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A escola nao pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as
diferencas. E possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha
medo da estranheza, do diferente, do outro. A aprendizagem
¢ destoante e heterogénea. Aprendemos coisas diferentes
daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...), mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma
pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com
o conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a
comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que
produza outros tipos humanos, menos doceis e
disciplinados.

(ABRAMOWICZ,1997)



RESUMO

A inclusdo é uma tematica discutida no Brasil em todas as esferas: social, académica, no
contexto da empregabilidade, entre outros, uma vez que historicamente vive-se em um pais com
sérias distorgdes sociais, refletidas também no ambito educacional, foco desse estudo.
Objetiva-se com esta pesquisa analisar as politicas inclusivas e sua importancia para a
permanéncia dos discentes no Ensino Médio Integrado do IFAM Campus Manaus Centro a
partir da perspectiva da educagao inclusiva. O recorte sobre as politicas inclusivas justifica-se
pela sua importancia como ferramenta para a promog¢ao da inclusdo na educagio profissional e
tecnologica, uma vez que estas politicas atuam no enfrentamento das desigualdades sociais
manifestadas na escola, o que denota que a democratizagdo do acesso ndo garante a
democratizagdo de permanéncia. Nessa perspectiva, elege-se a educa¢do inclusiva como
concepgdo norteadora, uma vez que ela reconhece todos os educandos como sujeitos
aprendizes, implicando, portanto, uma dimensdo de totalidade que envolve a inclusdo de
pessoas com deficiéncia e altas habilidades; de jovens e adultos; em vulnerabilidade etc. Nessa
perspectiva, tem-se o desafio de se pensar em politicas pautadas em valores que enfatizem as
diferengas, a partir dos aspectos sociais, culturais, étnicos, nutricionais, pedagogicos, entre
outros que podem implicar na permanéncia escolar. Entre os autores com os quais dialogamos
estdo: Mantoan (2003), Carvalho (2014), Oliveira e Padilha (2013) que discutem e defendem a
perspectiva da educagdo inclusiva. Quanto ao aspecto metodologico, utilizou-se o Estudo de
Caso como método de investigacdo, pois ele possibilita a analise de problemas complexos em
seu contexto. Participaram da pesquisa 05 docentes e 09 técnicos em educagao. Para obtencao
dos dados foram aplicados de forma on-/ine as seguintes técnicas: entrevistas semiestruturadas,
roda de conversa e aplicacdo de questionarios. Para o tratamento e interpretagdo dos dados,
utilizou-se a técnica Andlise de Conteildo. De modo geral, os resultados apontam que as
politicas de inclusdo sdo focalizadas em dois grupos principais: estudantes em vulnerabilidade
socioecondmica e com deficiéncia. Também revelou que apesar de seu carater focalizado, sao
importantes ferramentas para o enfrentamento das desigualdades sociais. Tomando como base
a praxis na educacao, por meio do qual € estabelecido o didlogo coerente e reflexivo entre teoria
e pratica, foi elaborado o Guia Informativo “Nos na travessia: da escola que integra para a
escola que inclui” que contribuird para a constituigdo do IFAM CMC como espago mais
inclusivo, tendo em vista suscitar reflexdes que possam impactar e transformar praticas
pedagdgicas alinhadas a perspectiva da educacdo inclusiva. Por fim, este estudo estd
incorporado na linha de pesquisa denominada de Organizacdo e Memorias de Espacos
Pedagogicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica — macroprojeto 6 — que abriga projetos
que trabalham questdes relacionadas a organizacdo e planejamento de espagos pedagdgicos,
formais e nao formais, da pesquisa, do ensino, da extensao e da gestao da EPT.

Palavras-chave: Politicas de inclusdo; educacao inclusiva; ensino médio integrado; educagao
profissional e tecnologica; produto educacional.



ABSTRACT

Inclusion is a topic discussed in Brazil in all spheres: social, academic, in the context of
employability, among others, since historically we live in a country with serious social
distortions, reflected in the educational scope as well, the focus of this study. The aim of this
research is to analyze inclusive policies and their importance for the permanence of students in
the Integrated High School of IFAM Campus Manaus Centro from the perspective of inclusive
education. The focus on inclusive policies is justified by their importance as a tool for the
promotion of inclusion within technological and professional education, since these policies act
in the face of social inequalities manifested in the school, which denotes that the
democratization of access does not guarantee the democratization of permanence. In this
perspective, inclusive education is chosen as a guiding concept, since it recognizes all students
as learning subjects, implying, therefore, a dimension of totality that involves the inclusion of
people with disabilities and high abilities; of young people and adults; in vulnerability etc. From
this perspective, there is the challenge of thinking about policies based on values that emphasize
differences, based on social, cultural, ethnic, nutritional, pedagogical aspects, among others that
may imply school permanence. Among the authors with whom we dialogue are: Mantoan
(2003), Carvalho (2014), Oliveira and Padilha (2013) who discuss and defend the perspective
of inclusive education. About the methodological aspect, the Case Study was used as an
investigation method, once it allows the analysis of complex problems in their context. In total,
05 teachers and 09 education technicians participated in the research. To obtain the data, the
following techniques were applied of online way: semi-structured interviews, conversation
circles and questionnaires. For the treatment and interpretation of data, the Content Analysis
strategy was used. In general, the results show that inclusion policies are focused on two main
groups: students in social vulnerability and disabilities. It also revealed that despite their
focused character, they are important tools for facing social inequalities. Based on praxis in
education, through which a coherent and reflective dialogue between theory and practice is
established, the Informative Guide “We on the crossing: from the school that integrates to the
school that includes” was prepared, which will contribute to the constitution of IFAM CMC as
a more inclusive space, with a view to raise reflections that can impact and transform
pedagogical practices aligned with the perspective of inclusive education. Finally, this study is
incorporated in the research line called Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Professional and Technological Education - macroproject 6 which houses projects that work on
issues related to the organization and planning of formal and non-formal pedagogical spaces,
research, teaching, extension and EPT management.

Keywords: Inclusion policies; Inclusive education; Integrated high school; Educational
Product.
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INTRODUCAO

Parafraseando Mario Sérgio Cortella “o passado ¢ o retrovisor que nos possibilita
caminhar e tomar decisdes”, logo, revisitar o passado ¢ essencial para direcionar o olhar para
problemas contemporaneos. Nessa perspectiva, o0 movimento historico oferece condigdes para
compreender questdes, como a educacao inclusiva, tema da pesquisa apresentada, a partir de
sua apreensao em diferentes contextos, bem como o entendimento de seus desdobramentos,
acertos e possiveis equivocos.

Inserir a educagdo inclusiva no debate da educagdo como direito de todos, significa
exigir a reestruturacdo do sistema publico de ensino a partir de principios igualitirios e
equitativos. Igualitario no sentido de reconhecer todos os sujeitos como detentores de direitos
e equitativo, no sentido de se viabilizar aos grupos em desvantagem as condi¢des necessarias
para usufruto de direitos, uma vez que em outras épocas, o direito a educacao era direcionado
a poucos e negado a muitos, principalmente, as mulheres, aos individuos a margem da pobreza,
as pessoas com deficiéncia, dentre outros grupos.

No contexto brasileiro, a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, que
institui a educacdo como direito de todos, € possivel verificar um movimento no sentido da
garantia da inclusdo escolar, tomando como base a equidade social. Assim, foram criadas
iniciativas do Governo Federal, por meio do ministério da Educagao e Cultura (MEC) e de suas
Instituigdes de ensino em dire¢do ao cumprimento da lei maior.

Consciente do movimento de ampliacio do direito a educacdo, o processo de
reorganizagdo institucional da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica ¢
reconhecido como uma importante politica publica educacional, visto que a expansao da rede
federal tornou possivel a interiorizagao dos Institutos Federais (IFs), possibilitando o acesso a
escola a diferentes grupos sociais, a exemplo do ocorrido no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), que hoje possui 17 (dezesseis) campi localizados
no Estado do Amazonas, entre estes o [IFAM campus Manaus Centro, l6cus da pesquisa a ser
apresentada.

Refletir a educagdo inclusiva e os processos inclusivos envolve compreender alguns
aspectos, dentre os quais: a compreensdo de que o acesso a uma matricula ndo garante

efetivamente a inclusdo discente na escola, uma vez que, segundo Ferreira (2019, p.2) ndo basta
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dar apenas a oportunidade de acesso e fazer a matricula, faz-se necessario garantir a
permanéncia escolar dos sujeitos e de sua aprendizagem, bem como estabelecer o
reconhecimento e valorizacdo das diferengas. Isso posto, consideramos como concepgao
norteadora deste estudo a educagdo inclusiva, pois ela agrega o conceito amplo da inclusao
escolar ao tomar como base o rompimento de praticas excludentes, visto que as diferengas sao
reconhecidas como potencialidades.

Sobre os processos que motivaram a realizacdo desta dissertacdo, apontamos como
motivagdo pessoal, o reconhecimento do poder transformador da educacdo, pois por meio dela
pude trilhar caminhos que oportunizaram melhores condi¢des de vida. Sou filha de pais com
poucas oportunidades de estudo, porque o trabalho na sua dimensdo econdmica desde muito
cedo foi questdo de sobrevivéncia, ainda assim, muitos foram os incentivos para estudar, pois
para meus pais riqueza maior nao ha.

Apontamos, ainda, algumas inquieta¢des suscitadas ao longo da minha trajetoria na
condicao de servidora Técnica Assistente Administrativa em Educa¢dao do Instituto Feral
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) campus Parintins, desde o
ano de 2014. As experiéncias vivenciadas na referida institui¢ao, no periodo em que coordenei
a assisténcia ao educando e a minha formag¢ao académica em Servico Social possibilitaram esse
olhar mais aprofundado das questdes que envolvem a escola, dentre elas, a percepc¢ao de que os
discentes apesar de beneficidrios da assisténcia estudantil tinham o “anseio” de ndo permanecer
no instituto.

Nesse movimento, foi possivel compreender que as manifestacdes de indisciplina, da
ndo permanéncia, do baixo rendimento escolar, da dispersdo e entre outras, t€ém causas mais
profundas e que precisam de efetivo enfrentamento. Nesse propdsito, a relevancia social do
estudo ¢ reconhecida, uma vez que busca refletir a funcao precipua das politicas inclusivas no
enfrentamento das vulnerabilidades e dificuldades manifestadas na escola ou disfar¢adas como
problema de responsabilidade do préprio aluno e da familia.

Partindo da percepcdo que tem sido atribuida ao Programa Socioassistencial a
responsabilidade pela permanéncia discente e tomando como base que a perspectiva da
educagdo inclusiva ndo tem sido realizada em sua plenitude, pois ainda sao privilegiadas ac¢des
pautadas nas deficiéncias e caréncias socioecondmicas dos discentes, portanto, numa visao

unilateral da inclusdo, torna-se pertinente investigar e problematizar a respeito de como sao
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delineadas as politicas de inclusdo e suas contribuigdes para a permanéncia escolar no [FAM
Campus Manaus Centro (CMC). A partir dessa problematizagdo, foram definidas as seguintes
questoes:

a) A inclusdo escolar tem sido pautada apenas sob o aspecto de acesso a escola e das

deficiéncias?;

b) A educacdo inclusiva é a perspectiva norteadora da inclusdo discente no IFAM

CMC?,

c) A Politica de Assisténcia Estudantil é considerada como uma politica inclusiva;

discente para a qual tem sido atribuida a responsabilidade pela permanéncia escolar?

d) As politicas inclusivas contribuem para a permanéncia dos estudantes?

Cabe ressaltar que o problema da pesquisa e as questdes norteadoras surgiram numa
dimensao subjetiva, mas foram fundamentadas a partir do referencial teérico estudado em torno
da tematica proposta especialmente no que diz respeito as categorias de estudo: Educagao
Inclusiva, Politicas Inclusivas, Ensino Médio Integrado e Processo histoérico da EPT.

No que diz respeito a construcdo do levantamento bibliografico, salientamos sua
importancia para a constru¢do, ampliacao e desconstru¢ao de conceitos, pois a apropriagao de
conhecimento tedrico se faz necessaria para um melhor entendimento do fendmeno investigado.
Para este estudo foram selecionados artigos, dissertacdes, leis, revistas e livros, os quais foram
imprescindiveis para a fundamentagao e construcdo do referencial desta pesquisa.

Diante dessas observacdes, apontamos como objeto de estudo desta pesquisa as politicas
inclusivas, pois compreendemos que elas desempenham protagonismo importante no
enfrentamento das desigualdades que adentram os espagos escolares. Portanto, elas se
configuram como importantes (ndo a Unica) estratégias para a efetivagdo da permanéncia
escolar e garantia de todos a educagdo de qualidade.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar as politicas inclusivas e sua importancia
para a permanéncia dos discentes do Ensino Médio Integrado do IFAM Campus Manaus Centro
(CMC) a partir da perspectiva da educagao inclusiva. Como desdobramento, foram estruturados
0s seguintes objetivos especificos: Discutir e caracterizar, via referencial tedrico, a educagao
profissional e tecnoldgica, o ensino médio integrado e a educagdo inclusiva no Brasil;

identificar as politicas, os programas, os projetos, as agdes voltadas para a promogao da inclusao
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escolar desenvolvidas no IFAM Campus Manaus Centro (CMC); compreender os impactos das
politicas inclusivas na permanéncia dos discentes e, por fim, elaborar um produto educacional
que contribua para a promogao da inclusao escolar do discente.

Salientamos ainda que a educac¢ao inclusiva prima pelo reconhecimento e a valorizagao
das diferengas, haja vista que na pratica existe uma tendéncia de negligencia-las. Por essa razao,
destacamos a importancia de politicas, programas e acdes que reconhegam as diferencas e
singularidades dos discentes, bem como as peculiaridades da sociedade na qual se inserem, uma
vez que a propria sociedade que se configura na atualidade carrega um peso muito significativo
na educagao.

No contexto de expansdo e interiorizagdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica no Amazonas, ¢ importante reconhecer a trajetoria e especificidade que caracteriza
cada campi. Portanto, ¢ imprescindivel considerar as peculiaridades regionais e locais uma vez
que elas ndo se esgotam nas caracteristicas geograficas, assim, compreende-se que cada campi
do IFAM possui caracteristica propria, alunos com perfis diversos, necessidades e caréncias
diferentes, o que exige propostas ndo homogeneizadas para responder as mais variadas
expressoes da questdao social manifestadas na escola.

Nesse universo, € preciso reconhecer as dificuldades enfrentadas pelos alunos ao serem
inseridos no Ensino Médio Integrado (EMI), ndo apenas na dimensao pedagégica e de ensino,
tais como: a inser¢do a uma nova realidade pedagdgica, aumento da carga horaria e de
disciplinas, a integracdo entre as disciplinas da area técnica e da base comum, dentre outras,
mas também na compreensdo das dimensdes: social, cultural, econdmica e psiquica, a exemplo
do distanciamento do lar e da familia, da auséncia de suporte familiar, da auséncia ou
insuficiéncia de recursos financeiros para custear despesas com material didatico, transporte,
alimentacdo e outros aspectos.

Nesse sentido, temos como respaldo tedrico e valorativo o reconhecimento da educagao
acessivel a todos, tendo como marco a sua legitimag¢ao como direito social bésico, conforme
previsto na Constituicdo Federal de 1988 e em documentos internacionais que inspiraram as
politicas educacionais brasileiras, tais como: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Declaragao de Salamanca (1994). Além dos documentos citados, o aporte tedrico
desta pesquisa fundamenta-se nos seguintes autores: Mantoan (2003), Carvalho (2014),

Oliveira e Padilha (2013).
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Sobre os aspectos que culminam na relevancia académica desta pesquisa, podemos
também destacar a caréncia de pesquisas e estudos que discutam a inclusao numa abordagem
mais ampla, pois se verificou, no processo de construgdo bibliografica, poucas pesquisas e
estudos, sendo mais recorrentes abordagens direcionadas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Identificamos também, a partir das contribui¢cdes dos participantes da pesquisa, a
necessidade de um Produto Educacional com potencial de suscitar reflexdes, debates e
esclarecimentos para embasar praticas pedagdgicas conscientes, politizadas e inclusivas. A fim
de atender essa necessidade foi criado o Guia informativo “Nos na travessia: da escola que
integrada para a escola que inclui”.

Reafirmamos que a concepgdo da educacao inclusiva adotada nesta pesquisa ndo sera
restrita ao aspecto relacionado ao acesso a escola, mas buscara compreender como as Politicas
de Inclusdo sdo pensadas e sistematizadas no sentido de oferecer suporte para efetivacdo do
direito a educagdo. Nesse sentido, ndo se dard enfoque para um grupo especifico de estudantes,
a exemplo dos estudantes com deficiéncia, ou de grupos “minoritarios”, mas busca englobar a
todos, principalmente aqueles com dificuldades de adaptacdo e aprendizagem e os que se
encontram em situacdo de vulnerabilidades e caréncias diversas (nutricionais, psicologicas,
pedagdgicas etc.). Para tanto, buscamos compreender a inclusdo no contexto das diferencas e
diversidades manifestadas na escola, dessa maneira, serd possivel encontrar aspectos
direcionados a inclusdo de jovens e adultos, inclusdo de pessoas com deficiéncia e altas
habilidades/superdotacao, inclusao referente as questoes de género, etnia, cultura, religido entre
outras.

Diante de tais consideracdes, discutimos a inclusdo no contexto do Ensino Médio
Integrado visto que a forma integrada de ensino incorpora principios inclusivos pautados no
compromisso com a formacao integral e cidada do educando. Sendo assim, a integracao do
ensino médio a educagdo profissional pode se relevar, inicialmente, como um grande desafio,
mas também pode se desdobrar como uma importante possibilidade para efetivagao da inclusao
escolar e da formacao de sujeitos criticos e autdnomos.

Uma vez delineados os motivos que suscitaram a apreensao do objeto de estudo, cabe
destacar que o estudo vincula-se a linha de pesquisa denominada Organizagdo ¢ Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educagdo Profissional e Tecnologica — macroprojeto 6 — que abriga
projetos que trabalham questdes relacionadas a organizagdo e planejamento de espagos

pedagdgicos, formais e ndo formais, da pesquisa, do ensino, da extensao e da gestdo da EPT.
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E possivel afirmar que a inser¢io desta pesquisa na referida linha de pesquisa e
macroprojeto justifica-se em razao de que a fundamentacgao tedrica e metodologica do objeto
de estudo seja pautada na compreensdao de que a educacdo inclusiva se insere em espacos
escolares que precisam ser debatidos e repensados a partir de varios aspectos, tais como: acesso,
permanéncia, diferenca, espaco, politicas e praticas pedagogicas, curriculos, gestdo escolar
democratica etc. Portanto, sugerindo novas reconfiguracdes pedagogicas.

Ante o exposto, o trabalho ¢ apresentado em cinco capitulos a saber: no primeiro, ¢
apresentada a historia da educagao tendo como recorte a trajetoria historica da EPT. No segundo
abordamos a tematica da educagdo inclusiva, destacando conceitos importantes como inclusao
e integragdo, diferencas, inclusdo e exclusdo, suscitando assim reflexdes mais aprofundadas.
Nele buscamos também, a partir da relagdo educagao e sociedade, evidenciar os determinantes
econdmicos ¢ politicos como fatores implicadores para a efetivagdo do direito a educagao.

O terceiro capitulo corresponde ao desenho metodolégico adotado no qual sdo
apontados os instrumentais, as técnicas, os sujeitos € o método da pesquisa. Nesse processo,
adotamos o Estudo de Caso como método de pesquisa, uma vez que ele possibilita apreender a
complexidade do objeto investigado no seu contexto real. Mediante esse estabelecimento,
ressaltamos o contexto atipico da realizacao da pesquisa de campo, tendo como pano de fundo
a disseminag¢ao do virus Sars-Cov-2, que gerou a pandemia da covid-19, iniciado no ano de 2020.

Em funcdo disso, o desenvolvimento do estudo foi afetado, pois as instituicdes escolares,
assim como outros setores, precisaram fechar. Nesse contexto, fomos constantemente
desafiadas a adequar os procedimentos metodologicos para serem conduzidos de modo virtual.
Desse modo, a qualificagdo do projeto de pesquisa aconteceu virtualmente, assim como, todo o
processo de coleta de dados e defesa desta dissertacdo. No que diz respeito a coleta de dados,
destacamos a aplicacao de questionario on-/ine, realizacao de entrevistas e roda de conversa.

No quarto capitulo, abordamos o tratamento e a analises dos dados. Para isso utilizamos
a técnica denominada Analise de Contetido, que possibilitou filtrar dados brutos em categoriais
analiticas e, a partir disso, foi possivel articular as contribuicdes dos participantes as discussdes
tedricas a fim de garantir importantes reflexdes e alcangar os objetivos delineados.

No quinto capitulo, descrevemos o percurso de elaboracdo do produto educacional

intitulado “Nos na travessia: da escola que integra para a escola que inclui”, reconhecido como
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desdobramento desta pesquisa e resposta ao objetivo especifico 04 (quatro). E para finalizar,
apresentamos nas consideracgdes finais a sintese dos resultados obtidos.

Cumpridos os aspectos introdutorios, almejamos que este estudo contribua para a
promocao do debate que envolve a educagdo inclusiva e as politicas educacionais inclusivas
implementadas no ensino médio integrado do IFAM Campus Manaus Centro, ¢ por meio do
conhecimento e informagdes geradas, seja um instrumento capaz de subsidiar tomadas de
decisoes para o fortalecimento de politicas e praticas inclusivas na escola e na sociedade, bem

como impulsionar novas pesquisas no campo da tematica discutida.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Com o intuito de evidenciar o legado historico da educacao profissional, passaremos a
abordar a trajetoria historica da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no contexto
brasileiro, por se tratar de um importante movimento que assinala o legado de mais de 100 (cem)
anos da Rede Federal de Educagdo. Dessa maneira, buscaremos assinalar o compromisso da
EPT com a inclusdo escolar que se inscreve com a inser¢ao de estudantes pertencentes as classes
menos privilegiadas e que, hoje, se caracteriza principalmente pela democratizagao de acesso a
diversidade.

Somado a isso, apontamos a concep¢ao pedagdgica de Formagdo Humana Integral
organizadas nos Institutos Federais (IFs) como importante conquista. Assim sendo, o presente
capitulo constitui-se dos seguintes topicos: o primeiro tece a constitui¢ao historica da educagao
profissional no Brasil e sua importancia para o processo de inclusdo; o segundo aborda o
processo de institucionalizacdo do IFAM Campus Manaus Centro e o terceiro trata do Ensino

Me¢édio Integrado enquanto realidade nos Institutos Federais.

1.1 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: CONTEXTO HISTORICO

E de suma importancia considerar o carater subalterno que caracteriza a formagdo
econdmica, politica e social do Brasil, pois desde sua origem esteve a servico de interesses
econdmicos de paises denominados desenvolvidos. Isto é, o movimento de constitui¢do de
direitos e politicas publicas estd inserido num complexo contexto de correlagcdo de interesses
opostos. E nesse processo, verifica-se que a educagdo basica e profissional ndo ¢ desvinculada
das questdes politicas e econdmicas, pois conforme Ramos (2014, p. 22), “o desenvolvimento
brasileiro ¢ marcado pelo capitalismo dependente, também o ¢ a politica de educagao
tecnologica”.

Tais elementos sugerem que o sistema de ensino enquanto reprodutor das desigualdades
tende a acentuar o dualismo que marca a educacdo brasileira, para que os interesses da classe

dominante sejam privilegiados em detrimento dos interesses das classes
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menos privilegiadas socialmente e economicamente. Desse modo, estabelece-se o carater dual
da educacao que consiste: no desenvolvimento de aptiddes técnicas voltado para os filhos da
classe trabalhadora e outra voltada para o desenvolvimento intelectual/educagao
intelectualizada (com maior oportunidade de inser¢do no ensino superior) para os filhos das
elites.

Essa percepgao aponta para a compreensao da existéncia de conflitos de interesses, visto
que a medida que a educacdo ¢ utilizada para fortalecer o sistema capitalista também ¢
mecanismo de diminui¢do das desigualdades, entdo, nota-se que “uma educacao de qualidade
nao resolvera todas essas questdes, mas, sem ela, serd impossivel caminhar rumo a um Pais
desenvolvido do ponto vista social e econdmico” (ANUARIO DA EDUCACAO BASICA 2020,
p.32).

Apoiando-nos no potencial transformador da educacgdo, ¢ que buscaremos discorrer o
processo de constitui¢do desse direito social basico. Para isso, recorremos ao periodo
compreendido entre 1500-1822, denominado de colonizacdo de terras brasileiras no qual os
“colonizadores” estavam concentrados na ‘“descoberta" de novos territdrios para explorar e
gerar riqueza, para darmos inicio a0 movimento proposto, pois ele compreende as primeiras
experiéncias educacionais em territorio brasileiro.

Com a intenc¢do de viabilizar ou facilitar a politica colonizadora, foram trazidos os
jesuitas, e dentre a figura mais expressiva, estava o Padre Manoel da Nobrega, a quem foi
atribuida a missao de difundir o catolicismo e o trabalho educativo junto aos nativos brasileiros.
Para atender tal objetivo, nas aldeias e vilas, foram organizadas as escolas as quais se
constituiam como espagos destinados ao ensinamento de leitura e escrita, bem como aos
ensinamentos sobre os costumes e o idioma de Portugal.

Cabe salientar, que a influéncia dos jesuitas abrangia diferentes classes: os filhos de
senhores de engenhos, colonos, escravos e indios. No entanto, a educacao escolar, conforme

Romanelli (1986, p. 23) era limitada a um grupo de pessoas pertencente a classe dominante.

As condigdes objetivas que, portanto, favoreceram essa a¢do educativa foram de um
lado, a organizagdo social e, de outro, o contetido cultural que foi transportado para a
Colonia, através da formagdo mesma dos padres da Companhia de Jesus. A primeira
condig@o consistia na predominancia de uma minoria de donos de terra e senhores de
engenho sobre uma massa de agregados e escravos. Apenas aqueles cabia o direito a
educacdo e, mesmo assim, em numero restrito, porquanto deveriam estar excluidos
dessa minoria as mulheres e os filhos primogénitos, aos quais se reservava a dire¢ao
futura dos negdcios paternos. Destarte, a escola era frequentada somente pelos filhos
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homens que ndo os primogénitos. Estes recebiam apenas, além de uma rudimentar
educagdo escolar, a preparagdo para assumir a dire¢do do cld, da familia e dos
negocios, no futuro.

E notodria que a missdo dos jesuitas era a evangelizagio e a catequizagido. Mas também,
observa-se os reflexos da divisao de classes sociais na organizacao da acao educativa dos
jesuitas, que ainda, conforme Romanelli (1986) estava configurada na educagdo elementar
destinada aos indios e brancos (com exce¢do das mulheres) e a educagdo média ensinada aos
homens da classe média.

Convém destacar que a hegemonia da a¢do educativa jesuitica perde forca e espago com
anomeacao de Marques de Pombal ao cargo de primeiro ministro de Portugal, pois este expulsa
a companhia de Jesus do Brasil e com isso destitui a estrutura educacional estabelecida.

Tal evento foi atribuido, conforme sugere Silva (2017, p. 21) a dois fatores: um politico

e outro educacional. E continua:

“No campo da politica representavam obstaculos a formagdo e interesses do Estado
Moderno, além de possuirem grande poder econdmico, cobi¢ado pelo Estado; no
campo educacional, era necessario naquele contexto econdmico formar o comerciante
e 0 homem burgués e ndo mais o homem cristdo”.

A respeito disso Romanelli (1986) ndo discorda, mas sustenta que a decadéncia
econdmica, o atraso cultural e o fanatismo religioso sdo fatores preponderantes para o
descontentamento com os Jesuitas, logo, resultando na sua expulsao.

Depreendemos a partir da afirmativa dos autores que a educagdo desde a mais simples
forma de sistematizacdo ¢ desenhada para atender os interesses dos grupos e classe que se
encontram no poder. Sob essa compreensao, os séculos XVIII e XIX serviram de pano de fundo
para grandes mudangas no mundo todo. As duas grandes revolugdes: Francesa e Industrial
foram responsaveis pela ascensdo da burguesia e pelo avango do capitalismo, respectivamente.
A partir desse processo surgiram novas necessidades, dentre elas pondera Silva (2017 p. 22), “a
obtencdo de matérias primas e novos mercados para seus produtos, o que refor¢ou o interesse
pela independéncia das coldnias espanholas e portuguesas.”

Com as reformas pombalinas o poder da Igreja € repassado ao Estado, e a educacao
passa a ser orientada pelas Cartas Regias (Cartas do Rei), as quais disciplinavam e
normatizavam a educacao.

Com a chegada Familia Real, no Brasil, foram criadas as Academia Real da Marinha e
Academia Real Militar de Ensino. Nesse periodo todo esfor¢o ¢ direcionado para o ensino

superior, embora, a Constituigdo de 1824 estabelecesse a instru¢ao primaria de forma gratuita
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para todos os cidadaos.

Observa-se que durante a vigéncia do império a educacao estava direcionada a formagao
da elite dirigente do pais. Com a constituicdo da Republica buscou-se um novo sentido para a
educacdo. Nesse periodo, a educagdo sofreu forte influéncia do Positivismo, que difundia a
laicizagdo da educagdo e a ampliagdo de sua oferta.

Como marco desse periodo a criagdo de 19 (dezenove) Escolas de Aprendizes e Artifices,
por meio do Decreto n° 787 de setembro de 1909, de autoria do governador Nilo Peganha,
oficializando, conforme Silva (2017) o estabelecimento da Rede Feral de Educagao Profissional,
destinada aos pobres e “desvalidos”, os quais serviram como mao de obra para atender a
economia agroexportadora.

No bojo dessa discussdo, verifica-se que a escola de aprendizes representa a primeira
forma de institucionaliza¢do da Educagao Profissional com cariz marcadamente assistencialista.
Em outros termos, significa dizer que a educacdo e a formagdo de trabalhadores eram
caracterizadas como medida social, a qual se destinava aos “desvalidos da sorte” para que nao

se tornassem um grave problema social, conforme contribui¢des dos autores abaixo:

A titulo ilustrativo cabe mencionar que, na cidade do Rio de Janeiro, a educacdo
profissional surgiu sob o argumento de promover a inclusao social de uma parcela da
populagdo que ndo tinha acesso ao mercado de trabalho. Com essa mentalidade foi
criada, no final da década de 1890, a Escola Correcional, no Bairro de Sao Cristdvao,
que se destinava a ensinar algum oficio a meninos pobres e desvalidos da fortuna.
(AMANCIO FILHO; MACHADO; WERMELINGER, 2007, p. 7).

Foi durante esse periodo que a dualidade da educagdo se acentua, especialmente, em
razao da separagdo de responsabilidade da educacao entre Unido e Estados, em que aquela era
responsavel pela educagdo secundaria e superior (voltada para a classe dominante) e este pela
educagdo primaria e profissional (para o povo).

Em conformidade com as demandas e necessidades econdmicas emergentes, a partir da
década de 1930, ¢ atribuida a educagdo a responsabilidade de intensificar a formagao de mao
de obra para atender a incipiente industria. Sobre esse evento Romanelli (1986, p.37) pondera
que:

A Revolugao de 30, resultado de uma crise que vinha de longe destruindo o monopélio
do poder pelas velhas oligarquias, favorecendo a criagdo de algumas condigdes
basicas para implantagdo definitiva do capitalismo industrial no Brasil, acabou,
portanto, criando também condigdes para que se modificassem os horizontes culturais
e o nivel de aspiragdes de parte da populagdo brasileira, sobretudo nas areas atingidas
pela industrializagdo.
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Como se pode observar, a necessidade da oferta de trabalhadores para atender aos novos
interesses econdmicos e produtivos era uma demanda emergente e por isso exigia mudancgas
adequadas e condizentes com o novo contexto. No entendimento de Ramos (2014, p. 14), “a
formagao dos trabalhadores torna-se uma necessidade econémica ¢ ndo mais uma medida
exclusivamente social como em sua génese, quando se destinou a proporcionar ocupagao aos
desvalidos da sorte e da fortuna, nos termos do decreto de Nilo Pecanha, em 1909”.

Outros eventos importantes aconteceram, em 1937, quando a Constitui¢do Federal
reconheceu e sistematizou a educacdo profissional. Em 1942, com a promulgacdo a Lei
Organica do Ensino Secundario, as Escolas de Aprendizes e Artifices foram transformadas em
Escolas Industriais e Técnicas, configurando-se em 1959, como autarquias e sendo entdo
denominadas como Escolas Técnicas Federais.

De acordo com Romanelli (1986, p.84), “por iniciativa de Gustavo Capanema, comecam
a ser reformados alguns ramos do ensino. O Governo preferia conduzir-se para o terreno das
reformas parciais, antes que para o da reforma integral do ensino, como exigia 0 momento”.

Em 1948, o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) entrou
em discussao no Congresso Nacional, vindo a ser aprovada em 1961, promovendo a
equivaléncia entre a educacao profissional e o ensino médio. Ja em 1959, a rede de Escolas
Técnicas Federais foi consolidada e, posteriormente, em 1971, algumas escolas foram
transformadas em Centros Federais de Educa¢do Tecnologica (CEFET). Ainda em 1971, o
ensino secundario passou por uma reforma, tornando compulsoria a profissionalizagdao em todo
o ensino de 2° grau, medida que gerou muita insatisfagdo por parte da sociedade. Dessa forma,
em 1982, a Lei n°® 7.044/82, decreta a extin¢do da educacdo profissionalizante obrigatoria no 2°
grau.

Em 1986, durante o governo de José Sarney, foi implementado o Programa de Expansao
e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC) o qual obteve incentivo financeiro do Banco Mundial
para a implantacdo de 200 novas escolas técnicas industriais e agrotécnicas, mas que nao
chegou a se concretizar conforme o planejado.

A década de 1980, caraterizada como uma década de incertezas e agitagdes, marcada
pela disputa de projetos societarios divergentes, em um contexto, conforme Ramos (2014), em
que ndo se tinha claras as perspectivas econdmicas, politicas e sociais. Também foi o cenario

de avangos significativos no que diz respeito a expansao da rede federal, com a implantagao de
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Unidades de Ensino Descentralizadas bem como a possibilidade de uma nova proposta de
educagdo, que se efetivaria com aprovacao da nova Constituicdo e da nova Lei de Diretrizes e
Bases (LDB).

Sobre a proposta de uma nova LDB - projeto de autoria do Deputado Octavio Elisio —
cabe salientar que ela representava a possibilidade de avangos para a educagdo no sentido de
democratizar e universalizar seu acesso. Quanto a educacgao profissionalizante, vislumbrava-se
a escola unitaria e politécnica, perspectivas frustradas com a chegada da década de 1990 e a
adesao do Brasil a Politica Neoliberal.

A respeito da década de 1990, ponderamos que ela comegou de maneira desanimadora,
por representar o contexto de derrota do projeto de educagdo voltado para a formag¢ao humana
em sua totalidade. Ja, em 1994, as Escolas Técnicas Federais foram transformadas em CEFETs,
através da promulgacdo da Lei n° 8.948. Ainda na década de 1990, foi aprovada a Lei n°
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Base da Educa¢ao), oriunda da proposta apresenta pelo senador
Darcy Ribeiro, e posteriormente, foi realizada a reforma da educacdo através do Decreto n°
2.208/1997, sustentando a desvinculagdo do ensino médio e técnico, movimento que segundo
Guilherme (2017), refor¢ava o historico dualismo da educagdo, a partir da separacao entre
formagdo geral propedéutica e a técnica para o mercado de trabalho, dessa forma, a educagao
profissional ganhou status de subsistema no interior do sistema publico de educagdo, voltado
para a formacdo de trabalhadores com aptiddo para atender as novas exigéncias economicas €
do mercado.

Apo6s o periodo de grandes mudancgas geradas pelo governo de tendéncia neoliberal, a
vitoria de Luiz Inacio da Silva (Lula) a Presidéncia da Republica reacendeu a esperanga de um
governo mais voltado e afinado com os interesses da classe trabalhadora. No ambito da
educagdo profissional, o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional e revogou conforme Art. 9* o Decreto n°® 2.208/1997 representou
a possibilidade de integracao curricular entre ensino médio e técnico, bem como um avango na
perspectiva da educacdo politécnica. Contudo, poucos avancos foram efetivados. Nessa
perspectiva, Silva (2017) defende que o Decreto n° 5.154/04 implicou apenas a possibilidade
de retomada do ensino médio integrado, contudo, sem mudangas significativas na pratica.

No segundo mandato do governo de Luiz Inacio, que compreende o periodo de 2007 a
2010, foram realizadas medidas que apontava para efetivacdo da integracdo dos ensinos médio

e técnico, conforme demonstra Ramos (2014, p.82), destaque-se o fato de a SETEC publicar
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em seu sitio na internet o Documento Base da Educacao Profissional de Técnica de Nivel médio
Integrada ao Ensino Médio, cujo conteudo “possibilita orientar os sistemas de ensino no
desenvolvimento dessa politica com base no principio da integragdo entre o trabalho, ciéncia e
cultura”.

Nesse contexto, a educagdo profissional dar-se maior importancia, principalmente, no
que diz respeito ao direcionamento de maiores investimentos, destaca-se a criagcdo dos Institutos
Federais, em 29 de dezembro de 2008, por meio da Lei n° 11.892, como uma possibilidade de
novos direcionamentos da educagdo profissional e tecnologica. Sobre esse aspecto Campos

(2016, p.9), ressalta que:

Ao longo de quase um século, desde o surgimento das escolas de Aprendizes Artifices
até 2002, foram criadas no Brasil 140 escolas técnicas na rede federal. Com a
unificagdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica e a
criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em 2008, este
nimero aumentou para 366 em 2010 e chegando, em 2014, na existéncia de 562
escolas.

A imersao pela histéria da Educagao de modo amplo e da Educagdo Profissional de
modo particular, desperta a sensagdo de que passado se faz presente. Uma vez que temos a
percepcao de vivenciar o velho travestido de novo, a exemplo das reformas propostas. Em
virtude dessa percepcdo, € necessario cuidado a fim de evitar as armadilhas do fatalismo e do
desadnimo, pois o tempo presente exige a apropriacdo de ferramentas para lutar pelos direitos ja
conquistados e por avancos e, nesse sentido, a reorientagdo da EPT e o ensino médio integrado
se apresenta com uma importante possibilidade para a transformacdo dos individuos e da
sociedade.

Assim, tomando como base a fala de Ramos (2014), torna-se oportuno compreender que
as mudangas ocorridas no ambito da EPT até os dias atuais apontam avangos, principalmente,
em termos de ampliagdo de direitos. Ainda assim, € possivel dizer que o ensino médio integrado
a educacao profissional tem sido utilizado para manutengdo e fortalecimento dos interesses
econdmicos e politicos, sobretudo, quando utilizado como alvo de destituicdo de garantias
conquistadas, a exemplo da diminuicdo de or¢gamento. Apesar das contradi¢cdes e dos desafios
postos, assinalamos como importantes conquistas a possibilidade da formagdo integral no
ensino médio integrado a educagao profissional, bem como a expansao e interiorizacao da Rede
Federal (tornando possivel o acesso a educagdo para locais mais remotos do pais), as politicas
institucionais voltadas aos educandos etc. Portanto, cabe assegurar e defender firmemente os

direitos conquistados e seguir na luta por maiores avangos e conquistas.
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1.2 O IFAM CAMPUS MANAUS CENTRO: DA ESCOLA DE APRENDIZES A INSTITUTO
FEDERAL

As singularidades dos Institutos Federais sdo diversas, explica Pacheco (2020), mas sua
caracteristica primordial e o seu maior desafio ¢ revelado pelo compromisso com a Formagao
Humana Integral de todos os niveis e modalidades.

Vemos, assim, que tal caracteristica se traduz no significado da identidade dos institutos
federais, que tem como horizonte a plena emancipagao dos sujeitos através da educacdo. Nessa
perspectiva, considerando a relevancia da constitui¢do dos institutos, este espaco foi reservado
para uma breve e importante apresentacdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas Campus Manaus Centro (IFAM CMC), o qual ¢ considerado o marco
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Estado do Amazonas e herdeiro da trajetoria
historica que marca o surgimento da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica no
Brasil. Esse reconhecimento, ndo tem a pretensdo de esgotar toda a complexidade que envolve
sua institucionalizacdo, visto ndo haver a menor possibilidade de apreciarmos com riqueza de
detalhes o percurso histdrico centendrio dessa institui¢cdo, pois nos faltaria tempo e espaco.

Em 1° de outubro de 1910, nascia a Escola de Aprendizes e Artifices do Amazonas, com
a nobre e dificil missdo de ofertar educacao profissional para os “desvalidos da sorte e fortuna”.
Suas atividades iniciaram em endere¢o ndo fixo, passando assim por diversas sedes precarias.
A auséncia de instala¢do propria se estendeu até 1941, quando foi inaugurado, na Avenida Sete
de Setembro, o Liceu Industrial de Manaus, onde hoje esta localizado o IFAM CMC.

No ano seguinte, por meio do Decreto n® 4.127, de 25 de setembro de 1942, o Liceu ¢
transformado em Escola Técnica Industrial de Manaus cujo objetivo foi o de oferecer formacao
profissional equivalente ao ensino secundario por meio do qual os alunos formados poderiam
ingressar no ensino Superior.

Em 1959, com o processo de consolidagao da rede de Escola Técnica Federais, ocorreu
o processo de transformagdo da Escola Técnica Industrial em Escola Técnica Federal do
Amazonas (ETFAM), o qual ousamos denominar “processo de metamorfose” em virtude de
ndo se tratar de uma simples transformag¢dao, mas de um processo que desencadeou uma
estrutura completamente nova a ETFAM, uma vez que passou a gozar de autonomia de gestao,

didatica, financeira (IFAM, 2019, p.30). Nesse sentido, as Escolas Técnicas Federais foram
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criadas para intensificar a formacao de técnicos, que serviriam de mao de obra especializada
para atender as exigéncias do crescimento da industria no Pais.

Nesse contexto, a criacdo da ETFAM coincide com a implantagdo da Zona Franca de
Manaus, fato que acentua em ambito local e regional sua relevancia educacional, economica e
social. Reconhecidamente aliada para formagdo de mao de obra especializada logrou prestigio
e referéncia no ambito da educacao, visto que “a sigla ETFAM, era sindnimo de qualidade do
ensino profissional para todo o Estado Amazonas” (IFAM, 2019, p.2).

Em 29 de dezembro de 2008, em meio a um governo tendenciosamente mais
democratico, foi promulgada a Lei n® 11.892/2008 que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Em face disso, ocorreu o processo de transforma¢do do CEFET/AM para Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFAM), hoje, denominado IFAM Campus Manaus
Centro.

Atualmente, o IFAM CMC oferece cursos técnicos (na modalidade integrada,
subsequente), de graduacgdo (licenciatura e tecnoldgico) e pds-graduagdo (lato sensu e stricto
sensu). Tem como missdo a promog¢do da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para o
desenvolvimento da Amazodnia, portanto, pauta-se em valores como: acessibilidade e inclusao
social, cidadania e justica social, valorizagdo das pessoas, €tica e transparéncia, exceléncia na
gestao educacional, gestdo democratica e participativa, respeito a diversidade (IFAM, 2019).

A trajetéria de constituicdo do IFAM CMC ressalta a importancia desta instituicao
centenaria e de grande relevancia e representatividade para o Estado do Amazonas. Instituigdao
comprometida com o desenvolvimento sustentavel humano e ambiental, que tem a inclusao
como valor e como meta, que busca por meio de politicas e acdes equanimes a inclusdo dos
diferentes grupos e povos da Amazonia, pois se reconhece que as barreiras s6 serrdo rompidas
quando o diferente for tratado de forma diferente, mas nao desigual, conforme legado deixado

pelo Magnifico reitor, professor Antdnio Venancio Castelo Branco.

1.3 ENSINO MEDIO INTEGRADO: UMA REALIDADE NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Discutir a respeito do ensino médio integrado pressupoe refletir a fala de Moura (2013),

segundo a qual a realidade socioecondmica brasileira exige, do ponto de vista teorico e ético-
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politico, conceber um tipo de ensino médio que garanta uma base unitria para todos. A partir
dessa perspectiva, em que ¢ assinalada a relacdo entre sociedade e educagdo, a concepgao
pedagogica de Formacdo Humana Integral proposta pelos IFs se revela como pratica
pedagdgica de nao conformacdo com o poder vigente e por isso busca romper com a historica
trajetoria de dualismo estrutural que baliza a formacgao politica, economica e social brasileira,
uma vez que esta se concretiza em uma sociedade excludente e desigual.

Seguindo essa linha de pensamento, Mészaros (1930) destaca que o rompimento com a
logica desumanizadora do capital possibilitard o rompimento com o individualismo, a
competicdo e o lucro, elevando dessa forma, a sociedade ao patamar de compromisso com 0s
homens. No ambito da educacdo, Moura (2013) defende o Ensino Médio Integrado (que
corresponde a modalidade de ensino que integra ensino médio e ensino técnico.) como
possibilidade para a formagao omnilateral, integral ou politécnica de todos, pois para ele sdao
necessarias agdes que permitam mudangas na sociedade na medida em que o coletivo se
sobreponha as questdes individuais a fim de oportunizar uma sociedade justa.

Partindo disso, ¢ tomando como base o contexto atual, compreendida no contexto
neoliberal da sociedade brasileira, marcada pela desigualdade socioecondmica, o que exige de
grande parte dos filhos da classe trabalhadora buscar a inser¢do no mundo do trabalho antes de
concluir o ensino médio, a integragdo do ensino médio a educacdo profissional ¢ uma
possibilidade de formagao humana integral uma vez que pressupde a participagao do individuo
ao se inserir no mundo do trabalho como sujeito do processo produtivo € ndo como mero objeto
desse processo.

Ratificando a premissa apresentada, Moura (2013, p.713) reconhece que “a extrema
desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora nacional a
buscar, muito antes dos 18 anos de idade (e até criangas), a inser¢ao no mundo do trabalho, no
intuito de complementar a renda familiar ou até de autossustentagao”.

A partir do exposto, compreendemos que a educacdo almejada para os brasileiros e
defendida pelos autores Moura (2013), Ramos (2014), Ciavatta (2014), Pacheco (2020) ainda
se encontra num processo de construgdo, pois as condigdes impostas pelo modelo de sociedade
capitalista ainda ndo permitem a concretizagdo da formagdo dos sujeitos numa perspectiva
ampla, que possibilite o desenvolvimento das diferentes dimensdes da vida. Desse modo,
mediante as condi¢des de vida e de trabalho impostas aos sujeitos que pertencem a classe

trabalhadora ¢ que se reafirmam e agudizam as desigualdades sociais, uma vez que se reduz
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direitos para os trabalhadores ao passo que garante privilégios para a elite.

A partir desse cenario, o Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional se constitui
como possibilidade de superagao e transformagao da sociedade atual, pois seu compromisso se
fundamenta na construcio e formagdo integral dos sujeitos, pois a realidade socioecondmica
brasileira, conforme Moura (2013, p. 705):

Exige, do ponto de vista tedrico e ético-politico, conceber e materializar um tipo de
ensino médio que garanta uma base unitdria para todos, fundamentado na concepgao
de formacdo humana integral, omnilateral ou politécnica, tendo como eixo

estruturante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Além disso, garantida essa
mesma base, exige também proporcionar o EMI como uma opgéo.

A partir do exposto, compreendemos que a base unitaria referenciada pelo autor diz
respeito & possibilidade de uma educag¢do comum a todos os sujeitos, sem distingdo em funcao
de qualquer aspecto, e que rompa nos termos de Frigotto (2018) com a apartheid na educagao,
garantindo ao educando a oportunidade e a possibilidade de escolhas, para que independente da
opcao pela profissdo de marceneiro ou pela de professor sejam garantidas as mesmas condigdes
de acesso e permanéncia equitativas aos conhecimentos e sua emancipagao.

Para tanto, conceber uma base fundamentada na concepg¢do de formagdo humana
integral estruturada no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura, € um norte e objetivo a
ser alcancado, visto que a garantia de dispositivos legais ndo € suficiente para sua efetiva
realizacdo, assim, € necessario viabilizar as condi¢des para sua concretizagao.

Como se pode notar a formagao humana integral sustenta a perspectiva e a possibilidade
de construg¢do de uma concepg¢ao de educagao profissional comprometida com a formagao do
homem em todas as dimensdes no processo educativo, superando a concep¢do de homem
fragmentado: entre os que pensam e os que executam.

Sobre o conceito “integra¢do”, Ramos (2014, p.84) explicita que se trata de “uma
concepcdo de formacao humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no

processo educativo visando a formagao omnilateral dos sujeitos”.

[...] o que se quer a concepgao de educagao integrada € que a educagao geral se torne
parte inseparavel da educacdo profissional em todos os campos em que se d4 a
preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacao inicial, como o ensino técnico, tecnologico ou superior.
Significa superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos (RAMOS, 2014, p. 87).
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No Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao
Ensino Médio ¢ evidenciada a importancia de se apropriar das quatro dimensoes fundamentais
para a educacao integral.

Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como
eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver uma educagio
tecnoldgica ou politécnica e, ao mesmo tempo, uma formacao profissional stricto

sensu exigida pela dura realidade socioecondmica do pais (BRASIL, 2007, p. 24, grifo
Nnosso).

A medida que as distor¢des sociais e econdmicas que atingem os filhos da classe
trabalhadora sdo reconhecidas e enfrentadas, especialmente no que se refere ao reconhecimento
do nao usufruto de apenas estudar, visto que muito cedo sdo impelidos ao mercado de trabalho,
¢ que se reafirma a implantagdao dos Institutos Federais de Educagdo como uma importante
politica publica educacional voltada inicialmente para as classes historicamente subalternizadas.
Mas que, hoje, também se abre para a inclusdo de diferentes grupos de jovens, adolescentes e
adultos.

Notadamente, a cria¢do dos institutos federal ¢ significada a partir de varios aspectos,
mas ressaltamos como legado imensuravel: o fortalecimento da Rede Federal, o resgate da
integragdo entre educagdo bdsica e educagdo profissional, a democratizagdo de acesso,
permanéncia e a concepgao pedagdgica pautada na formacdo humana integral.

O ponto marcante dessa trajetoria da Rede Federal de Educagdo e desse cenario de
expansio se deu em 2008 com a Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a qual
cria os Institutos Federais e institui a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, que veio fortalecer as perspectivas para a EPT no Pais, uma vez que
passou a assumir valor estratégico para o desenvolvimento nacional e para o

fortalecimento do Ensino Médio Integrado (EMI), que ganha mais um reforco legal,
tornando-se o foco central na oferta de cursos por esses Institutos (IFAM, 2019, p.32).

Interessante notar que a histéria revela timidos avancos no ambito da relacdo entre
educagdo e trabalho, uma vez que essa relagdo se encontra no campo das contradi¢des, portanto,
o rompimento com as ideologias hegemoOnicas ndo acontecera de maneira abrupta e sem
resisténcias, pois as condi¢des de vida sdo adversas e as relagdes de trabalho sdo dominadas
pelo poder hegemonico do capital (CIAVATTA, 2014).

E no campo das adversidades que se pode vislumbrar novas perspectivas em torno da
educagdo e do trabalho, a exemplo das lutas travadas pela Constituigdo de 1988; por mudangas

na Lei n. 9.394/1996 (Diretrizes e Bases da Educacdo); pela revoga¢ao do Decreto n. 2.028/97
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e pela defesa da formacao humana integral (Decreto n. 5154/03).

Neste sentido, destacamos a revogacao do Decreto n. 2.028/97 e a instituicdo Decreto n.
5.154/04 como importante conquista para a sociedade em termos significativos de
concretizagdo da integracdo entre ensino médio e formagdo profissional. Contudo, segundo
Silva (2017) poucos avancos efetivamente aconteceram, pois o Decreto n. 5.154/04 implicou
apenas na possibilidade de retomada do ensino médio integrado, mas, sem mudangas
significativas na prética.

Para fins elucidativos, formagao integrada, segundo Ciavatta (2014), significa mais do
que uma forma de articulagdo entre o ensino médio e a educagao profissional. Ela significa uma
formagdo que seja integrada e plena, vindo a possibilitar ao educando a compreensdo das partes
no seu todo ou da unidade no diverso. Nesse sentido, sua aplicabilidade numa perspectiva mais
ampla, que ndo se restringe apenas ao ensino médio integrado, mas que deve perpassar e nortear
a EPT em sua totalidade, uma vez que:

Ela busca recuperar, no atual contexto, historico e sob uma especifica de correlagdo
de forgas entre as classes, a concepgdo de uma educagdo politécnica, de educagéo
omnilateral e de escola unitaria, que esteve na disputa da LDB na década de 1980 e
que foi perdida na aprovagdo da Lei n. 9.394/96. Assim, essa expressdo também se
relaciona com a luta pela superagdo do dualismo estrutural da sociedade e da educagdo
brasileira, a divisdo de classes sociais, a divisdo entre formagédo para o trabalho manual

ou para o trabalho intelectual, ¢ em defesa da democracia e da escola publica
(CIAVATTA, 2014, p.197).

Complementando a assertiva da autora, ¢ inegavel a importancia que o Decreto n.
5.154/2004 representa para a sociedade brasileira, em especial, para os educadores e estudantes
que lutam por uma educagado ptblica de qualidade, pois ele reacende a esperanca ao fomentar a
integragdo do ensino médio e da educacdo profissional e, desse modo, sugere o rompimento
com o historico dualismo entre educagdo profissional e educagdo basica.

Nesses termos, o ensino médio integrado precisa ser encarrado como um projeto ousado
e possivel, uma vez que seu carater transformador ndo se esgota, tampouco, se resume na
possibilidade de uma nova estrutura e concepgao de educagdo. Pois se trata de um projeto amplo,
por meio do qual mudangas na sociedade poderao ser promovidas, uma vez que a superagao de
processos educativos pautados no ensinar a fazer para o mercado de trabalho oportunizara aos

educandos uma formacao cidada, critica, autdnoma e plena.
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1.3.1 As dificuldades de se trabalhar a inclusio no ensino médio integrado

Ao refletir sobre a educagdo inclusiva no contexto da educag¢dao profissional e
tecnologica ¢ importante considerar a concepcao pedagogica defendida pelas instituigdes de
ensino, ja que discutir a inclusdo escolar pressupde observagdes relacionadas a fungao da escola
e sua responsabilidade social no atendimento a demanda que hoje tem se revelada como diversa
e heterogénea e por isso precisa de estratégias para potencializar as diferencas.

Como direcionamento, Vizim (2009, p.44) apresenta a ideia de que “a escola inclusiva,
ainda que contraditoria nas suas praticas, deve se empenhar na participagdo de todos e precisa
ser construida com urgéncia”, nesse intuito as transformagdes inerentes aos processos
inclusivos precisam atrair todos os atores envolvidos no contexto escolar, pois ndo se pode
pensar em educacao emancipadora e libertadora sem o envolvimento de todos.

Neste sentido, o reconhecimento do importante papel da Rede Federal de Educagao nos
processos de inclusdo ¢ inquestionavel. Sendo a criagdo dos institutos federais
significativamente importante por seu potencial poder de transformagao, que ndo se restringe a
transformagdo de individuos singulares, mas também pelo horizonte de transformagdo da
sociedade, haja vista que a oferta de cursos fundamentada na concepgao da formagdao humana
integral em diferentes modalidades e niveis de ensino ¢ uma estratégia voltada para a garantia
do acesso a educagdo aos diferentes grupos sociais, ou seja, a verticalizagdo dos IFs ndo
acontece apenas na perspectiva do ensino, pesquisa e extensao, mas também se processa na
apreensao de diferentes publicos que se constituem em diversos perfis de educando.

Com base nas discussdes anteriores, reafirmamos que a funcdo da EPT desde a sua
criagdo ampliou-se, seu publico diversificou-se, ampliando assim sua trajetoria voltada a
inclusdo social. Como evidéncia desse processo, apontamos a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, por se tratar, de acordo com Mantoan (2006), de uma proposta
revolucionaria que se confronta com barreiras, tais como: a cultura assistencialista e terap€utica
da Educagao Especial.

Ainda segundo a autora, ¢ necessario e urgente, ndo sé a promog¢ao da inclusio de todos,
como também a desconstrucao do sistema vigente, com base nisso reflete que: “temos, entao,
de assumir uma posicdo contraria a perspectiva da identidade normal, que justifica essa

uniformidade das turmas escolares. A diferenca ¢, pois, o conceito que se impde para que
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possamos defender a tese de uma escola para todos” (MANTOAN, 2006, p.204).

A partir do exposto, recordamos de um importante questionamento suscitado durante o
processo de qualificagao deste estudo, sobre quem seriam os estudantes/jovens pertencentes ao
contexto de pesquisa? Nao ha divida de que em tal questionamento h4d um recorte que merece
aten¢do, em razao disso consideramos oportuno trazer uma breve discussao sobre as juventudes.

Sabemos que construir uma defini¢ao da categoria juventude ndo ¢ uma tarefa simples,
uma vez que se configura como objeto de interesse de diferentes autores. Por ndo ser de nosso
interesse adentrar nos meandros que envolvem esse tema, destaca-se apenas a posi¢do aqui
adotada, sobretudo sendo evidenciada a dimensdo da diversidade e das singularidades dos
jovens/educandos.

Problematizar a juventude como categoria de analise ¢ um exercicio complexo visto que
seu significado depende de cada contexto social, cultural, econdmico etc., por isso também
envolve apreender as singularidades das diferentes maneiras de ser jovem. Nessa perspectiva,
adotamos neste trabalho a perspectiva defendida pelos autores Dayrell (2003) e Peralva (1997)
para os quais ndo se pode falar em juventude, mas em juventudes, ndo cabendo assim a
defini¢do de um conceito fechado e homogéneo.

E preciso entender, que no universo de discussio sobre a juventude hé4 diversas vertentes,
sendo que a que considera as diversidades como expressdo da juventude ganha notoriedade na
atualidade, sobretudo por reconhecer a subjetividade e a diversidade como conceitos
importantes para assegurar a garantia de principios pautados no respeito € na valorizacao das
diferencas, uma vez que os enquadramentos e a idealizacdo do modo de ser jovem apenas
tendem a acentuar preconceitos e discriminagdes. Dayrell (2003, p.42) nos traz importantes

contribuigoes.

Construir uma no¢ao de juventude na perspectiva da diversidade implica, em primeiro
lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predeterminado,
muito menos como um momento de preparagdo que sera superado com o chegar da
vida adulta.

Diversos sao os elementos relevantes para se compreender as juventudes na
contemporaneidade, a partir dessa percep¢do verificamos que as novas tecnologias de
informa¢do e comunicagdo tém um protagonismo importante como instrumentos

influenciadores nos modos de ser jovem na atualidade. Por outro lado, ¢ importante
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problematizar e confrontar a utilizagdo das tecnologias em razao da maneira de como tem sido
apropriada pelas juventudes, dentre os principais pontos a destacar, cabe mencionar a
supervalorizacao quanto ao seu uso e, no outro extremo, tem-se a desigualdade de acesso aos
grupos menos privilegiados economicamente.

Sobre as transformagdes dos papeis e modos, Enne (2010, p.23) destaca que os jovens
se constituem como ‘“‘sujeitos sociais que estdo inseridos nas sociedades pds-modernas, em
especial com a globalizacdo, mas ndo ha divida de que serdo os jovens que exponenciardo €
dardo mais visibilidade a esse processo. Ganhardo com isso e pagardo por isso”.

Observamos a partir do processo de democratizagao da educagdo, no qual se inserem os
Institutos Federais, que a diversidade do seu publico alvo se coloca como imperativo, ndo sendo
mais orientada a inclusdo de um publico em condi¢do especifica, como acontecia no contexto

de sua origem. Sobre esse aspecto Zampragno (2013, p.30) salienta que:

A educacio profissional teve sua criagao e trajetoria voltada a inclusdo social e, assim,
¢ preciso considerar toda a conclamacdo da educagdo inclusiva que vem sendo
debatida em diversas instancias escolares, no sentido de ofertar um ensino pautado na
igualdade de condig¢des e no atendimento a todos.

Com base no exposto, € possivel afirmar que a dualidade que marcou a educagdo no
processo de constituicdo da educagdo profissional estd sendo superada? Acreditamos que
superada ndo seja o termo apropriado, ainda assim reconhecemos importantes avangos e
conquistas no sentido de enfretamento das desigualdades. Com base nisso, apontamos como
importantes conquistas a expansdo da rede, o compromisso assumido com a qualidade da
educagdo, a verticalizacao da oferta de cursos, o atendimento a diversos publicos e outros.

Embora, esforcos sejam direcionados para a superagao da dualidade na educagao, ainda,
persistem na sociedade as perversas desigualdades sociais, as quais fazem parte do cotidiano de
muitos educandos inseridos na EPT, realidade que desafia a escola a criar estratégias que
garanta nao apenas o acesso, mas também a permanéncia exitosa dos educandos.

Nessa perspectiva, a escola inclusiva ¢ desafiada a ser criativa e estratégica ja que a
inclusdo ndo se restringe ao acesso, pois se assim fosse, ndo teriamos que enfrentar diversos
problemas, como por exemplo os relacionados a ndo permanéncia escolar. Diante de tais
desafios, as politicas e acdes de inclusao se revelam como importantes aliadas nesse processo,
principalmente, por se considerar que a evasdo e ndo permanéncia tem causas diversas. Desse

modo, “uma instituicdo que realmente compreende que a educacao ¢ para todos e que, para isso,
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precisa considerar e valorizar as diferencas e agir para que todo e qualquer aluno tenha
condigdes de acesso e permanéncia no processo de ensino de forma satisfatoria”
(ZAMPRAGNO, 2013, p.72).

Para tanto, a escola ao assumir o compromisso com a educagao inclusiva devera “incluir
todos os alunos, e ndo apenas aqueles com deficiéncias fisicas ou intelectuais, ¢ preciso
intencionalidade na pratica pedagogica, exigindo mudangas de posturas docentes, de aceitagao
ao diferente” (FERREIRA, 2019, p. 2). Seguindo esse pensamento, Mantoan (2006, p. 207)
defende que “a inclusdo implica em uma mudanga de paradigma educacional, que gera uma
reorganizacao das praticas escolares: planejamento formagao de turmas, curriculo, avaliacao,
gestao do processo educativo”.

A partir do exposto, verificamos que inimeros sao os desafios a serem superados, pois
as praticas inclusivas exigem esforcos e compromisso, mudangas e quebras de paradigmas em
que a escola devera se adequar para atender seus alunos, para que ndo se limite ao acesso, mas
seja uma realidade aliada com a qualidade do ensino (ZAMPRAGNO, 2013).

Nessa perspectiva, corrobora-se com a possibilidade de se trabalhar a inclusdo na EPT
em razdo da diversidade de educandos que ocupam esse espaco € do compromisso social
assumido com a educac¢do de qualidade para todos. Tal aspecto, ressalta o reconhecimento e a
valorizagdo das diferengas como valor central na educacdo inclusiva, por se mostrar segundo
Mantoan (1997) como elemento enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem; do modo
como a instituicdo atua para promover a aprendizagem de todos os alunos; do modo como
acontece o processo educativo com todos os implicados, dentro e fora da escola; de valorizar o
processo sobre o produto da aprendizagem; de desenvolver enfoques curriculares,
metodologicos e estratégias pedagdgicas que possibilitem a construcdo coletiva do
conhecimento.

A fim de enfatizar o entendimento da educacao inclusiva, Pletsch (2020) traz uma
importante reflexdo, uma vez que:

ndo entendo a educagdo inclusiva como uma area de pesquisa, mas sim como uma
politica publica que deve ser analisada a luz da sua génese em didlogo com as diversas
variaveis sociais e educacionais sem desconsiderar as influéncias internacionais e suas
tradugdes locais. Em outras palavras, penso que a educacdo inclusiva é um principio

que ndo deve ser aplicado e interpretado de forma homogénea sem considerar os
contextos e as particularidades dos grupos envolvidos (PLETSCH, 2020, p.10).
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Tomando como base as reflexdes anteriores, a inclusdo deve ser entendida como um
processo que envolve o acesso a escola, mas nao se esgota nele. Pois ela também diz respeito
as questdes estruturais da escola, a gestdo, as praticas pedagogicas, aos aspectos que
possibilitem a permanéncia e éxito escolar.

A respeito do que vimos, a partir das consideragdes em torno dos caminhos percorridos
pela educagdo profissional até a contemporaneidade, ¢ possivel afirmar nos apropriando das
palavras de Frigotto (2018):

A opcdo do projeto societirio da burguesia brasileira impediu, por diferentes
mecanismos, a universalizagdo da educagdo escolar basica (fundamental e média) e
nunca se colocou, de fato, a preocupagdo de uma politica de formagdo técnica e
profissional para a maioria dos trabalhadores, para prepara-los para o trabalho
complexo que os tornasse, enquanto classe detentora do capital, em condi¢des de

aproximar-se daqueles paises que completaram a revolugdo burguesa (FRIGOTO
2018, p.126).

Com base nas consideragdes do autor, entendemos que a educacdo desde a sua mais
simples tentativa de sistematizacdo foi pensada pela classe dominante, portanto, tende a
privilegiar seus pares. Do ponto de visto critico, ¢ possivel inserir a educagdo no campo das
contradi¢des inerentes a sociedade dividida em classes sociais e, por isso, ¢ impelida a
reproduzir e a desvalorizar, embora de maneira sutil e velada, os que se encontram em situagdes
de desvantagens, sejam elas: econdmicas, sociais, fisicas, psiquicas, dentre outras.

Dentro da tematica da exclusdo e desigualdade social, tem-se “mantido a inclusdao em
niveis tolerdveis. Algumas agdes implementadas possibilitam uma inser¢ao social por meio de
politicas compensatorias (fome zero, bolsa familia, bolsa escola, etc.) como forma de garantir
algum nivel de participacdo” (VIZIM, 2009, p.40).

Nesse contexto de contradigdes, verifica-se que a educacdo assim como pode ser
funcional ao sistema também assumir a fun¢do de atender aos interesses das classes menos

privilegiadas, conforme defendido por Pacheco

Hoje, superamos a visdo althusseriana da escola enquanto mero aparelho ideolégico
do estado, reprodutor dos valores da classe dominante. Ela reflete em seu interior os
interesses contraditorios de uma sociedade de classes. Os protagonistas na tarefa de
educar sao trabalhadores em educagdo sem vinculos organicos com a capital. Portanto,
além do incontestavel papel desempenhado pela educacdo no que diz respeito a
inclusdo social, nossas tarefas se relacionam também com a disputa ideoldgica, na
disponibilizacdo de informacOes e elementos de analise que permitam ao educando
interpretar essa sociedade e ter condi¢fes de exercer sua cidadania na perspectiva de
um projeto fundado na justica e na igualdade (PACHECO, 2020, p.2).
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A partir de tais consideracdes, a Formacdo Integral, adotada como concepcao
pedagogica nos institutos federais se revela como possibilidade de a classe trabalhadora
transformar sua realidade e a sociedade na qual se insere. Nessa perspectiva, ao objetivar a
formacao de sujeitos criticos e autdbnomos devera assimilar toda complexidade implicada, uma
vez que sua praxis ndo ¢ concebida como uma receita de bolo, pois ela prescinde de diversos
fatores para sua realizacdo, dentre estes evidenciam-se os aspectos: politicos, econdOmicos,
ideologicos, pessoais e profissionais.

Frigotto (2018, p. 128) discute no texto “Indeterminacdo de identidade e reflexos nas
politicas institucionais formativas dos IFs” fatores que inviabilizam a efetividade da integragao
entre ensino médio e ensino profissional, dentre os quais destaca o conflito de interesse das
classes sociais, pois ela ja nasce num contexto de disputa na sociedade e no plano politico da
legislagdo educacional nos primeiros anos do Governo de Luiz In4cio Lula da Silva, periodo
compreendido de 2003 até 2007.

Além disso, o autor aponta que a transformagao de modelos institucionais anteriores ao
que hoje se conhece como IFs aconteceu de forma muita rdpida, ocasionando, o que ele
denomina de identidade indefinida. Tal consideracao assinala que a indefini¢ao de identidade
se torna mais dificil e mais complexa em razdo do “carater constitutivo dos institutos” ao
assumir o compromisso em ofertar uma variedade de cursos em niveis e modalidades diversas.
Devido a isso, o ensino integrado deixa de ser prioridade, visto que os professores precisam
atender as demandas de todas as modalidades e niveis de ensino.

Trata-se de como os docentes se integram em todas as modalidades. Neste particular,
em termos de uma relagdo equanime na gestdo, todos os docentes deveriam em algum
momento atuar em todos os niveis e modalidades para ndo criar hierarquias. Esta é
uma equacdo que nossa observagdo notou muitissimo complexa. Isto tanto pelo fato
de que os docentes ndo se prepararam na sua formacao para tanta diversidade, quanto

pelo fato da resisténcia de atuar, como vimos em alguns niveis e modalidades
(FRIGOTTO, 2018, p.143).

Além do carater multifacetado da docéncia, soma-se o fato de eles adentrarem nos
institutos sem conhecimento das bases que fundamentam a Rede Federal de Educacdo e o
processo de Educacdo Integral, uma vez inseridos se deparam com o fato de ndo se ter definida
uma postura politica da institui¢do. “Por vezes, como indica um docente de IF, o PPI declara
que vai seguir uma perspectiva historico-critica, mas o curriculo € organizado por competéncias”

(FRIGOTTO, 2018, p. 144).
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Os desafios ampliam-se, pois, além de assumir novas concepgoes e praticas pedagdgicas
que se direcionam para a efetivacdo de uma educagao publica e de qualidade. Tal processo
exigira a desconstrucao de velhas praticas para assim assumir novas praticas mais condizentes
e coerentes com a concepgao da proposta assumida do ensino médio integrado.

Além dos aspectos ja mencionados, fatores estruturais, tais como: auséncia de
laboratorios, bibliotecas pouco equipadas ou até inexistentes em alguns campi, auséncia de
espago fisico proprio (que ainda € uma realidade em muitos estados), quadro de pessoal
insuficiente, diminui¢do de orcamento e dentre outros fatores, também podem inviabilizar a
efetiva integracdo entre ensino médio e educacdo profissional.

Tais contribui¢des sugerem que diversos fatores concorrem para a (ndo) efetivacao do
EMI. Dentre todos os problemas identificados, a ndo apropriacao das bases que fundamentam
sua concepg¢do pedagogica é uma questdo relevante, pois de acordo com Frigotto (2018) esta
ainda ndo constitui prioridade para muitos campi, sendo até desconhecida e mal interpretada
por muitos.

A indefinicdo do ensino médio integrado como prioridade implica consequéncias que
podem inviabilizar grandes avancos e, apenas, sustenta e reproduz a educacdo dualista no
sentido de se conceber que a articulacao entre disciplinas proped€uticas com as técnicas estara
sendo cumprida a integragao.

Apesar dos desafios e das dificuldades impostas, ¢ importante ndo se deixar levar pelo
conformismo, em razao das adversidades promovidas pela orientagdo politica e econdmica. De
modo contrario, € preciso que ocorra uma apropriagdo dos aspectos positivos que a
institucionalizacdo dos IFs e a possibilidade do ensino integrado representam, sobretudo, no
que se refere a possibilidade de uma formagao humana integral, a expansdo da rede federal, a
interiorizacdo dos campi que tem ampliado o acesso de grupos sociais historicamente
secundarizados e relegados, para os quais os institutos t€ém um significado grandioso por

representar a esperanca de um futuro melhor.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: DE QUE FALAMOS?

A perspectiva que norteia este estudo corresponde a concepgdo ampla da inclusdo, que
considera o reconhecimento e a valorizacao das diferencas como pressuposto fundamental para
a efetivagao da educagdo de qualidade de todos. Nessa perspectiva, a inclusdo passa a ser
compreendia como processo que perpassa pela importancia do acesso a escola sem negligenciar
as condi¢des para permanéncia, tendo vista oportunizar a formacao dos estudantes em todas as
dimensoes de suas vidas. Com base nessa afirmacdo, propomos reflexdes sobre a educagao
inclusiva a partir de documentos e dispositivos legais nacionais e internacionais, a exemplo da
Declaragao dos Direitos Humanos, da Declaragdo de Salamanca, da Politica Nacional de
Educacdo 2014-2024 (PNE), da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva 2008 (PNEEPEI) etc.

2.1 O DIREITO DE TER E SER (NA) EDUCACAO

O direito a educacdo assinala Cury (2002, p.245), significa “mais que uma exigéncia
contemporanea ligada aos processos produtivos e de inser¢do profissional, responde a valores
de cidadania social e politica”. A respeito da garantia desse direito social, verificamos que
muitos sdo os documentos nacionais e internacionais que o sustentam enquanto direito pautado
em valores humanos e de cidadania conforme exposto a seguir:

O direito a educagdo, como direito declarado em lei, é recente e remonta ao final do
século XIX e inicio do século XX. Mas seria pouco realista considera-lo independente
do jogo das forgas sociais em conflito. Tanto a ampliacdo dos direitos civis e politicos
como a inser¢do de direitos sociais ndo sdo apenas uma estratégia das classes

dirigentes que ai teriam descoberto, na solucdo coletiva, diversas vantagens que o
anterior sistema de autoprotecdo nao continha (CURY, 2002, p.253).

Como ¢ possivel notar, a histéria da luta e do reconhecimento do direito a educacao,
corresponde a propria luta de grupos excluidos da escola, portanto, representa a propria luta
pela inclusdo escolar como direito humano. De posse dessa informagdo, convém ressaltar

conforme sugere o autor, que o reconhecimento do direito a educagdo perpassa por sua

legitimagdo disposta em leis.



42

Convém lembrar que as politicas publicas educacionais brasileiras também sdo
estabelecidas segundo orientagdes de documentos e acordos internacionais. Nessa perspectiva,
consideramos oportuno apresentar alguns desses documentos oficiais internacionais € nacionais
que dao base para a constituicdo do direito a educacgao.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), proclamada em 1948, o
reconhecimento do direito a educacao ¢ destacado como instrumento de fortalecimento dos
direitos humanos e das liberdades individuais. Norberto Bobbio traz uma importante

contribui¢do acerca das declaragdes como direitos historicos, segundo a qual:

[...] do ponto de vista tedrico, sempre defendi — e continuo a defender, fortalecido
por novos argumentos — que os direitos do homem, por mais fundamentais que
sejam, sdo direitos historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias,
caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e
nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas
(BOBBIO, 1992, p.9).

Nota-se que apesar do debate da educagao inclusiva ter sido iniciado na década de 1948
tendo como lapso temporal o contexto da proclamagao da declaragdo, verifica-se que os ideais
e valores por ela defendidos sdo bastante atuais, por essa razdo a declaragdo representa um
importante dispositivo legal por reconhecer a valorizacao da vida de todos os homens na busca
da igualdade e luta contra todas as manifestagcdes de discriminagao.

Ante o exposto, abriremos um paréntese, embora nio seja foco desse estudo, para uma
breve anélise sobre uma dentre outras razdes para se garantir direitos que se constituem como
os mais fundamentais dos homens, a exemplo do direito a vida. Nessa perspectiva recorremos
aos historicos eventos de massacre e torturas ocorridos nas Guerras, nas perversidades do
Holocausto, na intolerincia racial da Apartheid e tantos outros horrores cometidos por homens
aos proprios homens.

Dito isto, a DUDH surge como imperativo para a garantia de direitos negados em algum
momento a determinados grupos e individuos. Logo, ela se configura como um documento
plural e diverso, por expressar principios e objetivos a serem alcangados por todos os povos
tendo como horizonte o respeito a dignidade da pessoa humana. Nessa perspectiva, a medida
que a educagdo se constitui como um dos direitos sociais fundamentais torna-se pressuposto

basilar para o alcance da dignidade e da cidadania dos individuos.
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Destacamos, ainda, a referida declaracdo como instrumento norteador por inspirar a
construgdo de outros documentos e leis, tais como: a Constituicdo Federal Brasileira (1988), a
Declaragao de Salamanca (1994), entre outros. Isto €, além de expressar e manifestar obrigagdes
que os Estados (leia-se governos) deverdo cumprir para com seus cidadaos, também trata com
veeméncia que a omissdo de seus principios se configura como ato que fere principios como a
liberdade, a dignidade e a cidadania.

Por ndo ser interesse desta pesquisa enfatizar os pormenores que envolvem a declaragao
supracitada, o que ndo quer dizer que sejam menos importantes, mas por se tratar do
delineamento necessario para o estudo, sera abordado especificamente o direito a instrucao,
expresso no Art. XXVI, a partir do qual é possivel acessar outros direitos, tais como: direito ao
trabalho, direito as liberdades, a cidadania, respeito e valorizagdo dos individuos conforme

explicitado abaixo:

A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instru¢do promoverd a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes
Unidas em prol da manutengdo da paz (ONU, 1948, p. 15).

Observa-se que o direito a instrucao (leia-se: educagdo) como um bem comum a todo
ser humano denuncia que em algum momento ele ndo foi acessivel a todos, sendo negado aos
grupos considerados “minoritarios”, tais como: pessoas com deficiéncia, mulheres, negros,
entre outros.

Deste modo, retomamos ao Art.2° que reconhece as diferengas, as diversidades que

compdem a familia humana:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢do” (ONU, 1948).

Embora o artigo mencionado nao explicite o direito a educagdo, tal fato ndo impede
apreender a sua grandeza, j4 que subentendemos o reconhecimento das diferengas e das
diversidades como pressupostos fundamentais para a garantia de direitos. Dessa maneira

entendemos que o direito a instru¢do deva ser assegurado a todos, independentemente de

qualquer condi¢ao ou aspecto, seja de ordem fisica, psiquica, social, cultural, racial etc.
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A partir das discussoes delineadas, dispomos de elementos importantes para defender
que o acesso a instrucdo precisa ser reconhecido como instrumento para o alcance do pleno
desenvolvimento da personalidade humana. Todavia, também entendemos que, apesar das
orientacdes e aspiracdes acerca do direito de todos a educacao ainda persistem as disparidades
referente ao acesso de grupos ao referido direito, conforme apontado a seguir:

Mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, ndo
tém acesso ao ensino primario; mais de 960 milhdes de adultos — dois tercos dos quais
mulheres sdo analfabetos, ¢ o analfabetismo funcional é um problema significativo
em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de um terco dos
adultos do mundo ndo t€m acesso ao conhecimento impresso, as novas habilidades e
tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber ¢ a
adaptar-se as mudangas sociais e culturais; ¢ mais de 100 milhdes de criangas e
incontaveis adultos nao conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar

de conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais
(UNESCO, 1998, p.1)

No que se refere as disparidades entre o discurso e a efetividade das leis, o relatorio
sobre As desigualdades na escolarizacdo no Brasil (Observacdo de n° 5, do Conselho de
Desenvolvimento Econdmico e Social (2014), aponta que apesar do movimento de mudancgas e
conquistas o nivel de escolarizacdo da populacdo brasileira ainda é baixo e desigual. No que se
refere ao Ensino Médio, verifica-se insuficiéncia quanto aos niveis de acesso, permanéncia,
desempenho e conclusdo escolar. Dentre os varios fatores que concorrem para o referido quadro
de desigualdade na escola, o relatério aponta a necessidade de trabalhar (realidade de grande
proporcédo de jovens) como uma das principais barreiras para o acesso a escola. Ja as condi¢oes
econbmicas e sociais adversas sdo apontadas como as principais causas para a ndo permanéncia
de alunos na rede publica de educacao.

Visando discutir e problematizar as desigualdades sociais na educagao, foi realizada em
Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), na qual foi
elaborada a Declaragdo Mundial sobre Educagao para todos, que ¢ considerada um importante
documento, por explicitar e defender a educacao para todos ao reconhecer a satisfagao das
necessidades basicas de aprendizagem.

E no aspecto do pleno desenvolvimento da personalidade humana que se insere a
perspectiva inclusiva da educagao, nesses termos, enfatizamos a importancia da Declaragado de
Salamanca (1994), pois ela reafirma e defende que a educacdo seja acessivel e garantida a todos.
Além disso, orienta a respeito dos direcionamentos para o rompimento da desigualdade e

segregacao na escola, conforme apontado a seguir:
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III- [...] sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas ¢ necessidades, IV- aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas
regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educacao para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (BRASIL, 1994, p.
01).

A partir do exposto, ¢ possivel identificar o carater equitativo da declaragdao, uma vez
que ela expressa o rompimento com qualquer pratica segregativa e excludente ao assumir o
reconhecimento da diversidade como categoria fundamental para a efetivagao do direito de
todos a educagao. Destaca ainda a necessidade de as escolas criarem condigdes adequadas para
atender as singularidades dos educandos, ndo o contrario.

Seguindo as orientagdes dos documentos evidenciados anteriormente, o Art. 205 da
Constituicdo Federal de 1988, assegura a todos os brasileiros o direito a educacdo ¢ a
obrigatoriedade do Estado e da Familia de prové-lo, tendo como horizonte o pleno
desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio
para o trabalho (BRASIL, 1988). Em outras palavras, a promulgagdo do direito a educagao ¢
um imperativo que obriga o Estado brasileiro a trabalhar para sua garantia seguindo os
principios explicitados no Art. 206:

| - Igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola; 1l - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo
de ideias e de concep¢Oes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade. V111 - piso salarial profissional nacional

para os profissionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal. (BRASIL,
1988, p. 123).

Destaque para o principio da igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia do
educando na escola, pois ele manifesta o compromisso com a democratizagdo da educacao, o
qual ndo se reduz a garantia de uma matricula, mas também pelo estabelecimento da garantia
da permanéncia e éxito do educando viabilizado pelo respeito e a valorizacao da pluralidade de
ideias, pela valoriza¢dao dos educadores e pela promocao de praticas pedagogicas pautadas no

reconhecimento e valorizacao das diferencgas.
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Ainda sobre as condi¢des e o dever para a materializagdo do direito a educacdo, o
Art.208, inciso VII, estabelece o atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacgdo e assisténcia a saude.

O artigo supracitado, destaca os contextos desiguais em que vivem os educandos. E para
atenuar os efeitos das desigualdades sdo necessarias medidas, tais como as agdes afirmativas
para “assegurar” a igualdade de oportunidade para o acesso e permanéncia na escola.

Assim, reconhecemos a relevancia de programas e agdes inclusivas no contexto escolar,
porém aos mesmos tem sido atribuido um carater messianico, a vara magica como diz Charlot
(2014) que poderia resolver todos os problemas da escola. A partir desse aspecto, sugerimos um
olhar mais atento aos aspectos de implementacdo de tais programas, visto que ao superestima-
los pode-se transferir e atribuir a eles a responsabilidade pela permanéncia e éxito dos
educandos, percepcdo que pode comprometer a apreensdo de outros condicionantes que
influenciam o processo de (ndo) permanéncia ¢ (ndo) éxito dos discentes.

Tais a¢des sdo importantes, no entanto, elas por si s6 nao resolvem os problemas da
escola, tampouco, as dificuldades para a efetivagdo da inclusdo e do processo de ensino e

aprendizagem. Essa percepcao ¢ refletida em Sa (2018, p.42) ao afirmar que:

A pratica da educagdo inclusiva, s6 serd possivel se mudangas estruturais efetivas
forem realizadas, haja vista que a inclusdo desafia, pois, para a implementagdo de
transformagdes, estimula a flexibilidade das relagdes, a redistribuicdo dos recursos
para aproveitamento mais efetivo, a equipe, a colaboragdo, a cooperagdo, o
envolvimento de toda a comunidade escolar.

Acerca das consideragdes apresentadas, Arroyo (2011) aponta a necessidade de que as
estruturas sejam modificadas visto que historicamente tem-se condenado os sujeitos educandos
e inocentado o sistema escolar. Nessa perspectiva, considerar as desigualdades no ambito da
formulagdo das politicas educacionais pressupde romper com a visdo de que os sujeitos em

situagdo de desigualdade sao responsaveis por essa condigao.

Em realidade essas politicas generalistas ndo conseguem esquecer que os diferentes
existem e se armam de mecanismos de avaliacdo para comprovar se cabem ou nao
nos ideais de igualdade. No terreno dos principios € reconhecida sua igualdade, porém
na concretude das politicas, das escolas, dos percursos escolares e dos rituais de
enturmagao, avaliago, os diferentes sdo tratados como desiguais (ARROYO, 2011,

p.88).
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Importantes sdo as contribuigdes trazidas pelo autor, porque possibilitam analisar a
constituicdo das politicas educacionais de forma menos simplista, permitindo assim desnudar
as formas mascaradas de exclusdo nelas incutidas. Por isso um olhar mais cuidadoso ¢
importante haja vista que “algumas necessidades sdo aparentes, como as fisicas, porém as
dificuldades relacionadas a moradia, ao trabalho, a situa¢ao de vida do estudante, entre outras,
s0 podem ser reconhecidas com uma avaliagdo mais acurada” (SA, 2018, p. 30).

Desvelamos a partir do exposto, que tem sido desviada a atencdo dos aspectos
relacionados a analise dos sistemas educacionais para os proprios educandos, docentes e escola.
Ao eleger a triade ora mencionada como “problema”, tira-se o foco das andlises do sistema
educacional e do Estado, nessa perspectiva, ndo serdo estes os responsaveis pela reprodugao
das desigualdades nas escolas e sim os educandos, os docentes ¢ as escolas que passam a ser
denominados desinteressados, desqualificados e ndo inclusiva, respectivamente.

O exercicio de reconhecimento dos determinantes materiais ¢ da logica da sociedade
dividida em classes ¢ basilar para redirecionar a fungdo das escolas, visto que esses espagos t€ém
sido utilizados como aparato do Estado para perpetuacdo das desigualdades sociais.

Silva nos mostra que nao existe um fator isolado em relacao as discussodes a respeito da
tematica inclusdo, segundo ele:

Fatores variados contribuiram para a emergéncia e consolidagdo da discussao sobre
inclusdo: o movimento pelos direitos humanos, a desinstitucionalizagdo das pessoas
com deficiéncia, o surgimento de novos estudos e abordagens teoricas sobre educagéo
e aprendizagem, além dos encontros internacionais com foco na universalizagdo do
ensino, especialmente a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em 1990 ¢ a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade,
em 1994. E imprescindivel entender a proposta inclusivistas como um fendmeno

histérico das sociedades contemporineas, com seus condicionantes econdmicos e
politicos, no ambito de reformas educacionais (SILVA, 2007, p.136).

Considerando a constituicdo da educacao inclusiva como fendmeno histérico faz-se
necessario evidenciar sua trajetdria, a qual se processa por mudangas acerca da percepgao sobre
as pessoas com deficiéncia. Para isso, faremos um recorte a fim de entende esse movimento de
transformacao.

Em meados da década de 1980, um novo olhar acerca das deficiéncias passa a ser

edificado, ndo mais como “anormalidade” e “incapacidade”. A construgdo desse novo olhar
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ampliou o horizonte na maneira de perceber e tratar as pessoas com defici€ncia, pois estas
passaram a ser incluidas e reconhecidas como pessoas capazes de conviver em sociedade e
desenvolver aptidoes. Ou seja, nesse contexto a percepcao da deficiéncia como sinonimo de
incapacidade passa a ser desconstruida, uma vez que a diferenca passa a ser compreendida como
aspecto inerente a qualquer pessoa, visto que todas as pessoas se constituem de singularidades.

Tal direcionamento, processou-se a partir da ressignificagao da deficiéncia, ocorrida na
passagem do modelo biomédico para o modelo social da deficiéncia. Desse modo, as
desvantagens sociais vivenciadas pelas pessoas com deficiéncias passaram a ser compreendidas

como resultado de um movimento discursivo da cultura normalidade, conforme apontado:

O modelo social da deficiéncia desafiou as narrativas do infortunio, da tragédia
pessoal e do drama familiar que confinaram o corpo com impedimentos ao espago
doméstico do segredo e da culpa. As propostas de igualdade do modelo social ndo
apenas propuseram um novo conceito de deficiéncia em didlogo com as teorias sobre
desigualdade e opressdo, mas também revolucionaram a forma de identificagdo do
corpo com impedimentos e sua relagdo com as sociedades (DINIZ; BARBOSA;
SANTOS, 2009, p.74).

Do que vimos, ressaltamos que a proposta da educacao inclusiva no Brasil ¢ forjada na
passagem do modelo biomédico para o modelo social da deficiéncia. Ou seja, ela surge no
contexto de contestacdo e mudancga sobre a deficiéncia e por meio dela se propde a ruptura e
superagdo com a segregacdo existente entre escolas regulares e escolas especiais. Nessa

perspectiva, a escola inclusiva conforme Zamprogno:

N4o é aquela que apenas recebe os alunos com deficiéncia, mas, sim, uma instituicio
gue realmente compreende que a educacgado é para todos e que, para isso, precisa
superar as diferencas e agir para que todos e qualquer alunos tenham condicées
de acesso e permanéncia no processo de ensino de forma satisfatdria.
(ZAMPROGNO, 2013, p. 73, grifo nosso).

O compromisso assumido do Brasil com a educagdo inclusiva acontece no ambito da
educacdo especial ao dispor sobre a inclusdo de todos na rede regular de ensino, conforme
exposto no Art. 58 da LDB: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao” (BRASIL, 1996).
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A educacdo inclusiva ndo ¢ sinonimo de educacdo especial, uma vez que esta se
consistiu como um sistema paralelo ao ensino regular. Nesse sentido, “é preciso pensar a
Educagao Especial a partir das politicas de educacao inclusiva considerando nao apenas o
modelo social de deficiéncia, mas o conjunto dos direitos humanos (PLETSCH, 2020, p.9).

Compreender o direito a educagdo a partir da abordagem da educagdo inclusiva
possibilita descortinar os aspectos ndo declarados explicitamente em razao de questdes ja
discutidas anteriormente, por isso torna-se também tema sensivel e revestido de polémicas.
Nesse cenario, ainda sdo privilegiadas agdes e praticas pautadas em concepgdes e ideias
ultrapassadas, embora disfarcadas de discursos em defesa da inclusao.

A partir das discussoes suscitadas, propomos a ampliagdo do olhar acerca da educagao
inclusiva para além da percepcdo da insercdo de alunos com deficiéncia e de outros grupos
especificos nas escolas regulares. Pois a educacdo inclusiva precisa ser implementada como
uma proposta mais ampla, tanto no que se refere ao campo teorico quanto ao pratico, por isso
pressupde: a reconstrugdo dos sistemas de educagdo e dos espagos escolares; a constante
formacgao e capacitagdo docente; o reconhecimento das diferencas como potencialidades e como
possibilidade para a constru¢do de novos conhecimentos e principalmente que reconhega todos

os alunos como sujeitos cognoscentes.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA: UM DEBATE NECESSARIO

Neste topico, discutiremos a educacgdo profissional no curso de sua criagdo, pensada
para atender uma parcela da sociedade que estava a sua margem. Nesse sentido, visualizamos
um viés inicialmente integracionista da educagdo como estratégia para minimizar os problemas
sociais daquela época, também configurada como estratégia de cunho assistencialista de
combate a exclusdo a partir da formacao de mao de obra. De modo diferente, Zamprogno (2013,

p.30) considera que:

A educagdo profissional teve a sua cria¢do e trajetoria voltadas a inclusdo social e,
assim, € preciso considerar toda a conclamacdo da educacdo inclusiva que vem sendo
debatida em diversas instancias escolares, no sentido de ofertar um ensino pautado na
igualdade de condig¢des e no atendimento a todos.
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Nio obstante aos diferentes discursos sobre o carater inclusivo na EPT, destacamos os
desafios que envolvem a perspectiva da educagdo para todos, desafios que perpassam as
dimensoes tedricas e praticas. Diante disso, ¢ importante recorrer aos conceitos basilares a fim
de se evitar possiveis equivocos sobre o tema. Assim, tornam-se necessarias analises que
compreendam os processos que envolvem o bindmio exclusdo/inclusdo, integragdo/inclusao e
igualdade/diferenca.

E muito comum, principalmente, para leigos e leitores iniciantes sobre o tema da
inclusdo cometer equivoco ao considerar que a integragdo ¢ a inclusao sdo palavras sindnimas.
Na tentativa de esclarecer esse “mal entendido”, evitando assim possiveis equivocos
apresentaremos a questdo mais basica sobre os conceitos, qual seja: o entendimento de que
integracao e inclusdo possuem sentidos distintos.

Até meados da década de 1960 as pessoas com deficiéncia ndo tinham o direito de
conviver em sociedade, as mesmas eram apartadas do convivio comum em sociedade, tal
percepgao era reproduzida em razao do desconhecimento acerca das suas capacidades, em
virtude disso, as pessoas com deficiéncia eram inseridas em instituigdes filantropicas ou
mantidas em isolamento nas suas proprias casas por serem consideradas “incapazes”.

Apesar desse longo processo de segregacao, um novo olhar sobre as demandas das
pessoas com deficiéncia foi constituido, uma vez que “a desvantagem social vivenciada pelas
pessoas com deficiéncia ndo ¢ uma sentenca da natureza, mas o resultado de um movimento
discursivo da cultura da normalidade, que descreve os impedimentos corporais como abjetos a
vida social” (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p.74).

Posteriormente, foram criadas as primeiras Escolas Especiais. Sobre esse movimento
Oliveira e Padilha (2013, p.61) destacam que “a concepg¢do de deficiéncia que permeava o
atendimento e o trabalho educativo com essa crianca at¢ o final do século XX era que a
educagdo especial, organizada de forma paralela ao ensino comum, seria mais apropriada a
aprendizagem de alunos com necessidades educativas especiais por deficiéncia”.

Para Mittler (2003), o movimento de integracdo, que consistia em preparar as pessoas
para sua inser¢dao na sociedade, também teve reflexo no campo da educacao especial. Esse
processo estabeleceu a ideia de preparar as pessoas com deficiéncia para terem acesso a escola
regular sem impactar em grandes mudangas estruturais e atitudinais dos espacos escolares. A
ideia de “preparo” estabelecia a disposi¢ao de capacidade e habilidade para desenvolver e para

acompanhar a dindmica da escola, assim, o aluno com deficiéncia precisaria se adaptar a escola.
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De modo contrario, a inclusdo pressupde mudancas radicais em diferentes aspectos que
compreendem desde os aspectos fisicos até os curriculares e pedagdgicos. Seguindo essa linha
de pensamento Sassaki (1997, p.41), considera que “a pratica da inclusdo social repousa em
principios até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacao das diferencas individuais,
a valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperagdo”.

As contribui¢des dos autores permitem afirmar que a educagdo inclusiva surge da
proposta maior de inclusdo social, € nesse movimento observa-se que tanto a integragdo quanto
a inclusdo tém importancia enquanto processo social e historico, conforme apontado por

Sassaki:

A integracdo social terd uma parte decisiva a cumprir, cobrindo situagdes nas quais
ainda haja resisténcia contra a ado¢do de medidas inclusivistas. De fato, nem todas as
pessoas deficientes necessitam que a sociedade seja modificada, pois algumas estdo
aptas a se integrarem nela assim mesmo. Mas as outras pessoas com necessidades
especiais ndo poderdo participar plena e igualmente da sociedade se esta ndo se tornar
inclusiva (SASSAKI, 1997, p.42).

Seguindo esse entendimento, Dutra e Guibroski (2006, p.211) enfatizam que:

A educagdo inclusiva orientada pelos principios dos direitos humanos e pela proposta
pedagdgica de que todos podem aprender passa a contrapor o paradigma tradicional
da organizagdo do sistema educacional, que conduzia politicas especiais para pessoas
com deficiéncia definidas no modelo de segregacdo e de integragdo, com énfase na
abordagem clinica.

O partir de tais contribuigdes, ¢ possivel dizer que o processo de implementagdo da
educagdo inclusiva ocorre no movimento que insere as pessoas com deficiéncia como sujeitos
centrais para se pensar e estabelecer novas propostas de acesso a escola. Desse modo a educagdo

inclusiva constitui:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagdo
a equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

No Brasil, nas ultimas décadas, importantes avangos no campo da educagao inclusiva
foram conquistados, dentre estes destaca-se: a criagao de politicas educacionais, a exemplo da
Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), que estabelece o acesso as classes regulares
aqueles que apresentassem capacidade de acompanhar os alunos “normais”; do Plano Nacional

de Educacao 2014-2024 (PNE), que orienta a constru¢do de escolas inclusivas voltadas para o
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atendimento da diversidade humana; da Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva 2008 (PNEEPEI), que estabelece principios e agdes que garantam a
escolarizagdo e o atendimento educacional especializado para todos os alunos e dentre outros
documentos.

No ambito da Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, o marco de uma
politica inclusiva data meados dos anos 2000 com a implementagao da acao TecNep, muito
embora haja conhecimento de experiéncias inclusivas isoladas em alguns campi. Mas,
considerando que o interesse deste estudo ndo consiste pontuar uma tnica Politica de Inclusdo,
visto que a proposta delineada ndo compreende a inclusdo apenas sob o aspecto da deficiéncia
ou do aspecto social, mas diz respeito a educagdo inclusiva como perspectiva voltada para o
atendimento de todos os educandos, conforme orientado na Declaracdo de Salamanca ao
destacar que as escolas do ensino regular “deve educar todos os alunos, enfrentando a situacao
da exclusdo escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou as que trabalham,
das superdotadas, em desvantagem social e das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas
ou culturais” (BRASIL, 2008, 14).

Considerando a complexidade que envolve o tema da educacao inclusiva, ¢ importante
pontuar os principais documentos que orientam essa concep¢do tdo desafiadora, por se tratar,
conforme mencionado em linhas anteriores de um paradigma educacional. Nessa perspectiva,
constata-se que a promulgacido da PNEEPEI (2008) deve promover beneficios para a constru¢ao
de escolas inclusivas especialmente pela possibilidade de socializacdo e aprendizagem pautada
no reconhecimento e valorizag¢ao das diferencgas de todos os educandos.

Em torno desse debate, ¢ possivel afirmar que a educagdo inclusiva tende a propiciar
beneficios ndo s6 para o sistema de ensino, para a escola, para os educandos, mas também para
a sociedade como um todo, visto que as manifestagdes de problemas na escola sdo expressoes
das desigualdades e distor¢des sociais tipicas da sociedade dividida em classes sociais, que gera
riqueza para poucos, € miséria, pobreza e exclusdo social para uma parcela significativa da
sociedade.

Sobre o contexto mencionado, Rodrigues, Iriart e Laranjeira (2016, p.17) enfatizam que

em uma sociedade em mudanga:
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Marcada, paradoxalmente, por grandes avangos tecnoldgicos, comunicacionais,
econdmicos ¢ socioculturais, e, a0 mesmo tempo, por acentuadas desigualdades,
sobretudo educacionais, intra e inter-regionais, os jovens tém enormes desafios a
enfrentar no delineamento dos seus projetos de vida.

A partir dessa discussao, € possivel inferir que nas sociedades democraticas vivencia-se
o distanciamento entre “o concebido e o vivido”. Nessa perspectiva, as distor¢des sociais sao
reconhecidas e “minimizadas” por meio da instituicao de politicas publicas. Contudo, o carater
de tais politicas tende a mascarar o processo que resulta nas diferentes formas de exclusdo e
discriminacdo. Arroyo (2010, p.1384), ao analisar as politicas educacionais tece criticas

contundentes sobre o modo como sdo intencionalizadas:

[...] repolitizacdo conservadora na sociedade, na politica e na formulagéo e avaliagdo
de politicas fechou o foco no escolar, ignorando os determinantes sociais, econémicos
ou as desigualdades tdo abismais nesses campos como determinantes das
desigualdades educacionais. Esse fechar conservador do foco no intraescolar,
ignorando as relacdes educacdo-sociedade, esta levando a gestdo de politicas, sua
formulagdo, avalia¢do e analise a um empobrecimento lamentavel.

A respeito das Politicas Sociais Publicas voltadas para a inclusdao ¢ imprescindivel que
“o processo de constru¢do de um Estado seja mais hegemodnico-consensual, ndo apenas pelo
reconhecimento legal do direito de todos, mas pela implementacdo de praticas sociais que
permitam a participacdo, a autonomia e a liberdade de todos os individuos" (VIZIM, 2009,
p-44).

No movimento de contradi¢do gerado pelo sistema capitalista, reconhecemos que a
educacdo assim como pode ser utilizada para responder aos interesses da classe dominante,
também pode atender aos interesses da classe dominada, uma vez que esta inserida no campo
das contradi¢des e conflitos de interesses. Assim, as politicas publicas de educacdo numa
sociedade de classes marcada pela dominagao e por um modelo predominantemente capitalista
estdo intimamente relacionadas a ideia de luta pelo poder (CARVALHO, 2014).

Percebe-se que a clareza acerca das caracteristicas da sociedade na qual sdo
desenvolvidas as politicas educacionais ¢ importante sob dois aspectos. O primeiro, por
possibilitar uma leitura critica das propostas que sugerem reformas na educagdo, mas que
mascaram e reafirmam os interesses da classe dominante. O segundo, pela compreensao de que
apesar das forcas contrarias, também existem as fissuras criadas pelo proprio sistema que
permitem a construgdo de politicas mais democraticas para as classes menos privilegiadas

economicamente e socialmente. Nessa perspectiva Oliveira e Padilha (2013, p.27) asseveram
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que “a politica social destinada aos excluidos, inscritas no rol dos direitos, nao pretende
erradicar a pobreza, ¢ apenas um modo de enfrentd-la ou confronta-la”.

Tais consideragdes, permitem compreender que as politicas educacionais implantadas
no Brasil, pelo seu carater neoliberal, sustentam a logica do mercado que se traduz na reducao
de gastos publicos na educacdo ao passo em que exigem progressdes qualitativas como a
reduc¢do na taxa de analfabetismo, redugdo da taxa de evasao escolar, melhoria na educagao etc.
Em outras palavras, exige-se do Estado a realizacdo de grandes feitos com recursos cada vez

mais escassos.

Para o neoliberalismo, a Educacdo ¢ vista como simples instrumento de acesso para
atingir as metas econdmicas compativeis aos seus interesses que culminam em unico
objetivo: de um lado, um grupo de individuos privilegiados selecionados, adaptados
a suposta competicao do cendrio criado ideal pelos mecanismos do mercado e de outro,
a grande massa de individuos relegados a trabalhos rotineiros e repetitivos ou ainda
ao rol dos desempregados (SOUZA NETO, p.1272).

Nessa perspectiva, reafirmamos que as politicas educacionais se inserem no campo das
tensdes geradas pelas forgas opostas oriundas do modelo capitalista, portanto, nelas refletem
conforme sugere Carvalho (2014) as relacdes de interesses e as for¢as do Estado, da sociedade
e dos individuos. Nessa direcdo, Oliveira e Padilha (2013, p.34) ponderam que “a escola
brasileira tem se constituido em uma instituicdo que contribui para a exclusdo social ao nao
propiciar a apropriacdo do saber sistematizado para uma parcela significativa da sociedade”.
Entretanto, ela também pode assumir e se constituir como um espago voltado para o
atendimento dos interesses das classes menos privilegiadas e, assim, contribuir para a formagao
de cidadaos criticos e conscientes.

A partir das consideragdes delineadas, ratificamos que o Estado tem uma importante
fun¢do no campo da politica educacional brasileira, uma vez que sua atuagdo atende aos
interesses dependendo das forgas em disputa, ora da classe dominante, ora da classe dominada.
E nesse jogo de disputas que a atuagdo do Estado, segundo Oliveira e Padilha (2013) também
esta comprometida com uma agenda internacional, que visa, entre outras metas, ao
estabelecimento de uma “educag¢do para todos”.

Entendemos que o discurso a favor da educagdo para todos ¢ inserido na pauta de
discussdes de lideres mundiais quando a privagdo da educagdo a grupos considerados

minoritarios € reconhecida como uma violagdo dos direitos humanos. Desse modo,

consideramos nesse contexto, a relevancia da atuagdo e pressdo de movimentos sociais no
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processo de reconhecimento do direito & educagdo, pois eles se constituem como importantes
instrumentos para a transformagdes social ao evidenciar as vozes silenciadas dos grupos
subalternizados historicamente da sociedade.

Segundo Mendes, Pacheco e Oliveira (2019, p. 31) “a educacdo inclusiva como
principio dos direitos humanos continua sendo item importante na agenda das organizagdes
internacionais, particularmente da Unesco, da Organizagdao das Nagdes Unidas e do Banco
Mundial, que influenciam diretamente nas decisdes nacionais, consequentemente, nas praticas
curriculares”. Isso denota que o reconhecimento das praticas discriminatdrias nos espacos
escolares e a necessidade de supera-las coloca a educagdo inclusiva como proposta propulsora
para a promoc¢ao da educagao de qualidade para todos.

Ao encontro de tal entendimento, o caminho indicado para se viabilizar a educacao para
todos ¢ complexo, especialmente, em funcdo das transformacgdes que deverao ocorrer para que
as escolas se tornem inclusivas. Transformagdes que ndo se esgotam ao aspecto estrutural, mas
também dizem respeito ao esforco de mudanca atitudinal, visto que o exercicio de
reconhecimento das necessidades dos estudantes exige compromisso e conhecimento para
compreender que as necessidades do educando ndo se esgotam com a garantia do acesso a
escola, pelo contrario deve-se reconhecer diferentes estratégias para se estabelecer as condi¢des
basilares para se alcangar a permanéncia exitosa na aprendizagem.

Nessa perspectiva, a escola inclusiva ¢ reconhecida como um espago aberto para todos
0s grupos sociais e estes sao reconhecidos como sujeitos capazes de aprender. Com base nisso,
comunga-se com a ideia de Cury (2002), que defende a educagdo como direito, € a sua
efetivagdo em praticas sociais € concebida como instrumento de redu¢do de desigualdade social
e discriminagdes sociais, visto que o elenco de situagdes sociais ¢ diverso.

Tais consideragdes também direcionam o olhar para as mudangas que precisam ocorrer
como resposta “a existéncia das mais variadas necessidades que os estudantes possam ter e ¢
imprescindivel que a institui¢do escolar e o educador tenham a prepara¢do adequada para lidar
com a diversidade de seus alunos e efetivar os passos adequados para a inclusdo de forma plena”
(SA, 2018, p.31).

Diante do exposto, entendemos que a educacdo inclusiva, ndo cabe em sistema de

educagdo tradicional, conforme orienta Mantoan (2003, p.33): “ndo se pode encaixar um projeto
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novo, como ¢ o caso da inclusdo, em uma velha matriz de concepcdo escolar — dai a
necessidade de se recriar o modelo educacional vigente”, ou seja, a efetivagdo da inclusdo
escolar ndo cabe em sistemas de educagdo tradicionais, porque neles as diferengas dos
educandos tendem a ser secundarizadas ou desconsideradas. Neles os estudantes sao
classificados como “normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial”,
isto €, os alunos sao fragmentados e homogeneizados assim como tende a ser o conhecimento
e as relagdes entre os sujeitos. Corroborando com as ideias apresentadas, torna-se pertinente
evidenciar as contribui¢des de Carvalho (2014) ao argumentar que:
Uma escola que privilegie as atividades de aprendizagem, embora possa ser
considerada como mais aberta ¢ flexivel do que as que valorizam resultados e
conteudos apenas, podera, também, ser uma escola excludente, sempre que banalizar
as atividades propostas, deixando de desenvolver, integralmente, o aluno (nos
aspectos cognitivos, afetivos, relacionais, motores e psicomotores) e na medida em
que as escolas constroem finalidades e objetivos com base na “ homogeneidade” dos

alunos, desconsiderando a diferenca e a diversidade, produzem exclusdo” (Carvalho,
2014, p. 95).

Dadas as consideragdes delineadas, entendemos que a escola inclusiva tem como
primeiro desafio a sua propria transformagdo, que perpassa pelo reconhecimento de efetivar
mudangas estruturais e atitudinais, pois a inclusao escolar pressupde a criacao de espacos que
favorecam a apreensdo e valorizacdo das singularidades para assim trabalhar as diferengas.
Dessa forma, € na imersdo das diferencas que a escola precisarad discutir sobre os sujeitos da
escola inclusiva que, segundo Mantoan (2003, p.20), “é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais”.

A partir desse entendimento, constata-se que as escolas inclusivas sdo desafiadas a
atenderem as necessidades, assegurando aos educandos as condi¢gdes favoraveis para seu pleno
desenvolvimento, haja vista que s6 reconhecer as diferencas e a diversidade ndo ¢ mais
suficiente. Mais que reconhecer € necessario sobretudo valorizar as diferencgas, as quais devem
ser trabalhadas de forma responsdvel tendo como horizonte a potencializagdo das
singularidades dos sujeitos educandos, que podem ser percebidas pelos distintos modos e tempo
de aprender. Desse modo, o reconhecimento das diferencas exige compromisso ético a fim de
romper com praticas desiguais e discriminatorias.

A esse respeito, Carvalho (2014, p.23) sustenta que “o trabalho na diversidade comega

pelo reconhecimento das diferengas e na paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como

aprendizagem e participacdo e ndo apenas como presenga nesta ou naquela modalidade de
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atendimento educacional escolar”.

Isto posto, a proposta da educagdo inclusiva esta alicercada na concep¢dao de uma
sociedade inclusiva e esta precisa assumir que a singularidade educativa dos individuos nao
admite praticas excludentes, portanto, “a escola inclusiva é o desafio posto para todos, a
disposi¢ao de se deixar persuadir pelo principio da inclusdo em praticas educativas individuais

e coletivas, num processo verdadeiramente democratico" (VIZIM, 2008, p.56).

2.3 O IFAM E AS POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR

As discussdes anteriormente provocadas sdo importantes, pois evidenciam que a
educacdo inclusiva ¢ um movimento complexo ja que envolve questdes sistémicas, estruturais,
atitudinais e grandes investimentos. Por isso, propomos um recorte a partir do qual serdo
considerados os processos internos que envolvem as politicas de inclusdo, com destaque para o
Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (posteriormente conhecido com acdo Tecnep) e a Politica de
Assisténcia Estudantil como duas importantes estratégias de orientagdo inclusivas
implementadas nos Institutos Federais.

Antes de adentrar na discussao a que nos propomos, ressaltamos a pertinéncia de se
promover algumas consideragdes acerca da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva 2008 (PNEEPEI) em razdo das mudangas propostas por meio do Decreto n° 10.502,
de 23 de setembro de 2020, atualmente suspenso pelo Supremo Tribunal Federal.

Sabemos que a educacao inclusiva ainda nao se tornou uma perspectiva consensual. Por
essa razao de um lado ha grupos de defensores e entusiastas, e de outro lado, ha os criticos mais
conservadores. E uma vez inserida no campo de conflito de interesses, tem-se proposto
reformas, assunto que envolve muitas polémicas especialmente no que se refere aos aspectos
relacionados aos avangos € retrocessos.

No tocante a PNEEPEI (2008), sabe-se que ela objetivou romper com a dualidade entre
sistema regular e especial de ensino, nesse sentido as escolas ditas “regulares” deveriam se
adequar tanto no que diz respeito aos aspectos estruturais, fisicos, humanos e pedagdgicos para
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.
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Apesar da referida politica fazer alusdo a trés categorias de alunos, ainda assim, verifica-
se a proposta de inclusdo escolar numa concepc¢ao mais ampla, pautada na garantia do direito
de todos a educagao. Significa dizer que todos os educandos sem qualquer distingao sdo sujeitos
detentores do direito de conviver e aprender na escola, o que pode ser considerado como uma
conquista importante no que se refere a garantia do acesso a uma vaga nas escolas regulares.

Sobre as possiveis mudangas sugeridas em 2020 tem-se a tipificagdao e categorizagao
das escolas, conforme disposto no Art.2°:

[...] VI- Escolas especializadas: instituicdes de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educacdo especial que ndo se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios multiplos e continuos; VIll-escolas bilingues de surdos-
instituicOes de ensino da rede regular nas quais a comunicacao, a instrugéo, a interagdo
e 0 ensino sdo realizados em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, destinada a educandos surdos, que optam
pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo; XI-escolas
regulares inclusivas-institui¢des de ensino que oferecem atendimento educacional
especializado aos educandos da educacdo especial em classes regulares, classes
especializadas ou salas de recursos.

Uma dentre tantas outras polémicas que envolve as propostas de mudangas tem sido em
torno da tipificagdo das escolas, pois para muitos criticos defensores trata-se de um retrocesso,
visto que a luta em defesa da educacao inclusiva deveria se da no ambito do fortalecimento das
escolas regulares, ja que a discussdo sobre a educacao inclusiva tem recaido principalmente no
modelo de escola que se deve construir, bem como na formacdo permanente de professores, nas
mudancas estruturais etc.

Compreendemos que as mudancas sugeridas podem ser consideradas como ameaga de
desmanche de direitos conquistados, muitos dos quais alcangados através de muita luta. Apesar
da tentativa empreendida, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu suspender a nova proposta,
a partir do entendimento, conforme proferido pelo ministro Dias Toffoli (2020), que a nova
proposta contraria o0 modelo de educacdo inclusiva, ao ndo priorizar a matricula desses
educandos na rede regular de ensino.

Seguramente, segundo Carvalho (2014) a escola serd inclusiva, ndo apenas pela
presenca fisica dos sujeitos, do espaco fisico, mas também, pelo seu sentido mais amplo que

envolve as relagdes sociais e o clima institucional onde as relagdes se estabelecem. Portanto, a

escola para se tornar inclusiva deve ressignificar seu papel enquanto instituicdo comprometida
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com a democratizagdo e qualidade da educacdo, condi¢do que perpassa pela compreensao de

sua func¢ao, seus valores e suas intencionalidades.

A sociedade tem apontado para a necessidade de ressignificar o papel da escola para
além do pedagodgico, reconhecendo que a ela veem se somando atribuices politicas e
sociais, principalmente em funcéo da diversidade de caracteristicas de seu alunado e
da complexidade das demandas oriundas do contexto socioeconémico, politico e
cultural. Evidencia-se, portanto, a importancia de reexaminarmos os valores que a
escola cultua, dentro de uma perspectiva democratica, ou seja, evidencia-se a
relevancia de examinar sua intencionalidade educativa. (CARVALHO, 2014, 89).

Diante do exposto, buscamos por meio do vigente Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI 2019-2023) entender a fun¢ao do IFAM a qual pode ser reconhecida a partir
da sua identidade institucional, visto que esta “imprime carater e traduz o que se considera ideal
para a institui¢do, representada nos conceitos de missao, visao e valores, em que a missao define
arazao da existéncia; a visdo a situacdo desejavel para o futuro; e os valores constituem a base

de tudo o que se acredita como certo e adequado”. Nesse sentido, o [IFAM tem como:

Missdo: “Promover a Educagdo, Ciéncia e Tecnologia para o desenvolvimento
sustentavel da Amazonia”. A Visdo declarada do IFAM é: “Consolidar o IFAM como
referéncia nacional em Educacdo, Ciéncia e Tecnologia”. O IFAM estrutura seus
Valores a partir da: acessibilidade e inclusio; respeito e valorizacao das pessoas;
ética e integridade; cidadania e solidariedade, exceléncia educacional. (IFAM, 2019-
2023, p. 28, grifo nosso).

A partir da triade apresentada, destacamos os valores apresentados, pois estes segundo
o dicionario Houaiss, ¢ definido como principios e normas, portanto, a eles atribui-se demasiada
importancia, pois eles fundamentam a missdo e a visdo da institui¢cdo. Assim, considerando os
valores evocados pode-se afirmar que o IFAM CMC reconhece e assume publicamente seu
compromisso com a construgdo da educacao inclusiva.

E valido destacar que o processo de expansio e interiorizagdo dos institutos federais
constitui-se como um grande marco para a universalizagdo e democratizagdo do acesso a
educagdo profissional e tecnoldgica em todo territdrio nacional. Acerca da relevancia e dos
impactos positivos que esse processo tem provocado para o estado do Amazonas, destacamos:
a viabilizagao da educacgao escolar para lugares mais distantes e de dificil acesso, oportunizando
que jovens e adolescentes tenham acesso a educagao profissional e o desenvolvimento regional

e fortalecimento dos arranjos econdmicos locais.
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E pertinente ressaltar que a oferta da educagdo de qualidade é primazia do IFAM, pois
ao conceber “a educacao em um processo de ampliagdo e de desenvolvimento humano. Deve
ser encaminhada para o exercicio de uma identidade critica e emancipatéria, fundamentada nas
ideias de liberdade e de autonomia, pautando-se em uma agao politica e de transformagao social”
(IFAM, 2019, p.114).

O processo de ampliagao e de desenvolvimento humano deve ser compreendido a partir
de uma perspectiva critica ja que as condi¢des de vida dos sujeitos sdo desiguais, o que demanda
a construcgdo de estratégias que viabilizem condigdes e recursos para a garantia da permanéncia
e do éxito dos educandos. Desse modo, considerando que o [IFAM defende a concepgao de ser
humano enquanto sujeito cognoscente, Unico e coletivo, seu pilar direciona a garantia da
educacdo que se contraponha a desigualdade social, pautada em valores que direcionem para
uma compreensao critica e transformadora da realidade (IFAM, 2019, p. 110)

A fim de garantir a educacao que se pretende, a implementagdo de politicas e programas
de carater inclusivos (também denominados de programas suplementares) sdo imprescindiveis
para diminuir os impactos gerados pelas desigualdades, possibilitando assim melhores
condicdes de permanéncia e de aprendizagem.

A respeito de tais programas, evidencia-se o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) inserido na politica ptblica no ambito da educagdo voltada inicialmente
para o atendimento de alunos em situag@o de vulnerabilidade social e econdmica, portanto, que

carrega um carater inclusivo.

Em 2010, os institutos federais foram incluidos no Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES), criado pelo governo federal para atender ao publico das
Universidades Federais. Além da inclusdo no PNAES, os institutos federais, assim
como as demais institui¢des que integram a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, tiveram um aumento significativo do aporte de recursos, na
rubrica de assisténcia estudantil, a partir de 2011, induzindo o processo de elaboracao
e aprovacao da politica de assisténcia estudantil nessas institui¢des (TAUFICK, 2014,
p-183).

Cabe lembrar que a oferta de agdes voltadas a assisténcia ao estudante ficava a critério
das proprias instituicdes de ensino superior, sendo geralmente caracterizada pela oferta dos
servigos/beneficios alimentagdo e moradia. Ou seja, ndo havia qualquer instrumento legal e

normatizador que tratasse a assisténcia estudantil como politica de responsabilidade do Estado.
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Em 12 de dezembro de 2007, através da publicagdo da Portaria Normativa n°
39/Ministério da Educagdo, foi instituindo o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), que segundo o Art. 2° “se efetiva por meio de agdes de assisténcia estudantil
vinculadas ao desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, e destina-se aos
estudantes matriculados em cursos de graduagdo presencial das Institui¢des Federais de Ensino
Superior” (BRASIL, 2007, p.1).

Observa-se que a referida portaria estabelece a assisténcia estudantil no ambito das
Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), ndo fazendo qualquer men¢ao aos Institutos
de Ensino Técnico. Contudo, o Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010, veio ampliar as agdes
da assisténcia estudantil para os Institutos Federais de Educa¢ao, conforme disposto no art. 4°:

As acdes de assisténcia estudantil serdo executadas por instituices federais de ensino
superior, abrangendo os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia,
considerando suas especificidades, as areas estratégicas de ensino, pesquisa e

extensdo e aquelas que atendam as necessidades identificadas por seu corpo discente
(BRASIL, 2010, p.1).

Nota-se que a Portaria n® 39 menciona a possibilidade de criagdo das a¢des direcionadas
para os estudantes, entretanto, o Decreto carrega no proprio verbo de acao “dispor” a forga
normativa de “ordenar” que o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) seja
executado no ambito das instituicdes de ensino superior e nos institutos federais de educacao.

Sobre isso, Taufick (2014, p. 184) destaca que a edicdo do Decreto conferiu maior
formalidade ao PNAES, ao elevar a norma para a condi¢ao de ato da Presidéncia da Republica.
Nesse sentido, embora, os Institutos Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo
tenham sido contemplados como publico alvo inicial do PNAES. Em outro momento, por
ofertarem a educac¢do superior foram incluidos no Programa. Sendo assim, foram criadas a¢des
or¢amentdarias distintas para o repasse de recurso de custeio da assistencial estudantil. A Agao
Orcamentaria 4002, para a Assisténcia ao Estudante do Ensino de Graduacdo e Acao
Orgamentaria 2994 — para a Assisténcia ao Educando da Educagdo Profissional.

Para Taufick (2014, p.185), “apesar de os institutos terem sido colocados praticamente
a margem da politica do PNAES, a relevancia social da assisténcia estudantil e o aporte de
recursos para a sua conducao induzem a sua capilaridade em todas as institui¢cdes federais de
ensino”. Sobre esse aspecto, visualizamos a importancia do referido programa no que diz
respeito ao seu carater voltado para promog¢do da igualdade de oportunidade dos alunos,

conforme evidenciado no Decreto n® 7.234, art. 2°, quanto aos objetivos:
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I — Democratizar as condi¢des de permanéncia dos jovens; II - minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educagdo
superior; III - reduzir as taxas de retencdo e evasdo; e IV - contribuir para a promogao
da inclusdo social pela educacdo (BRASIL, 2010).

Conforme os objetivos expressos, ¢ possivel afirmar que a assisténcia estudantil ¢é
concebida como uma modalidade de assisténcia social voltada para minimizar os problemas
oriundos da desigualdade social e, dessa forma, contribui para a permanéncia e éxito dos alunos.

Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que, a assisténcia estudantil foi instituida para o
atendimento de alunos em situacdo de vulnerabilidade social e econdomica a partir do
reconhecimento de que as vulnerabilidades socioecondmicas poderiam interferir na
permanéncia e no €xito escolar.

Outro aspecto importante sobre a assisténcia estudantil diz respeito ao seu carater
inicialmente focalizado, que tinha como publico alvo alunos que comprovassem nao possuir
condi¢des econdmicas para permanecer ¢ concluir os estudos. Nesse processo, podemos
visualizar indicios de mudangas, pois segundo Taufick (2014) ¢ perceptivel um movimento que
considera o PNAES assim como os demais programas dessa natureza para além das questdes
econdmicas, incluindo apoio académico e psicoldgico aos alunos e superando a visdo reduzida
da assisténcia estudantil como estritamente econdmica e social.

Desse modo, compreendemos que a visao ampliada das multiplas expressdes da questao
social redireciona o olhar em torno dos inimeros problemas que podem implicar na
permanéncia e no éxito dos alunos. Tal movimento, ao ampliar o campo de analise para além
dos aspectos econdmicos na busca por outros aspectos e condicionantes retira o aluno como
foco do problema, o qual passa a ndo ser mais denominado aluno/problema.

Nesse bojo a reestruturacao e expansdo da Rede Federal apresenta o desafio de se pensar
acdes da assisténcia estudantil que compreendam as peculiaridades locais e regionais dos campi,
pois diversas sao as dificuldades enfrentadas por questdes geograficas. Para fins de elucidagao,
destaca-se a questao da moradia, para qual se deve atencdo em razdo do movimento migratdrio
dos estudantes do IFAM que precisam sair de suas cidades ou comunidades do interior do
Amazonas para fixar residéncia em cidades polos do [IFAM.

A questdo da moradia ¢ apenas a ponta do iceberg uma vez que a realidade de
adolescentes e jovens interioranos que, em algumas situacdes, saem de seus municipios de
forma precoce e ndo planejada, passam a enfrentar dificuldades para assumirem novas

responsabilidades, dificuldades de adaptacdo, dificuldades financeiras. Soma-se a isso o fato de
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muitos ndo contarem com o apoio de familiares e parentes, os quais passam a morar sozinhos
e, as vezes, em condigdes precdrias, visto que uma parcela significativa € oriunda de classes
sociais baixas cuja familia ndo tem como suprir suas necessidades basicas.

Considerando o exemplo da moradia, ha grande chance de inser¢cdo em programas de
assisténcia estudantil. No entanto, para resolutividade da demanda € necessario um olhar mais
amplo para se perceber que a garantia de um auxilio pecuniario (que contribuird para o
pagamento de aluguel) ndo poderd ser suficiente.

Em outras palavras, ¢ necessario que os educandos sejam reconhecidos como
adolescentes e jovens, potencialmente, expostos a outras formas de vulnerabilidades, tais como:
emocional, dificuldade de adaptacdo pedagogica, acesso ao dlcool e drogas, mas companbhias,
entre outras.

Sobre esse aspecto, Taufick (2014, p. 187) enfatiza que:

Tanto a assisténcia estudantil deve ser discutida sob o ponto de vista de multiplas
fungdes - social, pedagogica, psicologica -, como também a perspectiva
socioassistencial pode ser expandida em torno de diversos aspectos como, por
exemplo, o risco social presente em situagdes de falta de moradia, violéncia familiar
e urbana, envolvimento com drogas, entre outros.

Depreende-se a partir do exposto, que as agdes da assisténcia estudantil precisam
ultrapassar as acgdes focalizadas de concessdo de beneficios socioassistenciais, como ja vem
ocorrendo. Importante ressaltar que nao existe a menor pretensdo de negar ou diminuir a
importancia da concessao de tais beneficios, contudo busca-se refletir sobre a forma como sdo
conduzidas, pois existe uma postura de se negligenciar os aspectos referentes ao
acompanhamento e monitoramento das acdes e dos beneficiarios, sendo que tais aspectos sao
fulcrais para o processo de permanéncia e €xito escolar.

Neste sentido, entendemos que as agdes da assisténcia estudantil devam ser repensadas
conforme a realidade dos campi, para que de forma universalizada e de maneira diversificada
possam alcangar os estudantes nas suas diferentes necessidades e, assim, contribuir no processo
de permanéncia escolar.

E importante esclarecer, que ndo ha pretensdo de atribuir a assisténcia estudantil a
responsabilidade pelos sucessos ou fracassos escolares ou inclusivos, pois este € um processo
educativo mais amplo, que ndo diz respeito apenas as agdes assistenciais como muitos insistem

em acreditar.
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No ambito do IFAM, a execucdo da PNAES se da por meio da implanta¢do do Programa
Socioassistencial Estudantil e dos Programas Integrais. O primeiro dispde de ag¢des voltadas
para o suprimento das necessidades socioecondmicas do estudante em vulnerabilidade social.
O segundo estabelece a execucao de projetos em diferentes linhas de agdes nas areas nutricional,
psicolégica, pedagbgica e outras.

Além da PNAES, constata-se no PDI (2019/2023) do IFAM, a execucao das Politicas
de Atendimento ao Educando (criadas com o objetivo de também contribuir para a permanéncia
e o éxito estudantil) entre elas destacam-se: o Programa Seguro de Vida, o Programa Bolsa
Permanéncia e o Programa de Alimentacdo Escolar. Tais politicas sdo classificadas como
Politicas Institucionais no ambito do ensino. Mas, também existem as denominadas Politicas
para Inclusdo e Diversidade (apresentadas como outra modalidade de politica institucional).

No que diz respeito as politicas de inclusdo e diversidade, observa-se que elas se
fundamentam pela Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008).
Segundo o PDI, “na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, as primeiras agoes
institucionalizadas de uma politica de inclusdo iniciaram com o Programa TecNep, em 2001. A
partir de 2002, foram criados no IFAM os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), dentre os seus objetivos destaca-se a promog¢do, o

assessoramento € o suporte aos projetos de educacao especial inclusiva”.

2.3.1 A manutencio das politicas de inclusido e a COVID 19

Como vimos nas secdes anteriores, as politicas suplementares sao atribuidas grandes
responsabilidades, sobretudo, no que diz respeito aos aspectos relacionados a permanéncia e
éxito escolar e, no IFAM ndo ¢ diferente, uma vez que a instituicdo assumiu valores pautados
na inclusdo, na diversidade, no respeito etc. E, pensando nos desafios para atender a diversidade
dos estudantes, consideramos importante refletir as agdes inclusivas, na pandemia da Covid-19,
embora, ndo seja nosso foco uma analise aprofundada desse contexto.

Os efeitos da pandemia ndo se restringem as questdes de ordem epidemiologica,
sanitaria ou biomédica, pois grandes foram os impactos de ordem social, econdmica, politica,

culturais e historicos sem precedentes nas historias das epidemias (FIOCRUZ, 2021, s/p). Em
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razao desse contexto, mudancas de diversas naturezas foram demandadas, dentre estas as
ocorridas nos sistemas de ensino, que precisaram ressignificar a maneira de ensinar e,
consequentemente, aos cidadaos coube ressignificar o processo de aprender e relacionar-se.

A pandemia gerou efeitos em escala mundial, contudo tais efeitos foram sentidos e
vivenciados de modo diferente basicamente pela diferenca entre paises ricos e pobres. No Brasil,
a pandemia acentuou problemas ja existentes, tais como: o desemprego, o aumento do prego de
alimentos e combustiveis, sobretudo pela auséncia de medidas mais contundentes por parte do
Governo Federal no enfrentamento a pandemia.

Apesar das agdes governamentais ineficientes, foi possivel observar, por parte da
sociedade civil, muitas acdes solidarias para os mais vulneraveis, pois quando o Estado ¢
ausente, o socorro acolhido pela sociedade ¢ o sopro de esperanga para os mais pobres. O
Amazonas foi um dos primeiros estados a enfrentar o colapso no sistema de saide em virtude
do aumento acelerado de infectados. Em decorréncia de inimeras vidas perdidas®, o cenario
passou a ser cadtico, triste, duro, angustiante ¢ muito desafiador.

Neste contexto, a utilizagdo de novas tecnologias de informacdo e comunicagdo foi
preponderante e importante nas interagdes e relagdes sociais. Nas praticas de ensino, foram as
ferramentas de mediagdo mais utilizadas nos espagos virtuais de aprendizagem, desse modo,
viu-se a constituicdo de novos espacos pedagogicos, tais como: as redes sociais como o
Facebook, WhatsApp e os ambientes virtuais de aprendizagem como AVA (Ambiente Virtual
de Aprendizagem), Google Meet etc.

Diante de tais estratégias, ¢ importante problematizar o emprego das mesmas como
ferramenta de ensino e aprendizagem para ndo se incorrer no erro de privilegiar o repasse de
contetdo e o cumprimento de carga hordria em detrimento da aprendizagem dos educandos,
visto que as condi¢des de acesso sdo desiguais entre os diferentes grupos sociais.

Nao ha qualquer pretensdo de negar a importancia da unido de esforcos para a oferta do
ensino e aprendizagem de modo remoto, contudo ndo se pode omitir a realidade de muitos
educandos que ndo tém acesso a0 modelo empregado (ANUARIO DA EDUCACAO BASICA,

2020, p. 11). Com isso, ndo temos a intenc¢do de sugerir que os problemas estruturais foram

11 De acordo com dados do Ministério da Satide, obtidos no site covid.saude.gov.br, até o dia 16/03/2022, foram
registrados 29.432.157 casos dos quais 655.585 foram a 6bito. No Amazonas foram registrados 579.179 casos,
dos quais 14.144 foram a 6bito.
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causados pela pandemia ja que as disparidades sociais, econdmicas, culturais e educacionais
sao historicas. Todavia, ndo podemos negar que o fosso existente entre ricos € pobres foi
aprofundado. E o modo como afeta os diferentes grupos sociais € como sdo enfrentados tem
relacdo com classe social, grau cultural e educacional da qual cada individuo € pertencente.

A partir das consideragdes apresentadas, ¢ indiscutivel a necessidade de estratégias que
garantam condi¢des de acesso para inclusdo dos grupos mais vulneraveis social e
economicamente nesse novo formato e espagos de ensino e aprendizagem.

Tornou-se consenso que a pandemia da Covid 19 escancarou as contradigdes e as
discrepancias sociais, econdmicas e educacionais, em virtude disso, mais do que nunca, “boas
decisdes governamentais, boas politicas publicas, boas estratégias de a¢do, emergenciais ou de
longo prazo, precisam ser tomadas com base em evidéncias cientificas, em pesquisa, em
avaliagdo, em conhecimento” (ANUARIO DA EDUCACAO BASICA 2020). Assim sendo,
nao se exige nada de inverossimil, exige-se apenas o que € de direito e necessario para o acesso
equitativo a bens e servigos de qualidade.

Ao avaliar as contribuicdes e estratégias adotadas pelo IFAM durante a pandemia,
entendendo se tratar de uma instituigdo que pauta suas praticas em valores como acessibilidade
e inclusdo, cidadania, justica e valorizagdo das pessoas, observou-se que os campi tiveram
autonomia para definir suas agdes.

De modo geral, apés consulta nos sites de 142 (quatorze) campi, verificamos que as
acoes nao se diferem, principalmente, quanto ao atendimento de suspensdo das atividades
presenciais e a realizagdo do ensino remoto e da aprendizagem mediada por tecnologia, em
atendimento as Portarias N° 472, de 16 de margo de 2020 ¢ 547-GR/IFAM, de 1° de abril de
2020.

Constatamos que alguns campi optaram pela execucdo da Politica de Assisténcia
Estudantil, no ambito do Programa Socioassistencial. Ja outros nao fizeram meng¢do quanto a
sua execucao, a nao ser que tenham deixado de divulgar. Foram verificadas a¢des de orientagdo
e confeccdo de material informativo a respeito da Covid-19, bem como a disponibilidade de
atendimento remoto pela equipe multiprofissional aos estudantes, pais e servidores,

correspondendo ao tipo de acdo em que a maioria dos campi desenvolveu. Ainda foram

2 Coari, Eirunepé, Humaita, ltacoatiara, Labrea, Manaus Centro, Manaus Zona Leste, Manaus Distrito Industrial,
Manacapuru, Maués, Parintins, Presidente Figueiredo, Tabatinga, Tefé.



67

identificadas a realizag@o de parcas agdes solidarias, como a distribuicdo de cestas basicas para
alunos, assim como a doacao de produtos da merenda escolar para institui¢des hospitalares e
para os estudantes.

Tomando como exemplo as aulas remotas, as quais nao se constituem como problema,
mas que deve ser objeto de problematizagdo, uma vez que as condi¢des de acesso sdo desiguais,
ja que a realidade de muitos educandos consiste em ndo dispor se quer de internet de boa
qualidade, bem como de outros instrumentos que viabilize a plena realizagdao das atividades
remotas. Portanto, a auséncia de tais condi¢des pode se constituir como fator implicador para a
(ndo) permanéncia e o (ndo) éxito escolar. Para fins esclarecedores, trazemos a constatacdo a
seguir:

Enormes sao os desafios para implantar, ainda que de forma temporaria, a educagio a
distancia na educacao basica no pais. A realidade apresenta alunos e familias que nao
conseguem utilizar plataformas online de ensino, professores que carecem de
formag@o técnica para direcionar processos de aprendizagem em ambientes virtuais.
Esses desafios sdo ampliados quando levamos em conta a rede publica, em que
estudam mais de 80% dos brasileiros em idade escolar. Outro ponto central é o acesso
a computadores. Segundo pesquisa do Comité Gestor da Internet no Brasil, 58% dos
domicilios no pais ndo t€ém acesso a computadores € 33% ndo dispdem de internet.

Dessa forma, levar a frente as solu¢des de educagdo a distancia se torna complicadas
principalmente para os grupos sociais mais vulneraveis (ANEC, 2020).

Desse modo, as acdes inclusivas exigem esforgos coletivos que ultrapassam os muros
institucionais, assim, sugere-se a unido da comunidade académica e das politicas publicas mais
amplas como agdo necessaria para se reduzir as desigualdades, ja que as novas tecnologias
possuem seus limitadores, os quais podem se revelar como necessidade do educando a ser
suprida.

Com base nas agdes realizadas, podemos inferir que ndo ¢ possivel mensurar seus
impactos. Desse modo, ndo cabe falar em acdes de inclusdo, ao menos na perspectiva adotada
neste trabalho, uma vez que se defende a inclusdo escolar numa perspectiva ampla, que nao se
limita ao acesso a beneficios e agdes pontuais, portanto, seria necessario dispor de mais tempo
e tracar outras estratégias para o aprofundamento do tema, o que podera ser realizado em

estudos posteriores.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O aspecto metodoldgico foi um caminho muito desafiador, pois em alguns momentos
tivemos que seguir novos caminhos, pois ele compreende a complexidade pratica da pesquisa
a partir do qual devemos responder as seguintes questdoes: Como? Com qué? Onde? Quando?
Quanto? (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 221). Para Dell-Masso (2012), trata-se do processo
que indicara como o trabalho sera conduzido, qual o método sera utilizado, qual sera o universo
de pesquisa, quem serao os participantes.

Considerando tais elementos, ¢ possivel dizer que a metodologia diz respeito ao
elemento objetivo e pratico da pesquisa, uma vez que indicard o como fazer e proceder para
responder as questdes norteadoras da pesquisa, alcancando assim os objetivos delineados.
Portanto, a metodologia por meio da utilizacdo e rigor dos métodos garantira a cientificidade
da pesquisa.

Por método, segundo Lakatos e Marconi, entende-se como sendo um conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga ¢ economia, permite alcangar o
objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do pesquisador, pois o “conhecimento vulgar ou popular, as vezes
denominado senso comum, nao se distingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade
nem pela natureza do objeto conhecido: o que os diferencia ¢ a forma, o modo ou o método e
os instrumentos do conhecer” (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.76).

Para Lakatos e Marconi (2003) a selecdo do instrumental metodoldégico relaciona-se
diretamente com o problema a ser estudado, e sua escolha dependerd dos vérios fatores
relacionados com a pesquisa, nesses termos, implica dizer que dependera da natureza dos
fendmenos estudados, do objeto da pesquisa, da finalidade da pesquisa. Sendo assim, com base
nos objetivos propostos e objeto de investigacdo, definimos para esta pesquisa a estrutura
metodolédgica do Estudo de Caso (EC), uma vez que permitiu desvelar o objeto de estudo no
seu contexto real e em profundidade.

Destaca-se que, para o alcance dos resultados desta pesquisa utilizamos a estratégia de
Estudo de Caso de Robert K. Yin, conforme esbogada na obra Estudo de Caso: Planejamento e

Método (2015).
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A pesquisa de estudo de caso, de acordo Yin (2015, p.17) “€ uma investigacao empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade em seu contexto real”. Dito de
outra maneira, o objeto de estudo por apresentar-se notadamente como um fendmeno
contemporaneo e complexo, exige um método que possibilite desvelar o fendmeno estudado
em sua totalidade, isto ¢, o estudo de caso possibilitard compreender as politicas inclusivas em
suas diversas formas e processos a partir das suas multiplas dimensoes.

Para Trivifios (1987, p.134), “a complexidade do Estudo de Caso esta determinada pelos
suportes teoricos que servem de orientagdo em seu trabalho ao investigador”. Sendo assim, ¢
possivel indicar que esta pesquisa ao enfatizar aspectos historicos, assim como os determinantes
econdOmicos ¢ politicos como suporte de analise devera utilizar o estudo de caso como método.

Por se tratar de uma estratégia de pesquisa, o estudo de caso, de acordo com Yin (2015)
compreende um método que abrange tudo em abordagens especificas em diferentes fases.

Num primeiro momento, podemos pensar que o Estudo de Caso ¢ uma metodologia
simples, por isso muitas vezes confundido, erroneamente, com estudo de campo. No entanto,
trata-se de um método que exige a analise de multiplas dimensdes do objeto, o que exige
aprofundamento na andlise, por isso “bons estudos de caso ainda sdo dificeis de fazer” (YIN,
2015, p. 23). E importante destacar, enquanto pesquisadoras, que mediante o contexto da
pandemia (Covid-19) tivemos o desafio de repensar estratégias que assegurassem o rigor
cientifico do estudo de caso, apesar do contato ndo presencial.

Desse modo, compreendendo os desafios postos, a comecar pela apropriacao do método
em questdo, bem como pela postura meticulosa adotada. Alguns cuidados foram necessarios a
fim de evitar equivocos de classificagdo, como tem ocorrido em pesquisas de outra natureza
que sdo classificadas como estudo de caso apenas sob a otica da utiliza¢do dos instrumentais, a
exemplo da observacao participante. No entanto, uma pesquisa ndo podera enquadrar-se como
estudo de caso se ndo considera os elementos ou variaveis contidas no contexto de determinada

realidade. Sobre isto, pondera André (2013, p.03):

Se o interesse é investigar fen6menos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com 0s eventos e situagdes investigadas possibilita
descrever acBes e comportamentos, captar significados, analisar interaces,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvincula-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam.
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Considerando que a escolha pelo Estudo de Caso ocorreu a partir da reflexdo do objeto
de estudo. E possivel assegurar que as politicas inclusivas a partir da perspectiva da educagio
inclusiva inserida num contexto particular do Ensino Médio Integrado do IFAM Campus
Manaus Centro, na qual envolve pessoas e suas relagdes sociais, devem ser estudadas pelo
método em evidéncia, por se tratar de um fendmeno atual e inserido no seu contexto real, que
possibilitara apreender aspectos variados sobre o fendmeno.

Yin (1989) afirma que para se definir o método a ser usado € preciso analisar as questdes
que sdo colocadas pela investigacdo. De modo especifico, este método é adequado para
responder questdes "como" e "'porque" que sdo questdes explicativas e que tratam de relagdes
operacionais que ocorrem ao longo do tempo mais do que frequéncias ou incidéncias.

A partir de tais consideragdes, esta pesquisa ¢ denominada de estudo de caso unico
integrado cuja unidade de andlise sdo as politicas inclusivas com subunidades de analise a partir
de dois grupos sujeitos principais docentes e técnicos em educagao.

As pesquisas usualmente sdo classificadas quanto ao objetivo, a finalidade, a abordagem,
ao método e aos procedimentos. Considerando o Estudo de Caso como método de pesquisa,
explicita-se a classificacdo desta pesquisa conforme os critérios a seguir:

a) Quanto a sua finalidade, o pesquisador devera estabelecer questionamentos sobre as
contribuigdes da pesquisa para a sociedade, para o meio académico, para os participantes etc.,
sendo assim, optamos pela definicdo da pesquisa aplicada, uma vez que possibilitard a
constru¢do de conhecimento para uma posterior intervengao na realidade, pois ela prescinde de
um problema para melhorar o contexto ou a realidade. Para Prodanov e Freitas (2013, p.51), “a
pesquisa aplicada objetiva conhecimentos para aplicacdo dirigidos a solugdo de problemas
especificos”. Nesse sentido, considerando a proposta da constru¢do de um produto educacional
em decorréncia dos conhecimentos obtidos e desdobramentos desta pesquisa, reconhecemos a
pesquisa aplicada como a que melhor responde a esta pesquisa.

b) Quanto aos objetivos, os quais decorrem do tipo de conhecimento que se pretende
construir, pode-se dizer que a pesquisa explicativa ¢ a que melhor responde ao fenomeno
investigado. “Essas pesquisas tém como preocupagdo central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (GIL, 2002, p. 42);

c) Quanto a abordagem, destaca-se a pesquisa qualitativa, pois ela devera possibilitar a
maneira mais apropriada para a analise de dados coletados. Segundo Prodanov e Freitas (2013,

p.68) “a interpretagdo dos fendmenos e a atribuicao de significados sdo basicas no processo de
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pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural

¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave”.

3.1 LOCUS DE PESQUISA

Considerando que os anos de 2020 e 2021 foram atipicos em relagdo as questdes
pedagodgicas e sua reestruturagdo, em decorréncia da pandemia, tivemos constantemente que
redimensionar a pesquisa quanto aos procedimentos para a coleta de dados, em virtude do
fechamento do IFAM CMC para o ensino presencial que perdurou mais de um ano.

Dada a abrangéncia geografica do Estado do Amazonas, o Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia atualmente ¢ composto pela Reitoria e mais 17 campi localizados em
diversos municipios. Dentre eles elegemos o IFAM Manaus Centro como locus da pesquisa,
situado na Avenida Sete de Setembro, 1975, Centro, Manaus -AM. Em virtude da sua
constituicao historica e o acesso as informacoes.

Portanto, o principal critério para a escolha do 16cus de pesquisa se deu em razao da sua
trajetoria historica centendria na promoc¢ao da educagdo profissional para a populagdo
amazonense, haja vista que trazemos neste estudo a contextualizagdo historica da EPT. Dessa
maneira, ¢ importante esclarecer, que a ndo op¢ao pelo IFAM Campus Parintins como 16cus (do
qual fago parte do quadro de servidores) se deu em razdo do fator tempo, pois este ja nasce
instituto federal, diferente da trajetoria historica do campus Manaus Centro no qual “ecoa a

historia da Escola de Aprendizes e Artifices do Amazonas” (no item 2.2 discutimos a trajetoria

do IFAM CMC).

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Na composicao final dos sujeitos da pesquisa contamos com a participagdo de docentes
e técnicos em educagdo (enfermeiro, assistente social, psicologa, pedagoga, interprete de libras,

médica).
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A escolha pela equipe multiprofissional e equipe do NAPNE se deu em razdo da
diversidade de areas e por atuarem diretamente junto aos discentes nas demandas relacionadas
aos aspectos sociais, psicoldgicos, nutricionais, pedagogicos etc. Assim sendo, como critério de
inclusdo foram convidados servidores pertencentes ao quadro efetivo do [IFAM CMC.

Em relagdo a inser¢do dos docentes, vale ressaltar que estes estabelecem maior contato
diario com os estudantes, que lidam diretamente com as dificuldades e diferencgas na sala de
aula, por isso precisaram ressignificar suas praticas a fim de garantir o ensino de qualidade,
como também precisam desenvolver atividades criativas a fim de estabelecer a comunicagao e
o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.

Para inclusdo dos participantes foram estabelecidos inicialmente os seguintes critérios:
técnicos em educacdo (integrantes da equipe multiprofissional e do NAPNE) e docentes (do 3°
ano do EMI) pertencentes ao quadro efetivo do IFAM e estarem em efetivo exercicio de suas
funcdes. Logo, como critérios de exclusdo foram observados os seguintes aspectos: servidores
(equipe multiprofissional e docentes) que ndo atenderam os critérios de inclusdao, bem como os
que estavam em licenga médica, maternidade ou licenga para qualificacdao no periodo de coleta
de dados.

Cabe ressaltar, que em virtude da necessidade da disponibilidade e da necessidade de
incluir a equipe do NAPNE, o critério de inclusdo precisou ser flexibilizado, visto que apenas
a coordenadora fazia parte do quadro de servidores, os demais realizavam trabalhos voluntarios
dentro nucleo.

Em linhas gerais, o critério para participacao na pesquisa se deu pela intencionalidade.
Isto €, a proposta da pesquisa foi exposta aos sujeitos e coube aos mesmos decidir sobre sua

participagdo no estudo.

3.3 QUESTOES ETICAS

4

Considerando que o estudo, conforme Yin (2015, p.82), ¢ contemporaneo e se
desenvolve em seu contexto real, foram observados as questdes éticas e os cuidados que
envolvem as pesquisas com seres humanos. Desse modo, os participantes da pesquisa
consentiram sua participacao voluntaria no estudo cuja anuéncia se deu por meio da assinatura

do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), enviado via e-mail antecipadamente
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a fim de garantir aos participantes o direito de compreender o seu conteudo e dispor de tempo
necessario para decidir acerca da sua participagao.

Cabe ressaltar que precedente ao envio dos termos, foi realizado contato via WhatsApp
junto aos servidores para explicar e convida-los para participar da pesquisa, onde foram
esclarecidos e evidenciados aspectos relevantes sobre a pesquisa tais como: justificativa,
objetivos, procedimentos metodoldgicos e demais assuntos pertinentes. Com isso asseguramos
que duvidas fossem esclarecidas, garantindo assim aos sujeitos consentimento auténomo e
consciente acerca da sua participa¢ao na pesquisa.

Apbs a exposicdo da pesquisa, foi disponibilizado o contato telefonico da pesquisadora
para que os interessados entrassem em contato para dirimir quaisquer dividas, somente apds o
reenvio dos termos assinados disponibilizamos o /ink para acesso ao questionario, bem como
foram agendadas as entrevistas ¢ a roda de conversa.

A privacidade e confidencialidade foram asseguradas, pois todas as técnicas foram
aplicadas em ambiente seguro e reservado, sem qualquer interferéncia de outras pessoas. As
gravacdes das entrevistas e roda de conversa foram consentidas previamente por todos os
participantes. Ao tempo que ainda foi garantido o anonimato dos participantes em todos os
instrumentos de coleta de dados, incluindo esta informa¢ao nos termos de consentimento e

assentimento. Para isso foram utilizados nomes ficticios, conforme mostrado no quadro 1:

Quadro 1- Composi¢do dos participantes da pesquisa e seus nomes ficticios

Ord. Participantes Nomes Técnica aplicada
ficticios
1 Docente SDPQ1
2 Docente SDU?2 Entrevista semiestruturada
3 Docente SDE3
4 Docente SDR4
5 | Técnica(o) em Educacdo TEJLS5
6 | Técnica(o) em Educagio STEJ6 Questionario online
7 Técnica(o) em Educagado STEC7
8 Técnica(o) em Educagao STEMS
9 Técnica(o) em Educagao STEP9-
10 | Técnica(o) em Educagdo STEJ10
11 | Técnica(o) em Educacdo STENI11
12 | Docente SPDO12
13 | Técnica(o) em Educagao TEFP13
14 | Técnica(o) em Educagdo TEJF14 Roda de conversa
15 | Técnica(o) em Educagdo TESI15

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Ressaltamos que esta pesquisa por envolver seres humanos foi apreciada e aprovada
pelo Comité de Etica de Pesquisa, conforme Parecer Consubstanciado n® 4.712.721, aprovado
em 14 de maio de 2021 (Anexo B).

E importante considerar que a pandemia do Coronavirus, iniciada em 2020, provocou
muitas mudangas na sociedade como um todo. No que se refere aos desdobramos para execucao
deste estudo, houve a necessidade de adaptacao dos procedimentos para coleta de dados em
diferentes momentos, pois fomos constantemente desafiados a reformular estratégias em
virtude da pouca adesdo e disponibilidade dos sujeitos. Assim sendo, a proposta apresentada
inicialmente foi modificada, embora ndo tenha mudado o foco do estudo tratar como fonte de
evidéncia qualquer meio possivel de apreender ou extrair informacdes importantes para a

pesquisa.

3.4 FONTE DE DADOS

Considerando a necessidade de as escolas permanecerem fechadas em razdo do
isolamento social como medida de prevenc¢ao e diminui¢do de contdgio do virus, a coleta de
dados aconteceu de forma virtual, apds o consentimento e anuéncia da direcdo do campus
(Anexo A).

A coleta de dados foi pensada a partir de trés fontes diferentes: equipe multiprofissional,
equipe do NPANE e docentes. Desse modo, utilizamos a triangulagdo de dados para reforgar a
validade do constructo do estudo, visto que a utilizacao de diferentes fontes de evidencias sdo
importantes para apreender diferentes percepcdes sobre o mesmo fenomeno (YIN, 2015).

Embora Yin (2015) sugira a utilizacdo de pelos menos seis fontes de evidéncias. Godoy
(1995) ndo desconsidera os diversos meios para a coleta de dados, contudo elege a observagao
e a entrevista como técnicas principais para a realizacdo de estudo de caso, dessas, apenas a
entrevista virtual foi utilizada nesta pesquisa, dadas as condi¢gdes nao favoraveis para a sua
utilizagdo de modo presencial. Assim sendo, ressaltamos a utilizacdo de ferramentas
tecnologicas com acesso a internet, uma vez que a auséncia dessas ferramentas comprometeria

o processo de coleta de dados.
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Assim, para esta pesquisa foram utilizadas as seguintes técnicas e seus respectivos
instrumentais:

a) Roda de Conversa virtual:

A roda de conversa (Apéndice D) foi pensada em fun¢@o dos objetivos da pesquisa e do
contexto de distanciamento social. Assim, elas foram elaboradas para aplicagdo junto a equipe
técnica, no entanto, foi realizada apenas com a equipe do NAPNE, pois foi o grupo que
conseguimos reunir o nimero razoavel de participante para a realiza¢do da roda. A técnica foi
aplicada via plataforma de comunicacdo e informacdo, o Google meet, por se tratar de uma
ferramenta on-line, pratica e segura, como duragdo de 1h45min.

b) Entrevistas semiestruturadas virtuais:

A entrevista caracteriza-se sobretudo por seu potencial de conversa guiada. Por meio da
qual busca-se informagdes acerca de determinado objeto ou tematica. A execugao da entrevista
semiestruturada se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes (ANDRE; LUDKE, 1986). De
acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.195) “a entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a
fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagio social, para
a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema social.

Consideramos inicialmente a realizacdo de 10 entrevistas, contudo, ndo foi possivel
alcancar a meta estabelecida, devido, a ndo disponibilidade de participantes. Assim, foram
realizadas o total de 5 (cinco) entrevistas.

c¢) Aplicagdo de questionarios on-line aberto:

Considerando a vantagem que o instrumento viabiliza no que tange sua aplicagdo a
atingir um numero maior de participantes. Optou-se pela aplicacdo de questionarios por se
constituir como um instrumento ordenado de perguntas, que devem ser respondidas por escrito
e sem a presenca do entrevistador (MACONI; LAKATOS, 2003). De acordo com Severino
(2017, p.125), o questionario ¢ um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

Os questionarios foram compostos por perguntas abertas as quais possibilitaram aos
informantes responderem livremente as questdes levantadas. Esta foi a técnica que

conseguimos reunir o maior nimero de sujeitos, totalizando 7 (sete) participantes.



76

d) Analise documental:

Os documentos analisados foram o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-
2023) e o Relatorio de Gestao de 2019. A finalidade dessa agdo foi verificar se estes documentos
estavam em consonancia com as politicas e documentos macros que privilegiem a concepg¢ao
da educacdo inclusiva, tais como: Constituicdo Federal (1988), PNE (2014/2024), PNEENI
(2008) etc.

Ressaltamos nossa inten¢do em realizar uma segunda roda de conversa com a equipe
multiprofissional, para isso foram realizados convites via Whatssap, e-mail institucional a fim
de apreender o interesse dos participantes. Ainda assim, ndo conseguimos formar o grupo
minimo de 4 (quatro) integrantes. Por essa razdo, optamos pela realizacdo de entrevista
individual que contou um roteiro de entrevista semiestruturada, sendo aplicada apenas com uma
servidora (técnica em educagdo). A partir da negativa e ndo disponibilidade dos técnicos para
participarem da entrevista, optamos pela aplicacdo de questionario on-line (Apéndices B e C)
o qual foi respondido por 7 servidores (enfermeiro, assistente social, psicologa, pedagoga,
médica e interprete de libras e docente).

O processo de abordagem por participantes docentes foi o mesmo utilizado junto a
equipe técnica, sendo realizadas 5 entrevistas (com 4 docentes e 1 técnica em educagdo),
conforme dia e horario indicado pelos participantes com duragdo minima de 1 hora e maxima
de 1h35min., totalizando Sh56min de dados gravados, conforme dia e horario indicado pelos
participantes

Importante salientar, que foram realizadas varias tentativas e envio de convites para e-
mail e Whatssap dos servidores, bem como encaminhamento de carta de intencdo para o
Departamento de Ensino. Durante esse processo, a colabora¢do de alguns servidores foi
fundamental, uma vez que foram considerados pessoas chaves, pois viabilizaram contatos,
indicaram nomes e dialogaram com os servidores acerca da importancia da pesquisa. No que
diz respeito a baixa adesdo de respondentes, podemos atribuir ao tempo e a sobrecarga de
trabalho como os principais fatores para a ndo participacao.

Apesar das dificuldades durante a coleta de dados, avaliamos de forma exitosa a
realizagdo de 5 entrevistas, sendo 4 (quatro) com docentes das seguintes disciplinas: Lingua

Portuguesa, Sociologia, Geografia, Engenharia e 1 (uma) técnica em educagdo, 1 (uma) roda
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de conversa e 7 (sete) questiondrios respondidos. Ainda assim, em decorréncia da baixa adesao
na realizacdo da pesquisa, optamos por mudancgas de estratégia, desse modo, a aplicagcao dos
questionarios se estendeu para os dois grupos de participantes. Por fim, uma vez consentido
pelo participante, todas as técnicas aplicadas foram gravadas para posterior transcri¢do na

integra das falas dos sujeitos.

3.4.1 Desafios da pesquisa

Sabemos que o processo de construgdo da dissertacdo e desdobramento do produto
educacional ¢ desafiador e fastidioso, ainda assim, muito prazeroso, quando diante dos
obstaculos o pesquisador consegue contorna-los. Ocorre, que no contexto da pandemia da
Covid-19 as dificuldades foram potencializadas, exigindo constantemente das pesquisadoras a
reformulacdo das estratégias delineadas.

Nessa perspectiva, consideramos pertinente relatar as dificuldades enfrentadas durante
a coleta de dados, dentre essas as decorrentes do isolamento social, onde os contatos fisicos e
presenciais foram inviaveis. Em razdo disso, a coleta de dados tornou-se um processo muito
angustiante, pois o tempo de resposta para o estabelecimento de didlogos foram morosos.

Apesar desse cenario, seguimos confiantes € por um periodo considerdvel estivemos
esperancosos em obter €xito com a estratégia da triangulacdo de dados através de 03 (trés)
grupos de sujeitos: docentes, técnicos e discentes. Cabe ressaltar, que o grupo discente, exigiu
maior esfor¢o para o estabelecimento do primeiro contato, o qual foi mediado (para
aproximacao e apresentacao da pesquisa) pelo participante SDE3, que ministrava disciplina da
Base Comum Curricular para todas as turmas do 3° ano, 0 mesmo criou uma agenda durante a
semana de 21 a 25 de junho de 2021 e convocou os estudantes para um encontro on-/ine, através
do Google Meet. Os encontros ocorreram em turnos diferentes, com duracdo média de 30 a 45
minutos conforme disponibilidade da agenda das turmas. Em algumas turmas houve interagado
através de perguntas, ja em outras nao houve qualquer interagdo, visto que a maioria dos
discentes optou em ndo ligar as cameras, comprometendo o contato visual com os estudantes.

Na referida abordagem foi elaborado um roteiro que consistiu na apresentagdo da
pesquisadora e da pesquisa (objetivo, justificativa), questdes éticas, orientacdo sobre a

assinatura dos termos e autorizacao dos pais e responsaveis, seguindo de uma breve discussao
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sobre o tema a fim de evidenciar a relevancia da pesquisa.

Contudo, na fase seguinte, que seria o estabelecimento dos participantes para envio dos
termos, ndao obtivemos o sucesso esperado, pois apenas 2 (dois) discentes manifestaram o
interesse em participar da pesquisa e responderam ao questiondrio. Em razao disso, decidimos
pela exclusao do grupo discente levando em consideracdo a questdo da pandemia, as
dificuldades do retorno das aulas presenciais, o0 nimero insuficiente de respostas para uma
analise mais aprofundada.

Além das implicagdes diretas no processo de execugdo da pesquisa, que resultou no
pedido de prorrogacdo de defesa por mais 6 (seis) meses, uma vez que a meta era defender em
julho de 2021. Tal contexto também potencializou sofrimentos de ordem emocional, tais como:

aflicdo, ansiedade, inseguranga, desejo constante de desistir etc.

3.5 ANALISE DE CONTEUDO: ASPECTOS GERAIS DO METODO PARA TRATAMENTO
E INTERPRETACAO DE DADOS

Relevante contribuicdo nos traz Godoy (1995) ao ponderar que o pesquisador que
desenvolve um estudo devera estar atento e aberto as novas descobertas, ainda que inicie seu
trabalho a partir de um esquema teorico.

Dito isso, salientamos que ap6s a aplicacdo das técnicas de coleta de dados entrevistas
e rodas de conversa, que seguiu uma agenda pré-definida conforme a disponibilidade dos
sujeitos, foi realizada a transcri¢do das falas, que ocorreu de modo tradicional envolvendo o
processo de escuta e escrita no Microsoft Word e resultou em 66 paginas, tal exercicio
possibilitou a realizacdo de andlises prévias acerca dos dados, que ndo se confunde com analise
sistematizada, esta ocorreu num segundo momento.

De modo sistematizado, para o tratamento e interpretacdo de dados nos apropriamos da
técnica denominada de Andlise de Contetido proposta por Bardin (1977, p.42), definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

A referida técnica, conforme Bardin (1977) compreende as seguintes fases: pré-analise,

exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretagao.
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A pré-anélise foi constituida pelo processo que envolveu a organizagdo dos dados em
arquivos digitais de acordo com os grupos de participantes e técnica de coleta, seguido da
transcricao das falas dos participantes. Nessa dire¢do, passamos para a leitura flutuante, que
consistiu na primeira atividade de analise, pois a partir dela foi possivel apreender as primeiras
impressoes dos dados.

Também definimos que o tratamento e a analise de dados obedeceriam ao critério de
técnica de coleta. Assim, o corpus da pesquisa foi definido da seguinte maneira:

a) Participante da entrevista: 04 docentes e 01 técnica em educacao;

b) Participaram da roda de conversa: 03 integrantes do NAPNE;

c) Responderam ao questionario: 06 técnicos em educacédo e 01 docente.

Concluida a pré-analise, passamos para a fase denominada exploracdo do material,
caracterizada por Bardin (1977, p. 101) como “longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operacdes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente
formuladas”. Neste direcionamento, foram identificadas as unidades de registros (temas), que
correspondem a selecéo e agrupamento dos recortes analisados. Desse modo, obedecendo aos
critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia foram selecionadas
as unidades de registro (nuvens de palavras/indicadores), as quais buscavam responder e
atender os objetivos da pesquisa.

O tratamento dos resultados configura-se como a ultima fase da anélise de contetdo, na
qual acontece o processo de categorizacdo propriamente dito. Desse modo, foram definidas as
categorias iniciais, intermediarias e finais, posteriormente, seguimos para a fase de
interpretacdo de dados que seguird 0 movimento de confrontacdo entre dos dados empiricos e
dados teoricos, movimento imprescindivel para decifrar a realidade estudada, sendo, pois,
necessaria para a apreensao daquilo que ndo esta aparente.

Para facilitar o entendimento criamos um fluxograma para ilustrar o procedimento

metodoldgico delineado nesta pesquisa.
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Fluxograma 1- Desenho metodoldgico do estudo

Andlise de Conteudo
- - Bardin
Pré-analise (1977).
Letura flutiantes, leitura
sistematizada e identificagdo e
separacéo de indicadores
importantes para o estudo.
— —
Exploragéo Tra(tjaarggggo de
do material interpretacéo
Leitura aprofundada para Categorizagdo e
recorte dos dados. analise dos dados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

E interessante ressaltar que a analise de conteido buscou responder os objetivos da
pesquisa. Desse modo, foi dado énfase aos objetivos especificos 2, 3 e 4 (paginas 16 e 17), uma
vez que eles correspondem aos aspectos mais empiricos da pesquisa, por essa razao a analise
de conteudo concentrou-se nos mesmos. Quanto ao objetivo especifico n® 1, por seu carater
mais teorico foi utilizado para embasar o tratamento e a interpretagdo dos dados que envolveu
principalmente o entendimento da fungao social do [IFAM CMC.

Nunca ¢ demais lembrar que a condug¢do da pesquisa foi alicer¢ada em principios éticos,
como o sigilo e o respeito ao direito de livre escolha dos participantes para responder as
questoes levantadas, assim como foi assegurado o direito de escolha de participar da pesquisa
ou de desistir ou retirar o seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou
penalizag¢do, conforme expresso no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Quanto ao
armazenamento dos dados, foram arquivados em dispositivos digitais de forma ordenada e
segura. Nesse sentido, para a garantia de tais principios, reconhecemos a necessidade de
flexibilidade, a qual apareceu como elemento constante culminando em altera¢des nas técnicas

de coleta de dados e revisdo metodologica.
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4 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Esta secdo constitui-se de duas fases distintas, mas que mantém relagao de dependéncia
e complementariedade. Tais fases correspondem ao tratamento dos dados obtidos durante a
aplicagdo das técnicas de entrevista semiestruturada, questionario on-line e roda de conversa, o
que desencadeou o processo de identificacdo das unidades de registro e categorizagao, seguidas,
da interpretacdo e andlise das categorias tematicas que se configuram como resultado da
pesquisa de campo. E importante ressaltar que o tratamento e a interpretagio dos dados obtidos
por meio das 3 (trés) técnicas seguiram um processo padrao (fases), conforme detalhado na
analise das entrevistas.

Portanto, no presente capitulo pretende-se estabelecer articulagdes entre o referencial
teorico e as informagdes dos sujeitos participantes da pesquisa. Convém assinalar, a
identificacdo de percepcdes que ora convergem, ora divergem, visto que os sujeitos trazem

opinides construidas a partir de valores e experiéncias singulares.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Na aplicacdo da técnica entrevista semiestruturada, utilizamos como instrumento um
“roteiro de entrevista”, constituido por perguntas abertas. Para o roteiro, foram elaboradas 5
(cinco) questdes estruturadas da seguinte forma: a primeira buscou identificar o perfil e a
trajetoria profissional dos participantes; a segunda, buscou compreender a percepgao acerca da
importancia do [IFAM CMC; a terceira, buscou identificar o processo de suporte ao ensino para
inclusdo e permanéncia; a quarta, buscou explorar as percepgoes dos participantes relacionadas
a educagdo inclusiva e as politicas inclusivas implementadas na instituicao. Assim, a fim de
buscar por concepgdes gerais, a analise das entrevistas considerou a totalidade de participantes,

constituida® por 4 (quatro) docentes e 1 (uma) técnica(o) em educagio.

3 O grupo de docentes ministravam as seguintes disciplinas: Geografia, Sociologia, Lingua Portuguesa,
Engenharia Mecanica. A servidora técnica em educagdo compde a equipe multiprofissional e possui graduacéo em
Servigo Social.
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Os conteudos obtidos mediante a realizagdo das entrevistas configuraram-se bastante
complexos e plurais, em virtude de os respondentes trazerem elementos convergentes e
divergentes uns dos outros, tal fato ja era esperado em razao do método da pesquisa “Estudo de
Caso” que busca compreender a complexidade do objeto investigado, mas isso ndo se
configurou um problema, apenas confirmou a escolha pela técnica de Bardin (1977), Anélise
de Contetdo como mais apropriada para analise e interpretagao dos dados.

A fase denominada “exploragdo do material” iniciou a partir do processo de
identificacdo das unidades de analise conforme quadro 2. Tais unidades foram identificadas
segundo os objetivos e a natureza do problema a partir da leitura minuciosa das entrevistas
transcritas.

Quadro 2 - Unidades de registro das entrevistas

Ord. Unidades de registro

1 | Politica de expansao

2 | Acesso e abertura para a diversidade

3 | Entendimento do direito a educagao

4 | Politica de manuten¢do

5 | Atendimento de necessidades basicas

6 | Inclusdo e formagdo humana

7 | Satde mental aspecto como aspecto negligenciado
8 | Aspectos desafiadores: infraestrutura, humana e atitudinal
9 | Politicas focalizadas

10 | Politica de Assisténcia estudantil

11 | Acessibilidade

12 | NAPNE

13

Principais atores: NAPNE e equipe multiprofissional
14 | Importancia da Politicas de Inclusdo para a permanéncia.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Outro aspecto importante nesse processo corresponde ao cuidado durante a construcao
das categorias, uma vez que, segundo Moraes (2014, p.05) “estas devem representar conjuntos
de informacGes que tenham um significado completo entre si mesmas”. Dessa maneira, foram
construidas as categorias iniciais, intermediarias e finais conforme demostradas nos quadros 3
e 4.
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Quadro 3— Etapa de categorizagdo: categorias iniciais e intermediarias

Categorias iniciais Categorias intermediarias
1.Reconhecimento do processo de expansdo e | 1. Percepgdo do IFAM CMC como espago
interiorizagdo do IFAM como politica de | favordvel para inclusdo e acesso a
democratizagdo da educagio educacdo de qualidade
2.Abertura para diferentes grupos sociais/diversidade.

3. Concepgodes sobre educagdo inclusiva 2. Compreensdo multifacetada do direto
4. Inclusdo de PCD de todos

5. Principais entraves para a execugdo de politicas e | 3.Contrapontos:compreensoes sobre
acoes inclusivas aspectos estruturais e atitudinais

6. Fragmentacao das agdes

7. Equipe multiprofissional e NAPNE

8. Politicas de focalizagdo e manutengao 4. Fragmentacdo e segmentacdo de agdes
para atendimento de necessidades especificas
9. Compreensdo sobre os impactos das politicas | 5. Reconhecimento da importincia de
inclusivas politicas, programas e agdes para a
permanéncia discente

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

De acordo com Moraes (2014, p.6) “as categorias representam o resultado de um esforco
de sintese de uma comunicag¢do, destacando neste processo seus aspectos mais importantes”.
Desse modo, elas se constituem como elementos importantes para compreensao dos aspectos
significativos dos dados, pois expressam as concepcdes dos sujeitos. O processo de elaboragado
das categorias conforme apresentado ocorreu a partir de recortes tematicos, que remetem as
ideias voltadas para a educacgdo inclusiva, politicas e agdes inclusivas, ensino médio integrado
e permanéncia escolar. Considerando que o critério de categorizacdo aconteceu a partir dos
proprios dados, obedecendo os critérios de validade, pertinéncia, exclusdo (BARDIN, 1977),
também foi mantida, durante este processo, cautela a fim de estabelecer articulagdo das
categorias com os objetivos, problema e fundamentacao tedrica da pesquisa.

Como podemos observar, foram elaboradas 9 (nove) categorias iniciais a partir das quais
foram elaboradas 5 (cinco) categorias intermedidrias. Podemos definir as categorias
intermediarias como uma colcha de retalhos, pois tais recortes expressam a riqueza do conjunto
de dados de forma objetiva. Seguindo essa trajetoria, a partir das 5 (cinco) categorias

intermedidrias originaram-se 3 (trés) categorias finais, conforme demonstrado no quadro 4:
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Quadro 4 — Etapa de categorizago: categorias iniciais ¢ finais

Categorias intermediarias Categorias finais
1. Percep¢do do IFAM CMC como espaco | 1. Reflexdes da constituigdo do IFAM CMC
favoravel para inclusdo e acesso & educacdo de | como espaco de promogdo da educagdo inclusiva
qualidade
2. Compreensdo multifacetada do direto de todos

3.Contrapontos:compreensoes sobre aspectos
estruturais e atitudinais 2. As interfaces das politicas inclusivas: fatores

4. Fragmentacdo e segmentacdo de agOes para fragilizadores
atendimento de necessidades especificas

5. Reconhecimento da importincia de politicas, | 3. Percepcdes sobre a importincia e impactos de
programas e agdes para a permanéncia discente politicas, programas e ac¢des para a permanéncia
discente

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir do quadro exposto, observamos que as 3 (trés) categorias finais elucidam
compreensdes e percepcdes dos sujeitos direcionadas para o cumprimento dos objetivos da
pesquisa, bem como dao subsidios para responder ao problema da pesquisa. Assim sendo, no
proximo topico realizaremos a interpretacao dos dados, que se constitui como a ultima fase da
analise de conteudo, a partir da constituicdo das seguintes categorias finais: “Reflexdes da
constituicdo do IFAM CMC como espaco de promocao da educacao inclusiva”; “As interfaces
das politicas inclusivas: fatores fragilizadores e as “Percepcdes sobre a importancia e impactos de

politicas, programas e ac¢des para a permanéncia discente”.

4.1.1 Categoria 1 Reflexoes da constituicio do IFAM CMC como espaco de promocao da

educacio inclusiva

Compreendendo a importancia de contextualizar a escola, a partir das dimensodes espaco
e objetivo, buscamos por meio das falas dos participantes identificar o papel e a fungdo social
do IFAM CMC, a fim de delinear seu percurso inclusivo. Pois entendemos, que ¢
“imprescindivel entender a proposta inclusiva como um fenomeno historico das sociedades
contemporaneas, com seus condicionantes econdmicos e politicos, no ambito de reformas

educacionais” (SILVA, 2007, p.136).
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De modo geral, as falas evidenciam o reconhecimento da relevancia social do [IFAM
CMC para a populagao do Estado do Amazonas, como podemos observar a partir do seguinte
enunciado: “[...] € a ponta de langa de um grande projeto de mobilizagdo na educagdo no
contexto de formacgdo técnica”. Essa percep¢do ¢ evidenciada a partir de trés aspectos

identificados e correspondentes entre si conforme demonstrado no quadro 5:

Quadro 5 — Conteudo das entrevistas sobre a func¢do social do IFAM CMC
SDPQ1: [...] ponta de langa de um grande projeto de mobilizacdo na educacdo no contexto de
formagao técnica.
[...] se vocé observar a escola técnica que era restrita a8 Manaus elitizada da década de 1980 ¢ 1990 ¢
hoje vocé olha o Instituto Federal instalado em todos os municipios do Amazonas, vocé percebe o
quanto houve crescimento
SDU2: [...] hoje vocé olha o Instituto Federal instalado em todos os municipios do Amazonas, vocé
percebe o quanto houve um crescimento. E quando eu digo, o retorno social, comeca por essa
expansdo. Isso ai é um projeto politico, ¢ projeto de Estado e que tem que ser respeitado e que de
certa forma a gente até encontra barreiras 14 dentro do proprio instituto. Alids, aqui no CMC, a gente
encontra. [...] o IFAM ele se preocupa com isso, vamos verificar recurso, ofertar tablet e pacote de
internet
SDES3: [...] apesar de todas as deficiéncias que possui. Encontramos uma diversidade de estudantes
dos mais variados locais de Manaus e até de fora de Manaus. [...] Entdo, o CMC ¢ uma instituigdo
que aglutina um publico diverso que se encontra ali e que vai formando identidades com essa
diversidade
SDR4: [...] além desse processo de expansdo e interiorizagdo é agregado diversos tipos de politicas
que tem como objetivo a permanéncia do aluno na institui¢do, como por exemplo, aquele programa
socioestudantil no qual o aluno recebe ajuda financeira e ajuda material. [...] também podemos
mencionar o tripé da institui¢do que € o ensino, a pesquisa € a extensao

TEJLS: [...] a fungdo social do campus é formar sujeito capaz de se inserir no mercado de trabalho,
mas também capaz de ter uma analise critica da sociedade em que estdo inseridos e de desenvolver
relacionamentos humanos mais saudaveis, uma formagao que se pretenda que seja integral

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O primeiro aspecto corresponde ao processo de expansdo e interiorizacdo do I[FAM
como uma importante politica de acesso e abertura para diversos grupos de estudantes Se,
inicialmente, no contexto da constituicdo da educagdo profissional buscava-se oportunizar
formagdo profissional aos “desvalidos”, a exemplo da Escola de Artifices e Aprendizes,
verifica-se ao longo desse processo mudancas significativas no perfil dos estudantes, tal como
evidenciado: “[...] se vocé observar a escola técnica que era restrita & Manaus elitizada da
década de 1980 e 1990 e hoje vocé olha o Instituto Federal instalado em todos os municipios
do Amazonas, vocé o quanto houve um crescimento” (SDPQIL,2021). O trecho evidencia o
reconhecimento do [IFAM CMC como institui¢ao responsavel pela democratizagdo da educagao

no Estado através da politica de interioriza¢do, bem como por se constituir como espago aberto
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a diversidade, diferente de outras épocas em que eram privilegiados determinados grupos.

Agregada a essa constatacdo, apreendemos o segundo aspecto, que corresponde ao
reconhecimento da constituicdo da rede de apoio direcionada aos diferentes grupos de
estudantes, conforme pontuado nos seguintes enunciados “[...] ¢ agregado diversos tipos de
politicas que tem como objetivo e a permanéncia do aluno na instituicdo” (SDR4, 2021); “[...]
o IFAM ele se preocupa com isso, vamos verificar recurso, ofertar tablet e pacote de internet”
(SDU2,2021).

O terceiro aspecto elucidado diz respeito a concepgao pedagogica da formagao humana
integral cujo significado ¢ atribuido a fun¢@o de romper com a ideia de formagao fragmentada,
conforme reflexdes a seguir: “[...] formar sujeito capaz de se inserir no mercado de trabalho,
mas também capaz de ter uma analise critica da sociedade em que estdo inseridos e de
desenvolver relacionamentos humanos mais sauddveis, uma formacao que se pretenda que seja
integral” (TEJL5,2021); “[...] proporciona esse leque de oportunidades para os estudantes terem
acesso a um conhecimento que com um pouco mais de dificuldade eles teriam em outras
instituicdes, inclusive publicas” (SDPQI, 2021). Nessa direcdo o participante SDE3 reflete que
o IFAM CMC: “[...] insere esses estudantes em outro ambiente social, eles criam outra maneira
de olhar para o mundo, de perceber a si e a vida”.

Esses aspectos apontam para o reconhecimento do IFAM CMC como institui¢do que
desempenha um importante papel para o Estado do Amazonas, apesar dos desafios postos
conforme elucidado: “de certa forma a gente até encontra barreiras 1a dentro do proprio instituto.
Alias, aqui do CMC, a gente encontra” (SDU2,2021).

Do mesmo modo em que as fragilidades de infraestrutura sdo apontadas como barreiras
para a promoc¢do da oferta do ensino de qualidade, outros participantes consideram a
infraestrutura boa e por isso adequada para alcancar a funcdo social, como evidenciado na
seguinte fala: “[...] o acesso que vocé pode ter a um laboratdrio, 0 acesso que voce vai ter a um
profissional de uma determinada area mais qualificado” (SDE3,2021); “[...] o CMC ¢é uma mega
estrutura educacional. No sentido de recursos humanos, de profissionais e também do
quantitativo de alunos, entdo, ele ¢ muito complexo do ponto de vista da sua estrutura de
administracao, gerenciamento no caso, tem diversos departamento” (SDPQI, 2021).

Em termos gerais, identificamos que a func¢ao social do IFAM ¢ percebida ndo apenas

sob a perspectiva da amplia¢do de vagas atribuida ao processo expansdo e interiorizacdo, mas
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também pela oferta de politicas de permanéncia, a exemplo do Programa Socioassistencial, bem
como por implementar estratégias que buscam romper com a fragmentacao do ensino técnico e
basico, a exemplo da concepgdo pedagdgica para a formagdo integral dos estudantes.

Diante do exposto, € possivel considerar o significativo papel do IFAM CMC frente ao
combate das desigualdades sociais e regionais, portanto, favoravel para a promogdo da
educagdo inclusiva e condizente com a fungao social projetada no Plano de Desenvolvimento
Institucional:

“[...] atender de maneira proficua as demandas crescentes pela formacdo de
trabalhadores e trabalhadoras. Por meio dessas unidades, o IFAM consegue suprir as
necessidades de um mercado o qual se mostra cada vez mais exigente em relacdo ao
dominio dos avancos tecnoldgicos e cientificos; no entanto, cada vez mais perverso
na valorizacdo desses (as) trabalhadores (as), embora lhes atenda também nas

necessidades bésicas de formagdo, dentro de uma perspectiva humana e integral
(IFAM, 2019, p.24).

4.1.2 Categoria 2 As interfaces das politicas inclusivas: fatores fragilizadores

A fim de responder ao objetivo nimero 2 (dois) da pesquisa, que consiste na
identificacdo das politicas, programas e agdes para a promocao da educacao inclusiva, foram
elaboradas questdes que direcionassem para a apreensdo de tal objetivo.

Assim sendo, nesta categoria, foram identificadas e agrupadas percepgdes que revelam
o carater focalizado das politicas, programas e demais acdes identificadas como inclusivas.
Cabe ressaltar, que este carater ¢ identificado principalmente por ac¢des isoladas e direcionadas
para determinados grupos, bem como sob a perspectiva da responsabilidade pelas mesmas

atribuida a determinado profissional ou setor conforme andlise a seguir.

Quadro 6 - Conteudo das entrevistas que destaca a focalizagdo das agdes e de responsabilidade

SDR4: [...] a bolsa de assisténcia (socioestudantil) e também a equipe multiprofissional, mas quando
eu falo do CMC ¢ importante enfatizar, porque se vocé comparar o CMC com os outros campi, vocé
tem mais 50% do que é o IFAM. [...] precisa de uma melhor sistematizacdo de tudo isso, de
visibilidade, tanto do ponto de vista das opgdes de servigos que tem a disposi¢do do aluno, uma
sistematiza¢do, uma visibilidade, um trabalho mais continuos no caso”.

TEJLS5: [...] uma das coisas que o IFAM precisa melhorar muito... E que todo mundo precisa se
envolver nessa questdo da permanéncia, ndo delegar s6 A ou B, mas ser uma preocupacéo de todos e
ndo se limitar

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Torna-se cada vez mais necessdria a viabilizagdo de estratégias voltadas para o
enfrentamento das desigualdades sociais presentes nas escolas, uma vez que estas impactam
negativamente no processo de ensino e aprendizagem. Nesse bojo, as agdes afirmativas ou
politicas suplementares sdo consideradas estratégias necessarias para atenuar os impactos das
desigualdades manifestadas na escola.

Cabe entender que tais politicas sdao afetadas pelas contradi¢des inerentes as politicas
neoliberais que apregoa a minimiza¢do do Estado no ambito social, nessa logica, os direitos
tornam-se segmentados, pois na pratica serdo privilegiadas agdes de carater focalizado e
seletivo para individuos em situagdo de risco social.

A partir de tais consideragdes, Yazbek (2018, p.191) reflete que “ndo existe direito sem
sua concreta realizacdo e sem suas mediagdes, ¢ a Politica Social ¢ sem davida mediagao
fundamental nesse sentido. E, se a politica opera de forma descontinua, incompleta, seletiva e
nao democratica, passa a ter outro significado: controle e enquadramento dos pobres”.

Tal cenario revela a focalizacao das politicas sociais como um problema complexo, uma
vez que ¢ forjada no contexto estrutural da sociedade. Partindo desse entendimento, os
enunciados apontam a problematizacdo da focalizacdo a partir de dois aspectos principais: o
primeiro, que considera a “bolsa estudantil” como a responsavel por garantir as condigdes de
permanéncia; o segundo; que delega a equipe multiprofissional a responsabilidade por essas
acoes.

Apesar de seu carater contraditorio, as politicas sociais sdo necessarias, uma vez que
elas tém imprimido condi¢des de garantir o minimo para sobrevivéncia da populagdo em
situacdo ou risco de vulnerabilidade. A despeito disso, Backs (2013, p. 127) reflete que “se, por
um lado, a merenda ndo modifica o fato de o aluno chegar faminto a escola, por outro, se
constitui, em boa parte das vezes, na unica refei¢do diaria de milhares de criangas”.

Observando o carater das politicas implementadas no IFAM CMC, foram identificadas
contradigdes, visto que, na medida em que sdo construidas sob o discurso do direito de “todos”,
sua efetivacdo se estabelece de modo contrario, conforme sinalizado no seguinte enunciado:
“[...] vai encontrar mesmo no CMC esses servigos implementados e eles ndo vao conseguir
realmente abarcar todas as necessidades desses estudantes” (SDPQ1,2021).

A partir das observagdes, verifica-se que diversos fatores impactam para implementagao
das politicas inclusivas no CMC, sendo a insuficiéncia de recursos or¢amentarios um dos

principais fatores que inviabiliza a universalizacdo de tais politicas, conforme observado na
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seguinte fala: “[...] sem disponibilidade orcamentéria para custear ndo ¢ possivel. O proprio
programa socioassistencial o recurso disponibilizado para ele ¢ muito limitado” (SDE3,2021).
Ainda sobre a questdo de recurso financeiro, identificamos outra perspectiva, conforme
identificado no seguinte enunciado: “com relacdo a politica de assisténcia estudantil, o recurso
que a gente tem recebido até hoje tem sido suficiente para atender os alunos que tem solicitado,
a gente nunca deixou de atender o aluno em pelo menos um beneficio” (TEJL5,2021).

Os relatos evidenciam diferentes percepgdes sobre o aspecto “necessidades”. De um
lado, tem-se o discurso que compreende a insuficiéncia de recursos como condi¢dao
determinante para o ndo atendimento das necessidades dos estudantes. De outro lado,
verificamos a percepc¢ao de suficiéncia dos mesmos, desde que, os executores saibam ratear tais
recursos a fim de atender as necessidades mais imediatas do maior nimero de estudantes,
conforme estratégia utilizada no CMC. De qualquer modo, entendemos que a questdo
orgamentaria ¢ um gargalo que compromete a implementagdo das agdes, conforme ratificado
no Relatorio de Gestdo (2019, p, 52) “com o orcamento descentralizado pelo MEC em 2019,
conseguimos atender somente 53,54% das demandas do alunado, respeitando o perfil exigido
pelo programa. Destaca-se que, devido ao limite de orgamento, tivemos demandas reprimidas
em torno de 43,76%".

Sob essa dtica, verificamos a necessidade de maiores investimentos para amplia¢do do
atendimento dos estudantes haja vista que as necessidades bésicas de alimentagdo, vestimenta,
locomocgao etc., sdo imprescindiveis para a permanéncia escolar. Contudo, € preciso superar a
focalizacao das acdes ao suprimento das necessidades econdmicas e materiais como Unico
objetivo de tal politica, para que o processo que perpassa o movimento de acompanhamento e
monitoramento ndo seja comprometido, pois as necessidades nem sempre sdo aparentes e
materiais.

Seguindo esse pensamento, Arroyo (2011, p. 88) aponta que “no terreno dos principios
¢ reconhecida uma igualdade, porém na concretude das politicas, das escolas, dos percursos
escolares e dos rituais da enturmacdo, os diferentes sdo tratados como desiguais” e nesse
processo sdo criadas agdes pontuais para atender caréncias e necessidades imediatas, perdendo-
se dessa forma a totalidade do problema.

A contribuicao do autor € significativa, pois evidencia a lacuna existente entre os direitos
garantidos e o modo como sdo viabilizados, bem como entre o reconhecimento da igualdade e

a priorizagdo de praticas seletivas e focalizadas. Isso explica a priorizagdo de duas estratégias
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especificas no [FAM CMC, o Programa Socioassistencial e o NAPNE apontados como os

principais responsaveis pela inclusdo e permanéncia escolar, conforme condensado no quadro

7:

Quadro 7 — Contetdos que evidenciam o Programa Socioassistencial e NAPNE como os principais responsaveis
pela inclusdo e permanéncia escolar

TEJLS: Politicas de inclusdao? Nao sei... fora a assisténcia estudantil e o NAPNE e as cotas eu nao

consigo visualizar outras. O NEABI eu conhego pouquissimo o trabalho

SDR4 : o que eu posso dizer do ponto de vista institucional um projeto mais abrangente, algo assimilar

que o socioassistencial ndo ha

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Outro aspecto evidenciado revela a percepc¢ao de fragmentagdo e descontinuidade das
acdes como problema decorrente de fatores atitudinais dos sujeitos executores das agdes
inclusivas. Desse modo, atribui-se a falta de didlogo, a incompeténcia para gerir recursos
financeiros e ao desconhecimento para utilizar os equipamentos e estrutura em beneficio dos
alunos como os principais fatores que comprometem a implementagdo de ac¢des inclusivas,
conforme identificado na fala a seguir:

[...] a questdo de comunicagdo ainda é um fator e quando isso falha tudo aquilo que
vocé€ tem num setor: pessoas, computadores, armarios todo arcabougo ele ndo satisfaz,
quando vocé se encontra em via final de atender um aluno que fez um pedido, um

aluno necessitando de uma agéo, entdo, se a comunicac¢do ndo é efetiva, ndo basta ter
toda a estrutura (SDPQ1, Pesquisa de campo, 2021).

De outro lado, ¢ evidenciado a delegacdo de responsabilidade para determinados

profissionais e setores como problema a ser superado:

[...] fica muito na responsabilidade apenas do servigo social, como se a Politica de
Assistencial fosse desse setor [...] e na verdade precisa muito da ajuda de todo mundo
para acompanhar o éxito escolar desse aluno, porque nio adianta o aluno esta sendo
atendido pelo programa, recebendo um recurso, se o aluno passou um meés sem
frequentar as aulas e ndo ¢ comunicado” (TEJLS, Pesquisa de campo, 2021).

Tais elementos, evidentemente, sdo condicionantes que interferem na execucdo e
finalidade das politicas, contudo, ¢ preciso prudéncia para nao incorrer ao erro de
desresponsabilizar os verdadeiros responsaveis pela ndo universalizacao das politicas sociais,
pois ao Estado cabe alocar maiores recursos financeiros, aumentar o quadro de recursos
humanos, garantir capacitagdo e formagao permanente. Em termos concretos, € preciso politizar

o olhar para os alunos, docentes e escola para que nao sejam culpabilizados pelas proprias

condig¢des de desigualdade (ARROYO, 2011).
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Face ao aspecto multifacetado das desigualdades e seus diferentes modos de se expressar.
Tal percepcao ¢ constatada no enunciado que sugere “[...] a necessidade de “estratégias de
atendimento voltado para a saude mental dos estudantes” (SDE3,2021), nesse encontro de
ideias Yazbek (2010, p.25) aponta a necessidade de “implementacdo de agdes integradas e a
superacao da fragmentagdo da atengdo as necessidades sociais”.

A partir dos recortes analisados, consideramos importante o fortalecimento da rede de
apoio a fim de atender as diferentes demandas e necessidades dos estudantes, conforme
registrado na seguinte fala: “[...] é preciso que todo mundo abrace essa ideia, que ndo seja
responsabilidade das pedagogas ou das assistentes sociais, ¢ minha também como docente que
esta todos os dias na sala de aula” (TEJL5, 2021).

Tais consideracdes dialogam com a reflexdo de Carvalho (2014, p.95) que aponta para
as mudancas que precisam ocorrer na escola, pois segundo ela sempre que a escola optar por
atividades que nao considerem as singularidades dos estudantes estard em dire¢cdo contraria a
inclusdo, “deixando de desenvolver, integralmente, o aluno (nos aspectos cognitivos, afetivos,
relacionais, motores ¢ psicomotores) e na medida em que as escolas constroem finalidades e
objetivos com base na “homogeneidade” dos alunos, desconsiderando a diferenga e a
diversidade, produzem exclusao”.

Desse modo, entendemos que tais mudangas imprimirdo uma nova cultura na escola que
perpassa: pelo reconhecimento dos estudantes como sujeitos de direito, pelo olhar mais
cuidadoso para as diferengas e singularidades, pela promog¢ao da escola como espago acolhedor
e fomentador da educacao de qualidade.

Isso implica a implementagao de politicas e de acdes numa dimensao de totalidade, que
perpassa pela identificagdo dos fatores determinantes e condicionantes, conforme elucidado:
“[...] estd com algum problema na familia? Estd sem dinheiro para pagar o 6nibus? [...] ta
ficando ta com fome? o que esta acontecendo com vocé?”” (TEJL5,2021).

A andlise da categoria 2 revela o carater focalizado e seletivo das politicas e ac¢des
inclusivas. Tal carater se estabelece ndo apenas por privilegiar agdes pontuais e imediatas para
estudantes em situagdo de vulnerabilidade social ou com necessidades especificas, mas também
pela segmentacao e fragmentacao das acdes inclusivas para profissionais especificos, situagao
que polariza a escola entre: docentes (responsaveis pelo ensino) e equipe técnica (responsaveis
pela permanéncia). Somado a isso, sdo elucidados desafios de ordem atitudinal, orcamentaria,

estrutural etc.
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Nessa perspectiva, os enunciados refletem a percep¢do de que que a educacao inclusiva,
numa perspectiva ampla, ¢ um horizonte a ser alcangado, pois o atendimento das necessidades
dos estudantes exige compromisso ético/politico, que envolve desde o estabelecimento de
melhorias na comunicagdo a captagdo de maiores recursos or¢amentarios. Isto também
pressupde, reconhecer a importancia de se estabelecer e fortalecer redes de apoio interna e
externa tendo em vista a integralidade e intersetorialidade das politicas para o enfrentamento

das mais variadas expressdes das desigualdades sociais que adentram os espacos escolares.

4.1.3 Categoria 3 Percepcdes sobre a importancia e os impactos das politicas, programas

e acOes para a permanéncia discente

Considerando o recorte deste estudo para o Ensino Médio Integrado especificamente
para os grupos de estudantes concluintes. Buscamos, nesta categoria 3, compreender os
impactos das politicas inclusivas para a permanéncia escolar a partir da percepgao dos docentes
e equipe técnica.

De modo geral, verificamos o reconhecimento dos impactos positivos de tais politicas

para “manutenc¢ao” durante o percurso escolar desses estudantes conforme evidenciado.

Quadro 8 — Enunciados que apontam a importancia das politicas para manutenc¢do do discente

SDPQ1: [...] criam alicerces para que os alunos saiam de casa, possam pagar um transporte publico
e chegar até a escola... tomar seu café, produzir na primeira parte da manha, sabendo que tem ali as
pausas para 0s jogos etc... que vai ter uma parte a tarde que vai merendar [...] a questdo de politica
numa cidade como Manaus que vai ter uma parte a tarde que vai merendar [...] a questdo de politica
numa cidade como Manaus seria impensavel nao ter as condi¢des de deslocamento, refeicao etc.,
garantidas pelo socioassistencial

SDES3: [...]o incentivo dado a esses estudantes é fundamental. [...] o impacto que tem o Ifam com
suas proprias bolsas, com a propria assisténcia estudantil ela ¢ fundamental, sem ela uma parte dos
estudantes ndo estaria no IFAM, ndo conseguiriam se manter por ndo ter como pagar transporte
publico; uma alimentag@o; pagar um sapato, uma sandalia, uma coisa minima... fora coisas que sdo
aparentemente futeis, mas que sdo fundamentais para a propria imagem dos estudantes, que as vezes
¢ um gel cabelo, as vezes € uma pulseira que dé uma outra identificacdo, as vezes ¢ uma maquiagem
no caso das meninas

SDR4: [...] acredito que a gente consegue um resultado positivo em termos de aprovados e
permanéncia do aluno. E gragas ao programa socioassistencial, é um elemento muito importante.
[...] Sobre o impacto acredito que tem importincia porque muitos alunos condicionam sua
permanéncia ao recebimento da bolsa do programa socioassistencial
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Os enunciados evidenciam o direcionamento e o reconhecimento da politica de
assisténcia estudantil como estratégia primordial para a garantia das condi¢gdes de permanéncia
escolar. Essa assimilagdo ¢ constatada, por meio das seguintes falas: “[...] ¢ gragas ao programa
Socioassistencial, ¢ um elemento muito importante™; “[...] seria impensavel ndo ter as condi¢des
de deslocamento, refei¢do etc., garantidas pelo socioassistencial”.

A partir das elucidagdes, verificamos que a implementagao do referido programa vai ao
encontro do art. 208 da Constituicdo Federal, que estabelece o atendimento ao educando em
todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. Conforme observado “ [...] o incentivo
dado a esses estudantes ¢ fundamental. [...] o impacto que tem o IFAM com suas proprias bolsas,
com a propria assisténcia estudantil ela ¢ fundamental”. Nao obstante, ¢ importante nao atribuir
a determinada estratégia a responsabilidade unilateral pela permanéncia escolar dos estudantes,

visto que o suprimento de caréncias materiais ndo se constitui como unico problema causador

da ndo permanéncia escolar. Isto pode ser entendido a partir da reflexao:

[...] se aampliagdo da cobertura de um setor ou de um programa nao for acompanhado
por um adequado redimensionamento de sua capacidade de atendimento (por exemplo,
o aumento do nimero de matriculas deve ser precedido pelo aumento do niimero de
escolas e do corpo docentes, de forma a manter a relagdo professor-aluno quantitativa
e qualitativamente adequada ao processo de ensino- aprendizagem (REZENDE E
CAVALCANTI, 2013, p.128).

Fazendo um contraponto com os enunciados analisados, identificamos aspectos que
reconhecem a importancia de outras agdes inclusivas no IFAM CMC conforme exposto no

quadro a seguir.

Quadro 9 — Enunciados que enfatizam a importancia de outras agdes inclusivas

SDES3: [...] o acesso desses estudantes a disciplina Artes com professores que sdo da area, embora a
gente saiba dos limites dessa questdo, mas assim, sdo estudantes que adoram musica, amam musica
e que podem ter acesso a uma aula de flauta com uma das professoras que atua na sinfonica do
Amazonas. Isso é fundamental

TEJLS: [...] os projetos integrais, as atividades socioeducativas, que sdo atividades em que a gente
discute temas transversais e a gente faz isso através de rodas de conversas em sala de aula, sobre
temas como bullying, assédio, violéncia, cuidados de saiude

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Os enunciados apontam para a promog¢ao de acdes que contemplam necessidades para
além do suprimento de necessidades materiais, aspecto que ressalta o reconhecimento da
diversidade estudantil. S3o agdes de carater educativo e inclusivo, uma vez que possibilitam o
acesso a novos saberes, despertam potencialidades, promove a pluralidade de ideias. Sao
praticas pedagdgicas que dialogam com a reflexdo de Vizim (2009, p.44) que remete a ideia
que “a escola inclusiva, ainda que contraditéria nas suas praticas, deve se empenhar na
participacdo de todos e precisa ser construida com urgéncia”. Nesse sentido, as transformagdes
inerentes aos processos inclusivos precisam atrair todos os atores envolvidos no contexto
escolar, pois ndo se pode pensar em educag¢do emancipadora e libertadora sem o envolvimento
de todos. Assim, atividades que promovam debates de temas importantes, atividades como
danga, musica, teatro etc., também sao importantes para a participa¢ao dos estudantes.

Diante dessa exposi¢do, no quadro 10 foram elencados enunciados que ressaltam a

importancia das agdes, programas e politicas frente ao combate a ndo permanéncia escolar.

Quadro 10 — Enunciados que apontam a importincia das politicas para assegurar a permanéncia do estudante
SDPQ1 - o integrado ¢ muito positivo, mas a noite quando vocé tem uma falha no processo, ¢ uma
falha que vem em cadeia, porque o aluno ndo consegue muitas vezes sair de casa, ndo consegue fazer
uso do beneficio, entdo, o impacto é auséncia, mas o seu integrado ta fortalecido

TEJLS — [...] nos cursos dos adultos. No integrado ndo... posso até dizer a gente fez um relatorio
recente, na pandemia aumentou, mas eu acho que se a gente for contabilizar todos os departamentos
acho que nao foram 10 alunos que pediram transferéncia ou evadiram, normalmente eles ndo evadem,
pedem transferéncia porque vao estudar em outro canto, mas ndo ¢ expressivo no integrando.

[...] sdo acompanhados mais de perto, até pela condi¢ao de sujeitos adolescentes.

SDR4- [...] ndo fosse o programa socioassistencial nds teriamos um indice de evasdo bem maior,
porque grande parte dos alunos aqui do CMC utiliza transporte, quer dizer, eles moram longe do Ifam.
Imagina sem esse tipo de programa. Com certeza nds teriamos um indice de evasdo e de alunos
formados bem reduzido
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Em termos objetivos, a compreensdo da importancia das politicas inclusivas ¢
reconhecida e averiguada pelo movimento que envolve especialmente os indices de evasdo,
transferéncia escolar, ou seja, de todo processo que corresponde a ndo permanéncia escolar. Tal
evento, conforme evidenciado pelos participantes nao se constitui como um problema
expressivo no Ensino Médio Integrado: “[...] o integrado € muito positivo”; “[...] normalmente

eles ndo evadem, pedem transferéncia porque vao estudar em outro canto né? e nao € expressivo

no integrando”.
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Mediante a tais consideracdes, torna-se necessario ressaltar a importancia do suporte
direcionado para os estudantes do EMI ja que “sao acompanhados mais de perto, até pela
condic¢do de sujeitos adolescentes”, conforme enfatizado pela entrevistada TEJLS.

Como observacao final, identificamos diferentes concepgdes acerca das politicas
inclusivas. Nessa perspectiva, ha os que consideram as acdes de assisténcia estudantil como
acdo prioritaria, outros conseguem ultrapassar o olhar para agdes que contemplam outras
demandas. Esse modo de compreensao ndo se configura como problema, haja vista que a escola
precisa ampliar suas a¢des de modo a atender as singularidades dos estudantes. No entanto, o
ponto central a ser problematizado diz respeito ao aspecto isolado e ndo dialogado das ag¢des,

bem como a focalizagado e priorizacao das agdes a determinado nivel e modalidade de ensino.

4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

O procedimento para o tratamento dos dados obtidos através da aplicacdo dos
questionarios seguiu o estabelecido na analise das entrevistas. Um aspecto que merece atengao
corresponde ao maior nimero de respondentes (participantes) e a formacao diversificada dos
mesmos, dentre os quais: docente, assistente social, médico, enfermeiro, intérprete de libras,
psicologo e pedagogo. Desse modo, ¢ possivel verificar que as concepgdes convergem e
divergem, visto que elas se constituem de experiéncias e expressam valores dos participantes.

Os participantes sao servidores técnicos em educacgdo de diferentes areas e docente (area
da informadtica), com faixa etaria entre 30 a 57 anos, possuem tempo de atuagdo que varia entre
7 a 13 anos. Quadro que pode significar um grupo composto majoritariamente por pessoas que
adentraram na institui¢ao quando esta ja se constituia como IFAM, isto ¢, sdo servidores que ja
adentram e vivenciam uma nova proposta pedagogica e institucional e seus novos embates.
Todos os entrevistados sdo especializados em nivel de mestrado ou doutorado. Alguns
participam ou realizam atividades de gestdo e/ou administrativas, tais como: coordenagdo de
setores ou de curso, compde comissdes e outras.

Os questionarios on-line (docentes e técnicos) foram criados no Google Forms, no dia
19 de julho de 2021, e constituiram-se por questdes abertas em 05 (cinco) se¢des: a se¢do 01
correspondeu a apresentacdao da pesquisa, as secoes 02 e 03 objetivaram caracterizar o perfil

dos participantes e do IFAM Campus Manaus Centro, a se¢do 04 (quatro) foi composta por 07
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(sete) perguntas relacionadas a educagdo inclusiva e politicas inclusivas e por fim a se¢do 05
(cinco) correspondeu aos agradecimentos aos participantes.

Assim, obtivemos maior quantidade de unidades de registros em virtude da ampliagao
de participantes pertencentes as diferentes areas de atuacdo. Desse modo, foram identificadas

22 (vinte e duas) unidades de registro conforme demonstrado.

Quadro 11 — Unidades de registro

Ord. UNIDADE DE REGISTRO
Aspectos estruturais

Relevancia social

Educagao Tecnicista

Pleno acesso de todos

Oportunidade equanime

Processo educativo de qualidade
Educagao de todos

Equipe multiprofissional

Intérprete de libras

10 | Materiais educativos

11 Atendimento Pedagogico

12 Beneficios socioassistenciais

13 | NAPNE

14 | Politicas isoladas

15 Garantia de condigdes iguais

16 Suprimento de necessidades materiais
17 Sucesso escolar

18 | Politicas universais

19 | Aspectos atitudinais

20 | Aprimoramento na gestdo de recursos humanos e financeiros
21 Presenca e acesso

22 | Em processo de ser inclusivo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O |XR|A[N| N ||~

Nessa trajetoria, conforme exposto no quadro 11 (onze) as unidades de registro deram
base para a elaboragdo das categorias iniciais e intermedidrias (quadro 12), as quais revelaram
os principais contetdos norteadores para responder os objetivos, problema e questdes da

pesquisa. Expressando, assim, diferentes concepgdes acerca do fendmeno instigado.

Quadro 12 — Categorias iniciais e intermediarias

Categorias iniciais Categorias intermediarias
1. Constituigdo de espago estrutural favoravel a | 1.Aspectos contraditorios entre reconhecimento
educacdo inclusiva em contraposi¢do a | da importancia institucional para promog¢do do
perspectiva pedagdgica tecnicista acesso de diferentes grupos e praticas
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pedagdgicas tradicionais

2. Reconhecimento da oferta da educacdo de
qualidade

3.Processo equitativo para a garantia de acesso
de todos a educagdo

2.Democratizacao de acesso para grupos diversos

4. Politicas isoladas

5. Politicas setorizadas

3. Reconhecimentos das politicas inclusivas
focalizadas para determinados grupos

6. Impacto na garantia do suprimento de
necessidades materiais

7. Possibilita condigdes iguais

8. Auxilia no sucesso escolar

4. Compreensao sobre a importancia das politicas
e agOes inclusivas

9. Aspectos atitudinais como entreve para a
implementacdo das politicas de inclusdo

10. Constituicdo de politicas universais para
efetiva inclusdo

11. Gerenciamento de recurso humanos e
financeiros: uma necessidade para as politicas

5. Principais gargalos que impactam de forma
negativa a execucdo das politicas e agodes
inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Seguindo o processo de categorizagdo, no quadro 13 elucidamos que as 5 (cinco)

categorias intermediarias foram desdobradas nas 3 (trés) categorias finais, quais sejam:

(13

Reconhecimento da fungdo social do IFAM CMC como instituigdo promotora da

democratizagdo de acesso a educagdo: aspectos contraditorios”; “Politicas e a¢des inclusivas

focalizadas para discentes em situagdo de vulnerabilidade econdmica e PCD” e “ A importancia

das politicas e a¢des e inclusivas: aspectos atitudinais e de gestdo apontados como os principais

responsaveis pela fragmentagao das acdes inclusivas”.

Quadro 13— categorias intermediarias e finais

CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

CATEGORIAS FINAIS

1.Aspectos contraditérios entre reconhecimento da | 1.

importancia institucional para promog¢ao do acesso
de diferentes grupos e praticas pedagogicas
tradicionais

2. Democratizagdo de acesso para grupos diversos

Reconhecimento da fungdo social do
IFAM CMC como institui¢do promotora da
democratizagdo de acesso a educagio:
aspectos contraditorios

3. Reconhecimento da PAES e NAPNE como as
principais politicas inclusivas

2. Politicas e a¢Oes inclusivas focalizadas
para  discentes em  situacdo  de
vulnerabilidade econémica e PCD

4.Principais gargalos que impactam de forma
negativa a execucao das politicas e agdes inclusivas

5. Compreensdo sobre a importancia das politicas e
acOes inclusivas

3. A importancia das politicas inclusivas:
aspectos atitudinais e de gestdo apontados
como o0s principais responsaveis pela
fragmentacao das agdes inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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4.2.1 Categoria 1 Reconhecimento da funcio social do IFAM CMC como instituicio

promotora da democratizaciao de acesso a educacao: aspectos contraditorios

Considerando que “o projeto formativo proposto pela RFEPCT buscou consolidar-se na
condi¢do de modelo da educacao sustentavel e inclusiva, com o objetivo primordial de ser uma
porta de acesso a0 mundo do trabalho e da inclusdo social, por meio da ampliagdo da
escolaridade dos (as) trabalhadores (as)” (IFAM, 2019, p.22). Assim, buscamos situar nossa
analise ao tempo presente e ao espaco instituido do IFAM CMC para compreender a percepgao
dos participantes sobre o papel social e/ou fun¢do, pois isto servird de bussola para direcionar

acdes, conforme elucidado no quadro abaixo:

Quadro 14— Enunciados sobre a relevincia do IFAM CMC e espago contraditorio

STEJ6: O CMC possui uma estrutura fisica privilegiada, ja trouxe inumeros beneficios para a
sociedade Amazonense e preparou inimeros profissionais parao mercado de trabalho

STECT7: os IF’s sdo instituigdes relevantes socialmente, porém precisam fazer valer a formacao critica
e cidada que preconiza em seus documentos legais, a fim de romper com a formagao tecnicista que
ainda se v€ na atuagdo de algumas propostas pedagdgicas

STEMS: O CMC ¢ o maior campus da institui¢do no estado do Amazonas, sendo de extrema
importancia, pois comporta o maior contingente de alunos, sendo grande parte deles com condic¢des
financeiras desfavoraveis, fazendo com que o acesso ao ensino gratuito, profissional e de qualidade
possa ser um fator transformador na vida futura desses estudantes

STEP9: O CMC atende uma grande quantidade de cursos com um publico de alunos bastante
diversificado e com isso temos uma infinidade de situagdes que precisam geralmente do apoio do
servigo social da instituicdo, por isso existe uma grande procura pelas inscricdes do programa
socioassistencial. A instituicdo dentro de suas possibilidades e dificuldades procura dar o apoio
possivel a todos os alunos realizando a sua fun¢ao social na comunidade escolar

STEJ10: considero uma Instituicdo de muito potencial, porém que muitas vezes sofre com questdes
politicas

STEN11: IFAM ¢ uma institui¢do centenaria que possui credibilidade e referéncia no cenario social
local e nacional pelos relevantes servicos prestados a sociedade no campo da pesquisa, ensino e
extensdo: Tem como funcdo social ofertar cursos de EPT em todos niveis e modalidades com
exceléncia e qualidade aos jovens e adultos

SPDOI2: Importante, mas falta funcionarios para atender a quantidade de demandas que temos, tanto
administrativo como pedagbgico

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

De modo geral, as falas apontam contradi¢des existentes no IFAM CMC, uma vez que
o aspecto estrutural ¢ identificado como potencial e diferencial da instituicdo conforme
identificado nas seguintes falas “[...] estrutura fisica privilegiada”; “O CMC ¢ o maior campus

da instituicdo no estado do Amazonas [...]”.
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Outro aspecto identificado corresponde ao reconhecimento da relevancia social da
institui¢ao atribuido a sua concepgao pedagogica para a formagdo humana integral. Sobre tal
aspecto, os enunciados evidenciam praticas pedagogicas contrarias a tal concep¢ao, uma vez
que a formagdo tem sido direcionada para atender o mercado de trabalho, conforme observado
nas falas: “[...] preparou inumeros profissionais para o mercado de trabalho™; “[...] fazer valer
a formagao critica e cidada que preconiza em seus documentos legais, a fim de romper com a
formagao tecnicista que ainda se vé€ na atuagdo de algumas propostas pedagogicas”.

Com base nos enunciados, encontramos em Frigotto (2018) elementos que reafirmam a
formagao humana dos estudantes, capaz de romper com a apartheid na educagdo e garantir a
oportunidade e a possibilidade de escolhas, para que independente da opgao pela profissao de
marceneiro ou pela de professor sejam garantidas as mesmas condi¢des de acesso e
permanéncia equitativas aos conhecimentos e sua emancipacao.

Outra percepgdo, também atribuida a relevancia social do IFAM CMC, diz respeito a
abertura de acesso aos diferentes publicos de estudantes e em fungao dessa sao apontadas como
diferencial da instituicdo as respostas de enfrentamento as necessidades dos estudantes via
politicas e agdes inclusivas para a permanéncia, como observado no enunciado: “o CMC ¢ um
campus que atende uma grande quantidade de cursos com um publico de alunos bastante
diversificado e com isso temos uma infinidade de situagdes que precisam geralmente do apoio
do servigo social da institui¢cao”.

Apesar do reconhecimento da relevancia social, foram observados aspectos que
precisam ser melhorados, a exemplo da “ [...] falta de funcionérios para atender a quantidade
de demandas que temos, tanto administrativo como pedagogico” (SPDOI2, 2021), os quais sao
fundamentais para a concretizacdo de valores que estruturam esta institui¢do, tais como:
“acessibilidade e inclusdo; respeito e valorizacao das pessoas; €tica e integridade; cidadania e
solidariedade, exceléncia educacional; gestdo participativa e transparente; inovacao e
empreendedorismo; respeito a diversidade; desenvolvimento e sustentabilidade”. (IFAM, 2019,

p. 28)
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4.2.2 Categoria 2 Politicas e acoes inclusivas: focalizacdo no atendimento de discentes em

situacido de vulnerabilidade economica e PCD

O movimento de mudangas ocorridas na rede federal de educacao corresponde aos
anseios sociais e politicos em constante disputa. Nesse processo, destaca-se a busca pela
superacdo de enfoques assistencialistas e de preconceito social contidos nas primeiras
legislacdes de educagdo profissional do Pais; fazendo uma interveng¢do social critica e
qualificada para tornar-se um mecanismo, para favorecer a inclusao social e a democratizagao
dos bens sociais de uma sociedade (BRASIL, 2014, p. 5 apud IFAM, 2019, p. 31). De forma
contraria, os participantes trazem elementos que indicam o reconhecimento de praticas
inclusivas focalizadas e segmentadas, que correspondem as praticas assistencialistas, uma vez
que intervém de forma imediata nos efeitos dos problemas e nao nas suas causas, assim como,

sdo direcionadas para grupos especificos, conforme identificado no quadro 15.

Quadro 15 — Enunciados relacionados aos aspectos das politicas inclusivas
STEJ6: as politicas inclusivas do [IFAM CMC sdo bem limitadas, pois vejo que sdo criadas e
desenvolvidas por um nucleo isolado e por mais que este seja dotado de profissionais competentes
€ que pensam estratégias de inclusdo, por si s6 ndo tem forca para pensar e desenvolver todas as
especificidades que o campus necessita. Acredito que este deveria ser um assunto conhecido e
discutido por todos os setores da institui¢do
STEP9: o problema é como essa politica tem acontecido de forma pratica dentro das instituigdes de
ensino, o que em muitos casos mais exclui do que inclui
STEMS: os beneficios socioassistenciais sdo importantes pois favorecem auxilio financeiros aos
alunos de baixa renda do ensino médio
STEPY: [...] as cotas do processo seletivo da institui¢do; a criagdo do NAPNE e a organizacao de
algumas agdes para o atendimento dos PCDs
STEN11: Temos o programa socioassistencial e integrais. Essas acOes s@o extremamente
importantes porque ddo apoio e estimulo a permanéncia dos mesmos com €xito na escola
SPDO12: As principais politicas? Nao sei, ndo as conheco

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

E importante destacar que algumas falas expressam de forma explicita as fragilidades
das politicas, seu o carater focalizado e seletivo, conforme observado no enunciado: “as
politicas inclusivas do [IFAM CMC s3o bem limitadas [...]”. Identificamos a questdo da
limitagdo e focalizacao atribuida tanto ao aspecto que corresponde a determinado publico alvo
quanto ao modo como sdo operacionalizadas. Essa identificagdo foi evidenciada nas seguintes
falas: “[...] acredito que este deveria ser um assunto conhecido e discutido por todos os setores

da instituicdo” [...]; “o problema ¢ como essa politica tem acontecido de forma
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pratica dentro das instituicdes de ensino, 0 que em muitos casos mais exclui do que inclui”.

Os enunciados evidenciam a necessidade de as politicas serem inseridas nos espagos de
debate da institui¢do, pois elas devem se constituir como assunto de interesse coletivo, para se
romper com o desconhecimento conforme observado no enunciado: “as principais politicas?
Nao sei, ndo as conhe¢o”. Ou para se romper com a ideia que a inclusdo e as condigdes de
permanéncia ¢ de responsabilidade de determinados profissionais ou setores, geralmente
atribuidos ao NAPNE e ao Servico Social conforme identificado nos enunciados: “[...] nticleo
de atendimento as pessoas com deficiéncia (NAPNE) e a organizacdo de algumas ac¢des para o
atendimento dos PCDs”.

As contribui¢des dos participantes evidenciam que o modo como tais politicas sdo
implementadas seguem o padrdo estabelecido pelas politicas neoliberais, pautadas na
centralizagdo da pobreza e na garantia de minimos sociais como socorro aos mais necessitados.
Trazendo as reflexdes de Yazbek (2018, p. 186) torna-se cada vez mais presente “a articulagao
de dubiedades que permearam a politica social brasileira. De um lado observou-se as tendéncias
a focalizar e privatizar e de outro a perspectiva de constru¢do de direitos garantidos

constitucionalmente™.

4.2.3 Categoria 3 A importancia das politicas inclusivas: aspectos atitudinais e de gestao

apontados como os principais responsaveis pela fragmentaciao das ac¢oes inclusivas

Identifica-se que as politicas sociais tém atributos positivos em sociedades desiguais,
como a brasileira, uma vez que elas contribuem conforme expresso pela participante, para o
enfrentamento de “dificuldades de conciliar estudo e trabalho, gravidez precoce e sem ter com
quem deixar as criangas, lugares de muita violéncia o que lhes impede de ir para a escola,
desemprego, desmotivacdo muitas vezes pela metodologia aplicada, reprovagdo, falta de
estagio, ndo identificacdo com o curso” (STEJ6,2021).

Nessa perspectiva, a analise dos enunciados dos participantes aponta para o
reconhecimento dos impactos positivos que as politicas inclusivas tém na vida dos estudantes

do IFAM CMC conforme enunciados condensados no quadro 16.
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Quadro 16— Identificacdo dos impactos das politicas para a permanéncia do estudante

STENI1: elas valorizam a diversidade cultural e possibilita a inclusdo, sobretudo de pessoas com
alguma deficiéncia. Elas sdao indispensdveis para permanéncia e éxito de estudantes com alguma
limitacdo fisica ou cognitiva, pois garantem a aprendizagem em condi¢des de igualdade

STEMS: [...] o auxilio é necessario para que o aluno possa a0 menos custear o seu transporte e
alimentacdo durante o periodo de aula. Uma vez que a dificuldade financeira para manter questdes
como estas pode levar o aluno a abandonar seu curso

STEJ6: Assegura acessibilidade dos alunos a aprendizagem respeitando suas dificuldades

STEJ10: [...] podem acarretar a mera permanéncia, como também podem garantir a permanéncia e
o0 sucesso do aluno em sua jornada académica.

STEN11: Os estudantes podem ter a liberdade de estudar, pesquisar e trocar conhecimentos pois
estdo na mesma condicdo de igualmente de oportunidades

SDO12: Promover a qualificagdo profissional dos estudantes PCD e melhorar sua qualidade de vida
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As contribuigdes balizam a importancia das politicas e agdes inclusivas para
permanéncia dos discentes do IFAM CMC, sobretudo, porque elas tém o potencial de atuar em
questdes que podem interferir no processo de ensino e aprendizagem, tais como: financeiras,
pedagbgicas, pessoais, entre outras.

Nesse direcionamento, trazemos diferentes percepcdes que ressaltam a primazia das
acOes inclusivas: “sdo indispensaveis a permanéncia e éxito de estudantes com alguma
limitagdo fisica ou cognitiva, pois garantem a aprendizagem em condic¢des de igualdade”, outro
participante enfatiza que elas sdo imprescindiveis pois possibilitam a “acessibilidade dos alunos
a aprendizagem respeitando suas dificuldades”, assim como também pode “acarretar a mera
permanéncia, como também podem garantir a permanéncia e o sucesso do aluno em sua jornada
académica”.

A partir das andlises dos enunciados € possivel concluir que os geradores de impactos
sdo atribuidos a dois grupos principais e, portanto, ressaltam as a¢des desenvolvidas pelo
NAPNE e pelo Programa Socioassistencial como carro-chefe da instituigao.

No quadro 17 estao condensados enunciados que apontam as fragilidades das politicas
e agodes, as quais tém implicacdo na efetividade das mesmas e, portanto, determinam seu

direcionamento focalizado.
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Quadro 17— Fragilidades que interferem nas politicas inclusivas

STEPY: auséncia de politicas inclusivas institucionais abrangentes dentro das institui¢des de ensino,
falta de profissionais capacitados para atender o publico da educagdo inclusiva, estrutura fisica,
material didatico inadequado, falta de capacitagdes. Ainda sdo necessarias muitas adequacgoes
STEC7: Auséncia de politicas que acolham as multiplas existéncias e garantam condigdes dignas de
aprendizagem, independente de limitagdes especificas. [...] Falta acessibilidade arquitetonica
satisfatoria, bem como maior valorizacdo dos intérpretes que sdo submetidos a cargas horarias
expressivas por falta de pessoal

STEMS: [...] A estrutura fisica necessita de modifica¢des para que os alunos possam usufruir de um
ambiente mais apropriado para as suas atividades

STEN11: [...] vontade politica dos gestores. Assistentes sociais, psicologos, médicos, pedagogos e
Professores. Além do escasso recurso financeiro para essas acdes, considero um grande desafio a
adequada formagao dos profissionais que estdo na ponta. Muitos estudantes se deparam com barreias
fisicas e até pedagogicas na escola

STDO12: [...] acredito que o IFAM, ainda precisa de um NAPNE com mais profissionais, precisa
melhorar a estrutura de recursos humanos e fisica para melhor atendimento dos alunos... o IFAM ¢
parcialmente inclusivo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Tais enunciados revelam as contradigdes que envolvem os direitos instituidos (prescritos
em leis) e sua operacionalizacdo, reveladas sobretudo pela insuficiéncia das condi¢des
estruturais para a efetiva promogao da educacdo inclusiva, conforme evidenciado: “auséncia de
politicas inclusivas institucionais abrangentes dentro das instituigdes de ensino, falta de
profissionais capacitados para atender o publico da educacdo inclusiva, estrutura fisica, material
didatico inadequado, falta de capacitagdes continuas [...]”.

Identificamos que o reconhecimento da “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) precisa perpassar pelo fortalecimento de politicas
sociais mais amplas, que sejam capazes de garantir estrutura fisica e humana adequada,
promover mudangas atitudinais, incentivar e promover formagdes e capacitagdes dos
profissionais. Somado a tais elementos, Mantoan (1997) reflete que o0 modo como a institui¢cao
atua para promover a aprendizagem de todos os alunos; o modo como acontece o processo
educativo com todos os implicados, dentro e fora da escola; a valorizagdo do processo sobre o
produto da aprendizagem; o desenvolvimento de enfoques curriculares, metodoldgicos e
estratégias pedagogicas que possibilitem a construg@o coletiva do conhecimento, sdo basilares
para a constru¢do da escola como espago inclusivo e, portanto, capaz de garantir a permanéncia

qualitativa dos estudantes.
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43  ANALISE DA RODA DE CONVERSA

Seguindo os procedimentos abordados nas técnicas anteriores, passaremos para o
tratamento e analise dos dados obtidos na realizacdo da roda de conversa. Cabe ressaltar, que
durante sua realizagdo a pesquisadora teve conhecimento de que a equipe do Nucleo de
Atendimento as Necessidades Especificas (NAPNE) ¢ composta por servidores e voluntarios
externos, isto €, pessoas nao pertencentes ao quadro de servidores do IFAM, fato que
descumpria o critério de inclusao de participantes na pesquisa.

Considerando tal fato, optamos pela flexibilizag¢do do critério preestabelecido e
prosseguimos com a roda de conversa, visto que a importancia do trabalho desenvolvido por
esses profissionais, sem qualquer vinculo empregaticio com o IFAM, demonstra a relevancia
do trabalho que gera impactos positivos para a instituicdo, ao passo que evidencia a fragilidade
institucional em ndo dispor de servidores para integrar o nucleo.

Participaram da roda de conversa 3 (trés) integrantes do nucleo, sendo uma servidora
técnica em educagao do IFAM e 2 (duas) voluntarias externas. A conduc¢do da roda foi mediada
pela propria pesquisadora a partir de um roteiro composto pelas seguintes fases: abertura (boas-
vindas, orientacdo acerca da gravacdo da conversa, disposicao das falas e apresentacdo da
pesquisa e pesquisadora, leitura do poema “Incluir € viver a beleza da diversidade” de autoria
de Jodo Beauclair); desenvolvimento: atividade 1 — Pergunta gelo: “Diga-me o que vocé
entende sobre a educacdo inclusiva?”; atividade 2 — Falar a respeito dos impactos e da
importancia das politicas de inclusdo; atividade 3 — Tempestade ideias sobre as contribuigdes
das participantes para implementagdo e execucao de politicas, programas e acdes inclusivas;
atividade 4 — Fechamento e agradecimento.

Para identificacdo das unidades de registro, demos énfase para trés questdes principais
as quais buscavam identificar as concepgdes sobre a educagdo inclusiva, as principais agoes €
politicas inclusivas e a sua importancia para a permanéncia discente. Desse modo, foram

identificadas as seguintes unidades de registro como podemos observar no quadro a seguir.
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Quadro 18 — Unidades de registro geradas a partir da leitura flutuante das transcri¢des

Ord. Unidades de registro
1 Acolhimento das diferencas
2 | Valorizagdo das individualidades
3 | Respeito aos diferentes modos e tempo de aprendizagem
4 | Politicas focalizadas e agoes diversificadas
5 | PAES e NAPNE
6 Politica de cota
7 | Acessibilidade é beneficios para todos
8 Oportunidade de participagdo coletiva
9 Mudangas atitudinais
10 | Reconhecimento das potencialidades
11 | Promogao da autonomia

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Conforme observado, as unidades de registro expressam as principais ideias extraidas

da roda de conversa e a partir delas houve o desdobramento das fases de categorizagdo. Desse

modo, as 11 (onze) unidades de registro deram origem a 8 (0ito) categorias iniciais e 4 (quatro)

categorias intermedidrias, conforme demonstrado no quadro 19.

Quadro 19— categorias iniciais e intermedidrias

Categorias iniciais

Categorias intermediarias

1. A importancia do acolhimento e da
valorizagdo das diferencas como pilar
para a promogao da educacdo inclusiva

1. Percepgdes das diferencas como principio basilar
para o reconhecimento das capacidades dos discentes

2. O respeito aos tempos e modos de
aprendizagem dos discentes como
instrumento para o desenvolvimento das
capacidades

3. Perspectivas restritas e focalizadas das
politicas

4. Perspectiva da PAES como politica de
permanéncia ¢ NAPNE como politica
inclusiva

2.Ag0es e politicas inclusivas isoladas e fragmentadas

5. Acessibilidade e estrutura adequada
para beneficio de todos

3. Superagdo de barreiras estruturais e atitudinais para

6. Reconhecimento da necessidade de
mudangas atitudes para o fortalecimento
das politicas inclusivas

o fortalecimento de agGes e das politicas inclusivas

7. A participagdo coletiva para a
promogao da educacado inclusiva

4. Percepgoes do envolvimento coletivo como pratica

8. A importancia das politicas e agdes de
inclusdo para a formacdo de sujeitos
auténomos

exitosa na implementagdo de agdes para a permanéncia
e formagdo de sujeitos autbnomos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Seguindo a busca por informac¢des que respondessem aos objetivos e problemas da
pesquisa, foi possivel elaborar 8 (oito) categorias iniciais as quais foram sintetizadas em 4

(quatro) categorias intermedidrias e, por fim, condensadas nas 3 (trés) categorias finais.

Quadro 20 — categorias intermediarias e finais

Categorias intermedidrias

Categorias finais

1. Percep¢des das diferencas como
principio basilar para o reconhecimento
das capacidades dos discentes

1.Valorizagdo das diferencas como pressuposto
necessario para o reconhecimento das diversidades
pedagbgicas

2. Agdes e politicas inclusivas isoladas
e fragmentadas

3. Superagdo de barreiras estruturais e
atitudinais para o fortalecimento de

2.Politicas e agOes focalizadas: barreiras estruturais e
atitudinais como os principais entraves para a efetivacao
da educacao inclusiva

acoes e das politicas inclusivas
4.Percepcdes do envolvimento coletivo
como pratica exitosa na implementagao
de acdes para a permanéncia e formagao
de sujeitos autonomos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3. Primazia do trabalho intersetorial para o alcance da
efetivacdo das politicas e acdes inclusivas para a
permanéncia discente

Conforme evidenciado, as categorias finais sintetizam as concepgoes e ideias do grupo
participante. Mediante sua andlise, observamos que as trés categorias finais expressam ideias
que convergem, isto €, ndo ha divergéncias de opinides entre as participantes, tal fato pode ser
atribuido a constitui¢ao do grupo, ao compartilhamento das mesmas ideias etc.

Assim sendo, as 3 (trés) categorias finais que subsidiardo a Ultima etapa da andlise de
contetudo, sdo as seguintes: “Valorizagdo das diferengas como pressuposto necessario para o
reconhecimento das diversidades pedagdgicas”; “Politicas e agdes focalizadas: barreiras
estruturais e atitudinais como os principais entraves para a efetivagao da educacao inclusiva” e
“Primazia do trabalho intersetorial para o alcance da efetivacdo das politicas e a¢des inclusivas

para a permanéncia discente”.

4.3.1 Categoria 1 Valorizacio das diferencas como pressuposto necessario para o

reconhecimento das diversidades pedagégicas

O desnudar das politicas inclusivas ¢ antecedido pelo exercicio de busca e compreensao
de aspectos basilares, a exemplo do aspecto conceitual sobre o tema. Em outras palavras, torna-

se imprescindivel estabelecer o processo de apropriacao de conhecimentos acerca da educacgao
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inclusiva. Para isso buscamos dialogar com alguns autores, tais como: Mantoan (2006),
Carvalho (2014), entre outros. Seguindo esse processo, verificamos nesta categoria um aspecto
discutido no referencial teorico, que corresponde ao Ensino Médio Integral, mais
especificamente sobre a compreensao deste como proposta pedagogica voltada para a formagao
humana integral dos discentes.

No que corresponde ao campo propriamente dito da educacao inclusiva, temos o
reconhecimento e a valorizacao das diferengas como aspecto basico para a constituigao da
escola como espagos inclusivos. Nesse movimento, encontramos o reconhecimento e
valorizagdo das peculiaridades dos discentes como elemento que dialoga com a proposta da
formagdo de sujeitos autonomos, identificado pela compreensdo das necessidades pedagdgicas
que perpassam pela constitui¢do de curriculos flexiveis e observagdo das diferengas como
potencialidades.

A partir de tais consideragdes, foram evidenciadas as percepcdes da equipe do NAPNE
que direcionam o entendimento das diferencas como pressuposto fundamental para a

constituicdo da escola inclusiva, conforme condensados no quadro:

Quadro 21- Enunciados que evidenciam a valorizacdo das diferencas como valor central da escola
inclusiva

TEJF14: [...] ndo era vista a questdo do diferente, vou usar esse termo do diferente, ndo era visto
isso, era muito escondido. [...] hoje as escolas estao recebendo seus alunos, que € um avango, receber
todos os alunos. Todos aprendem, mas no seu tempo e no espago deles

TESI15: [...] eles ndo podem dizer que o estudante que tem deficiéncia visual ndo possa ser tdo bom
quanto o estudante que ¢ dito “normal”. [...] ele é tdo bom quanto, ele vai aprender s6 que com
outras ferramentas, o estudante surdo tem a libras para ele, por exemplo. [...] Quem disse eles nao
podem trabalhar na industria? Por que um estudante com TEA ndo pode trabalhar na industria, ndo
pode ser um técnico? Pode sim! No tempo dele][...] é cada um tem o seu jeito, as suas diferencas.
[...] Entdo, tempo, cada um tem o seu, mas isso ndo quer dizer que vocé tenha que excluir alguém
TEFP13: [...] uma educagdo inclusiva ndo visa somente aquela limitagdo da pessoa mais sim quais
sdo as suas habilidades, nds pesquisadores enquanto professores nao temos que dizer assim qual é a
deficiéncia dele? Nos precisamos descobrir [...] todos nds aprendemos de maneira igual? Nao! [...]
Nao existe, ninguém ¢ igual, todos nds temos as nossas qualidades, todos nds temos 0s nossos
defeitos, cada um tem o seu tempo, entdo nds temos que simplesmente deixar de lado essa nogéo,
essa cabeca pequena de achar, ah, o meu aluno tem uma deficiéncia ele ndo vai conseguir aprender,
ele vai sim!

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Tais enunciados enfatizam que as diferencas, as dificuldades ou deficiéncia ndo torna o
outro incapaz. Mas pressupde compreender que cada individuo possui modo e tempo de realizar
determinada atividade, e tais peculiaridades, ndo podem servir de instrumento para medir

capacidades, tampouco rotular o discente como melhor ou pior, capaz ou incapaz.
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Como se pode observar, as falas expressam as diferengas como objeto de valorizacao
das singularidades dos discentes no contexto escolar, as quais precisam ser reconhecidas como
potencialidades. Isto pode ser entendido a luz de Mantoan (2006, p.204) que reflete sobre as
mudangas que precisam ocorrer, uma vez que “temos, entdo, de assumir uma posi¢ao contraria
a perspectiva da identidade normal, que justifica essa uniformidade das turmas escolares”. A
diferenca €, pois, o conceito que se impde para que possamos defender a tese de uma escola
para todos.

A partir disso, embora, as falas expressem concepgdes de participantes que trabalham
com grupos especificos de estudantes com necessidades educacionais especificas,
compreendemos que tais direcionamentos devam contemplar praticas adotadas na escola como
um todo, pois a educacgao inclusiva pressupoe a desconstrucao de estudantes normais e anormais,
bons e ruins, capazes e incapazes, pois as diferencas devem ser reconhecidas como
potencialidades e ndo servir de instrumento de classificagdo, discriminagdo e exclusio.

Torna-se imprescindivel destacar que, “o trabalho na diversidade comega pelo
reconhecimento das diferengas e na paridade de direitos que, na escola, traduzem-se como
aprendizagem e participagdo € ndo apenas como presenca nesta ou naquela modalidade de
atendimento educacional escolar” (CARVALHO, 2014, p.23). A partir desse entendimento,
compreendemos que a valorizagdo das diferengas deverd nortear as necessidades pedagdgicas
a partir dos diversos modos e tempo de aprender dos estudantes bem como das condigdes em
que acontecem, das estratégias de ensino etc.

Nessa perspectiva, Mantoan (2006, p. 207) defende que “a inclusdo implica em uma
mudanca de paradigma educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares:
planejamento formacao de turmas, curriculo, avaliagdo, gestdo do processo educativo”. Desse
modo, conforme destacado pela participante TEFP13: “nds tinhamos que perguntar: qual ¢ a
habilidade dele? nos precisamos descobrir, né?”. Dada a importancia do contetdo expresso,
consideramos oportuno enfatizar a apropriacdo de multiplas estratégias para se processar o
ensino e aprendizagem (NUNES; MADUREIRA, 2015).

A categoria em analise possibilitou a compreensdo da inclusdo como processo € como
tal prescinde de estratégias sistematicas que envolve as dimensdes que corresponde ao acesso
de grupos heterogéneos, bem como aos diferentes modos de a escola oportunizar aos estudantes

condi¢des dignas de permanéncia para o cumprimento da efetivagdo do direito a educacdo de
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qualidade. Desse modo, compreende-se que as diferencas precisam ser reconhecidas como
principio fundamental para a constituicao da escola de todos e comprometida com a qualidade
da aprendizagem dos sujeitos aprendizes. Para isso, a escola precisard assumir 0 COmpromisso
ético orientado para a formagao de sujeitos autobnomos, o que pressupde a garantia do acesso a
diversidade, mas, sobretudo precisara apropriar-se de acgdes, estratégias que garantam a

permanéncia e éxito de todos.

4.3.2 Categoria 2 Politicas e acdes focalizadas: barreiras estruturais e atitudinais como

os principais entraves para a efetivacdo da educacio inclusiva

As reflexdes provocadas anteriormente tornam evidente a compreensdo de que as
diferengas sdo inerentes a todos os homens e mulheres, ja as desigualdades tém aspecto de
carater mais econdomico e social cujo processo resulta na exclusdo social de determinados
grupos, discrimina¢do e condi¢cdo desigual de vida. Entre as diferentes agdes e estratégias
utilizadas para dirimir as desigualdades sociais e garantir condi¢des equanimes de acessar
direitos, as politicas de inclusdo sdo apontadas como estratégia para oportunizar condigdes
equitativas na escola. Nesse cenario, os enunciados apontam que a perspectiva da igualdade
ndo mais corresponde aos anseios contemporaneos, pois o que se busca: “[...] ndo € querer ser
igual porque ndo existe ninguém igual, né? nds queremos oportunidade, oportunidade para
todos, sem confusdo, sem brigas, sem greves” (TESILS, 2021).

Como se pode notar, esta segunda categoria busca suscitar reflexdes sobre a constituicao
dessas politicas e de como elas tém sido efetivadas no IFAM CMC, para isso apresentaremos
as falas das participantes que exaltam a predominancia de politicas e acdes focalizadas para
determinados grupos e demandas especificas.

Mas, antes de adentrar na analise propriamente dita, cabe ressaltar que 0 NAPNE ¢ um
nucleo que tem como principal atribui¢do trabalhar com alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia ou necessidade especifica, nesse horizonte, as falas retratam de modo muito
particular a percepgdo e o reconhecimento da politica inclusiva como as desenvolvidas pelo
Nucleo. Tais falas também revelam que o carater fragmentado e descontinuado das agdes
decorre de problemas e barreiras que impactam negativamente nas agdes desenvolvidas,

conforme exposto:
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Quadro 22— Percepgdes gerais sobre as politicas de inclusdo

TEFP13 - [...] Entao, a EI comega ai, enquanto sociedade, enquanto seres humanos e as nossas
politicas publicas s6 mudardo enquanto nos seres humanos mudarmos nossas atitudes [...]os
profissionais, infelizmente, os meus colegas ainda tem uma grande resisténcia em trabalhar com
este publico, infelizmente!

TEJF14: [...] em relagdo a Politica de Inclusdo (NAPNE) quando eu fui chamada para o nucleo,
eu fui logo buscar ler, pois eu ndo tenho um conhecido vasto em relagdo a isso [...] a PAES tem
o0s programas integrais que sao projetos desenvolvidos dentro do programa voltado para os alunos
em vulnerabilidade social e dentro desses projetos tem os reforcos escolar, tém as salas de apoio
e eu conhego mais esse lado, de politica de permanéncia e éxito do aluno

TESI15: [...] ndo deixar os meninos desistirem, torna-los independentes, finalizar o curso e fazer
com que o NAPNE seja esse lugar, esse apoio, esse acolhimento

TESI15 - Tem-se a fragmentacao das politicas, ndo se tem uma compreensao de totalidade. Uma
politica trabalha com um publico ¢ a outra trabalha com outro publico, nesse processo, percebe-
se que o trabalho fica muito fragmentado onde o acesso a escola ¢ mais importante que a
permanéncia, visto que ao inserir o aluno e ndo acompanhar e monitorar tem-se muita chance
desse aluno sair da escola, a exemplo dos que entram pelas das cotas. [...] eles diziam professora:
“€ muito ruim para eu passar por essa rampa, como eu vou pro laboratorio? E olha a gente ficava,
tem que quebrar, 3 anos a 4 anos pedindo para quebrar, agora fizeram a rampa, né? os meninos
estdo saindo, mas vem outros, mas a agente tem que pedir, né? vamos pedindo, pedindo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Nesse panorama, a premissa basica foi de predominancia da fragmentagao das politicas,
dos programas e das acdes, que corresponde ao modo como estas sao orientadas, percebidas e
implementadas, pois elas sdo fundadas no campo contraditorio interventivo do Estado. Isso
implica compreender a partir das reflexdes de Arroyo (2011) que as politicas sdo mais pautadas
na dimensao interventiva do aluno do que no sistema educacional e suas estruturas. Nessa logica,
as politicas passam a ser conformadas por estratégias que fragmentam direitos a partir da logica
do atendimento a caréncia imediata, que por sua vez tem acontecido forma precaria conforme
enunciado: “[...] eles diziam professora: “¢ muito ruim passar por essa rampa, COmo eu vou para
o laboratério? E olha a gente dizia tem que quebrar, 03 anos a 04 anos pedindo para quebrar,
agora fizeram a rampa”.

O enunciado evidencia que as fragilidades da estrutura fisica e ndo adequagdo
arquitetonica denunciam a ndo observacao ao direito de locomogao principalmente das pessoas
com limitagdes fisicas. Desse modo, verifica-se a urgéncia da acessibilidade na instituigdo, visto
que espacos € ambientes sem barreiras se constituem como espagos universais € nao exclusivos.

Diante dessa problematica, observamos que a implementacao das politicas reflete o
modo como elas sdo constituidas nos documentos, a exemplo do PDI, que evidencia a divisao

das politicas, uma vez que a “politica de inclusdo e diversidade” ¢ a que contempla os alunos
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com deficiéncias e por isso de responsabilidade do NAPNE. Isto acaba ndo refletindo a
perspectiva ampla da educacdo inclusiva, visto que as acdes inclusivas ndo dizem respeito
apenas aos discentes PCDs, uma vez que vao além, extrapolam as agdes de acesso de
determinado grupo.

E interessante notar que além de fragmentadas, tais politicas também sdo polarizadas
uma vez que suas agdes sdo direcionadas a dois grupos principais, a saber: alunos com
deficiéncia ou com necessidades especiais, os quais sao de responsabilidade do NAPNE e no
outro extremo todos os outros ditos “normais”, considerados publico alvo da equipe
multiprofissional conforme enunciado “[...] uma politica trabalha com um publico e a outra
trabalha com outro publico, nesse processo, percebe-se que o trabalho fica muito fragmentado
onde o0 acesso a escola ¢ mais importante que a permanéncia’.

A despeito disso, foi possivel verificar que a perspectiva de inclusdo que direciona tais
politicas e a¢des corresponde a que privilegia grupos determinados, especialmente, os que se
encontram em situacao de vulnerabilidade social ¢ econdmica e os estudantes com deficiéncia
e necessidades educacionais especiais. Em uma perspectiva mais aprofundada, verifica-se um
aspecto muito importante produzido e introjetado nos profissionais que corresponde aos
conflitos entre os pares, os quais sdo evidenciados através de falas que sugerem a ineficiéncia
das politicas inclusivas atribuidas aos mesmos, conforme demonstrado na seguinte fala:
“ comeca ai, enquanto sociedade, enquanto seres humanos e as nossas politicas publicas so
mudardo quando nds seres humanos mudarmos nossas atitudes” (TEFP13,2021), tais elementos
ocultam questdes mais estruturais como a insuficiéncia de recursos financeiros € humanos, que
desafiam os profissionais e gestores cotidianamente. E atribui aos valores subjetivos e humanos
o elemento fundante para o sucesso ou fracasso das politicas sociais na escola.

Com base no que foi exposto e a fim de acrescentar elementos que direcionem para
praticas efetivamente inclusivas recorremos as contribuigdes de Taufick (2014) que sugere que
as politicas e acdes precisam ser debatidas sob o ponto de vista de suas multiplas fun¢des. Tal
medida, torna-se necessaria na medida em que os individuos passam a adotar posturas, tais
como o favorecimento do trabalho intersetorial e a integralizacdo das diversas politicas,

inserindo assim as politicas inclusivas num patamar de direito.
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4.3.3 Categoria 3 Primazia do trabalho intersetorial para o alcance da efetivaciao das

politicas e acdes inclusivas para a permanéncia discente

A discussdo desta categoria baseia-se, conforme os enunciados das participantes, pelo
nao reconhecimento por parte de alguns servidores como corresponsaveis pelas agdes inclusivas,
tal fato ¢ atribuido ao nao envolvimento em debates e eventos formativos, assim como, pela
delegacao de atribui¢des para determinados profissionais e setores, conforme verificado na fala:
“a gente ta desde o ano passando fazendo essas formagdes com os professores do IFAM e sao
pouquissimos 0s que comparecem, entdo, como € que eles querem cobrar algo da instituicdo
se eles mesmos nao fazem a parte deles” (TEFP13,2021). No mesmo direcionamento,
observamos conforme a fala a seguir, que se trata de uma questdo que nio se esgota aos
professores, mas também a outros profissionais:

[...] esses profissionais de dentro da institui¢do, os psicologos, as assistentes sociais,
os médicos, os enfermeiros, toda aquela equipe que é montada dentro da instituigdo
para atuar diretamente dentro do NAPNE, nds temos muita dificuldade, até mesmo
em participar das formagdes. Nos temos essa dificuldade de trazer, porque ¢ a forma,

eu acho de ndo se reconhecem, nio se sentir inseridos (TEJF14, Pesquisa de campo,
2021).

Tal percepcao enfatiza a auséncia do engajamento de todos e corrobora com as reflexdes
de Sa (2018, p. 30) sobre a necessidade de o educador refinar o olhar haja vista que “algumas
necessidades sdo aparentes, como as fisicas, porém as dificuldades relacionadas a moradia, ao
trabalho, a situacdo de vida do estudante, entre outras, s6 podem ser reconhecidas com uma
avaliacdo mais acurada”. Portanto, ndo se trata de passar o problema adiante, mas de se
estabelecer uma forte rede de apoio que seja capaz de construir intervengdes dialogadas e
participativas.

Nota-se que a fragmentacdo ¢ um aspecto que envolve todo o processo de constituicao
e implementacdo das politicas, pois ela € percebida tanto no direcionamento de agdes para
grupos e necessidades especificas quanto aos sujeitos e setores executores. Desse modo,
verifica-se que o acesso a escola e também o modo de operacionalizagdo das politicas
compromete o trabalho na diversidade uma vez que privilegia o acesso de grupos especificos.
Tal processo, aponta que o acesso a escola tem sido mais valorizado que a permanéncia, visto

que ao inserir o aluno e ndo o acompanhar as chances de insucessos sdo potencializadas.
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Os enunciados evidenciam que a inclusdo ainda ndo acontece na sua plenitude, pois,
ainda sdo privilegiadas agdes de carater integracionistas, pautadas na inser¢ao dos alunos para
cumprimento da legislacdo, mas sem o acompanhamento necessario para sua efetiva inclusao.
Tal aspecto coaduna com as ideias de Padilha e Oliveira (2013) que compreendem a integracao
como um momento importante na historia da educagdo especial, pois nesse contexto o acesso
de alunos com deficiéncia passa a ser admitida desde que tais alunos tivessem condi¢des para
acompanhar as atividades curriculares programadas no mesmo ritmo dos considerados
“normais”. De certo, se almejamos a efetiva inclusdo escolar de todos, ultrapassar o aspecto

integracionalista das politicas torna-se uma exigéncia imprescindivel.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: NOS NA TRAVESSIA: DA ESCOLA QUE INTEGRA
PARA A ESCOLA QUE INCLUI

Neste capitulo, apresentaremos o processo de constru¢do do produto educacional
denominado “Nos na travessia: da escola que integra para a escola que inclui”, o qual passou
por trés etapas sequenciais. A primeira etapa, correspondeu ao processo de prévia idealizacao
durante a qualificagdo do projeto, seguida, da fase de coleta de dados, a qual a partir das
contribui¢cdes dos docentes e técnicos em educagdo do [FAM CMC, sujeitos participantes da
pesquisa, identificamos a necessidade da construgdo de um material educativo capaz de
subsidiar agdes direcionadas para a promogao das politicas inclusivas para permanéncia escolar
no IFAM Campus Manaus Centro por meio da abordagem da educagao inclusiva. Na segunda
etapa, uma vez definidos o foco e objetivo do produto, passamos para a elaboracdo dos
conteudos e a concepgao do seu formato. Na terceira etapa, submetemos o produto a avaliagao
dos participantes da pesquisa.

Inicialmente, a realizacdo da roda de conversa com a equipe do NAPNE, bem como as
tentativas de realizagdo da coleta de dados junto aos servidores contribuiram para tragarmos as
ideias iniciais deste Guia, sendo ratificadas ao término da aplicacdo das demais técnicas de
coleta de dados e analise dos resultados. Isto ¢, durante a coleta identificamos uma cultura de
nao pertencimento as questoes que envolvem os temas sobre a inclusao e a permanéncia escolar,
percebida pela recusa de alguns educadores em falar sobre o assunto, uma vez que as respostas
consistiam em: “eu ndo trabalho com a inclusdo”; “procura o NAPNE”, “fala com a assistente
social” etc.

Além disso, constatamos por meio das questdes que buscaram identificar o
entendimento acerca da educagdo inclusiva e a compreensao do IFAM CMC como espago
inclusivo, contradi¢des relacionadas entre teoria e pratica, uma vez que o reconhecimento da
educagdo inclusiva compreendida como “educagdo de todos” ¢ undnime ao passo que as
praticas eram condizentes com a concessao de privilégios para determinados grupos.

Ante o exposto, foram identificados aspectos relacionados as fragilidades das politicas
e agoes inclusivas, sendo identificados fatores estruturais, financeiros e atitudinais como os
mais expressivos. Nessa perspectiva, entendendo a media¢do do conhecimento para a formagao
dos homens, consideramos oportuno propor este guia, visto que a unido entre teoria e pratica ¢

indispensavel na tomada de decisdes e agir mais conscientes.
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Nesse sentido, elegemos entre os aspectos que fragilizam as politicas inclusivas, o
aspecto atitudinal, uma vez que entendemos a emancipagdo dos sujeitos processadas na
dimensao atitudinal, como necessaria para tornar os sujeitos operantes pela busca da efetiva

inclusdo, conforme enunciado pela participante:

A Educacio Inclusiva ¢ da contemporaneidade, ela ¢ um tema imprescindivel porque
ndo tem como falar de educacdo sem falar de EI e quando nds passamos a ter esse
olhar enquanto professores, enquanto eu dizer assim: e se fosse o meu filho? O que
eu faria, né? Entdo, quando a gente tem esse olhar, essa sensibilidade, essa empatia e
¢ ai que entra o processo (TEFP13, pesquisa de campo, 2021).

No quadro 23 foram expostos alguns enunciados que apontam os aspectos atitudinais
como fator que impactam negativamente na implementagdo das acdes inclusivas, dentre as
quais sdo destacadas praticas que desconsideram as singularidades dos estudantes, como as de
caradter homogeneizadoras e conservadoras, assim como o desconhecimento sobre as
legislacdes inclusivas também ¢é apontado como um problema, uma vez que interfere nos

processos inclusivos.

Quadro 23- Enunciados que contribuiram para a concepc¢ao do Produto Educacional
Palavras-chave Enunciados
SDES3: [...] ele viu esses estudantes reunidos com violao cantando num local.
Ele achava que a escola ndo servia para isso, que escola é para estudar, mas
percebi que o professor estava se sentindo um pouco desrespeitado. Entdo,
Praticas ele considerava aquilo um desrespeito para ele como profissional
conservadoras [...] imagina o que acontece no ambiente de sala de aula, quantas piadinhas
sdo contadas na presenga dos alunos na sala de aula. Que nao tem graga
nenhuma para eles, mas tem profissionais da educacdo que se acham a
vontade pra contar piadinhas

Praticas SDES3: [...] ndo é uma exce¢do reclamar do aluno e querer que todo mundo
homogeneizadas faca do jeito desse professor
SDPQ1: um professor com a sua didatica e a pedagoga dizendo: “a sua
didatica é inclusiva, professor? ” Nio, essa a minha didatica!

TEFP13: Entdo, a EI comeca ai, enquanto sociedade, enquanto seres
humanos e as nossas politicas publicas s6 mudardo quando nés seres
humanos mudarmos nossas atitudes.

Mudangas atitudinais | TESI1S: [...] pesca um professor ali na Educagio Fisica; outro ali na DAEP
e no DPI etc. Ai eles vao ajudando a transformar essa cabecinha da educagao
profissional, ndo ¢ pra ela deixar de ser uma educacio profissional. E para
ela deixar de ser uma cabeca exclusiva e ser uma cabega inclusiva, que ela
comece a pensar nos outros, a ser empatica

STEJ6: Educacdo sem distingdo, alunos com deficiéncia que frequentam o
Enfase na deficiéncia | mesmo ambiente escolar.

STENI11: E uma educacao voltada para todos, onde valoriza a diversidade
cultural e principalmente quando possibilita a inclusdo, sobretudo de
pessoas com alguma deficiéncia
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SDU2: [...] eu também posso trabalhar a educacao inclusiva com os alunos

Desconhecimento | que apresentam (eu ndo sei se é a palavra adequada). Eu ndo tenho
das legislacoes conhecimento da legislagdo especificamente para esse publico.

TEFP13: [...] as leis da EI ainda ¢ uma lei desconhecida na sua maioria,

mesmo para quem trabalha, com quem atua com pessoas com deficiéncia,

entdo, muitas pessoas ainda nao tem tanta informagao

TESI15: a lei de inclusdo, sei que ela ¢ complicada, mas eu sei para mim,

mas eu ndo sei como explicar

STEPY: [...] todos precisam entender o que é, para assim saber como

Formagao e proceder. [...] os desafios sdo grandes e evolvem debates, formagdes,

capacitacao capacitacdes, adaptacdo de ambientes, compra de material didatico e

reorganiza¢ao dos fluxos de atendimento, planos de ensino, processos

avaliativos e outros

STEJ10: [...] ter as formagdes para os profissionais, dentro do ensino

tecnologico

STNE11: [...] um grande desafio ¢ a adequada formagao dos profissionais

SPDO12: Acredito que ¢ necessario trabalhar com professores e demais

servidores uma cultura de inclusdo com cursos, workshops, etc. que oriente

a forma correta de inclusido escolar [...]

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Tais falas despertaram o olhar para questdes atitudinais, sobretudo porque apontam a
necessidade de transformacao individual e coletiva. Desse modo, a percepcao dos “nds” criticos
que tensionam e fragilizam as acdes € imprescindivel para o processo mudangas, conforme
enfatizado no enunciado: “professor tem que se incluir para depois ele pensar em inclusao”
(TEJF24,2021). Assim, tomando como base a analise dos resultados bem como o delineamento
na qualificacdo, pensamos inicialmente na elaboragdo de um aplicativo para dispositivos
moveis. Entretanto, mediante a complexidade para sua concretizagdo, repensamos outro
formato mais apropriado e condizente com as condi¢cdes de tempo, disponibilidade técnica e
or¢amentaria. Nessa perspectiva, pensamos no Guia Informativo Digital que tem por objetivo
agrupar ideias e conceitos sobre as politicas de inclusdo implantadas no IFAM CMC a fim de
subsidiar agdes mais reflexivas e dialogadas cuja intencionalidade seja pautada na promogao de
sua propria emancipacao e dos sujeitos educandos.

A fim de fundamentar tal objetivo, apropriamo-nos da reflexao de Fortuna (2015, p.64)
que reconhece a praxis pedagdgica como um desafio, mas também como possibilidade para o
processo de transformagdo nas escolas, uma vez que a “relacdo teoria e pratica na educagdo

abre caminhos emancipatorios norteadores para a formacao de sujeitos, que pensam a sociedade
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de forma coerente aos preceitos do ser mais, como possibilidade do educador/a e do
educando/a”.

E importante destacar que o Guia foi pensado para auxiliar os educadores em suas
praticas pedagogicas inclusivas. Mas também, propiciara beneficios aos estudantes, uma vez
que a finalidade da educagdo inclusiva ¢ promover a educagdo de qualidades para todos
incondicionalmente.

Conscientes da amplitude e complexidade da educagao inclusiva, bem como em face do
fator tempo, pretendemos dialogar com o IFAM sobre a possibilidade de adequar e/ou criar
novos formatos deste produto, tendo em vista atender as diversas necessidades linguisticas.

Optamos pela versao digital do guia, em razdo da percepcao de que as transformacodes
ocorridas a partir do processo de globalizagdo, bem como do contexto da Covid-19 se
constituem como processos que impactaram profundamente a sociedade, principalmente, no
modo de se comunicar, que nesse contexto tem utilizado as TCIs como importantes ferramentas
para busca de informagdo e interagdo. Outro aspecto corresponde a facilidade de buscar
conhecimentos, visto a que formacdo e capacitacdo presenciais atingem um publico muito
reduzido em virtude do fator tempo e da sobrecarga de trabalho dos servidores.

Por tecnologia, Segundo Kenski (2007, p.20), entende-se o conjunto de conhecimentos
e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, & constru¢do e a utilizagdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade. Dito de outra maneira, pode-se dizer que a
tecnologia esta relacionada a todo processo de construcao de determinado objeto, pois engloba
desde a sua concepgdo até sua materializagdo propriamente dita, sendo assim, a tecnologia
compreende o processo de idealizagdo, criagdo e materializagdo de qualquer objeto, instrumento
ou meio que contribua para atender as necessidades das pessoas, grupos e sociedades.

Partindo dessa percepcao somada a percep¢ao dos sujeitos da pesquisa, foi possivel
apontar a importancia do produto educacional, uma vez que sua utilizacdo podera beneficiar
além do corpo de servidores do IFAM CMC, outros publicos e educadores que tenham interesse

pelo tema abordado, pois nele estardo contidos eixos e contetido de interesse coletivo.
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O Guia é composto por elementos pré-textuais: capa/contracapa, ficha de descri¢dao
técnica e sumario, seguido dos elementos textuais: apresentagao, introdugdo, desenvolvimento
(composto por 5 (cinco) eixos tematicos), que trazem informagdes numa linguagem acessivel e
de facil compreensdo conforme mostrado no fluxograma 2, e por fim, apresenta os elementos

pos-textuais: referéncias e biografia das autoras.

Fluxograma 2 - Eixos tematicos do Guia

4. Ensino Médio

3. Politicas e A¢des de Integrado e
_ — Incluséo na EPT — educacdo inclusiva:
2 Educagdo Inclusiva: Foco no IFAM CMC. propondo agdes a

“Quando a escola ndo

. partir percepcao
escolhe a quem educar

dos sujeitos da
pesquisa.

Nds na
1. Da Escola de L
Aprendizes & Travessia: da 5. (Interatividade):
IEAM CMC: do _Escola que indicacdo de videos,
assistencialismo & Integra para leituras, filmes.
a escola que

educacdo inclusiva inclui

Fonte: Elaborado pela autora.

O guia serd acessivel para todos de forma gratuita, devendo ser disponibilizado um /ink
para download no site institucional do [IFAM. Em linhas gerais, Farias (2019) enfatiza que o
produto educacional ¢ um resultado tangivel de um processo gerado por meio de uma pesquisa,
devendo responder a um problema ou pergunta oriunda do campo de pratica profissional com
foco nas necessidades do publico-alvo, ndo nas do pesquisador. Sendo assim, o

desenvolvimento do produto educacional obedeceu as seguintes etapas:

Fluxograma 3- Fases de Desenvolvimento do Produto Educacional

Etapas do Desenvolvimento
do Produto

»Etapa l- >Etapa 2

definicdo dos eixos Selecdo dos
tematicos (meses contetidos das
09 e 10 de 2021). abas (més 10 e

| 11 de 2021).

=

»>Etapa 3 —
Desenvolvimento do

Aplica¢do do produto
(més 12 de 2021)e
adequacéo do produto

22).

»Etapa 5 — Produto
finalizado (més 01
de 2022).

guia (més 11 de 2021)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Uma vez finalizada a fase de tratamento ¢ analise dos dados, iniciamos a selecdo de
conteudo (etapa 2), os quais foram extraidos das fontes bibliograficas utilizadas no referencial
teorico da dissertacdo, bem como de outros materiais consultados. Apos a defini¢do e
elaboragdo dos eixos e dos conteudos, passamos para a etapa 3 (trés) cujo processo culminou
na criagdo da interface e desenvolvimento propriamente dito do guia, para isso foram
necessarios suporte e contratagdo de profissional da area de designer em razao da necessidade
de conhecimentos técnicos para diagramagao.

Na etapa 4, o produto foi submetido a validacdo, tal processo aconteceu mediante a
aplicagdo de questionario avaliativo on-line, aberto em 27 de dezembro de 2021 e fechado em
11/01/2022, no Google Forms. Para isso, foram utilizadas ferramentas de interagao digital como
WhatssAp e e-mail para encaminhar o convite e o link de acesso aos participantes. Desse modo,
recebemos 12 respostas, do total de 15 participantes da pesquisa e 4 respostas de educadores
ndo participantes da pesquisa.

O questionario foi estruturado em duas partes. Na primeira parte, os avaliadores
atribuiram um dos conceitos: 6timo, bom, regular ou insuficiente aos itens indicados (Apéndice
E). Na segunda parte, os avaliadores manifestaram de forma descritiva suas opinides apontando
e sugerindo aspectos positivos e negativos sobre o produto educacional.

Condensadas as avaliagdes, verificamos sugestdoes relacionadas ao acréscimo de
conteudo voltado para os estudantes com deficiéncia, clareza sobre o publico alvo do produto,
inser¢ao e ajustes na parte da “interatividade” e outros ajustes de formatagao.

Sobre a atribui¢do dos conceitos, foi possivel perceber o elevado nivel de aceitagdo,
conforme indicado nos percentuais a seguir: o primeiro aspecto questionado foi sobre a clareza
do titulo do guia, 71,4% dos participantes apontaram como “6timo”, enquanto 28,6% indicaram
como “bom”. Os mesmos indices foram identificados nas indagagdes sobre a coeréncia da
estrutura do guia, a relevancia e pertinéncia do conteudo e os aspectos visuais: cores, imagens,
ilustragdes etc. No que se refere, a clareza e objetividade do guia, 85,7% responderam “6timo”,
enquanto 14,3% responderam “bom”. Cabe destacar, 0 mesmo percentual na indagagdo sobre
o objetivo do guia e sobre a relevancia e contribuigdo para a promogao de praticas inclusivas.
Ja no que se refere a clareza e objetividade da linguagem utilizada, 85,7% dos participantes

responderam “6timo”, enquanto 8,3% responderam “bom” e 6% “regular”.
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As avaliagdes dos participantes apontaram para a qualificacdo e relevancia do produto
educacional, uma vez que expressaram indices satisfatorios de aceitacdo. Diante disso, e
observadas as sugestoes dos participantes passamos para a fase 5, denominada como fase de
finalizagdo do produto.

E importante destacar que o guia foi pensado segundo as orientagdes de Kaplin (2003),
que considera as unidades para a criagdo de produtos educacionais 0s seguintes eixos:
conceitual, pedagédgico e comunicacional. O eixo conceitual se refere aos contetdos
selecionados, o qual pressupde um processo de selecdo de materiais que promoverdo maior
entendimento acerca das categorias e conceitos sobre o objeto investigado, portanto, tornou-se
imprescindivel apreender os saberes dos sujeitos da pesquisa. O eixo pedagogico diz respeito
aos procedimentos adotados para se alcangar os objetivos do produto. O eixo comunicacional
esta relacionado ao modo em que as mensagens e conteudos chegardo ao publico destinatario
do produto.

De modo mais especifico, o eixo conceitual principal envolve a categoria educacio
inclusiva, sendo assim, foram considerados como contetidos factuais um breve contexto sobre
a educagdo inclusiva e demais documentos pertinentes. Como eixo procedimental foram
considerados os servigos e as acgdes viabilizados por meio de programas e projetos
implementados no IFAM CMC. No que se refere ao aspecto atitudinal entendemos que
corresponde aos valores que subsidiaram a elaboragdo do Guia pautado no respeito, na
responsabilidade, na coletividade, no didlogo etc., assim como as propostas de acdes enaltecidas
pelos participantes que correspondem a promogao dos valores supracitados.

Quanto ao eixo pedagdgico, podemos relacionar aos conhecimentos prévios dos sujeitos
a respeito da inclusdo, sobre os processos de inclusdo, os impactos das politicas, programas e
projetos de carater inclusivo no processo permanéncia e €xito escolar os quais foram
fundamentais para nortear a criagdo dos eixos tematicos.

Por fim, o eixo comunicacional culminou no desenvolvimento do Guia Digital como
ferramenta dindmica, dialogica, interativa e de facil acesso e que contribuird na promogao da
inclusdo discente. Assim sendo, apresentaremos brevemente o produto educacional em
destaque.

Inicialmente, justificamos a escolha do titulo com destaque para o trocadilho da palavra

“nds” que sugere a discussao do protagonismo da rede de apoio (nds) no processo da integracao
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para a inclusdo, o que também pressupde derrubar barreiras e desatar “nds” para a travessia da
efetiva inclusdo. A palavra “travessia” remete a ideia de “caminho”, “passagem”, “movimento”
e seus percalgos, simbolizada pelas sébias palavras de Guimaraes Rosa: “Quem elegeu a busca
ndo pode recursar a travessia”.

A “apresentacdo” condensa aspectos relacionados ao objetivo do produto e sua estrutura.
Na parte introdutoria (denominada como Passos Iniciais) trazemos uma breve discussao sobre
a educacdo inclusiva e seus aspectos mais gerais. J& o desenvolvimento corresponde aos 5
(cinco) eixos tematicos:

a) O primeiro eixo tematico “Da Escola de Aprendizes a IFAM CMC: do
assistencialismo a educacio inclusiva” apresenta de modo breve a trajetéria histérica do
IFAM CMC, que objetiva provocar nos leitores reflexdes acerca do carater assistencialista ou
inclusivo da institui¢do. A principal contribui¢do deste eixo sera o de oportunizar reflexdes
sobre o contexto institucional em que estdo inseridos, uma vez que ainda se configura como
informacao pouco difundida e que precisa ser amplamente socializada.

b) O segundo eixo “Educaciio Inclusiva: “Quando a escola nio escolhe a quem
educar” discute e explicita conceitos basilares como a educagdo inclusiva, também delineia a
distingdo sobre integragdo e inclusdo e apresenta os principais documentos norteadores sobre o
tema etc.

c) O terceiro eixo “Politicas e A¢oes de Inclusdo na EPT — Foco no IFAM CMC”
como o proprio titulo sugere apresenta as principais politicas e agdes inclusivas implementadas.
E também discute e revela aspectos relacionados as dificuldades (n6s) enfrentadas no contexto
do CMC a partir das percepcdes dos participantes da pesquisa.

d) O quarto eixo “Ensino Médio Integrado e educacio inclusiva: propondo acdes a
partir percepcao dos sujeitos da pesquisa condensa as principais propostas de agdes para a
promocao de agdes e fortalecimento das politicas inclusivas voltadas para a permanéncia escolar.

e) O quinto eixo “interatividade” recorre as atividades Iudicas para suscitar reflexdes
que envolvem temas como: inclusdo social e escolar, desigualdades, preconceito etc. Assim,
sao sugeridos filmes, documentarios, musicas, palestras etc., os quais poderao ser utilizados em
diferentes praticas pedagdgicas. Assim como, também podera se constituir como instrumento

de reflex@o aos proprios educadores.
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A partir do exposto, entendemos a importancia de se ampliar discussdes que fortalecam
as politicas educacionais na perspectiva da educagdo inclusiva, visto que o universo
diversificado de grupos juvenis exige que a escola repense os modos de se relacionar com os
mesmos.

Nessa perspectiva, oferecemos a sociedade um produto educacional potencialmente
relevante, pois trata de um tema que precisa ser ousadamente encarrado e praticado. A
concepgao do “Nos na travessia” foi desafiadora, principalmente, em razao da complexidade e
das polémicas que envolvem o tema. Ainda assim, conseguimos materializar um produto
educacional com grande potencial e relevancia, tendo como horizonte cumprir o objetivo de
promover mudangas de valores e percepgdes, bem como estimular e promover reflexdes

direcionadas para a efetivagdo da educagao de todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de uma pesquisa exige trilhar um caminho, ora tranquilo, ora cheio
de incertezas. A pesquisa apresentada e as discussdes suscitadas permitiram concluir que as
politicas publicas educacionais tém reproduzido e se apropriado de conceitos cujo viés €
pautado em valores democraticos, igualitarios e inclusivos. Mas na pratica verificamos um
abismo entre o que prescrevem as leis e a sua aplicabilidade. Nesse bojo, constatamos que 0s
desafios e os abismos sdo potencializados em virtude da conjuntura politica e econdmica
brasileira, que nao ¢ favoravel a plena efetivacao dos direitos sociais.

Tal cenario insere a educacdo inclusiva como um projeto complexo e desafiador, pois
sua concretizagdo perpassa pelo estabelecimento de mudangas de diferentes ordens,
relacionadas as questdes estruturais, atitudinais, valorativas, intersetoriais, gerenciais,
financeiras etc. Portanto, ndo se pode atribuir a uma Unica politica, agdo ou estratégia a
responsabilidade pela inclusdo escolar, como tem acontecido com o Programa Socioassistencial.

Vimos neste estudo importantes avancos na EPT na perspectiva da educacao inclusiva.
No que se refere a questao do acesso identificamos o processo de democratizagdo e abertura a
diversidade como algo digno de entusiasmo, principalmente num estado como o Amazonas
cujos desafios sdo potencializados em razdo de suas caracteristicas geograficas, culturais,
sociais, o que ressalta a imprescindibilidade de estratégias inclusivas, a exemplo da Lei de Cotas.

Nesse direcionamento constatamos que a ampliacao de vagas € acompanhada de muitos
desafios, pois o acolhimento da diversidade pressupde reconhecer as potencialidades e as
fragilidades intrinsecas dos estudantes. Por isso ndo basta inserir os diferentes na escola, ¢
necessario garantir as condi¢des para que o processo de ensino e aprendizado seja viabilizado
de forma qualitativa para todos.

Nesse sentido, o IFAM CMC tem buscado enfrentar os desafios a fim de garantir o
acesso, a permanéncia e o €xito dos estudantes. Para isso, reconhece a importancia da educagao
inclusiva ao implementar politicas de inclusdo para o enfrentamento das condigdes desiguais
que adentram o espaco escolar. Assim, dispoe de diferentes estratégias e acdes tendo como
horizonte a inclusdo escolar, dentre as quais podemos destacar: a Politica de Assisténcia
Estudantil, a implementagdo das acdes do NAPNE, a execucdo da Politica Nacional de

Alimentagao Escolar, incentivo aos projetos de iniciacao cientifica e de extensao e outros.
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Verificamos que no IFAM CMC as politicas e agdes inclusivas sdo compreendidas como
as que oferecem suporte para os estudantes em situagdo de vulnerabilidade social e estudantes
com deficiéncia. Assim, verificamos o protagonismo e a importancia do programa
socioassistencial e das acoes do NAPNE.

Ao programa socioassistencial ¢ dado maior notoriedade por ser considerado o principal
responsavel pela permanéncia escolar dos estudantes com menor poder aquisitivo, pois atua
como suporte para o suprimento de necessidades basicas através da concessao de beneficio
alimentacdo, transporte, material didatico e pedagogico etc. J4 o NAPNE se da pelo foco das
acdes serem direcionadas aos estudantes com deficiéncia ou necessidade especifica, bem como
pela trajetoria de exclusdo desses grupos dos espagos escolares.

Também constatamos que atribuir ao referido programa a responsabilidade pela
permanéncia torna o debate da inclusdo fragmentado e focalizado, uma vez que ndo compreende
a complexidade dos fatores que impactam na permanéncia e €xito escolar. Fragmentado tanto
ao aspecto do alcance e entendimento da inclusdo numa perspectiva restrita, quanto a execugao
e corresponsabilidade dos sujeitos protagonistas pelas acdes inclusivas.

Nessa perspectiva, os resultados evidenciam a necessidade da constru¢ao de uma cultura
inclusiva no espago institucional, pois fica evidente a responsabilidade pela inclusdo
direcionada para determinados profissionais.

Outro aspecto identificado diz respeito a atencdo direcionada aos estudantes do ensino
médio integrado, visto que os dados revelam uma disparidade de atencao, cuja prioridade tem
sido direcionada a esse grupo em detrimento do publico adulto, fato que segundo os
entrevistados € refletido no indice de evasdo, transferéncia e trancamento escolar.

A partir dessa constatag@o, notamos trés fatores que contribuem para a focalizagdo das
politicas no IFAM CMC: o primeiro corresponde ao aspecto estrutural do sistema de ensino
brasileiro, uma vez que este precisa formular e propor agdes que atendam aos anseios politicos
e econdmicos; o segundo diz respeito ao aspecto institucional uma vez que se insere no campo
contraditdrio para atender os anseios do sistema e ao mesmo tempo garantir a educacdo de
qualidade para todos. E por fim, reconhecemos o aspecto atitudinal, em razao das acdes serem

processadas de forma descontinuadas e nao dialogadas.
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Este estudo, a partir dos resultados da pesquisa, revelou que o IFAM CMC precisa
avangar para o cumprimento da educagdo inclusiva que possibilite atender as diferencas e
especificidades pedagdgicas dos estudantes. Para isso, no ambito institucional, torna-se urgente
a promog¢do de mudangas atitudinais tendo em vista refinar o olhar para apreender as
potencialidades dos estudantes, identificar as fragilidades para o atendimento individualizado e
flexibilizado. Trata-se de mudancas de postura e incentivo da cultura de didlogo, parcerias etc.
Portanto, ¢ necessario compreender que as dificuldades dos estudantes nao sdao apenas de ordem
material, mas também de ordem social, de aprendizagem, nutricionais, culturais, etc. Isso
pressupde, reconhecer o carater multifacetado dos processos inclusivos, uma vez que o0s
fendomenos da desigualdade também sdo multifacetados.

Nessa perspectiva, ressaltamos o alinhamento das agdes numa mesma dire¢do. Uma
vez que € preciso reconhecer as multiplas causas dos fendmenos de exclusido e romper com a
ideia de que uma tnica politica isolada ¢ suficiente para o enfrentamento das necessidades dos
estudantes.

A intersetorialidade das agdes ¢ fundamental, assim como o estabelecimento e resgate
de parcerias entre familia e escola, escola e instituicdes externas, maiores investimentos em
recurso humanos, aumento de recursos financeiros, incentivo a capacitagdao dos servidores etc.
Nesse cenario, destacamos intersetorialidade necessaria para a articulacdo das agdes, pois tal
entendimento resgata o art.6° da Constituicao Federal (1988) que define a educagao, a satde, o
trabalho, o lazer etc. como direitos sociais, e tais direitos devem ser garantidos de forma
articulada.

Nessa perspectiva, este estudo revelou a importancia das politicas, das acdes e
estratégias inclusivas, uma vez que sdo imprescindiveis pois asseguram aos estudantes as
condicdes basicas para sua permanéncia e €xito. Ainda assim, reafirmamos a necessidade de
se apreender os multiplos fatores que interferem no processo ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, ndo podemos limitar o olhar para as caréncias materiais e necessidades basicas, ¢
preciso olhar os estudantes numa perspectiva de totalidade, como sujeitos integrais. Desse modo,
poderemos avancar e potencializar as politicas e a¢des tendo como horizonte a efetivagao da

educacao inclusiva.
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Enquanto pesquisadora e servidora do IFAM, espero que os estudos em relagdo a essa
tematica tdo importante nao se esgote aqui, sendo pois utilizado como aporte tedrico para que
novos olhares sejam inseridos a fim de se ampliar a discussdo sobre o processo de inclusao e
sua importancia para a equidade social e para o fortalecimento das metas institucionais dos

Institutos Federais de Educagao.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

SUMARIO

PERCURSO 3...

n d
ll. g - = u - -
g APRESENTACAO g 07
g ASSOS INICIALS 8 0o
PERCURSO 1...
DA ESCOLA DE APRENDIZES AO IFAM CMC:
DO ASSISTENCIALISMO A EDUCACAO INCLUSIVA -
g 0.[FAM CMC £ SEU PAPEL SOCIAL g 20
PERCURSO 2...
EDUCACAO INCLUSIVA: “QUANDO A ESCOLA
o NAO ESCOLHE A QUEM EDUCAR gz
g O.QUE £ EDUCACAQ INCLUSIVA? g 24
g APROFUNDANDO CONHECIMENTOS o 30
g A3 POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS o 3

PASSOS INICTAIS...

E Um questionamento que vocé pode estar fazendo é: qual € o
propdsita deste guia? Para respondé-lo, iremos nesta secdo
explicar os caminhos para a travessia da escola que integra para

I P
'.. escola que inclui.
|

Como passo inicial, cabe destacar que a travessia tem um ponto
de partida e ponto de chegada. Certo? Por isso remete a ideia de
passagem/caminho a ser trilhado. A questdo central é que a
travessia ndo € um movimento simples, basta pensar nos
obstaculos (n6s) que envolve a efetivagdo da inclusdo. Essa
condigdo, possibilitou pensar essa travessia como um possivel
processo.

Desse modo, este produto

educacional estd organizado

em 05 (cinco) percursos

tematicos que, justapostos,

[ compdem o processo de
travessia em busca de novos

G Prlznntes Cabe destacar que

= = a estrutura de nosso material
i planejada para oferecer
0s lel s informacdes que

subsidiem acbes condizentes
com as propostas legitimadas
por meio de dispositivos

legais, a fim de promover a
inclusdo para além do acesso
ao0s espacos escolares.

ofha-
'ﬁn.

'
— [y
EEtil

e

DA ESCOLA DE APRENDIZES A0 ITAM CMC:
DO ASSTSTENCTALISMO A EDUCACAD INCLUSTVA

Ja dizia o poeta e compositor

I nordestino Flavio José “[..]
toda cominhada comega no

primeiro passo”. Para tal, este

] || percurso é a largada oficial de
.. nossa travessia, nele vamos
m L] explorar alguns conceitos
importantes, tais como: o

trabalho na dimensdo

] econdmica e ontoldgica, a
constituigdo da  Educacao

I W Profissional e Tecnoldgica e o
papel e fun¢do social dos IFs,
especificamente  do  IFAM
CMC.

Uma questdio expressiva e
ainda pouco refletida estd
B relacionada & dimensdo do
trabalho que exercemas coma
profissdo, uma vez que

Udedlcamos parte significativa
do nosso tempo a ele, ndo €
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APENDICE B — QUESTIONARIO TECNICOS

1. SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Para Mantoan (2003) a inclusao € o privilégio de conviver com as diferencas,
isto ¢, dizrespeito a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, ¢ ter o
privilégio de conviver com as pessoas diferentes de nos. A educagado inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecao.

Nesta pesquisa, consideramos a proposta da educagao inclusiva de forma
mais ampla, na medida em que propde a constru¢cdo de um modelo escolar que seja
capaz de acolher e educar todas as pessoas, independentemente, de qualquer
caracteristica. Assim sendo, as politicas de inclusao desempenham um papel
fundamental para diminuir e/ou romper com as barreiras colocadas quando as
diferencas sao colocadas como “problema”, “dificuldade”.

2. CARACTERIZACAO DA TECNICA

Trata-se de um questiondario aberto que oportunizara aos participantes utilizar
suas proprias palavras para responderem as questoes do questionario.
3. SOBRE A PESQUISADORA

Primeiramente, ¢ um imenso prazer contar com sua colaborag¢do. Sou Karen
Pontes da Cunha, pertengo ao quadro de servidores técnico administrativo do IFAM
Campus Parintins. A escolha pela tematica dialoga com minha formagao em Servigo
Social, assimcomo de inquietagcdes sentidas no cotidiano de trabalhado. Portanto,
objetivo a partir deste estudo contribuir para o fortalecimento da constru¢do de uma
escola para todos.

CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

1. Neste espago voce devera falar um pouco sobre voce (nome, idade, formagao,tempo

de atuagao e o que mais considerar relevante).

2.  *Neste espaco vocé devera falar um pouco sobre vocé (nome, idade, formacgdo,

tempo de atuacao e o que mais considerar relevante). *

CARACTERIZACAO DO IFAM CMC

3. Fale sobre o CMC destacando sua percepcao sobre a institui¢do e a fungaosocial
do mesmo. *

4. A estrutura do [IFAM CMC ¢ adequada para a efetivagdo da educacdo de todosos
estudantes? *
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EDUCACAO INCLUSIVA E POLITICAS INCLUSIVAS

o

a) Diga-me o que vocé entende sobre a educacao inclusiva? *

6. b. Descreva a (as) politicas inclusivas implementadas no IFAM CMC e diga se sao
importantes e por qué? *

7. c. Para vocé quem sdao os principais atores para a execucdo das politicas
inclusivas no IFAM CMC? *

8. d. Descreva os impactos que as politicas podem causar na permanéncia escolardos
estudantes matriculados no IFAM CMC? *

9. e. Quais as principais causas e/ou fatores que implicam na ndo permanénciaescolar
no [FAM CMC? *

10. f) Quais sdo os desafios para a implementacao das politicas inclusivas no IFAM
CMC? *

11. g. Para finalizar, vocé considera o IFAM CMC inclusivo? Aponte os critérios que

definem uma escola inclusiva. *

Sua contribuig¢do é muito valiosa. Obrigada!
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APENDICE C — QUESTIONARIO DOCENTES

1. SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Para Mantoan (2003) a inclusdo ¢ o privilégio de conviver com as diferencas,
isto ¢, dizrespeito a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, ¢ ter o
privilégio de conviver com as pessoas diferentes de nés. A educagdo inclusiva acolhe
todas as pessoas, sem excecao.

Nesta pesquisa, consideramos a proposta da educagdo inclusiva de forma
mais ampla, na medida em que propde a constru¢cdo de um modelo escolar que seja
capaz de acolher e educar todas as pessoas, independentemente, de qualquer
caracteristica. Assim sendo, as politicas de inclusdo desempenham um papel
fundamental para diminuir e/ou romper com as barreiras colocadas quando as
diferencas sao colocadas como “problema”, “dificuldade”.

2. CARACTERIZACAO DA TECNICA

Trata-se de um questionario aberto que oportunizara aos participantes utilizar
suasproprias palavras para responderem as questdes do questionario.

3. SOBRE A PESQUISADORA

Primeiramente, ¢ um imenso prazer contar com sua colabora¢do. Sou Karen
Pontes da Cunha, pertengo ao quadro de servidores técnico administrativo do IFAM
Campus Parintins. A escolha pela teméatica dialoga com minha formacao em Servico
Social, assimcomo de inquietagcdes sentidas no cotidiano de trabalhado. Portanto,
objetivo a partir deste estudo contribuir para o fortalecimento da constru¢cdo de uma
escola para todos.

*Obrigatdrio
1. E-mail *
CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

2. Neste espago vocé fard uma breve apresentacdo (idade, género, formacao,tempo de
atuacdo no campus € o que mais considerar pertinente). *

CARACTERIZACAO DO IFAM CMC

3. Discorra sobre o IFAM CMC, destacando seu papel social. *

4. Fale sobre suarelagdo de trabalho com a (s) equipe (s) de suporte ao ensino. *

5. Fale sobre a estrutura do IFAM CMC pontuando se os recursos materiais ehumanos
sdo adequados para o atendimento de todos os alunos? *



EDUCACAO INCLUSIVA E POLITICA INCLUSIVAS

10.

11.

12.

a. Discorra sobre seu cotidiano em sala de aula (pontue os principais desafios). *

b. O que vocé entende por educagdo inclusiva? Destacando a quem ela deveatender?
Por qué? *

c. Descreva a (s) politica (s) inclusiva (s) implementadas no IFAM CM e diga sesao
importantes? *

d. Fale sobre os impactos que as politicas inclusivas podem causar na

permanéncia escolar do estudante matriculado no [IFAM CMC? *

e. Quem sao os principais atores para a execugdo das politicas inclusivas
implementadas no IFAM CMC

f. Vocé considera o Ifam CMC inclusivo? Aponte os principais aspectos
relevantes para tal consideragao.

h. Para finalizar, qual sua percepcao acerca das politicas de permanéncia
dos estudantes implementadas no IFAM CMC?

Obrigada pela participacdo!

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE D - ROTEIRO RODA DE CONVERSA

Parte 1 (Abertura): Boas-vindas; aviso para nao desligar a camera; aviso para manter o
microfone ligado; orientar sobre a dindmica e destacar sobre a importancia do respeito ao
momento de fala de cada participante.

Leitura de uma mensagem: Escolha do Poema “Incluir € viver a beleza da diversidade”,
de Jodo Beauclair

Apresentagdo do tema: introducdo sobre a perspectiva inclusiva adotada na pesquisa.

Parte 2 (Desenvolvimento): Exploracdo da pergunta central “Diga-me o que vocé entende
sobre a expressao educacao inclusiva?”

Ap6s a fala inicial, passaremos a dialogar sobre as politicas inclusivas e posteriormente
os participantes deverdo falar a respeito dos impactos das politicas para a permanéncia dos

estudantes.

Parte 3 (tempestade de ideias): Sera perguntado aos participantes como eles podem contribuir

para a promocao das ac¢des de inclusdo implementadas no campus.

Fechamento: a mediadora tecerd suas contribui¢des finais e agradecer pela participagdo e
contribui¢des, em seguida, pedird aos participantes que facam suas consideragdes finais,

ressaltando suas percepgdes sobre o momento da roda de conversa.
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

PAHE, 343 CAIE STEHARID: 0F AWSLIACAD Do PROCLT EOLCADICHAL HOS MA TRAVES HA: Do ESCO0LA OLE INTRGRA FAR..

QUESTIONARIO DE AVALIACAQ DO PRODUTC
EDUCACIONAL “NOS NA TRAVESSIA: DA ESCOLA

QUE INTEGRA PARA A ESCOLA QUE INCLUI.

Informacio gerals:

Esta avaliapio estd dividida em duas partes. Ma primeira, o avaliador deverd escolher um
dios conoHbos: Gtims, bom, regula ou Rsuliclems aos ibed indicados, poderdo justifcar
SEU CORCeiis na sedo 3. Ma segunda parie, o avaliador manifestard de foms descoritiva

Sua opinkds sobhe o produlo educecional, podend sugerin ponbos poeshivas, negativos
SugeEir rethor las.

=Dibir gatdria

1. kHomedoavaliador:

1 Fungioe tempo de atuscEo no Rk

Parte 1: Esoolha wm dos conceitos {dtimo, bom, regular ou insuificierte)

4 10 titulo do Guss esta claro? *

Marcar apenas uma oval.

[ b Ot
[ i Bam

o,
() Ragudar

p—
o ¢ Insull clerie



TR, R4 CLESTIOWARD IDE ARSLLACAD DO PRODLITO EOLCADIORAL MOS MA TRAVES SA;: Dk ESC0LA OUE IMTEGRA PRR: ..

5 2 Aaspresentacio do Guia esta clara & objetiva? *
Mavcaw apenas uma oval,
() dhtima
{___J)Bom

() Regealar
__VInsulicierae

6 1 O objetivo do Guia esta clara? *
Marcar apenas uma ovall
() Otimea
[___)Bam

(__) Reggalar
{7 insuficierae

T 4 A estrutura do Guss segue uma SequEncia logica & coerente? *
Mavcar apenas uma oval.
i Otimea
i JBom

() Reggalar
"} Insulicienie

B 1Alnguagem a5t clara & objetiva? *

Mavcaw apenas uma oval,

Ot
__iBam

() Regualar
__VInsulicierae
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CAJE STICHARSC) DI MWL LACRT O PRICCUITO DDA CHAL SO5 MA TRAVES 54 D ESCOLA CUE IMTEGRA FAR. .
4. O ponteuds esta condizente com a proposta do Guia? *

Mavcar apenas wra oval.
() Otimea

" hBom

() Reggalar

) Insuficiene

e,

& O confeddo esta condizents com a propasta do Gua? *

Marcar apenas uma oval

[_)daima

[ J8om

) Regular
[ wsuficiente

70 Guia & redevante & poderd contribuir para a promogac de pratcas
inclusivas? *

Marcar apenas uma oval

(" idaima
[ 18om
[ i Regular

() esuficiente



T3, A DG STIOWAR D DR AL LACEAT Do) PRODLITO DOLCATIDNAL SO% MA TRAVES A D CECDLA OUE IMTEGRS, FAR. ..

12. B Quanto sos sspecios visusis: cores, imagens, lustracdes sbc? *
Marcar apenas uma oval

() odima
{__lBom
[ Regular

() wsuficinte

Parte 2: Sugesties

13. Solicitamos gque vooé manifeste sua opinido sobre o Gula, indicando os.
ASpEChos poStivos & negativos, bem como sugerindo melhorias para finalizacio
do produto. Voo também poders justificar os conceitos atribuidos a5 questtes
anteriores. *

Dibrigada pelas contribuiches!

Extw contedde nio (ol aimde nem sprowsds: peio Google.

Google Formularios

142



143

ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA

MINISTERIO 0A EOUCAGAD
SECRETARIA DE DOUCACAD PROFISSIONA € TECNOLOGICA
INETITUTO FEDERAL O SOUCACAD, CIENCWA ! TECNOLOGIA DO AMATONAS
CAMPUS MANALIS CENTRO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para 0s devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Karen
Pomtes da Cunha, & desenvolver o seu projeto de pesquisa de mestrado intitulado “A
inclusde discente ne contexts do Ifam campes Manaws Centro: uma abordagem
acerca do acesso, permanéncia ¢ &xito escolar & partlr da perspectiva da educacio
imchusiva™, que estd sob o oriemtagio da Prof’. Dr', Mana Francisca Morais de Lima. O
objetivo geral Muscard compeeender @ incluslio discentie a partic da perspectiva Inclusiva
s educaclo ¢ sun imporsincia para 0 acesso, permaniscia ¢ &xito escolar o contexto
do Institeno Federnl de Educagho, Ciéncla e Tecnologia do Amazomss — Campes
Manaus Centro,

Fsta autorizacho estd condicionada 0 cumprimento da pesquisadont dos
muiﬁmmhmlm&(MNMMSMcwnmm
compromsetendo-se o utilizar os dados pessoais dos sujeios dan pesquisa, exclusivamente
para os fins cientificos, massendo o sigilo ¢ garuntindo & ndo utilizagdo das informogdes
e pecjulzo dias pesscas clou das comumdades.

Anies de iniciae n coleta de dados, n pesquisadon deverd apecsentar o
esla institulgdo o Parccer Cossubstanciado devidomenie aprovado, emitido por Camité
de Efics em Pesquiss Envolvesdo Seres  Humanos, crafenciado an sl
CEP/CONEP,

Manaus, 25 de movembeo de 2020,
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ANEXO B — PARECER COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE CQW«B mo
TECNOLOGIA DO AMAZONAS asil
¢ IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INCLUSAO DISCENTE NO CONTEXTO DO IFAM MANAUS CENTRO: UMA
ABORDAGEM ACERCA DO ACESSO, PERMANENCIA E EXITO ESCOLAR A
PARTIR DA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA.

Pesquisador: KAREN PONTES DA CUNHA

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 42938320.0.0000.8119

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.712.721

Apresentacgao do Projeto:

Conforme desenho apresentado, o projeto pauta-se na abordagem da inclusdo discente em uma
perspectiva ampla, uma vez que considera a diversidade dos grupos juvenis que estdo inseridos na escola,
ou seja, pauta-se na compreensao e valorizagédo das diferengas em que envolve aspectos sociais, culturais,
étnicos, nutricionais, pedagoégicos. A fim de alcancar o objetivo de avaliar a inclusdo discente a partir da
perspectiva inclusiva da educacgédo e sua importancia para a permanéncia escolar no contexto do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Centro, sera utilizado o
Estudo de Caso como método de investigacdo, pois ele possibilita a analise de problemas complexos em
seu contexto

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Avaliar a inclusdo discente a partir da perspectiva inclusiva da educagéo e sua importancia para a
permanéncia escolar no contexto do Instituto

Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Centro.

Objetivo Secundario:

Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ¢, AM

Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3306-0060 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE CQW«B mo
TECNOLOGIA DO AMAZONAS asil
¢ IFAM
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Continuagao do Parecer: 4.712.721
Justificativa de TCLEParticipantemodificado.docx 18/03/2021 |KAREN PONTES DA| Aceito
Auséncia 01:29:47 [CUNHA
TCLE / Termos de | TALEdiscentemodificado.docx 18/03/2021 |KAREN PONTES DA| Aceito
Assentimento / 01:27:39 |CUNHA
Justificativa de
[Auséncia
Outros Curriculolattes.pdf 18/03/2021 |KAREN PONTES DA| Aceito
00:44:53 [CUNHA
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa.pdf 11/12/2020 |KAREN PONTES DA| Aceito
Brochura 17:06:59 | CUNHA
Investigador
Declaragdo de Declaracao.pdf 11/12/2020 |KAREN PONTES DA| Aceito
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Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo
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Assinado por:
Tarcisio Serpa Normando
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ¢, AM
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Telefone: (92)3306-0060 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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