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RESUMO

Pesquisa no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino Tecnolégico, no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia que discute a importancia da
Divulgacéao Cientifica para os Processos Formativos de Professores, tomando como
referencial norteador as contribui¢des de autores cujas ideias se harmonizam com a
proposta desta pesquisa, sendo eles: o orientador, os pesquisadores estudados,
somados as respostas dos participantes no levantamento de dados. Tém-se como
objetivo geral: Compreender o que os professores em formagao continuada pensam
a respeito da importancia da Divulgacado Cientifica em Processos Formativos de
Professores, para elaboragdo de um processo/produto, sendo este um evento cujo
foco seja a Divulgagao Cientifica para a formagao de professores. Quatro objetivos
especificos foram estruturados, para sustentar o Objetivo Geral, a saber: a) Discorrer
sobre abordagens referentes a Processos Formativos de Professores; b)
Estabelecer relagcbes entre Divulgacdo Cientifica e Comunicacdo Cientifica,
considerando suas divergéncias e contribui¢des para a Divulgagdo de Processos e
Produtos para a Formagao de Professores; c) ldentificar o que os professores em
formagdo pensam a respeito da divulgagao cientifica? d) propor um evento para a
Formacao de Professores com énfase em Divulgagao Cientifica de Processos e
Produtos de Pesquisas Educacionais. O l6cus da pesquisa foi o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Centro (CMC), mais
especificamente oMestrado Profissional em Ensino Tecnolégico eos sujeitos
colaboradores para o levantamento de dados, sdo professores em formacgao,
matriculados na turma 2015. A presente pesquisa € exploratoria, com abordagem
quantitativa e optamos como técnica para o levantamento de dados o questionario,
havendo a transformacao das respostas em estatisticas.A escolha do produto dessa
pesquisa vislumbra uma proposta formativa sobre Divulgacdo Cientifica para
professores, que integra um evento de Difusédo Cientifica.

Palavras-chave: Formacgdo de Professores. Ensino Tecnolégico. Comunicagao
Cientifica. Divulgacéao Cientifica. Difusao Cientifica.



ABSTRACT

Research in the scope of the Post-Graduate Program in Technological Teaching, at
the Federal Institute of Education, Science and Technology, which discusses the
importance of Scientific Divulgation for Teacher Training Processes, taking as a
guiding reference the contributions of authors whose ideas harmonize with Proposal
of this research, being: the advisor, the studied researchers, added to the answers of
the participants in the data collection. The general objective is to: Understand what
teachers in continuing education think about the importance of Scientific
Dissemination in Teacher Training Processes, to elaborate a process / product, this
being an event whose focus is the Scientific Divulgagdo for the formation Of
teachers. Four specific objectives were structured to support the General Objective,
namely: a) To discuss approaches related to Teacher Training Processes; B) To
establish  relationships between Scientific Dissemination and Scientific
Communication, considering their differences and contributions to the Dissemination
of Processes and Products for Teacher Education; C) Identify what the training
teachers think about the scientific dissemination? D) Propose an event for Teacher
Training with emphasis on Scientific Dissemination of Processes and Products of
Educational Research. The locus of the research was the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Amazonas (IFAM), Campus Centro (CMC),
more specifically the Professional Masters in Technological Teaching and the
collaborating subjects for data collection, are teachers in training, enrolled In the
2015 class. The present research is exploratory, with a quantitative approach and we
chose as technique for the data collection the questionnaire, with the transformation
of the answers into statistics. The choice of the product of this research envisages a
formative proposal on Scientific Divulgation for teachers, which integrates a Scientific
Broadcasting event.

Keywords: Teacher Training. Technological Teaching. Scientific Communication.
Scientific Divulgation. Scientific Diffusion.
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INTRODUGAO

Ainsergéo no curso de Formacgao de Professores, na Modalidade Normal, em
Nivel Médio, demarcou o inicio do meu interesse pela agdo docente, dando
seguimento aos estudos em um processo investigativo sobre temas relacionados a
formacdo de professores, no curso de Pedagogia e, posteriormente, na
Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior.

Simultdnea a formacgédo académica, atuei como professora em turmas da
Educacao Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e em cursos de
formacdo de professores no Ensino Superior nas modalidades a distancia e
presencial. Ademais, descobri, na assessoria pedagogica em editoras de livros, uma
oportunidade para estabelecer relagcbes com diferentes professores que
desenvolviam seus trabalhos nas escolas e desta forma, a cada visita as instituicdes
de ensino, aulas ministradas em diferentes niveis de escolaridade e realizacdo de
projetos em diferentes espagos, percebi a importancia em discutir sobre processos e
produtos de pesquisas educacionais, tal como a sistematizagdo dessas pesquisas
legitimadas por meio da comunicagdo e divulgacao cientifica. Esses aspectos
favorecem a continua ressignificagdo na minha pratica profissional, agregando
valores e assumindo diversos desafios pertinentes a profissio.

Portanto, ao cursar o Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico (MPET),
do Instituto Federal em Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), na
linha 1 de pesquisa — Processos Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico,
senti a necessidade de contribuir com a minha formacéao, atuagéo profissional e com
o Programa de Pds-Graduagao, por meio da presente pesquisa.

Para tanto, a importancia da divulgagao cientifica em processos formativos de
professores no ensino tecnoldgico foi investigada com o sentido de incentivar a
producao de processos e produtos educacionais em instituicdes de ensino, por parte
de professores, de maneira que estes divulguem seus trabalhos, descobertas,
construgdes e resultados obtidos na realizagdo de atividades, nas mais variadas
areas. Com este motivo propulsor, somado a suspeita de que ainda havia um vasto
campo em que estes aspectos devam ser discutidos nos ambientes formadores,
elaboramos o seguinte problema: O que professores em formagdo continuada
pensam a respeito da Divulgagdo Cientifica em Processos Formativos de

Professores, e que contribuicdes essas informagdes podem trazer para a elaboragao
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de um produto, sendo este um evento cujo foco seja a Divulgacdo Cientifica para a
formacéao de professores?

Com a definigdo do problema, o percurso investigativo foi direcionado a partir
do seguinte objetivo geral: Compreender o que os professores em formagao
continuada pensam a respeito da Divulgagéo Cientifica em Processos Formativos de
Professores, para elaboracdo de um processo/produto, sendo este um evento cujo
foco seja a Divulgacao Cientifica para a formacgao de professores.Quatro objetivos
especificos foram estruturados, para sustentar o Objetivo Geral, a saber: a) Discorrer
sobre abordagens referentes a Processos Formativos de Professores; b)
Estabelecer relagbes entre Divulgacdo Cientifica e Comunicacdo Cientifica,
considerando suas divergéncias e contribui¢des para a Divulgacdo de Processos e
Produtos para a Formagao de Professores; c) ldentificar o que os professores em
formacao pensam a respeito da divulgacao cientifica? d) Propor um evento para a
Formacgédo de Professores com énfase em Divulgagdo Cientifica de Processos e
Produtos de Pesquisas Educacionais.

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos baseados em registros
previstos nos documentos oficiais, seguindo o preconizado pela legislagéo vigente,
além do didlogo estabelecido entre os autores pesquisados que contribuiram na
discussdo sobre os temas que integraram essa pesquisa.

No primeirocapitulo, “Processos Formativos de Professores”,
contamoscomGarcia (1999),Gianotto (2011), Gonzaga (2015), Libdneo (2001),
Bazzo e Colombo (2001), Moura (2008) e outros que discutem sobre a pluralidade
representada pelas diferentes realidades institucionais existentes no Brasil, o que
reflete em uma formagcdo muito variada, que precisa de mais atengao
emdeterminados aspectos.

No segundo capitulo, “Comunicagdo Cientificae Divulgagdo Cientifica:
didlogo e especificidades” tivemoscomo aporte tedrico: Carvalho (2012), Bueno
(1985; 2010), Targino (1998; 1999/2000), Meadows, (1999), Valerio (2005), Castelo
Branco (2015) e outros, sendo o conjunto de ideias construidas a partir da
fundamentacdo exposta pelos referidos especialistas, favorecendo um caminho
investigativo com maior definicdo e a elaboragdo de um produto representante de
todo o trabalho realizado ao longo da pesquisa.

Noterceiro capitulo, “Consideracbes sobre o percurso investigativo”,

apresentamos as ag¢des metodoldgicas, norteadas pelas ideias de Gil (2008),
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Severino (2007), Vieira, (2009) e as informacgdes das paginas online dos sites do
IFAM e MPET (2013).Neste capitulo apresentamos:o locus investigado: IFAM/CMC,
a descrigao dos sujeitos colaboradores na pesquisa, os procedimentos investigativos
adotados,os resultados obtidos da consulta aos sujeitos pesquisados e alguns
aspectos sobre a difuséo cientifica.

No quarto capitulo “O processo/produto: uma proposta formativa sobre
Divulgacdo Cientifica para professores” propomos um evento para a formacgao
docente que representa a incorporagao da Divulgagao Cientifica no SETA (Simpésio
em Ensino Tecnoldgico no Amazonas).

Assim, esperamos que as informag¢des reunidas nesta pesquisa colaborem na
geracao de produtos educacionais e na compreensaodo que pode ser extraido da
Divulgacdo Cientifica no cotidiano escolar, em suma por parte de professores,

assimilando assim sua importanciaem seus processos formativos.
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1 PROCESSOS FORMATIVOS DE PROFESSORES

Os Processos Formativos, na condicdo de uma das questdes centrais desta
pesquisa, decorremdo reconhecimento de que nao existe apenas um processo de
formacao de professores, que suprira os desafios referentes a atividade docente,
visto que as iniciativas, os desafios, assim como as solugdes e as respostas

necessarias evidenciam o oposto, ou seja, a pluralidade do fenbmeno em questao.

1.1 Algumas Abordagens

Do ponto de vista legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN),
n°® 9394/96, em seu artigo 1°, preconiza: “A educagdo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (BRASIL, 1996, grifo
nosso).E possivel perceber notrecho supracitado, a associacdo dediferentes
ambientes aos processos formativos e o ser humano enquanto participante destes
aprende nos mais variados espacos. A pesquisarealizada centrou-se nas instituicoes
de ensino e pesquisa, no que tange a formagao docente, ndo sendo delimitado um
local especifico da acido deste profissional como, por exemplo, nas redes publica ou
particular de ensino, nas zonas rural ou urbana, ou ainda em um nivel especifico de
escolaridade, mas nossas abordagens estdo comprometidas com a investigagao
sobre a formacgao do professor, sobre os processos formativos.

Decorrente do que foi delimitado, ha de se considerar que o professor tem
diferentes imagens nos processos formativos, visto como o sujeito investigador,
eficaz, competente, técnico, pessoa, profissional, aquele que reflete, que toma
decisdes, entre outrasimagens (GARCIA, 1999). Estas diferentes concepcgdes de ser
professor influenciam os conteudos, métodos e estratégias na formacédo de
professores, para as quais o autor esbocga trés orientagdes conceituais na formacao
de professores, compreendida como campo de conhecimento e consideramos
pertinente apresenta-las aqui, ampliando a presente discussao.

A primeira é a orientacdo académica, a qual o professor € considerado um
especialista em relagao as disciplinas e ao dominio do conteudo, sendo este ultimo o
principal objetivo. Desdobra-se em tecnoldgica, cuja énfase destina-se as

competéncias, sendo que existe uma variante dentro dessa orientagéo, cujo foco é a
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competéncia para a tomada de decisbes e o objetivo fundamental € que o
professorse torne um sujeito intelectual, capaz de selecionar, bem como decidir a
competéncia ideal para cada situacédo que surgir. Ja apersonalista, se preocupa mais
com a pessoa, todos os seus limites, possibilidades, bem como a descoberta
pessoal e a consciéncia de si proprio, destacando-se o carater pessoal do ensino,
através do qual se busca o professor suficiente, ao invés do professor eficaz,
criando-se condigbes que conduzam a aprendizagem, enxergando os estudantes
como individuos. A segunda é a orientagao pratica, através da qual a formacao de
professores é mais valorizada, sendo que a aprendizagem se da pela experiéncia e
pela observacio, além de ser buscada a aquisicdo, pelo aprendiz, de competéncias
praticas e o funcionamento em situagcbes reais. A terceira € a orientacdo soécio-
reconstrucionista, a qual propbée que a formacdo de professores seja
desenvolvidacom os alunos para instigar a capacidade de analisar o contexto social
que abrange os processos de ensino-aprendizagem, através do curriculo aplicado
com base na Teoria Critica. (GARCIA, 1999)

Consoante a compreensao das orientagdes conceituais abordadas, no que
tange a formacao de professores, seguimos fazendo referéncia a imutabilidade da
ciéncia e sua desmistificacdo, assuntos que devem permear 0s
ambienteseducacionais e que envolvem o reconhecimento de que,em um dado
momento, algo que € considerado como verdade, posteriormente podera nao ser
assim reconhecido. Logo, os espacos de formagao podem favorecer a construgao de
“[...] uma ciéncia pratica que se equipare a ciéncia produzida” (MIRANDA, 2012, p.
135). Isto também deixa evidente que a Ciéncia deve estar intimamente vinculada ao
que € mais proximo da verdade, ou ainda que tenha sua aparéncia, ja que a verdade
absoluta ndo existe, ndo é eterna, esta sujeita a adaptagcdes e até mesmo
refutagdes.

Corrobora também com essa assertiva Targino (1998, p. 32), quando faz
referéncia as descobertas dos cientistas e aos registros dos novos saberes como
parte de um mundo objetivo, afirmando que

[...] ao lado do mundo material e do mundo mental, subsiste o mundo
objetivo. Este corresponde ao mundo das teorias e de suas relagdes, dos
argumentos e das situagcdes de problema”. Isso também implica no
reconhecimento de que este € um processo que envolve ensaio € erro,
considerando que a [...] ciéncia avanga nao como resultado de um processo

cumulativo de uma positividade de ideias, mas pela negacao de hipdteses e
teorias (1998, p. 32).
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Também n&o se pode excluir desse contexto o fato de que a Ciéncia, por
estar ligadaa Tecnologia, influencia diretamente nas representagbes dadas a
qualquer abordagem ou tendéncia formativa, pois “...] nas sociedades
contemporaneas, o conhecimento da ciéncia e da tecnologia assume um papel
fundamental para entendermos a complexidade do mundo em que vivemos”
(TIAGO, 2010, p. 5) e isso sera elementar para a tomada de decisdes, que afetardo
diretamente nossas vidas. Além disso, nao se pode ignorar que tanto na Educacgao
Formal quanto na Nao Formal, “[...] a ciéncia estimula e orienta a evolugdo humana,
interfere na identidade dos povos e das nacbes, estabelece as verdades
fundamentais de cada época” (TARGINO, 1998, p. 31 — 32).

Assim, faz-se necessario acrescentar que o conceito Formagao de
Professoresapresenta uma possibilidade ampla de discussdo, o que incentiva a
busca em diferentes referenciais tedricos. Tal amplitude € notdria quando
encontramos em Garcia' (1999), que a formacao pode ser compreendida de varias
maneiras: como uma funcido social, um processo, uma instituicdo, ou ainda esta
relacionada a assuntos como autonomia, participacdo, coletividade, experiéncia
significativa, conhecimento, sendo até mesmo possivel desenvolver teorias da
formacgado. Sobre este conceito, fica evidente a abordagem feita pelo autor, quando
explica que

A formacao de professores é a area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que, no d&mbito da Didactica e da Organizagéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formac&o ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e

da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagdo que os
alunos recebem. (GARCIA, 1999, p. 26)

Enquanto area de conhecimento a formacao de professores apresenta muitas
imagens caracterizadoras. NoOs priorizamos aquela que considera o docente como
um ser humano que se tornou profissional e que deve estar continuamente
comprometido ao “aprender a ensinar’, cuja agao principal abrange o ensino-
aprendizagem em ambientes formais, em instituicdes de ensino, nos diferentes
niveis de escolaridade. (GARCIA, 1999)

' A edigao deste livro ocorreu em Portugal e preservamos a escrita utilizada pelo autor.
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Quanto as bases legais que orientam o aspecto formativo do professor,
aResolugdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formagdo Continuada, prevé a observacdo de aportes e

concepgodes fundamentais e dentre eles destacamos

[..] 6) 0s principios que norteiam a base comum nacional para a

formacéao inicial e continuada, tais como: a) sélida formagéo tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do profissional da
educacgéo; e) gestao democratica; f) avaliagdo e regulagdo dos cursos de
formacao;

7) a articulagdo entre graduagdo e pos-graduagdo e entre pesquisa e
extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa; [...]
(BRASIL, 2015, p. 39)

O referido documento salienta o comprometimento que as instituicoes
formadoras precisam ter para com os futuros professores, reconhecendo a
importancia da aproximagdo das experiéncias vivenciadas durante o curso,
enquanto estudantes em formacédo, bem como experiéncias que podem ocorrer nas
salas de aula, quando estes ja estiverem em exercicio. Os ambientes em que estes
professores serdao habilitados para atuar devem promover experiéncias para o
conhecimento de diferentes areas, dos direitos e deveres relacionados a sua fungao,
dos desafios, das multiplas possibilidades, do publico que ira atender e das
linguagens que utilizara. Tais agdes poderdo contribuir tanto nas situagdes ja
previstas, e que sao recorrentes no ambito escolar, quanto nas nao previstas, que
também contam com a devida preparagdo para as tomadas de decisbes mais
adequadas.

A responsabilidade dos cursos com a formacao profissional dos professores
também é pontuada por André (2012, p. 59) ao revelar que os cursos devem “[...]
desenvolver com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os levem a
tomar decisbes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacbes de ensino,
marcadas pela urgéncia e pela incerteza”. Assim, as diferentes situagcbes que
emergem na sala de aula sujeitam-se, sobretudo, ao olhar do professor e a

comunicacdo da ciéncia, bem como sua divulgagdo.E um meio colaborador para
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tornar conhecidas as descobertas, aprendizagens e inovagdes noOsS processos
formativos de professores.
Quanto a formacao inicial, esta precisa oferecer aos professores

[...] uma base sodlida de conhecimento que l|he possibilite reelaborar
continuamente os saberes iniciais a partir do confronto com as experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar’, bem como da formagdo continua que
indubitavelmente deve estar “articulada a pratica docente, de modo que os
conhecimentos e as competéncias construidos durante a formagéao inicial

possam ser revistos e reconstruidos ao longo da carreira” (DI GIORGI et al,
2011, p. 35).

De modo semelhante ao exposto pelos autores, essas acbes sao
colaborativas para o desenvolvimento profissional nos processos formativos de
professores. Além disso, € mister que algumas acdes devam ser favorecidas,
principalmente durante a formacado inicial de professores. Nossas palavras
encontram eco em Gianotto (2011) que critica a énfase dada, em alguns cursos, aos
conteudos disciplinares, assim como o distanciamento das experiéncias
relacionadas as concepgdes praticas e aos reais desafios educativos.

No Brasil, a maioria dos cursos de formacao de professores para o ensino
fundamental e médio tem seus curriculos apoiados na concepgado de
professor como um profissional que devera aplicar conhecimentos
adquiridos em situagdes especificas. O foco central deste modelo de
formagao inicial € o conhecimento dos conteldos disciplinares, valorizando
muito pouco as questdes de ordem didatico-pedagdgica ou relativa a pratica
docente, ou seja, processando-se a separagao pessoal e institucional entre

a teoria e a pratica. Assim, sdo formados professores que, em sala de aula,
tornam-se simples técnico-mecanicos reprodutores e/ou transmissores de

conhecimento.(GIANOTTO, 2011, p. 2)

O trabalho realizado pelas universidades brasileiras, a atencao aos textos que
sao utilizados, assim como o tipo de docente que se pretende formar e se a
pesquisa faz parte do cotidiano da pratica docente sdo acdes que devem ser
praticadas aindana formacao inicial, pois sao pertinentes a profissdo. Nos processos
formativos de professores, a pratica deve ser desenvolvida, considerando-se os
saberes dos professores e a realidade vivenciada nas instituigbes, visto que podem
contribuir no combate de praticas equivocadas que ocorrem desde a universidade
até as atividades aplicadas nos espacos de ensino.

Além dos desafios expostos, ainda se tem que lidar coma “[...] superagao da
atual debilidade tedrica e pratica deste campo educacional com relagdo aos

aspectos pedagogicos e didaticos” (MACHADO, 2008, p. 15). Dessa forma, fica
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evidente que a pratica docente vai muito além da mera transmissdo de
conhecimentos, da superagdo de conteudos fragmentados e vazios de teoria, da
participacdo em projetos e demais atividades que levam em consideragdo a
criatividade e a construcido de autonomia dos alunos. Em consonancia, ainda se tem
o empecilho da reproducdo de conhecimento, que € uma questdo de concepgao
historica e, para combater praticas dessa natureza, que se mantiveram e podem
limitar ou ainda “endurecer” a aprendizagem.

Quanto a estas questdes, atreladas a pesquisa, Gonzaga (2015, p. 23) diz:

Infelizmente, o tipo de conhecimento que sustenta a cultura que caracteriza
o que se diz fazer pesquisa na universidade esta atrelado aos fundamentos
do pedagogismo, que consideramos como arcabougo de informagbes que
se sustenta a partir do vicio do ensino livresco, emoldurado a partir da
reprodugdo de conhecimentos que foram produzidos em outros contextos,
como resposta a questdes que nado foram formuladas pelos proprios
docentes que ali estao.

A importancia da inser¢ao dos professores no contexto da escola a fim de se
perceberem como parte integrantedela,como forma de dar sentido as novas
compreensdes dos processos formativos, refletem nas agdes docentes e podem
contribuir em inovagcdes na pratica educativa. Dessa forma, a reproducido de
vivénciasdurante a formacgao, por estar imersaem um viés critico da educacao, deixa
de ser evidente. Tal reprodugao € assim reconhecida por Tardif e Raymond (2000, p.
216 — 217):

[...] uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os
papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de
vida, principalmente de sua socializagdo enquanto alunos. Os professores
sdo trabalhadores que foram imersos em seu lugar de trabalho durante
aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas), antes mesmo de
comegarem a trabalhar. Essa imers&o se expressa em toda uma bagagem
de conhecimentos anteriores, de crengas, de representacdes e de certezas
sobre a pratica docente.

A partir desta particularidade, as experiéncias durante a vida do professor
também influenciam em sua formacao, porque € um ser humano que sente, pensa e
age no mundo. Por esta razdo € importante superar, se for o caso, a mera
reproducdo das experiéncias vividas enquanto formandos, o que se torna um desfio
para muitos. Esta afirmacdo encontra referéncia no estudo realizado por Lima e
Grigoli (2007) ao ouvirem os relatos de diferentes professores, através dos quais é

possivel de se perceber a influéncia das experiéncias vividas na pratica pedagogica
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dos docentes, podendo inclusive servir de motivacido para o professor nao reproduzir
as praticas que o marcou negativamente.

A reprodugao do conhecimento € também tratada por Glillich (2007) o qual
relaciona esse tema a “transcendéncia da ldgica reproducionista/copiante do
ensino”, e por esta razdo é fundamental observar atentamente a acdo dos
professores, para compreender o porquése ensina desta ou daquela forma,

extraindo contribuigdes relevantes. Tal atitude respeita a ideia de que

[...] os professores agem, frequentemente, de acordo com o que pensam” e
€ por isso que defendemos o uso de tecnologia, assim como o efetivar de
inovagbes a partir das ideias e motivagbes desses profissionais, levando-
nos a refletir sobre a importdncia do seu pensamento e da sua agao.
(BOLZAN; ISAIA, 2007, p. 72) .

Partimos do principio de que o pensar também ¢é priorizado por Libaneo
(2001, p. 42), ao afirmar que “Pensar € mais do que explicar, e para isso as escolas
e as instituicbes formadoras de professores precisam formar sujeitos pensantes”.
Sendo assim, a ideia exposta exige constante exercicio, para que sejam percebidas
mudangas significativas ao longo do processo.

Aliamos o pensar mencionado no paragrafo anterior aos oito principios da
formacdao de professores, pontuados por Garcia (1999), a saber:no primeiro
principio, a formagao é concebida como continua, sendo mantidos principios éticos,
pedagogicos e didaticos, independente do nivel de formagao, além da interligacao
entre a formagao inicial e continuada; o segundo consiste na integragdo da formagéao
de professores como processos de mudancga, inovagdao e desenvolvimento
curricular; no terceiro, aformagao vincula os processos ao desenvolvimento
organizacional da escola; o quartofaz aintegracdo entre a formacao de professores
aos conteudos académicos, disciplinares com a formagdo pedagogica dos
professores;o quinto propde a integragado entre teoria-pratica da educagao, no que
tange ao conhecimento tedrico e o conhecimento pratico integrados em um curriculo
orientado para a acao; em sexto lugaresta a necessidade de procurar o isomorfismo,
que é em suma a unido em busca de formar um objeto comum, mas com
caracteristicas especificas entre a formacado recebida pelo professor e o tipo de
educacao que lhe sera pedido, para que se desenvolva posteriormente; o principio
da individualizagdo é o sétimo, e ndao se refere somente ao professor como
individuo, mas abrange unidades maiores, como as equipes de professores, ou até

mesmo a escola como unidade; no oitavo e ultimo principio temos a importancia de
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indagar e desenvolver o conhecimento a partir do trabalho e reflexdo dos proprios
professores, que neste contexto sdo considerados como sujeitos capazes de gerar
conhecimento.

Apresentar os principios descritos implica, dentre outros aspectos, deixar
evidente o reconhecimento de que os processos formativos de professores possuem
algumas peculiaridades. Os principios apresentados destacam a congruéncia entre
a acao do professor com as produgdes cientificas tanto para a promogao da ciéncia,
quanto para o seu acesso. Por isso, destacamos a importancia da vivéncia e da
pesquisa desde a formacéo inicial, e ainda mais na formagao continuada, durante as
diferentes praticas de ensino exercidas pelos professores.

Decorrente dessa evidéncia, a Pesquisa Cientifica, acaba sendo um dos
elementos norteadores em todo tipo de processo formativo de professores. Amaral
(2010) relata a experiéncia que viveu ao ministrar disciplinas na area de Metodologia
Cientifica, durante cinco anos, que o levou a perceber, desde o inicio de cada
semestre letivo, a resisténcia dos alunos em lidar com a ideia da pesquisa e, mais
ainda, se acompanhada da expressao cientifica. Ao falar sobre a relacdo dos
estudantes com a pesquisa, ele se refere como um “trauma académico diante da
investigacao cientifica”, que deve ser superada com agdes estratégicas na formagao
profissional. Contudo, o autor pontua que quando os estudantes “[...] compreendem
que tal atividade esta relacionada ao aumento de conhecimento sobre determinado
objeto de estudo, mudam de atitude e reconhecem os aspectos positivos da pratica.”
(AMARAL, 2010, p.73).

De acordo com André (2012), nos processos formativos de professores, os
conhecimentos constituidos devem ser levados em consideracdo como uma questao
curricular e os professores, para que se tornem pesquisadores, precisam ter as
condicbes ambientais, institucionais e materiais como requisitos para a efetivacdo do
trabalho cientifico de qualidade. Caso contrario, a exigéncia de tal pratica, em sua
rotina, significa menosprezar o peso da demanda do trabalho exercida pelo
professor no cotidiano, pois

A tarefa do professor no dia a dia da sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisbes imediatas e acg¢des, muitas vezes,
imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para uma
atitude analitica como a atividade de pesquisa. Isso ndo significa que o

professor ndo deva ter o espirito de investigagdo. E extremamente
importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e hipéteses e a
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selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e

a encontrar caminhos alternativos na sua pratica. (ANDRE, 2012, p. 59)
Por meio da pesquisa e seu exercicio em sala de aula, o professor pode
aproveitar cada caso ou acontecimento, as duvidas, os relatos, as criticas, os
insucessos, o atendimento ou ndo das necessidades e os objetivos que foram
alcangados e descrevé-los com a finalidade de publicar no ambito cientifico e assim,
compartilhar as experiéncias com mais pessoas de forma legitima. Freire (2000,
apud Azevedo, 2008) reitera ainda que esses profissionais ja tém em si um

pesquisador, pela propria pratica cotidiana exercida e assim

O que ha de pesquisador no professor nao é uma forma de ser ou de atuar
que se acrescenta a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagagao, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua
formacgao continua, o professor se perceba e se assuma como pesquisador.

E possivel a compreensdo de que tanto os professores em formagao, quanto
os professores formadores tém em si um pesquisador. Entretanto, tal afirmacgao
ressalta o papel ativo do professor em sua pratica educativa, confrontando a
negligéncia de alguns cursos de formacdo docente em nao reconhecer € nem
promover essa ideia, optando pela parcialidade, sem provocar mudancas antes
mesmo da atuacdo efetiva desses profissionais no campo de trabalho. Outra
realidade dificil € a existéncia de alguns ambientes de trabalho, cuja carga horaria é
composta por tarefas ndo comprometidas com a pesquisa. Nesses casos 0s
professores devem enxergar alternativas a partir dos problemas que surgem, diante
de um sistema educacional que precisa ser revisto.

Em linha, Duraes (2009, p. 172), lembra que:

Duvidas sdo muitas. Sabemos que a tarefa ndo é facil. Sabemos que nao
depende apenas de nos, professores, mas sabemos também que nossas
agdes dentro da sala de aula, no chamado chio da escola, irdo, no minimo,
influenciar na maneira de nossos alunos se posicionarem diante do mundo
em que vivem. Acredito que se esta meta minima for atingida, ja teremos
cumprido muito.

Portanto, o professor pode (e deve) enxergar a sala de aula como seu
laboratério de pesquisa, considerando os alunos, os recursos e as agdes como
elementos que podem ser investigados, sem deixar de lado o registro, as finalidades
claras e a inovagao que se revela no espaco educativo formal. Esse exercicio ocorre
nos processos formativos, sendo necessaria a compreensaoda importancia dos

professores conhecerem algumas formas de expressar suas experiéncias de modo
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cientifico e pensar a respeito. Pesquisar, escrever, publicar e divulgar esta ideia s&o
0s primeiros passos em diregao as praticas nos cursos de formagao docente.

Quanto a reflexdo sobre os professores que vivenciam e praticam a pesquisa,
vislumbramos em Miranda (2012, p. 142) a proposta de uma reforma curricular dos
cursos de formacéo de professores que envolvem uma formacgéo teodrica, pois “[...]
sem teoria, ndo ha emancipacado. Sem duvida é o caminho mais dificil, mas ndo ha
outro”. Segundo a autora, uma reforma contemporénea pode trazer consigo uma
nova discussao sobre a formagao de professores.

Garcia (1999, p. 47), referente as teorias sobre a mudanga dos professores,
ressalta a reforma cujas propostas buscam mudancgas a nivel escolar e de classe,
“[...] ainda que pareca existir um maior consenso quanto a necessidade de mudanca
do que sobre a diregdo que essa mudanga devera seguir.” Este outro aspecto
contribui para a reflexdo sobre os questionamentos geralmente emitidos por muitos
professores: “mudar de qué e para qué?”’Em alguns casos, tal inquietagdo pode até
mesmo ser interpretada como desconsideracdo as praticas educativas realizadas
por eles, no cotidiano. Desta forma, a mudanga, assim como a percepg¢ao de sua
necessidade, precisa ser detectada, explicada e requerida pelos participantes do
processo formativo. E falar sobre mudanca nos remete também a lembranca de que,
em alguns casos, 0s envolvidos precisam de mais tempo, de mais informacdes e
discussbes para as tomadas de decisbes, devido os riscos. Nisto, fala-se em
resisténcias a mudanca e fazemos referéncias aos “[...] factores que dificultam aos
professores a implementacdo de novas actividades e organizagdo do ensino”
(GARCIA, 1999, p. 49).

A indagacao nao provoca reais mudangas, se considerada apenas em uma
perspectiva unilateral, em um cenario onde os professores realmente participam no
coletivo, no compartilhar das experiéncias. Quanto a isso, percebemos em Noévoa
(2009, p. 20, 21) dois elementos essenciais quando discutimos esses processos
formativos, sendo eles o sentimento de pertenca e a identidade profissional:

Hoje, em um tempo tdo carregado de referéncias ao trabalho cooperativo
dos professores, & surpreendente a fragilidade dos movimentos
pedagodgicos que desempenharam ao longo das décadas um papel central
na inovacdo educacional. Através dos movimentos pedagdgicos ou das
comunidades de pratica, reforca-se um sentimento de pertengca e de
identidade profissional que €& essencial para que os professores se
apropriem dos processos de mudanga e os transformem em praticas

concretas de intervengdo. E esta reflexdo coletiva que d& sentido ao seu
desenvolvimento profissional.
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Refletir coletivamente envolve a dedicacdo continua, com leituras para a
apropriagao teérica, criticas, produgdes textuais, investigagdes cientificas, atengao
aos assuntos que surgem nas discussdes, situagdes em sala de aula, sendo
possivel aproveitar o material organizado como parte do processo na analise das
agdes a serem aplicadas. A partir disso podem-se formular indagag¢des, buscar
respostas por meio da pesquisa e da pratica, extraindo aprendizagens nas diversas
situagdes e solugdes necessarias. Nesse processo,ser professor também é
considerado como uma “profissdo do conhecimento”, sendo o conhecimento um
legitimador desta profissdo e a transformacdo deste, um compromisso para a
justificagdo do trabalho docente.

Esta acdo vincula-se as aprendizagens que tenham relevancia para os
alunos, considerando que no século XXI tanto os alunos quanto o conhecimento
transformam-seem uma velocidade maior da vivenciada em outros tempos. Muitas
vezes, para dar respostas adequadas aos alunos, que sao sujeitos de direito a
aprendizagem, também é possivel de se deparar com a imagem de professores que
precisam ter um maior esforco para aprender, diante as exigéncias oriundas dessa
producdo de conhecimento. (GARCIA, 2009)

A transformacéo desses conhecimentos e saberes de modo rapido ocorre em
meio as inovagdes tecnoldgicas, bem como a facilidade do acesso as informacdes
que alcanca o ambito pedagdgico e interfere na vida de todos os sujeitos envolvidos
nas praticas, em instituicbes de ensino. No entanto, ha aqueles profissionais que
resistem a esse fato que provoca mudancgas, inclusive na acao profissional, e por
isso destacamos o exercicio da participacdo ativa dos professores nos processos
formativos. Desta forma

[...] podemos dizer que, a medida que estes professores propdéem-se a
discutir sobre seus fazeres docentes, explicitando suas concepgdes acerca
do processo de ensinar e de aprender, deixam evidente a busca de um
caminho de indagagdo, demonstram a diregdo escolhida e,

consequentemente, uma postura reflexiva acerca de seus saberes e fazeres
pedagédgicos. (BOLZAN; ISAIA, 2007, p. 71)

Em conformidade ao exposto na referéncia supracitada, acreditamos que nos
processos formativos de professoresdevem ser oportunizadosaindagacédo e o
acesso a informagao os quais, com o avancgo cientifico-tecnolégico, apresentam-se

cada vez mais volateis. Uma vez analisadas diferentes aspectos dos processos
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formativos de professores, redimensionamos nossa discussao adentrando no dmbito

do Ensino Tecnoldgico.

1.2 O Ensino Tecnoldgico e suas contribuicoes

Aqui, tratamos de maneira mais especifica dos Processos Formativos de
Professores no Ensino Tecnolégico, pois este € o contexto desta pesquisa, no
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), no
Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico. Esta modalidade de ensino nasceu a
partir da educagéao profissional, e ao longo dos anos tem passado por um processo
de construcao e ressignificacdo, permeada por uma nova proposta em beneficio do
desenvolvimento dos sujeitos que integram a sociedade. Os artigos 39, 40 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), lei n° 9394/96, de 20 de Dezembro de 1996,
preconiza

Art. 39. A educagado profissional e tecnolégica, no cumprimento dos
objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. § 1° Os cursos de educagao profissional e tecnolégica poderdo
ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgdo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo

sistema e nivel de ensino.
§ 2° A educagdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes

cursos: | — de formagdo inicial e continuada ou qualificagdo
profissional, Il — de educagao profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacédo profissional tecnolégica de graduacdo e pods-
graduagéo. § 3% Os cursos de educagéo profissional tecnoldgica de

graduacgéo e pés-graduagdo organizar-se-d0, no que concerne a objetivos,
caracteristicas e duragéo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Assim, apds a compreensio das especificidades descritas na lei referentes a
‘educacao tecnoldgica’, julgamos ser oportuno trazer a discussao a diferenga entre
os termos ‘educacgado’ e ‘ensino’, para a melhor compreensao do termo utilizado
nesta pesquisa. Compreendemos que a educacgao, esta associada a valores, habitos
e a cultura humana, que sao aplicados no cotidiano das pessoas. Ja 0 ensino,
vincula-se a transmissao de conhecimento e informacdes relacionados a formacao
do intelecto, a aprendizagem e ao aprimoramento de habilidades técnicas, que
podem ser aproveitados na formacéao profissional.

Pensar no ensino tecnolégico nos remete as reivindicagbes feitas pelas
entidades da classe industrial, em busca de mudangas na maneira como era

conduzida o ensino tecnoldgico, pois eles faziam alusdo a necessidade de formar
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profissionais cada vez mais flexiveis para atuar nos setores produtivos como
também a recriacdo do ambiente empresarial das escolas. Consideramos nesse
contexto, a histéria pessoal/profissional associada a formacédo do profissional e a
necessidade de revisar e fiscalizar a organizagao dos cursos de formagao de
professores do ensino tecnoldgico e seus respectivos curriculos. Gonzaga (2015, p.
17) diz

No caso de uma instituicdo de ensino tecnoldgico, o que a norteia é a
natureza de ensino que a define, considerando-se as articulagoes daquele
com o mundo do trabalho, a partir dos processos e produtos gerados no
cotidiano das relagbes estabelecidas pelos sujeitos que atuam tanto nos
contextos de ensino, quanto no mundo do trabalho. Sendo assim, pensar
qualquer tipo de atividade implica em ter a compreenséao da totalidade [...]

Com isso, consideramos entre os termos educagado tecnoldgica e ensino
tecnolégico, fazermos uso deste ultimo, por melhor aplicar-se a linha seguida na
pesquisa.

Em Silveira (2007), é possivel localizar alguns marcos histéricos na origem da
modalidadede ensino em questao. Entre eles esta a alianga entre paises dominantes
e dominados ocorrida na Segunda Guerra Mundial; a | Conferéncia de Ministros e
Diretores de Educacdo das Republicas Americanas em 1943; a articulagdo ao
programa de cooperacdo educacional entre Brasil e Estados Unidos, com vistas a
aproximacao dos referidos paises, intercambio de educadores, ideias e métodos,
que resultou na criacdo da Comissao Brasileira — Americana — CBAI, com influéncia
nas praticas pedagogicas por meio do método Training WhitinIndustry (TWI); a
Recomendacao Internacional sobre Ensino Tecnoldgico e Profissional, produzida
pela UNESCO a qual serviu de base para a Conferéncia Geral da ONU para
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Leis e decretos elaborados nessa trajetoria; Termos
incorporados ao longo dos anos pelo Conselho Federal de Educagdo e pela
Secretaria de Ensino Médio Técnico - SEMTEC.

Silveira (2007)ressalta que a recomendacgao parte do pressuposto de ciéncia
aliada a técnica, cuja abordagem, percebe que o desenvolvimento da tecnologia
esta vinculado a elevagao da escolaridade, a ampliacao da formacao profissional e a
economia que subsidia a ciéncia e a tecnologia. Quando se pretende colocar a
técnica como objeto da tecnologia, ela abarca as artes, as habilidades do fazer, as
profissdes e, de maneira geral, os modos de produzir alguma coisa.

Quanto ao conceito de tecnologia, Pinto (2005) apresenta quatro significados

principais: o primeiro em relagdo a origem da palavra em si (etimologia), o qual se
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apresenta como uma capacidade de racionalizag¢ao individual considerando o uso da
inteligéncia para chegar a um possivel produto final e o custo-beneficio com
exceléncia; o segundo refere-se a relagao direta da tecnologia a técnica o que exige
uma ideia ampla que evite o equivoco com a paridade existente entre eles
habitualmente; o terceiro significado indica uma mudanga conceitual, pois o que
anteriormente era condicionada a uma acepgdo global, passa a ter
especificidades.Por ultimo, o quarto significado aborda a ideologizagédo da técnica e
no sentido de sistematizar ideias, pode orientar a maneira em que os individuos
atuam em diferentes contextos usando a tecnologia. Esses aspectos contribuem
para avangarmos na reflexdo sobre a pratica das instituicbes de ensino tecnoldgico,
0 qual possui caracteristicas especificas e conta com professores capacitados para
atuarem nesse contexto.

No tocante as especificidades do Ensino Tecnologico, Machado (2008) trata
sobre os conteudos especificos do campo tecnoldgico, ao afirmar que aqueles
correspondem a complexos tecnologicos que abarcam elementos da realidade social
e natural, implicados na atividade exercida pelo homem no trabalho. A autora
também apresenta trés bases que consideramos relevante citar. Primeiramente séo
as bases tecnologicas, as quais se referem a umconjunto de conceitos
sistematizados, principios e processos associados a um eixo tecnolégico, bem como
a uma determinada area produtiva de bens e servigcos,geralmente resultantes da
aplicacao de conhecimentos cientificos; a segunda sdo as bases cientificas, que
correspondem aos conceitos e principios das ciéncias da natureza, das ciéncias
humanas e da matematica, as quais se encontram nas tecnologias, além de
fundamentarem suas opgdes estéticas e éticas, seu campo de atuacao; as bases
instrumentais representam a terceira das bases e esta relacionada as linguagens e
cédigos, que possibilitamler e interpretar a realidade, além de comunicar-se com ela,
também as habilidades mentais, psicomotoras e de relacionamento humano.

De acordo com a autora as bases que sustentam os processos formativos
colaboram no saber o que fazer, como fazer e por que fazer, vinculado ao
desenvolvimento da educagdo profissional com idoneidade e de forma mais
adequada.Cada uma delas possui especificidades que se complementam e, desta
forma, ao analisa-las percebemos outros aspectos relacionados como: a

responsabilidade das instituicdes, a nova postura adotada pela participacdo dos
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professores nos processos formativos com o desenvolvimento de habilidades, a
organizacao das agdes nesses processos e o0s investimentos por parte do Estado.
Uma acédo indispensavel é pontuada por Gonzaga (2015, p. 16): o
planejamento e a respeito, ressalta:
Como é possivel pensar em processos e/ou produtos que definem
percursos pedagoégicos e investigativos sem encontros, em cujo propdsito
incide na busca de respostas e sentido para as questdes emergentes que
definem o destino daqueles que vém em busca de formagdo no nosso

contexto educacional? O processo pedagogico, em diferentes etapas, seja
em que segmento for, precisa ser planejado.

Portanto, uma instituicido que pensa em processos e produtos precisa estar
comprometida com o planejamento na formagdo de professores, além de se
preocupar com as bases que a fundamentam.

Quanto a responsabilidade das instituicdbes de Ensino Tecnoldgico,
destacamos em nao perder de vista os processos e produtos que sado gerados no
dia a dia das relagbes que se estabelecem entre os sujeitos que atuam nos
contextos de ensino, bem como no mundo do trabalho. Assim, a relagdo com o
mundo do trabalho € indissociavel da abordagem sobre o ensino tecnoldgico e os
sujeitos deste contexto sdo participantes de um processo formativo, ndo sendo
viavel durante a formagdo restringir as aprendizagens simplesmente para a
execucao de uma so tarefa, pois nos processos cada individuo deve localizar-se e
reconhecer suas caracteristicas principais, assim como as habilidades e limites.
(GONZAGA, 2015)

As instituicbes devem estar comprometidas com a formacdo cidada das
pessoas, de modo a serem capazes de agir sabendo o que fazer na sociedade. O
ponto de partida no trabalho realizado por essas instituigdes deve ser aproveitar o
que o professor em formacaosabe fazer, principalmente em relagdo ao mundo do
trabalhosendo fundamental reunir os saberes para redimensiona-los em variadas
perspectivas, 0os quais sao adquiridos sistematicamente, de acordo com o processo
formativo e s6 ganham sentido, se a intencionalidade for centrada no ensino e nao
apenas na transmissao de conteudos.

Portanto, estar atento a dimensao formativa é relevante para evitar o
equivoco de habilitar o aluno apenas para a “[...] execugao de tarefas especificas de
uma determinada categoria profissional, esquecendo-nos de que este é apenas um

item na formacg&o para a vida” (GONZAGA, 2015, p. 18-19). Nesse sentido, as
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instituicbes cuja intencionalidade esta no ensino, corroboram em uma formagéo mais
ampla: a formacédo humana. E ressaltamos, como parte da rotina nesses ambientes,
a pesquisa, os produtos e a ciéncia. Assim,
E possivel, através do ensino com pesquisa, a geragdo de processos e
produtos a partir das relagbes profissionais instituidas entre professor e
aluno no cotidiano de uma instituicdo tecnoldgica, levando ambos a
crescerem no campo pessoal e profissional, colocando inclusive por terra o

mito de que ciéncia s6 se faz entre quatro paredes de laboratérios de
tecnologia de ponta. (GONZAGA, 2015, p. 26)

Aassociacao do Ensino e da Pesquisa deve ser promovida, sobretudo nas
instituicdes de ensino, porém, as acdes necessarias devem ser estabelecidas de
modo colaborativo. Subjacente ao tema. Imbernén (2006) afirma que a educagao
nao se faz sozinha e com isso precisam ser considerados fatores internos e externos
que interferem na educagdo como processo, culminando na formacéo inicial e
permanente’dos professores e ainda destaca a formacdo do coletivo, a profissdo
docente e a inovagcdo educativa, ressaltando que os aspectos pessoais e
institucionais ndo estao distantes desta inovagao.

As instituicbes de ensino precisam estar comprometidas com a pratica do
professor. Neste sentido, Pefa et al. (2003) reconhecem que ao professor cabe o
compromisso de pensar sobre a pratica educativa que exerce e a partir disso
redefinir sua acado politica, sabendo que isso sO sera possivel se houver a
consolidacdo de uma instituicdo que reflete sobre sua responsabilidade, sua missao
com a sociedade, bem como sua organizagdo, favorecendo, desta forma, a
formagcao continuada aos seus educadores e o exercicio da vida de maneira
contextualizada tanto em nivel local, quanto em nivel universal, por meio das novas
tecnologias de informagéo e comunicagao.

Além de o professor ter sua responsabilidade conforme apresentado pelos
autores, nos processos formativos de professores do ensino tecnolégico, os
saberes que estes profissionais tém devem ser valorizados, tendo como um
referencial norteador as descobertas que demarcam diferentes experiéncias.
Segundo Ghedin (2009), a pesquisa nos espagos formativos de professores deve

ser uma agao colocada em pratica, pois é por ela que aprendemos reelaborar o

2 Imbernén (2006) utiliza o termo “formacdo permanente” relacionando-o ao desenvolvimento

profissional.



29

conhecimento e assim aprender a reinterpretar a realidade, traduzindo as
informacdes obtidas em um conhecimento proprio e pessoal. Esta € uma maneira
de agir e ser no e do mundo. Com isso, salientamos a relevancia da pesquisa nos
processos formativos, sem perder de vista a qualificacao da pratica docente.

Em linha, Novoa (2009, p. 6) revela que:

[...] na necessidade de devolver a formagao de professores aos professores,
porque o reforco de processos de formagédo baseadas na investigagdo sé
faz sentido se eles forem construidos dentro da profissdo. Enquanto forem
apenas injungbes do exterior, serao bem pobres as mudangas que teréo
lugar no interior do campo profissional docente.

De acordo com o referido autor, trés medidas podem contribuir na pratica
docente e acreditamos ser aplicaveis no ensino tecnolégico: a primeira medida, £
preciso passar a formagao de professores para dentro da profissdo, corresponde a
participagdo de professores na formacado dos colegas e nisto o autor afirma que
“‘Nao havera nenhuma mudanga significativa se a “comunidade dos formadores de
professores” e a “comunidade dos professores” ndo se tornarem mais permeaveis e
imbricadas” (p. 17); a segunda, E preciso promover novos modos de organizacdo da
profissdo, referente ao combate necessario contra as ..Jfortes tradigdes
individualistas ou por rigidas regulagdes externas, designadamente burocraticas,
que se tédm acentuado nos Ultimos anos” (p. 20) e a terceira e Gltima medida, E
preciso reforgcar a dimensdo pessoal e a presencga publica dos professores,e a esse
respeito deve se‘[...] construir um conhecimento pessoal (um autoconhecimento) no
interior do conhecimento profissional e de captar o sentido de uma profissdo que nao
cabe apenas em uma matriz técnica ou cientifica” (p. 22).

Sendo assim, o Ensino Tecnoldgico precisa estar vinculado a aspectos que
transponham as habilidades profissionais e nessa busca, os processos formativos
de professores atingem diferentes campos da sociedade e no ambito das politicas
publicas. Moura (2008, p. 30) declara:

A formagdo e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissao de conteudos para os professores e de
técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos
continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro € mais ambicioso e
deve privilegiar a formagdo no ambito das politicas publicas do pais,
principalmente as educacionais, em uma perspectiva de superagdo do
modelo de desenvolvimento socioeconémico vigente, de modo que se deve
priorizar mais o ser humano do que, simplesmente, as rela¢gdes de mercado
e o fortalecimento da economia. [...] Nesse processo educativo, o professor

deve assumir outra atitude, forjada a partir de outro tipo de formacao, que
deve ser critica, reflexiva e orientada pela responsabilidade social.
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Aliado as politicas publicas, haovinculo entre extenséo, ensino e pesquisa,
formando um elo que emerge na organizagcdo das agdes e nas parcerias
estabelecidas nos processos formativos. Deste modo € essencial ser incentivada a
cooperagao mutua entre os sistemas de ensino com outros 6rgaos e niveis de
governo e da sociedade civil, tendo como intengdo expressa aproximar as
instituicées publicas de ensino com a sociedade e suas demandas (MOURA, 2008).

E possivel entender que a organizagdo no Ensino Tecnoldgico pode ser
melhor realizada se contar com a colaboracdo de outros érgaos, profissionais e
especialistas, observando as acgbes dos professores em sua pratica, ja que as
instituicbes tém passado ao longo dos anos por mudangas significativas e com isso
os processos formativos de professores recebem novos desafios.

Sobre tais mudancas, Libaneo (2001) as destaca na esfera econémica, na
politica, no campo ético e na vida cotidiana, onde cada vez mais aumenta o numero
de pessoas atingidas pelas novas tecnologias e afirma que afetam n&o sé a
sociedade de um modo geral, mas também a nossa vida cotidiana, com a insergao
de novos habitos de consumo e indugao de novas necessidades.

Gianotto (2011) pontua o aspecto econbmico ao tratar dos saberes
necessarios a pratica docente, identificando divergéncias entre o perfil de professor
necessario na atualidade e o perfil que é delineado pelos cursos de licenciatura:

Na esfera econémica, com a globalizacdo e o aumento da competitividade,
modificam-se os padrées de produgdo e consumo. Com a introdugao de
novas tecnologias de comunicagéo, de conhecimento, de informacéo e de
produgdo, particularmente a organizagdo do trabalho é afetada. Assim,
surgem novas exigéncias educacionais, engendrando a formagdo de um

novo professor, cujo perfil esta distante daquele necessario e delineado
pelos cursos de licenciatura (Gianotto, 2011, p. 2).

Quando falamos sobre a economia na discussao sobre os processos
formativos de professores no ensino tecnolégico, chamamos a atencédo para a
importancia dos investimentos nos ambitos do ensino, da pesquisa, da extensao, da
ciéncia e da tecnologia. Os dois ultimos sdo apresentados por Bazzo e Colombo
(2001, p.8) I

[...] no Brasil, o progresso tecnoldgico, expresso em termos de
investimentos em ciéncia e tecnologia, se mostrou relativamente eficiente,
e, no entanto esta dissociado da melhoria da qualidade de vida pois esta
condicionado pelo fato de que a grande maioria do povo permanece
excluida dos efeitos da modernizagédo. Os processos atuais que aceleram a
modernizagdo de uma parte da sociedade aceleram também — em muito
maior escala — a exclusdo econbmica e o atraso social em todas as
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suas multiplas formas, tendo como resultado o aumento da
heterogeneidade social e a produgdo de uma excluséo social.

A exclusdo econdémica e social alcanga as praticas educativas. Ao falar sobre
a realidade brasileira quanto ao ensino tecnologico, o autor ressalta que os
professores também sao sujeitos envolvidos no processo de mudanga que desafia a
saida da zona de conforto, da estaticidade, da acomodagdo, que nao produz
movimento, tampouco ruptura de algo imposto ou ainda em inovagéo.

Vale lembrar que diante dos desafios presentes no Brasil, ha o divorcio entre
o esforgo tecnolégico e os aspectos sociais, porém ainda é possivel integra-lo ao
crescimento social, considerando o potencial do nosso pais, bem como suas
caracteristicas peculiares. Apesar de escolher, no passado, uma opgao equivocada
de desenvolvimento da populagao brasileira que ndo é educada a pensar sobre si,
sobre suas necessidades, possibilidades e colaboragdes tecnoldgicas, podemos
alcangar uma guinada neste processo (BAZZO; COLOMBO, 2001).

Esta guinada citada pelos autores possivelmente influenciara toda a
sociedade e na formagéao de professores podendo propiciar a oportunidade de atingir
um quantitativo expressivo de pessoas devido ao ciclo continuo que envolve alunos,
professores e demais profissionais, sendo as instituicbes de ensino um espago
comum para todo o ser humano, onde é ratificado o papel da escola em viabilizar o
acesso as tecnologias de modo que os excluidos possam ser incluidos por meio de
uma transformacao social.

Os aspectos tratados até esta etapa servem como base para o
desdobramento desta pesquisa, contribuindo para a compreensdo dos desafios
atuais nos processos formativos de professores no ensino tecnolégico. Trataremos,
no proximo capitulo, sobre a Comunicagéo e Divulgagao Cientifica, iniciando por
uma abordagem histérica e seguindo na discussao sobre seu papel como veiculo de

propagacao da ciéncia.
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2 COMUNICAGAO E DIVULGAGAO CIENTIFICA: dialogo e especificidades

Nesse capitulo vamos tratar de Comunicagao Cientifica (CC) e Divulgagao
Cientifica (DC),identificando odialogo existente entre estas eas especificidadesde
cada uma. Nos processos formativos de professores, percebemos fluxos de
comunicagdo e divulgacdo da ciéncia, bem como o tratamento de informacdes
cientificas decorrentes de processos de construgdo de conhecimentos cientificos,
nao sendo este um conjunto de ag¢des utdpicas, tampouco distante das realidades

escolares.
2.1 Algumas Consideragoes

Os trés temas (CC, DC e Processos Formativos de Professores) apresentam
simultaneamente elementos que se dirigem para fins em comum (pontos de
convergéncia) e conservam as caracteristicas peculiares de cada um (pontos de
divergéncia), obtendo a complementaridade desses elementos. Por este motivo, na
presente pesquisa, esses aspectos devem ser vivenciados nos cursos de formacao
de professores, visto que estdo intrinsecamente ligados a pratica profissional

docente. Portanto,

Embora hoje, seja possivel vislumbrar diversificadas iniciativas que
estabelecem parcerias entre a comunicacdo cientifica e a divulgacao
cientifica, historicamente, ambas sempre dialogam de maneira
recompensadora. Dialogo tradicionalmente marcado pelo esforgo de
representantes ilustres da comunidade cientifica em interagir com o publico
leigo. (CARVALHO, 2012, p. 20)

O dialogo precisa ganhar espago nos ambientes formadores, favorecendo a
troca de informacdes, o compartilhamento de experiéncias e descobertas. Por isso,
associamos tais descobertas ao acesso as informagdes expostas pela comunidade
cientifica,visto que utiliza diferentes veiculos como o radio, sites, revistas, jornais,
televisdo, a internet, dentre outros, para tornar conhecidas e compreendidas,
perante o publico, suas constatagdes. Reconhecemos que esta ndo é uma pratica
tdo comum nas instituicbes de ensino brasileiras, e por isso enfatizamos a
importancia de discutir sobre CC e DC nos processos formativos de professores,
considerando que estes sdo temas de ampla abordagem com possibilidade de
muitas aprendizagens. Além disso, € uma necessidade premente a sistematizagao
de conhecimentos cientificos nos campos universitarios, publicos e particulares, que

sao responsaveis pela produgao da ciéncia e educacao de pessoas.
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No tocante a apresentagdo de algumas consideragdes sobre a Comunicagao
Cientifica e a Divulgagado Cientifica, identificamos em Bueno (2010, p. 2) o
esclarecimento quanto as divergéncias de intengdes existente entre cada uma, a

saber:

A comunicacao cientifica visa, basicamente, a disseminacao de informagdes
especializadas entre os pares, com o intuito de tornar conhecidos, na
comunidade cientifica, os avangos obtidos (resultados de pesquisas, relatos
de experiéncias, etc.) em areas especificas ou a elaboragdo de novas
teorias ou refinamento das existentes. A divulgagao cientifica cumpre fungao
primordial: democratizar o acesso ao conhecimento cientifico e estabelecer
condi¢des para a chamada alfabetizacao cientifica. Contribui, portanto, para
incluir os cidadaos no debate sobre temas especializados e que podem
impactar sua vida e seu trabalho, a exemplo de transgénicos, células
tronco, mudangas climaticas, energias renovaveis e outros itens.

Além disso, o autor também cita pontos de convergéncia. O primeiro ponto é
que ambos estdo sujeitos a constrangimentos relacionados a fraudes na ciéncia, a
qual tem sido denunciada. O segundo éa parceria entre jornalistas e divulgadores
com pesquisadores e cientistas na elaboragao de textos que serdo publicados sob a
responsabilidade de entidades reconhecidas, como universidades e institutos de
pesquisa. O terceiro ponto € a retroalimentagao que ocorre entre a DC e a CC, pelo
fato de jornalistas e divulgadores recorrerem as fontes de comunicacao cientifica,
como as revistas especializadas e eventos cientificos, para embasar suas pautas, ao
passo que a CC é recodificada e colabora na alimentacdo da DC.Desta ultima

extraimos elementos relevantes para a compilagado do produto final.

Figura 1: Divergéncias e convergéncias entre os temas investigados

Pontos de divergéncia
(especificidades)

Processos
Formativos de
Professores

Pontos de convergéncia
(aproximacgdes)

Comunicagao
Cientifica

Divulgagao
Cientifica

Fonte: Elaboragao propria, 2016 (Com base em BUENO, 2010)
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Em Tiago (2010, p. 10) aprendemos que em um dado momento da histéria foi
percebido que “[...] a divulgagdo cientifica deveria atender as pessoas leigas,
consideradas analfabetas em termos cientificos. Tal ideia gerou o termo
scientificliteracy, que é alfabetizacdo cientifica, isto €, tornar o leigo informado das
questdes da ciéncia”. Este esclarecimento contribui para compreensdo do termo
“publico leigo” ou semelhante utilizado ao longo da dissertagéo.

Ao falar sobre a Divulgacado Cientifica, nos referimos a uma “[...] linguagem
acessivel a populagdo” e a um contexto cuja énfase se concentra nos aspectos
educacionais.A informagéo cientifica vivenciada precisa ter como objetivo: “[...]
esclarecer individuos, levando-os a criacdo de solugdes que possibilitem a resolugao
de problemas advindos de fenémenos ja cientificamente estudados” (CARVALHO,
2012, p. 16). Por esta razéo, apresentamos aqui nossa preocupacao em enfatizar a
importancia dos espacos de formacao de professores incentivarem a discussao de
resultados cientificos relevantes para a localidade da escola, considerando também
a produgao do conhecimento cientifico que interfira em tal realidade.

A partir de diversas experiéncias de Divulgagao Cientifica, o conhecimento é
divulgado por profissionais de diferentes areas. Assim vimos, no Brasil, jornalistas,
professores, cientistas e outros profissionais empenhados em socializar e discutir
ideias cientificas. Esta tem sido uma realidade em nosso pais nos ultimos anos.
Contudo, é oportuno lembrar que o referido conhecimento precisa ser avaliado
quanto a fidedignidade das informacdes emitidas, as fontes e a qualidade destas. A
Divulgacgao Cientifica ocorre de diferentes formas e veiculos, sendo expressa como,
por exemplo, nas séries televisivas cuja abordagem refere-se a ciéncia, nas colunas
de jornais, publicagdes on-line, exposicdo em museus, nos folhetos explicativos do
Ministério da Saude, em um poema de cordel abordando temas cientificos, nas
letras de musicas (TIAGO, 2010).

Ja a Comunicacao Cientifica possui um discurso bem especifico que atende
as respectivas comunidades e por isso, ao falarmos sobre a tradugao da informagao
cientifica salientamos que a comunicagao cientifica ndo altera o nivel do discurso,
pois o debate que ocorre entre os especialistas faz parte do processo natural de

producdo e legitimagdo do conhecimento cientifico, como em eventos técnico-
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cientificos e periodicos cientificos® e os pares comumente interagem, compartilham
suas descobertas em circulos mais restritos, ndo realizando adaptagdes no que se
refere aos termos de decodificagdo para o publico leigo, considerando que seu
publico compartilha os mesmos conceitos (BUENO, 2010).

Seguimos com dois bons exemplos de Comunicagdo Cientifica e da
legitimagdo do conhecimento cientifico sdo de Copérnico com a obra De
revolutionibus orbium coelestium (Das revolugbes dos corpos celestes) e Vesalio,
autor de De humani corporis fabrica (Da estrutura do corpo humano), o qual
inclusive apresentou ilustragbes minuciosas. As obras geralmente eram
supervisionadas por representantes das universidades e com o avancgar da
imprensa, estas instituicbes passaram a ter seu proprio espago de impressao e
edicdo, sendo um bom exemplo a Oxford University Press, na segunda metade do
século XV (MEADOWS, 1999).

Destacamos que, na Comunicacdo Cientifica, as descobertas e concepgdes
precisam ser reconhecidas pelos pares e passar por um processo de comprovagao e
andlise, e atualmente temos como exemplo, os periddicos cientificos, que tém
diferentes formas. No entanto, € de suma importancia a seriedade de como a ciéncia
e a tecnologia sdo tratadas em seu processo editorial, bem como seus avangos,
tendo como membros, especialistas competentes para a avaliacdo dos trabalhos.

E oportuno lembrar que a cada dia ha mais empenho, inclusive no interior da
comunidade cientifica, em aproximar as areas de DC e CC. Um exemplo sédo as
acoes nos congressos internacionais que a IFSE -
InternationalFederationofScientificEditors promove, favorecendo o reconhecimento
da Divulgacao Cientifica como “[...] instrumento de legitimacédo da area e de maior
conscientizacdo da populagdo para as questdes da ciéncia” e a partir dessa ideia
pensa-se em uma nova comunidade que agrega “membros de comunidade
cientifica, mas também aqueles interessados em ciéncia ou curiosos em solugcdes
praticas” (VALERIO E PINHEIRO, 2008, p. 167), formada por um publico com novas

*0Os termos “periddicos cientificos” e “revistas cientificas” distinguem-se em relagdo aos profissionais
que os utilizam. “Periédicos cientificos” € mais utilizado por bibliotecarios, em um cunho técnico e
“‘Revistas cientificas” por professores, cientistas, pesquisadores e estudantes. (STUMPF apud
FACHIN; HILLESHEIM, 2006). Na presente dissertagdo, a aplicacdo destes termos foi realizada
conforme mencionado por cada autor ao longo do texto.
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dimensdes, novos contornos e mediada pelo alcance dasTecnologias da Informagéo
e Comunicacgao (TICs), inimaginavel recentemente.

A seguir discutiremos de modo mais especifico sobre a Comunicagédo e a
Divulgacdo Cientifica, estabelecendo a relagdo com aspectos da ciéncia, da
sociedade, a da tecnologia, bem como as abordagens referentes aos processos

formativos de professores.

2.2 A Comunicacgao Cientifica

Segundo Meadows (1999), a comunicagao, por meio da fala e da escrita, ja
ocorria séculos antes de Cristo, sofrendo ao longo dos anos, modificacdes e
adaptacdes nas formas de comunicar a ciéncia.

De acordo com Marconi e Lakatos(2003, p. 252) a Comunicagado Cientifica
“[...] refere-se a informagédo apresentada em congressos, simposios, semanas,
reunides, academias, sociedades cientificas etc. a ser posteriormente publicada em
anais e revistas”. Entretanto, antes dessa informacao ser apresentada existe por tras
de um produto final um trajeto percorrido que envolve observacdo, analise,
discussdo e registro, e apds a organizagdo das ideias a serem comunicadas aos
pares estas sdo apreciadas e avaliadas pela comunidade cientifica. Este tipo de
comunicagao esta atrelado a alguns aspectos especificos e um deles é a pesquisa
cientifica.

Nao é possivel datar precisamente o inicio da pesquisa cientifica, tampouco
quando houve pela primeira vez a Comunicacao Cientifica, mas mostra que entre os
gregos antigos, houve as atividades mais remotas com impacto na comunicagao
cientifica moderna. Meadows (1999) corrobora nesta discussao, ao explicar que a
fala e a escrita sdo consideradas como as duas formas mais importantes de
comunicar a pesquisa cientifica e os gregos antigos valiam-se de ambas desde os
séculos V e VI aC quando as pessoas se reuniam para discutir questdes filosoficas
na periferia de Atenas, assim como o “simpdsio” original, que era uma festa grega
onde bebida e debates circulavam livremente. Dos gregos, emergiu Aristoteles como
um icone da pesquisa comunicada em forma escrita, sendo influenciador da cultura
arabe e depois, da Europa ocidental. Na Europa, com o reavivamento do saber
denominado “Renascimento”, ocorrido entre os séculos XIV e XVI, idealizava-se ter
os escritos de Aristoteles. A Imprensa foi introduzida na Europa no século XV,

favorecendo a maior disponibilidade de textos impressos e apesar dos muitos dos
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textos ndo serem de cunho cientifico, tal acontecimento contribuiu na difusdo da
ciéncia, com obras imprescindiveis para a humanidade.

Ainda segundo o autor, no século XVI, havia o transporte de correio nao
governamental (atualmente conhecidos como sistemas postais), os jornais, as folhas
noticiosas e os livros. No século XVII ja era mais barato e facil os textos impressos
do que os manuscritos, apesar dessa transicdo nao ter ocorrido instantaneamente.

Os noticiarios manuscritos permearam os séculos XVI, XVII e XVIII, também
devido a censura e no ambito da pesquisa, as descobertas eram registradas em
cartas manuscritas que circulavam entre pessoas que podiam analisa-las para entao
enviar a resposta e caso a ideia precisasse ser compartilhada com um namero maior
de pessoas, sem duvida era melhor recorrer a impresséo da carta, o que contribuiu
para o surgimento dos periddicos cientificos, na segunda metade do século XVII,
tendo como principal razdo a necessidade de comunicagdo de maneira formalizada,
pois

[...] a formalizagdo da comunicacdo cientifica resulta da necessidade de
compartilhamento dos resultados das pesquisas entre o crescente numero
de cientistas [...]. Logo, o cientista isolado da lugar ao pesquisador engajado
na comunidade cientifica que exige competitividade e produtividade. A fim
de que as novas informagdes e concepgdes formuladas tornem-se
contribuigbes cientificas reconhecidas pelos pares, devem ser comunicadas
de forma a favorecer sua comprovacao e verificagdo, e a seguir, sua
utilizacdo em novas descobertas. (TARGINO, 1998, p. 18).

O que iniciou pela troca de correspondéncias culminou na necessidade em
organizar reunides de maneira mais regular e oficial. Londres € o lugar cujo inicio
dessas reunides é referenciado, o que levou a formagao da Royal Society, em 1662,
considerada a primeira sociedade cientifica (MEADOWS, 1999). Este acontecimento
ocorre em um contexto marcado por um conhecimento até entdo disseminado
somente nos livros ou ainda nas correspondéncias pessoais que eram trocadas
entre os cientistas, porém este procedimento ocorria de maneira lenta, podendo
levar meses para a editoracdo e publicagdo das remessas, contando ainda com
valores altos para a realizagdo desse servigo, o qual permitia 0 acesso a tal matéria
daqueles com maior poder aquisitivo. Por todos esses aspectos, cientistas e
intelectuais passaram a pensar em uma forma mais eficiente para divulgar as
publicagcdes e foi neste cenario com os avancos da ciéncia experimental e na
tecnologia que surgiu como um novo produto, o periddico cientifico (FACHIN;
HILLESHEIM, 2006).
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Miranda e Pereira (1996) referenciam a criagao do periddico cientifico ao ano
de 1665, quando se transformou de um veiculo cuja finalidade consistia em publicar
noticias cientificas, em um veiculo de divulgagdo do conhecimento que se origina
das atividades de pesquisa, cumprindo fungbes de registro oficial publico da
informagéo e com o estabelecimento de prioridade das descobertas cientificas.

Meadows (1999) faz referéncia a esse mesmo ano e explica que o parisiense
Denis Sallo deu inicio a um periédico dedicado a publicar noticias referentes a
acontecimentos da Europa, “na republica das letras” e de acordo com o autor o
JournaldesSgavans (escrita no século XIX como JournaldesSavants) é reconhecida
como a primeira revista em sentido moderno, sendo o primeiro numero publicado em
05 de janeiro de 1665, e uma parte deste conteudo foi lida por Oldenburg em uma
reuniao da Royal Society, que aconteceu no dia 11 de janeiro, 0 que comprova a
velocidade em que ocorria a comunicagao entre os centros conceituados naquela
época.

O artigo “Presente e Futuro do Periddico Cientifico” apresenta detalhes desse
momento histérico em que nascia o periodismo cientifico, cujo compromisso era

declarado:

1)proporcionar “um catalogo exato dos principais livros a serem publicados
na Europa”, ndo se contentando “em dar simples titulos, como faz até hoje a
maioria das bibliografias”, informando ainda sobre o conteudo e a utilidade
desses livros; 2) imprimir necrolégios de pessoas famosas com uma
bibliografia de suas obras; 3) divulgar experiéncias em fisica, quimica e
anatomia que pudessem servir para explicar fendmenos naturais, descrever
invencbes de maquinas Uteis ou curiosas e registrar dados meteorolégicos;
4) citar as principais decisdes dos tribunais civis e eclesiasticos e censuras
de universidades, e 5) informar os leitores sobre todos os acontecimentos
dignos da curiosidade humana. (BRIQUET DE LEMOS,1968, p. 2)

Vimos ai expressamente a intencionalidade do primeiro periddico cientifico e
notamos que em muitos contextos esta esséncia foi perdida. No entanto, ainda no
século XVII, depois de publicados, os peridédicos e os livros eram armazenados por
periodos longos nas bibliotecas e ao decorrer dos anos houve implicagées notaveis
para a comunicacdo da ciéncia. As bibliotecas ainda preservam sua fungao
significativa no sistema de comunicacao cientifica e tal afirmacdao é embasada nas
ideias de Ziman (1979) retratadas na obra “Conhecimento Publico”.

Ressaltamos que a disseminacdo da ciéncia ocorreu simultaneamente em
diferentes lugares do mundo, e nisto Targino (1998) esclarece que na década de 40
foi um marco, pois neste periodo os Estados Unidos das Américas (EUA) iniciaram
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os estudos sobre a comunicacdo da ciéncia em consequéncia do expresso
crescimento da literatura cientifica. A analise dos problemas do uso da informacao
por cientistas e tecnélogosficouconhecida como estudos de usuarios. Da década de
60 até meados de 70, permaneceu o interesse por investigar sobre comunicagao
cientifica e literatura cientifica, agora em um cenario de disputa entre as poténcias
da época, os EUA e a antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS),
as quais buscavam a supremacia cientifica e tecnolégica. Na pesquisa sobre esse
assunto, encontramos autoresicones, como:Garvey (1979), Griffith (1989), Menzel
(1966), Merton (1973) e Price (1976a, 1976b), considerados classicos no ambito da
tematica.

Ha ainda, algumas mudancgas significativas em relagdo ao processo de
editoracdo e disseminacao de informagdes ao longo da histéria, sendo os anos 70
marcados ainda pelos altos custos, inclusive para as bibliotecas na manutengao dos
periddicos cientificos, sendo esta uma realidade que perdurou até a década de 80 e
em seu final, devido o quantitativo expressivo de cancelamento de periddicos por
partes das bibliotecas, houve a maior participacdo de professores, fundagdes e
sociedades cientificas, agéncias governamentais e instituicbes de fomento em busca
de novos recursos e sistemas de informagoes.

Na década de 90 houve o advento da informacéao eletrénica, com o uso das
redes, Intranet e Internet, mas s6 por volta de 1995 iniciou o acesso online, uma
nova forma de acesso pela rede. A partir de 1998, os periddicos sofreram alteracoes
em sua padronizacao e adequacdo em suma pela Qualis/Capes que elaborou uma
listagem de periddicos e passou a ser exigida a avaliagao realizada pelos mesmos
para o devido reconhecimento (FACHIN; HILLESHEIM, 2006).

O desenvolvimento da revista também trouxe variagdes em seu significado,
sendo associados termos como journal, newspaper,magazine, periodical e serial.
Estes sdo exemplos do vocabulario inglés, mas ha registros de variagdes do
significado também em outras linguas, como o alemao, por exemplo(MEADOWS,
1999).

A Comunicagéao presente nos periodicos cientificos destina-se a um publico
de especialistas, de diferentes areas do conhecimento e, portanto, tem uma
linguagem técnica propria reconhecida nesses grupos devido a formagdo, ao
discurso especializado e até as producdes em ciéncia e tecnologia (C&T), que

envolve rigor e comprovagao empirica em seu processo. Além disso, a comunicagao
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cientifica pode ser categorizada em comunicagcdo formal, comunicagdo informal,
comunicagao superformal, e comunicagao semiformal.

Quanto a comunicacado formal, Targino (1998) interpreta como aquela que
ocorre por meio de diversos meios de comunicagao escrita, tendo destaque os
livros, obras de referéncia em geral, periddicos, relatérios técnicos, revisdes de
literatura e etc. Ja a comunicagdo informal, de acordo com a autora, esta
relacionada a utilizagdo de canais informais, cuja transferéncia da informagao se da
por meio de contatos interpessoais e de quaisquer recursos sem formalismo, como
participagdo em associagdes profissionais, reunides cientificas e colégios invisiveis®.
Meadows (1999) relaciona esse tipo de comunicagdo cientifica as conversas,
telefonemas, cartas, e outras formas de trocar informacoes.

Ja Christovao (1979) acrescenta que a comunicagao informal esta vinculada a
apresentacao oral e as discussdes decorrentes, tendo colaboragdo a discussao
critica entre os pares, com caracteristicas formais a divulgagdo por meio de copias
ou da edigdo de anais.Similarmente, Le Coadic (1996) também relaciona a
comunicacgao informal a comunicacgao oral, sendo configurada em diferentes eventos
como seminarios, conferéncias, coloquios e congéneres. Assim, emerge a ideia de
comunicacgao cientifica semiformal, que mantém, tanto os aspectos formais como os
informais.

A comunicagao superformal, € considerada por Christovao (1979) como a
comunicagao formal que passa por uma transicdo, podendo assim ser classificada
devido a filtragem realizada pela comunidade cientifica. Ja Pecegueiro e Jesus
(2003) apresentam, além dos canais formais, que envolvem os documentos escritos
e impressos, os canais informais de comunicacdo, que formam os espacgos
invisiveis.Também ha os canais eletrdbnicos que englobam tanto a comunicagao
cientifica formal (periddicos e livros eletrbnicos, entre outros) quanto as informais
(correios eletrénicos, grupos de discussoes, por exemplo). Quando as pesquisas sao
divulgadas e apreciadas pela comunidade cientifica por meio desses diferentes tipos
de canais, ha relevancia da comunicagao que possibilita ao pesquisador a troca de

informagdes com seus pares.

*Termo tratado por Le Coadic (1996) na obra “A Ciéncia da Informag¢do” e Meadows (1999) em “A
Comunicacao Cientifica”.
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Ferreira e Caregnato (2008) afirmam que o periddico cientifico € uma das
melhores opcdes existentes para a publicagdo de resultados de novos estudos,
contribuindo para que a informacgao cientifica seja divulgada mais rapidamente e
com confiabilidade. Os avangos tecnolégicos, a diminuigao das barreiras associadas
ao uso e aceitacao dos recursos eletrénicos por autores, leitores e editores, foram
elementares diante o surgimento da forma eletrénica na web, que colaborou no
aumento da rapidez, na disseminagdo, bem como na ampliacdo em distribuir
informacéao entre os cientistas, preservando os critérios de qualidade.

A necessidade de ter informacdo de modo mais veloz provocou a
dinamizacéo e o avango das formas em comunicar ciéncia ja que, através dos meios
eletrénicos, ha a expressao de resultados, a otimizagdo do tempo, a troca de
informacdes, a revisao de conceitos, 0 aprimoramento de argumentagdes em seu
trabalho, propiciando ao pesquisador e seus pares condicdes de atentar-se aos
diferentes pontos de vistas, as interpretagdes sujeitas a questionamentos, com maior
velocidade no intercambio e na disseminagdo de ideias de modo que a ciéncia vai
tracando seu caminho, com a participagdo continua do pesquisador o qual deve
estar sempre atento as novas tendéncias tematicas, aos novos paradigmas.

A Imprensa, a Primeira Revolucido Industrial, a ampliacdo do Mercado e o
consumo de novos produtos, colaboraram para a necessidade de organizar o
acesso e a oferta de informacado que aumentaram gradualmente, favorecendo o uso
de novos recursos e novos avangos na tecnologia. Esses e outros eventos abriram
caminho para a ciéncia, assim como para a produg¢ao de conhecimento e mediante a
necessidade exposta, a comunicacao eletronica foi ampliada, através da internet,
avancando para conexdes de redes, fator contribuinte para a aproximacao de
territorios e individuos (Valerio e Pinheiro, 2008).

Para Bueno (2010) as novas tecnologias, que tém proporcionado o acesso a
comunicagao cientifica, estimulam e potencializam a implantacdo de ambientes,
além de reunir um numero significativo de periddicos, sendo disponibilizado
integralmente seu conteudo gratuito. Apesar dos avangos, reconhecemos ainda que
€ preciso ter uma visdo contextualizada a realidade brasileira e, conforme
Valerio(2005, p. 71),

Para um pais de dimensdes continentais como o Brasil, com reconhecidas
dificuldades de produgao e circulagdo de periddicos especializados, ainda
com bibliotecas precarias, baixo indice de producgéo cientifica relativamente
a populagéo que possui, o advento das publicagdes cientificas eletronicas —
com custos reduzidos, que disponibilizam a informagao cientifica de
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maneira rapida, com maior acessibilidade, em tempo real ou online-,
representa um importante elemento de dinamizacéo na vida do pesquisador
e da sociedade.

Dessa forma, o periddico cientifico apresenta-se como um importante veiculo
de comunicacgao da ciéncia, de forma escrita, no século XXI, somado ao aumento da
visibilidade no mundo académico e valoragdo do conhecimento cientifico legitimado
no sistema formal, sejam os periddicos no formato impresso ou as diferentes
versdes eletrbnicas: os que seguem o mesmo formato de papel e os que incorporam
ferramentas de midia, audio, designer, ao formato eletrénico, estas tém uma
aceitagao gradativa pela comunidade cientifica. Além disso,

Sendo os periddicos cientificos propulsores do crescimento e disseminagao
do conhecimento no Brasil e no mundo, passaram e continuam a passar por
modificacdes, reestruturagcbes e adaptagbes a partir dos avangos
tecnoldgicos presentes em cada época, provocando um aumento excessivo

no numero de periodicos, nas varias areas de conhecimento. (FACHIN;
HILLESHEIM, 2006, p. 32, grifo nosso).

De acordo com as leituras, ha uma participagdo timida dos cursos de
formacgao docente no campo da comunicagao cientifica. Contudo, surge uma forma
diferenciada no fazer e comunicar a ciéncia, voltada ao atendimento das
necessidades do ambiente escolar, na sala de aula, na constru¢do de conhecimento,
estando a comunicagdo cientifica associada a um conjunto de atividades de
producao, disseminacdo e uso da informagcdo nos processos formativos de
professores. Por esta razdo, apresentamos algumas contribuicdes da comunicagao

cientifica para os processos formativos de professores.

2.21 Contribuicoes da Comunicacao Cientifica paraa Formagdao de
Professores

A acgao investigativa permeia a profissdo docente e diante dessa questao,
apresentaremos algumas de suas contribuicdes para os Processos Formativos de
Professores. Uma forma da comunicagao cientifica ser conhecida é por meio dos
produtos das disciplinas e dos trabalhos individuais ou coletivos elaborados durante

a formacao.
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A etimologia das palavras Comunicagao (tornar comum, partilhar)e Publicagao
(tornar publico), s&o vivenciadas pelos professores a partir das discussdes entre os
pares, na troca de diversas experiéncias sobre assuntos comuns ou distintos,
apresentacao de informagdes colaborativas no processo formativo, a revisdo dos
conceitos elaborados, a analise dos resultados e outros desdobramentos, podendo
até enveredar por novos caminhos e aplicagoes.

De acordo com Garvey e Griffith (1979 apud TARGINO, 1998) a Comunicagao
€ um processo iniciado com a pesquisa e terminado com as descobertas
incorporadas ao conhecimento cientifico e a informacado apresenta-se como uma
parte inseparavel da pesquisa. Além disso,

[...] a comunicacdo cientifica é indispensavel a atividade cientifica, pois
permite somar os esforgos individuais dos membros das comunidades
cientificas. Eles trocam continuamente informagbes com seus pares,
emitindo-as para seus sucessores e/ou adquirindo-as de seus
predecessores. E a comunicagido cientifica que favorece ao produto
(produgao cientifica) e aos produtores (pesquisadores) a necessaria
visibilidade e possivel credibilidade no meio social em que produto e
produtores se inserem. (GARVEY; GRIFFITH apud TARGINO,1998, p.10).

Comunicar Ciéncia favorece, ao mesmo tempo, a participagédo individual e
coletiva do professor e as trocas de informacgdes interferem tanto no produto, quanto
no produtor. Das atividades cientificas e técnicas surgem os conhecimentos
correspondentes, que serao transformados e registrados em informacgdes cientificas
e técnicas, sendo este um ciclo retroalimentado. As atividades sé existem mediante
essas informacgdes, sendo assim, o sangue da ciéncia, que a nutre emantém viva,
pois [...] “Sem informacdo a pesquisa seria inutil e nao existiria o conhecimento.
Fluido precioso, continuamente produzido e renovado, a informacéo so interessa se
circula e, sobretudo, se circula livremente” (LE COADIC, 1996, p. 27).

Targino (1999/2000) considera a informacgéo cientifica, como o fundamento da
comunicagao cientifica e quando o pesquisador repassa a sua comunidade as
informagdes que detém, os conhecimentos séo recém-gerados e recebe em troca
sua confirmagdao como cientista, que ocorre em dois niveis: primeiramente o
reconhecimento dos pares e depois a confirmacao institucional, que constantemente
exige a producgédo de publicagdes originais. Esse movimento tem sido disseminado
mundialmente. Nesta analogia, a ciéncia e a comunicagao se retroalimentam, nao

sendo possivel uma existir sem a outra. O mesmo ocorre com a comunicagao € a
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informacéao, e esta ideia pode e deve estar presente nos processos formativos de
professores.

A ciéncia, em sua abordagem conceitual & pontuada por Morin (2005, p. 119):

A questdo "o que é a ciéncia?" nao tem resposta cientifica. A Ultima
descoberta da epistemologia anglo-saxdnica afirma ser cientifico aquilo que
€ reconhecido como tal pela maioria dos cientistas. Isso quer dizer que n&o
existe nenhum método objetivo para considerar ciéncia objeto de ciéncia, e
o cientista, sujeito.

Esta analise exposta pelo autor possibilita pensar que apesar da ciéncia estar
ao alcance de toda a sociedade, esta precisa ser julgada e reconhecida como tal.
Nesse contexto, temos um conhecimento que evolui € “[...] ndo é unicamente de
crescimento e de extensdo do saber, mas também de transformacgdes, de rupturas,
de passagem de uma teoria para outra” (MORIN, 2005, p. 22). Por isso,
compreendemos que a ciéncia ocorre em diferentes espacos, inclusive nas
instituicdes de ensino.

Em ideia similar, Amaral (2010, p. 66) revela que “[...] adquirir conhecimento
nao € apenas saber sobre um objeto, mas ter a capacidade de utiliza-lo, extraindo
assim, todos os recursos que ele possa oferecer para a sociedade”. Esta ideia é
cabivel para qualquer tipo de conhecimento, sobretudo o conhecimento cientifico,
cujas principais caracteristicas sao aplicadas nas produgdes textuais submetidas
aosperiddicos cientificos.

Quanto ao conhecimento cientifico, Marconi e Lakatos (2003) ressaltam que
primeiramente é importante diferencia-lo dos outros tipos de conhecimento
existentes. Dentre eles, o conhecimento vulgar ou popular, que é baseado na
educacao informal e empirica, o conhecimento cientifico, obtido de modo racional,
por meio de procedimentos cientificos, o conhecimento filosdfico, voltado a razao
humana, seu esforco e elucidagdes e o conhecimento religioso, baseado na
revelacao divina e apoiado em doutrinas sagradas.

Ressaltamos conhecimento vulgar ou popular e o conhecimento cientifico e
nisto as autoras informam que “...] o conhecimento vulgar ou popular, as vezes
denominado senso comum, nao se distingue do conhecimento cientifico nem pela
veracidade nem pela natureza do objeto conhecido: o que os diferencia é a forma, o
modo ou 0 método e os instrumentos do ‘conhecer” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
76).
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O termo “conhecimento vulgar’ também é utilizado por Bachelard (1977) que
trata sobre a ruptura deste com o conhecimento cientifico e para ele, o
conhecimento cientifico € resultante da investigagdo das regularidades percebidas
na natureza, podendo ser referenciado como objetivo no contexto das ciéncias
exatas e biolégicas com énfase na Natureza, quantitativo para uma percepcéo de
ciéncia, porém nem sempre sera valido ou essencial, homogéneo e nisto é
importante ressaltar que alguns assuntos ndo serao assim considerados.

No que tange a divisao do Conhecimento Comum e o Conhecimento
Cientifico,Bachelard (1977, p.124) esclarece que “[...] os préprios cientistas, uma vez
que explicam sua ciéncia a ignorantes, uma vez que ensinam a alunos, esforgam-se
em dar continuidade ao conhecimento cientifico e ao conhecimento vulgar ”. O autor
interpreta esta como atmosfera de confusédo psicolégica e assim percebemos que
definir o novo espirito da ciéncia é uma agao dificil. Contudo, Targino (1999/2000),
afirma que o processo de comunicagao cientifica consiste na interagdo psicolégica
entre interesses individuais e grupais, mediante influéncia reciproca e permanente.

Nesse contexto em que buscamos apresentar contribuigdes, reunimos trés
formas de comunicar ciéncia tendo em vista as caracteristicas peculiares de cada
uma e a atencdo a forma adequada de expor informagdes, evitando divergéncias
entre o que se tem a intencdo de dizer e aquilo que realmente esta sendo
apresentado

Apesar da existéncia de cursos no Brasil que tratam os aspectos da escrita
cientifica, nossa intengdo € a abordagem nos processos formativos de professores,
permeando as diferentes realidades educativas e alcangcando os professores.
Portanto, apresentaremos o artigo, o relato de experiéncia e a resenha critica como
trés formas de comunicar ciéncia, na forma escrita, considerando a publicacdo em
periddicos cientificos. Cada uma possui caracteristicas que as difere entre si.

Marconi e Lakatos (2003) indicam caracteristicas pertinentes a apresentagao
de produtos e esclarecem que ndo € necessario ter aspectos analiticos extensos, o
mais importante é que as ideias, a experiéncia, ou a teoria sejam bem
fundamentadas. As autoras ainda apresentam alguns aspectos da comunicagéao.
Séao elas: a finalidade; as informagdes; a estrutura, que abrange a introdugéo, o
desenvolvimento e a conclusado; a linguagem, a abordagem, além de esbocarem

aspectos como a estrutura, o conteudo e seus diferentes tipos.
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Os artigos cientificos sdo pequenos estudos, porém completos, que tratam
de uma questao verdadeiramente cientifica, mas que nao se constituem em
matéria de um livro. Apresentam o resultado de estudos ou pesquisas e
distinguem-se dos diferentes tipos de trabalhos cientificos pela sua reduzida
dimensdo e conteddo. Sao publicados em revistas ou perioddicos
especializados e formam a secao principal deles. Concluido um trabalho de
pesquisa - documental, bibliografico ou de campo - para que os resultados
sejam conhecidos, faz-se necessario sua publicacdo. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 259).

Essa forma de comunicar ciéncia por meio da escrita também é estudada por
Valerio (2005) que entende o artigo como um produto cientifico e em revistas
eletrébnicas,Meadows (1999) ressalta que ndo deve ser tdo grande que n&do possa
ser lido na tela e com o acesso rapido, a possibilidade de buscas configuradas em
um recurso util para os leitores que estao inseridos em um mundo onde a otimizagao
do tempo é fundamental. Afinal, poder ler um artigo, em qualquer lugar e em
qualquer tempo facilita a manipulacdo de diferentes produtos e incentiva a
assimilagao de novas informacdes a partir das descobertas divulgadas.

Segundo a NBR 6022 da ABNT (2003), o artigo cientifico € “[...] parte de uma
publicacdo com autoria declarada, que apresenta e discute ideias, métodos,
técnicas, processos e resultados nas diversas areas do conhecimento”. A forma
como as informacgdes sao estruturadas em um artigo cientifico torna esse produto o
mais difundido entre os pesquisadores, pois sua apresentagao contém elementos
que mostram todo o contexto da pesquisa.

Ja o relato de experiéncia, como em uma modalidade de Investigacao
Cientifica, tem como principal caracteristica a apresentacdo de uma experiéncia
pratica pautada em fundamentagao tedrica consolidada. Nesse contexto, assume
caracteristicas peculiares que devem manter relacdo a area de atuacdo do autor,
aos padrdes do periddico em que sera publicado, ou ainda dos anais de edicbes
anteriores de respectivo evento cientifico que objetiva participar.

Por fim, apresentamos a resenha critica como mais um exemplo de trabalho a
ser submetido em periddicos cientificos, pois a

Resenha é uma descrigdo minuciosa que compreende certo numero de
fatos. Resenha critica é a apresentagao do conteudo de uma obra. Consiste
na leitura, no resumo, na critica e na formulagdo de um conceito de valor do
livro feitos pelo resenhista. A resenha, em geral, é elaborada por um
cientista que, além do conhecimento sobre o assunto, tem capacidade de
juizo critico. Também pode ser realizada por estudantes; nesse caso, como
um exercicio de compreensao e critica. [...] A resenha visa, portanto,

apresentar uma sintese das ideias fundamentais da obra. [...] No campo da
comunicacgao técnica e cientifica, a resenha é de grande utilidade, porque
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facilita o trabalho profissional ao trazer um breve comentario sobre a obra e
uma avaliagdo da mesma. A informagao dada ajuda na decis&o da leitura ou
nao do livro. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 264 — 265).

Marconi e Lakatos (2003) esclarecem que apesar da resenha critica nao ser
considerada trabalho cientifico de primeiro nivel, possui uma estrutura composta por:
referéncia bibliografica, credenciais do autor, conhecimento (resumo com as ideias
principais), conclusdo do autor, quadro de referéncias do autor e apreciagdo. Desta
forma, concluimos as abordagens em relagdo a Comunicagao Cientifica e seguimos

na discusséo referente a Divulgacao Cientifica.

2.3 A Divulgacgao Cientifica

Muitos autores respondem a tal questionamento, considerando sua
importancia e impacto sob a sociedade. Pinto (2005) tece comentarios relevantes
para essa discussao e ao discorrer sobre a divulgagao cientifica, apresenta algumas
referéncias que norteiam sua origem. Assim, ha também aqueles que julgam ser na
Grécia Antiga, no periodo helénico, o cenario onde a divulgacao cientifica teve seu
inicio, principalmente com os sofistas e sua produgdo escrita, porém alguns
referenciam a Europa no século XVIlI como cenario.

Outra possibilidade ¢ a DC ter sua origem na Francga, por volta de 1830,
lembrando a contribuicdo da Dra. Laming, considerada pioneira na divulgacao
cientifica na Franga. Um nome também citado € do brasileiro, carioca José Raeis,
médico, microbiologista e jornalista, reconhecido por dedicar-se a popularizagdo da
ciéncia, além de investigador da origem da DC e ao referir-se ao quadro histérico
também credita a doutora tal repercussao. (REIS, 2002)

Em entrevista, ao relatar sua trajetoria até chegar a atividade de divulgador da
ciéncia, Reis (2002, p. 76) afirma: “E grande o prazer de tentar compreender o que é
dificil e depois transforma-lo em algo menos hermético, para gozo dos outros” e

nisto vimos a esséncia da divulgacao cientifica. Ao explicar o que é a DC, diz:

E a veiculagdo em termos simples da ciéncia como processo, dos principios
nela estabelecidos, das metodologias que emprega. Durante muito tempo, a
divulgacédo se limitou a contar ao publico os encantos e os aspectos
interessantes e revolucionarios da ciéncia. Aos poucos, passou a refletir
também a intensidade dos problemas sociais implicitos nessa atividade

(REIS, 2002, p. 76).

Nesse sentido, as diferentes formas de DC destinada ao publico leigo,
composto por pessoas de variado nivel cultural e fora da comunidade cientifica,
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provoca o debate quanto ao seu reconhecimento como fonte de divulgacdo. A
constante discussao sobre sua origem, o acesso e a compreensao do texto séo
caracteristicas elementares e essa complexa tarefa de simplificagdo do
divulgador,tem a finalidade de demonstrar os avangos, descobertas, inovagdes,
beneficios, problemas, consequéncias e os desafios trazidos a sociedade.

Em Albagli (1996) encontramos a apresentacédo do contexto histérico em que
a Divulgacéo Cientifica foi se aprimorando agregada as transformagdes ocorridas na
Europa, marcada pelo fim da Idade Média e o comego da Era Moderna, desde o
século XIV, bem como as repercussdes oriundas da Revolucdo Cientifica, dos
séculos XVI e XVII. Neste cenario havia reflexdes e questionamentos quanto a
natureza fisica, no ambito do Humanismo e o Renascimento; também ocorreu a
denominada Revolugdo Comercial e a ascensdo da burguesia que estimulou o
desenvolvimento tanto das ciéncias, como das técnicas.

Este desenvolvimento pdde ser mais percebido na Primeira Revolugéo
Industrial, em meados do século XVIII e ampliado na Segunda Revolugao Industrial,
no final do século XIX, mas foi no século XX, apds a segunda Guerra Mundial que
houve transformacdes expressivas em relacdo a ciéncia e a sociedade, como
aplicacédo do conhecimento cientifico, desenvolvimento de materiais sintéticos, a
producao de novas drogas, dentre elas a penicilina, além da inovagédo em técnicas
de defesa, como o radar, por exemplo. Todavia, a ciéncia, nesse contexto, é
interpretada também como forga produtiva e como mercadoria, sendo uma
alternativa do ponto de vista econbémico e social do conhecimento cientifico-
tecnolégico. Conhecimento este que passou a ter maior atengdo da
sociedade,devido aos seus impactos e nisto percebeu-se a relevancia de manté-la
informada sobre a ciéncia e suas consequéncias.

Na segunda metade do século XX, o aumento no quantitativo de jornalistas e
bacharéis do curso de Comunicagédo Social, a qual abrigou o curso de Jornalismo,
devido aReforma Universitaria, em 1961, é outro fato diferenciador na histéria da
divulgacao cientifica, paralelo com a organizacdo de jornalistas e profissionais da
area comprometidos em informar as pessoas comuns as novidades das areas da
ciéncia e nesse contexto tem-se o termo “jornalismo cientifico’(VALERIO e
PINHEIRO, 2008).

Tratar sobre a Divulgacdo Cientifica perpassa também pela histéria do

jornalismo cientifico, o qual pode ter um carater opinativo, encontrado em artigos,
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editoriais, colunas, comentarios, crbnicas e até nos cartoons, e um carater
informativo, que pode ser vislumbrado em entrevistas, noticias, reportagens e notas.

O Jornalismo Cientifico nasceu e consolidou-se durante o movimento
cientifico iniciado nos séculos XVI e XVII, tendo como grande desafio a censura a
atividade cientifica, tanto pela Igreja, como pelo Estado. Ja no século XX diante ao
pouco espaco nos jornais dedicado a noticias e reportagens cientificas, foram
realizadas muitas pesquisas de opinido, com a intengao de descobrir os interesses
dos leitores por informacao cientifica. Dois exemplos de pesquisas foram as
encomendadas pela NASW (NationalAssociationof Social Workers — Associagao
Nacional de Trabalhadores Sociais), uma 1957, intitulada “A Ciéncia, as Noticias
e o Publico” e outra em 1959, intitulada “Satélites, Ciéncia e o Publico”. Embora o
jornalismo cientifico tenha evoluido de maneira significativa nos ultimos tempos,
ainda é alvo de criticas, muitas inclusive vindas do ambito da comunidade cientifica,
em relagdo a ideologia mercantilista, o sensacionalismo, o fortalecimento de
ideologias dominantes e a eficacia das colunas, na imprensa (ALBAGLI, 1996).

Tais aspectos precisam constantemente ser analisados e discutidos com a
finalidade de preservar a qualidade e a veracidade das informacgdes cientificas que
sao publicadas, cujo publico leigo tem acesso. Feito isto, reconhecemos o potencial
e contribuicdo da divulgagao cientifica para a sociedade, bem como o0 acesso que é
facilitado por midias eletrénicas e imprensa.

Durante a historia, o Jornalismo Cientifico e a Divulgacdo Cientifica foram
praticados sem uma sistematizagdo da area, o que sé ocorreu a partir da
institucionalizagdo das atividades ligadas a imprensa. Fazem parte desta acao, a
criacdo da Imprensa Nacional, que substituiu a Imprensa Régia, e a fundagdo da
Associagcao Brasileira de Imprensa (ABl), em 1908, considerada a primeira
organizacao federativa de jornalistas, e em 1918 houve a realizagdo do Primeiro
Congresso Nacional de Jornalistas. Assim, diante desses acontecimentos
observamos o processo de estabelecimento de instituicbes voltadas para a
investigacao cientifica e de ensino, bem como a preocupagédo com as atividades do
jornalismo cientifico e em seguida a ampliagdo deste conceito para outras
atividades, a qual mais tarde foi denominado como divulgagao cientifica (VALERIO,
2005).


http://www.socialworkers.org/
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Bueno (1985)esclarece que a Divulgacao Cientifica transcende ao Jornalismo
Cientifico, pois a proposta base € a pluralidade de textos utilizados alinhados a
objetivos tdo plurais quanto, a fim de propiciar a mediagdo do conhecimento por
meio da tradugcao dos discursos da comunidade cientifica, de modo que o publico
em geral tenha amplo acesso. Inclusive, democratizar o acesso ao conhecimento
cientifico € uma fung¢do primordial da DC.

Em aluséo ao significado da palavra divulgar, que € tornar publico, Spazziani
e Moura (2008) aplicam esta ideia ao termo divulgar informacdes cientificas e
compreendem que esta significa tornar publico o conhecimento cientifico produzido
nas instituicbes de pesquisa. Portanto, a decodificacdo da informacéo cientifica foi
uma necessidade que emergiu com o passar dos anos e com a evolugao das
sociedades. E embora a ciéncia desde sua origem tenha sido desenvolvida para o
homem, se ndo houvesse uma intervencdo haveria o distanciamento entre as
pessoas € a ciéncia. Nessa perspectiva,

Em virtude de a ciéncia ter se desenvolvido com base em uma linguagem
cada vez mais especializada, tornou-se necessaria a figura da mediagao
nao somente na “traducdo” da informagao cientifica, mas sobretudo como
instancia de produgao das referéncias conceituais cientificas capazes de
consubstanciar o discurso da ciéncia para o publico. Isto porque a
dificuldade de interagdo ciéncia e sociedade decorre das diferengas

culturais entre os produtores do conhecimento e o publico
heterogéneo.(ROCHA, 2012, p. 235).

Com isso, ha quem afirme que o papel da Divulgacdo Cientifica vai além de
traduzir as informacgdes cientificas, conforme pontuado com Castelo Branco (2015,
p. 21 ao ressaltar que “[...] a complexidade da DC vai muito além do transpor a
linguagem especializada para uma linguagem possivel de ser compreendida pela
populacao ou transformar dados de pesquisas, conceitos aparentemente abstratos
em informagao concreta e inteligivel.” Isso significa que € fundamental a reuniao,
decodificagao, tornando as informacgdes cientificas consolidadas e preservando a
acuidade do conteudo, para entao apresentar de forma compreensivel ao publico

leigo.

Para Albagli (1996, p. 397) a “Divulgagao Cientifica € um conceito mais
restrito do que difusdo cientifica e um conceito mais amplo do que comunicagao

cientifica.” A difusdo equivale a tudo que é utilizado para a comunicagdo da
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informacgé&o cientifica para o publico leigo ea comunicagdo alia-se a transcricdo de
codigos especializados para um publico seleto.

Ja Capozoli (2002) entende que a “Divulgagao Cientifica ndo € outra coisa
senao um esforgo de inteligibilidade do mundo que se busca e, ao mesmo tempo, se
compartilha com os demais”. Nesse contexto, também ha espaco para a reflexdo
sobre a caréncia de formacao, criticada pelo autor que associa esta realidade ao
despreparo das escolas,as disciplinas mal ajustadas e a visdo equivocada em
relagdo ao que deve ser o conhecimento, o que favorece a postergacdo deste
conjunto de equivocos até a universidade. Tal critica & pertinente a nossa discusséo
do que é a divulgacao cientifica em um bojo em que se observam, sumariamente, os
processos formativos de professores.

O autor expressa repudio a racionalidade que varreu da mente humana os
pensamentos magicos, em um momento quando o homem ainda nao havia forjado a
ciéncia e nessa linha apresenta uma ideia divergente em relacdo a Divulgagao
Cientifica ser a “tradugao da ciéncia para leigos”:

Com base no que disse Freud a respeito da Psicanalise, pode-se
argumentar que essa é uma postura equivocada. Freud disse mais de uma
vez que a Psicanalise ndo é coisa para médicos, mas para psicanalistas.
Isso significa dizer que divulgacdo de ciéncia é coisa para divulgadores
cientificos, tenham eles a formagéo que tiverem, desde que comprometidos
com os principios cientificos. Essa qualificagdo, comprometimento com

principios cientificos, n&do é, evidentemente, a garantia que muitos
gostariam de ter. (CAPOZOLI, 2002, p. 123).

Capozoli (2002) pontua como uma recomendagao, certamente produtiva,
iniciar o trabalho pela prépria reeducacéao, notamos alguns aspectos essenciais para
que os professores sejam divulgadores de ciéncia: o amor pelo conhecimento, ler,
escrever e refletir sobre a DC. Se houver algum bloqueio para escrever, deve
buscar-se o real motivo e escrever o que vem a mente, para entdo aplicar os
principios da marcenaria: cortar, colar, remendar, polir, lustrar e dar um pouco de
brilho. Afinal de contas para escrever sobre um assunto que atraia leitores, é

fundamental o autor compreender, ter coeréncia interna, harmonia e a visdo estética.

A partir das ideias supracitadas elaboramos como etapas ascendentes, as
agdes no processo para a Formacao de Professores como Divulgadores de Ciéncia
e nessa perspectiva a reeducacgao passa a ser o ponto final do processo, sendo
precedida do amor pelo conhecimento, da leitura, da escrita e da reflexdo sobre a
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DC, podendo ser aplicadas nas atividades propostas em instituicdes de ensino e

modificada pelas experiéncias vividas.

Figura 2: Processo para a Formagéo de Professores como Divulgadores de Ciéncia

Professores
como
Divulgadores

. de Ciéncia
Reeducacdo
Reflexdo da pratica

. Escrita
.Le'\tura

Amor pelo
conhecimento

Fonte: Elaboragéo propria, 2016 (Com base em CAPOZOLI, 2002)

Embora Valério (2005) apresente a Academia Cientifica do Rio de Janeiro,
criada em 1772, como a primeira iniciativa no Brasil para difundir a ciéncia, de
acordo com Capozoli (2002), nesse pais ha um débito de gratiddo a Napoledo
Bonaparte, pois ao pressionar a Corte Portuguesa, esta fugiu para o Brasil, criando
em 1808 a Imprensa Régia, como forma de arrecadar impostos, priorizando sua
sobrevivéncia. Posteriormente comegaram a produzir materiais, ja que antes de
1808 era proibido publicar livros, jornais e fazer investigagdes cientificas no Brasil.

Observamos um ponto em comum nos escritos de José Reis e Capozoli:
ambos reconhecem que temos muito ainda a avangar, com as dificuldades e
precariedades das escolas brasileiras e a auséncia de tradicdo cientifica no pais.
Entretanto, a imprensa, sobretudo artigos de jornais, até hoje propicia a estudantes e

professores o acesso as informagdes sobre os progressos da ciéncia.
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Convém citar outro nome com forte influéncia em nosso pais, que é o de
Auguste Comte (1798-1857), com o positivismo, especialmente nas escolas
militares, sendo referenciado a formagao das escolas de engenharia. No entanto,
Comte teve criticas no Brasil e dentre os nhomes principais, emerge o do professor e
engenheiro pernambucano Luiz Freire (1896—1963). Na atualidade destacamos o
professor e jornalista Ricardo Alexino Ferreira (2013), que considera prejudicial a
heranga da visao positivista de ciéncia, por afastar a ciéncia do cotidiano.

Ter acesso a ciéncia € uma conquista, mas é preciso saber extrair dela os
conceitos e os elementos contribuintes para viver em sociedade e participar
ativamente do desenvolvimento do pais. Sendo assim, a vivéncia em diferentes
atividades durante a formacao inicial, bem como na formagao continuada é essencial
além de ser uma forma de promover o acesso a divulgagao cientifica. Desta forma,
no proximo ponto, analisaremos algumas contribuicées da divulgagao cientifica para

os processos formativos de professores.

2.3.1 Contribuicoes daDivulgacao Cientifica paraa Formagao de Professores

No que se refere as contribuicbes da DC é necessario compreendermos em
qual contexto esta se desenvolveu e na medida em que estefor compreendidotorna-
se possivel extrair contribuicdes para os processos formativos de professores. Por
isso, apresentamosalguns conhecimentos que influenciaram e influenciam até hoje
toda a sociedade. Nesse sentido, Castelo Branco (2015, p. 19), explica em relagdoa
Divulgacao Cientificaque “[...] Iniciamos com mais forca no radio, passamos pelo
cinema, adentramos o jornal e a TV, interagimos com as revistas, agora nos
vemos diante da internet, e das midias sociais” e isso demonstra ndo s6 a
existéncia de diferentes meios, mas também as transformacdes e adaptagdes nas
formas de divulgar a ciéncia no Brasil ao longo dos anos.

Seguimos, com a abordagem de alguns desses meios de divulgagao
cientifica, compreendendo que todos eles tiveram o periodo de maior utilizacdo pela
sociedade. Por esta razdo, trazemos para esta discussdo os pontos pertinentes a
nossa pesquisa, baseados na literatura utilizada como referéncia tedrica e
entendemos que na busca pela identificacdo das contribuicdes da divulgacao
cientifica para os processos formativos de professores é necessario conhecer as

informagdes relacionadas a origem e ao desenvolvimento de alguns meios de DC,
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em especial no Brasil, de modo a aproximar nossas consideragdes a realidade das
instituicbes formadoras.

Assim, dentre as conquistas mais expressivas no ambito da divulgagao
cientifica, ocorreu a inauguragcdo da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), em
1916 e a criacdo do radio no Brasil, o qual varios membros tiveram participacao
ativa. Logo ap0s a emiss&o das primeiras transmissdes radiofébnicas no mundo,
surgiu em 1923 a primeira radio brasileira, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
criada por um grupo formado de cientistas e intelectuais (MASSARANI; MOREIRA,
2012).

Nesse contexto, emerge o nome de Edgard Roquette-Pinto, antropdlogo e
educador, como um dos participantes ativos da fundagao da Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, nas dependéncias da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), com
cunho educativo, abarcando fins cientificos e sociais, com sua transmissao
experimental em 01 de maio de 1923 e em 07 de setembro do mesmo ano a
transmissao oficial. A experiéncia iniciada por cientistas na capital da Republica se
expandiu em todo o Brasil, sendo fundadas diversas radios. Destacamos no Rio de
Janeiro dentre as mais importantes, a Mayrink Veiga, Tupi, Guanabara, Radio
Nacional, Jornal do Brasil e gradualmente as radios foram ganhando impulso nas
décadas de 30, 40 e 50 (WERNECK, 2002).

Apesar de o radio, em seu inicio, ter como publico de maior acesso a elite,
Roquete-Pinto expressava plena consciéncia de que este seria para muitos como
uma escola, aos que nao a haviam frequentado. Todavia, com as dificuldades na
manutengao e investimentos na Radio Sociedade do Rio de Janeiro, doou ao entao
Ministério de Educacao e Saude, o que deu origem a atual Radio MEC. Por
pertencer ao Estado que também é o responsavel pelo fomento da pesquisa
cientifica e desenvolvimento tecnolégico em areas especificas, esperava-se que
esta e outras emissoras fossem mais utilizadas na divulgacdo do conhecimento
cientifico e menos para propagandas, conforme defendia Roquette-Pinto.
Infelizmente tal situagdo ainda € uma realidade e segundo Werneck (2002, p. 81, 82,

grifo nosso) a caréncia do amplo uso deste veiculo € um fator negativo que atinge

[...] no suporte social e politico as universidades e instituicdes cientificas do
pais. A sociedade, sendo a grande mantenedora desse sistema, deve ter o
direito de conhecer os resultados de seus investimentos. Além disso, a
informagao e a transmissdao do conhecimento sdo parte de um processo
educativo. Portanto, pedagogos, professores, cientistas, radialistas e
jornalistas, mais do que nunca, devem-se aliar em um projeto que
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contemple a formacido continuada do cidaddo. SO uma pessoa bem
informada é capaz de exercer conscientemente a sua cidadania.

Mediante este relato, ressaltamos alguns exemplos de utilizagéo do radio em
espacos de formacdo, promovendo a ciéncia e sua divulgagdo. Castelo Branco
(2015) apresenta a experiéncia em fazer a Divulgagdo Cientifica através de uma
radio escola em uma instituicdo publica de Manaus-AM, fruto do Programa do
Ministério da Educacgao, o “Mais Educagao”. A acao foi acompanhada por integrantes
do Projeto Observatorio da Educagdo (POE) com o objetivo de interagir com os
demais projetos existentes na Escola, gerando a pesquisa “A Radio Escola como
recurso pedagogico de Divulgacdo Cientifica: o caso de uma escola publica na
cidade de Manaus”.

No meio universitario, encontramos em Werneck (2002) exemplos de
iniciativas para a divulgacao cientifica, como producdes experimentais envolvendo
pessoas atuantes em diferentes 6rgaos e setores, sejam elas estudantes, bolsistas
ou profissionais afins. Assim, comegcando no ambito do radiojornalismo temos o
programa “Na onda do trabalhador”, com a participacéo de alunos do Departamento
de Comunicagdo, do Instituto de Arte e Comunicacdo Social, da Universidade
Federal Fluminense (UFF-RJ); com a opgao radiodocumentario, a série “E por falar
em ciéncia” contou com a contribuicdo dos professores Luiz Alberto Sanz, Anténio
Serra e José Mauricio Alvarez; outro exemplo, é o programa “Estudos do Caos”, que
contou com a participagao de lldeu de Castro Moreira, professor do Instituto de
Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); a “Série Dialogos” que era
ao vivo, comprovou a importancia da interatividade no radio; por fim, o projeto
“Universidade no ar”, contava com radios comunitarias, que contribuiam na
socializacdo do conhecimento produzido na universidade.

Em entrevista aAgéncia de Noticias FAPEAM (Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas), Ferreira (2013)ao fazer referéncia a Divulgagao
Cientifica em um cunho educativo, utiliza o termo “Midialogia Cientifica” e afirma que
esta proposta aumenta significativamente o leque de interdisciplinaridade e permite
trata-la a luz de conceitos mais amplos, uma vez que engloba ndo apenas o
Jornalismo, mas outras areas da comunicagdo midiatica, como Artes (audiovisual e
histérias em quadrinhos), Literatura e Editoragao (livros didaticos). O autor também
relaciona a divulgagado cientifica a diversidade, o que chama Etnomidialogia, no

contexto educomunicativo, pois para ele essas areas sdo imprescindiveis para o
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conhecimento cientifico.Outrossim,compartilhou sua experiéncia como diretor na
“‘Radio Unesp” e cita o programa jornalistico de entrevistas chamado “Ciéncia em
debate”, que posteriormente mudou o nome para “Unesp-Ciéncia”, o qual referencia
como uma das maiores emissoras culturais educativas do pais.

Além do radio, outros meios sado utilizados para a divulgagdo da ciéncia e
encontramos nas ideias apresentadas por Massarani e Moreira (2012), a ciéncia
como uma relevante ferramenta para a superagdo do subdesenvolvimento e das
questdes sociais presentes no pais. Assim, destacamos os acontecimentos que
ocorreram a partir da década de 70, periodo de ditadura, que atingiu de modo
exponencial os setores das comunidades cientifica e académica, provocando o exilio
de cientistas, intelectuais, estudantes, trabalhadores, etc. Nesse contexto, houve
uma importante mobilizagdo com reunides anuais que reunia milhares de pessoas,
atingindo um publico de 20.000. Tal acéo foi promovida pela Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que gerou nucleos de estudantes e cientistas
que reiniciaram os eventos de divulgacao cientifica, objetivando a implantagcdo de
espacos cientifico-culturais e a criagdo de novos instrumentos de comunicacao
publica da ciéncia.

No ambito dos recursos audiovisuais, Massarani e Moreira (2012) expdem
tentativas, algumas bem sucedidas, de divulgar a ciéncia. Desta forma, tivemos em
1979 a primeira tentativa de criagdo de um programa na televisdo nomeado de
“Nossa Ciéncia”, mas durou apenas dez episddios. Em 1984 foi langado o programa
“Globo Ciéncia”, da TV Globo e Fundagao Roberto Marinho, que continua no ar até
hoje em canal aberto e no canal Futura. Como este, outros programas mantém-se
no ar até os dias atuais, € o caso do “Globo Ecologia", “Globo Rural’ e “Globo
Universidade.” Estes trés ultimos abordam assuntos de ciéncia e também de
tecnologia. Os autores criticam os horarios que sao exibidos pela TV Globo, quando
0 numero de expectadores é reduzido.

Os autores citam ainda o programa “Tome Ciéncia” (1987 — 1990 e retomado
em 2004), com noticiario entrevistas sobre ciéncia e tecnologia, e a “TV Cultura” de
Sao Paulo que teve varios programas de divulgagao cientifica durante esses anos.
No Brasil, temos como exemplos os programas “Ver Ciéncia” (2002 — 2005), “Minuto
cientifico” (1996 - 1997) e os traduzidos e mais voltados ao publico jovem “O mundo
de Beakman” (1994 — 2002) e a “Ciéncia Travessa”. Recentemente canais estatais e
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universitarios exibem programas de informagao cientifica, como a “TV é Ciéncia”,
vinculada a “TV educativa”, do Espirito Santo.

Sendo assim, a cada ano que passa, notamos que a Divulgagédo Cientifica
esta ganhando espago em programas criados basicamente com este objetivo, mas
também em outros tipos de programas, que reconhecem a importancia da DC, bem
como o interesse do publico por assuntos relacionados a ciéncia. Estes casos sao
vistos em canais a cabo como: Globo News, GNT, Discovery Kids, Discovery
Channel, NationalGeografic e Animal Planet. Também nos canais abertos, comoem
programas de noticiarios como o “Jornal Nacional’” e “Jornal Record”, além dos
programas de variedade como “Fantastico”.

Em alusao as revistas como meio de Divulgacao Cientifica, embora no Brasil
a primeira revista tenha surgido em 1808, chamada de “Correio Braziliense” ou
“‘Armazém literario” a qual posteriormente foi reconhecida como o primeiro jornal.
Ficando com o titulo de primeira revista “As Variedades ou Ensaios de Literatura”,
em 1912, devido seu formato mais de acordo com os parametros editoriais de
revista da época e nesta forma em divulgar a ciéncia, uma acgédo de significativa
importancia foi a criagdo, em 1982, da “Revista Ciéncia Hoje”, com publicagbes
impressas e virtual, cuja intencionalidade era estimular especialistas a escrever
artigos de divulgagéao cientifica a respeito de suas pesquisas. Em 1986, foi criada a
“‘Revista Ciéncia Hoje das Criangas”, ideal para a leitura de criancas entre 8 e 12
anos de idade. Ja em 1992, tivemos o “Jornal da Ciéncia”, com boletim quinzenal de
politica cientifica.

Nos anos 80 e nos primeiros da década de 1990 foi criada pela “Ciéncia
Hoje”, a web site para as duas revistas e a versao online diaria do boletim. Outras
revistas foram criadas ou publicadas no Brasil, seguindo as diretrizes de revistas
estrangeiras. Foi o caso da “Ciéncia llustrada” (1981-1984), a “Superinteressante”
(1987), a “Galileu” (antiga “Globo Ciéncia”, 1991), a “Scientific American/Brasil”
(2002). Recentemente, fundagbes estatais de apoio a pesquisa comegaram a
publicar revistas de divulgacao cientifica, como a FAPESP - Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo, FAPERJ — Fundagao de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio de Janeiro, FAPEMIG, Fundacado de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais e a FAPEAM — Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do

Amazonas.



58

Ainda na década de 80, era possivel perceber novas sec¢des de ciéncia
comecgando a aparecer nas paginas dos jornais diarios. Atualmente os jornais de
maior circulacéo sao: “O Globo”, o entdo “Jornal do Brasil”, “Folha de Sao Paulo”, “O
Estado de Sao Paulo” e os jornais locais como o “Jornal do Commeércio”, no Recife e
“Zero Hora”, em Porto Alegre.

Com o advento da internet e por meio da web, os sites especializados
cresceram significativamente permitindo a conexdao entre pessoas de diferentes
regides e paises. E expressiva a contribuicdo para a divulgacéo da ciéncia, devido
ao aumento do acesso a informagdo pela maioria da populagcdo mundial, a
quantidade e a rapidez na producdo de documentos que sao disponibilizados na
rede e as iniciativas de acesso livre (Open Access). Tais conquistas compdem um
conjunto de agbes realizadas durante muitos anos até chegarmos neste século,
porém ainda ha muita coisa a ser feita e por isso precisamos constantemente inserir
o debate em diferentes contextos, em relagdo a comunicagdo, a divulgacao
cientifica, ao acesso a informacao e ao conhecimento cientifico e tecnolégico, assim
como a participacao das pessoas nesse sistema (VALERIO 2008).

Quanto a Divulgacao, é pertinente a ideia de Valerio (2012, p. 152):

Parece-nos verdadeiro o argumento de que o incremento as publicagdes
cientificas eletrénicas com fontes de informacgao referenciadas, atrelados a
maior oferta de informagdo, ao acesso livre, a rapidez na distribuicao e
divulgacao da produgdo cientifica, tem representado importante elemento
de dinamizagdo para o sistema de comunicagdo de ciéncia e da
comunidade usuaria, ampliando o publico consumidor de ciéncia, seja
especializado ou ndo, pois coloca a informagdo e o conhecimento ao
alcance da maioria da populagéao.

O referido publico consumidor de ciéncia, esta inserido em um cenario onde a
informacao € ressignificada, estabelecendo uma relagdo intrinseca entre esses
elementos. Valerio e Pinheiro (2008) esclarecem que a informacédo é gerada e a
disseminacao se da pela troca dessa informacao através de canais formais ou
informais, orais ou escritos. Isso expressa a pesquisa como um exercicio que deve
fazer parte da formacdo docente, cujas caracteristicas se diferem nas
especificidades dos cursos e se complementam na reflexao critica sobre as novas
abordagens.

Acerca da troca de informagdes, Gongalves (2012, p. 181) ressalta que “A

grande rede ampliou a troca de informacéo cientifica e permitiu aproximar cientistas
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de individuos comuns em busca de informacgao relacionada a ciéncia”. Esse aspecto
também envolve professores, pois a cada dia mais as pessoas estdo inseridas no
mundo digital, tendo acesso a ele, o que contribui para o desenvolvimento de uma
sociedade e dessa forma,
De qualquer ponto da grande rede e por qualquer cidadao motivado pelo
conhecimento, o acesso livre a informagdo e ao conhecimento sugere
melhor relacionamento entre comunidades cientificas e n&o cientificas,
tendo em vista, em fim Ultimo, melhorar a qualidade de vida dos cidadaos
pela comunicagéo dos resultados da ciéncia. (VALERIO, 2012, p. 164).

Assim, os avanc¢os tecnoldgicos interferiram também na qualidade de vida das
pessoas, com o acesso as informagdes e a possibilidade de esclarecimentos de
maneira mais rapida e este fator permeia gradualmente as diferentes realidades das
instituicdes de ensino, contribuindo na construgdo de conhecimentos e no repasse
das informagdes.

Segundo Castelo Branco (2015), os Meios de Comunicagdo para a
Divulgacédo Cientifica podem se distinguirem diferentes grupos como: radio, TV,
cinema, internet e midias moveis (midia eletrénica); revistas, jornais, outdoors e
folhetos (midia impressa); materiais promocionais como, faixas, camisas, brindes,
etc. (midia alternativa) e assim por diante. Aautora esclarece ainda que a “[...]
palavra midia vem do latim, que significa ‘meios™ (p. 21) e, por esta raz&do € possivel
pensar em “meios para a divulgagao da ciéncia”.

Diante da ampla variedade de meios que servem para a divulgagao da ciéncia
e da possibilidade de acessa-los no dia a dia e utiliza-los nos processos formativos
de professores, € de suma importancia reconhecer neles elementos que o

caracterizam como tal. A esse respeito, Silva (2006, p. 53) relata:
Mas, quando dizemos: ‘isso € um texto de divulgagédo cientifica’, de que
tipo de texto estamos falando? [...] o que chamamos de divulgacéo cientifica
compreende um conjunto tdo grande e diverso de textos, envolvidos
em atividades tdo diferentes, que todas as tentativas de definicao

e categorizagéo a histéricas acabam malogradas. [...] O que esta em jogo
€ a questao da multiplicidade de textualizagbes do conhecimento cientifico.

Portanto a énfase estd no incentivo a compreensdo do conhecimento
cientifico, sem perder de vista o papel da divulgacdo cientifica que pode ser
orientada para objetivos distintos, como: educacional, que enfatiza a transmissao de

informacéao cientifica em um carater pratico e cultural a fim de que a curiosidade

cientifica seja estimulada, tornando-se um atributo humano; civico, onde a
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informacéao cientifica € transmitida com foco na ampliagdo da consciéncia cidada do
sujeito, referente a questdes sociais, econdmicas e ambientais; mobilizagao popular,
sendo a transmissdo de informacgdes cientificas um instrumento de intervencao e
elaboragdo de politicas publicas no processo decisério na sociedade. E oportuno
lembrar que todos esses objetivos estdo aliados ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, e a ampla possibilidade de atividades de Divulgagéo Cientifica envolve
a participacdo de populagbes letradas e também iletradas, de estudantes,
professores, jornalistas e até mesmo de cientistas e tecnélogos (ALBAGLI, 1996).
Nos processos formativos de professores, ha varios objetivos a serem
atingidos, conforme mencionamos. No entanto, priorizamos o objetivo educacional,
por sua contribuicdo sobretudo aqueles que se tornardo ou ja sédo professores no
ambito da educacéao formal, podendo inclusive, instigar as pessoas que compdem a
sociedade e por sua vez atuam em tomadas de decisdes relacionadas a politica,

economia e cultura.
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3 CONSIDERAGOES SOBRE O PERCURSO INVESTIGATIVO

Nesse capitulo mostramosmais especificamente o percurso investigativo feito e
que deram sentido aos conceitos que elucidaram o problema para o qual buscamos

respostas nesta pesquisa.
3.1 O lécus investigado: IFAM/CMC

Na presente investigacdo definimos como locus o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), Campus Centro (CMC), que
esta localizado na Avenida Sete de Setembro, n® 1975, Centro, na cidade de
Manaus — Amazonas e tem como missdo promover uma educag¢ao de exceléncia
por meio do ensino, pesquisa, inovagao tecnoldgica e extensdo, visando a formagao
do cidaddo autébnomo, critico, empreendedor e comprometido com o
desenvolvimento social, cientifico e tecnolégico do Pais. (IFAM, 2013a).

No Campus Centro, desde o ano de 2013 o Programa de Pds-Graduagao em
Ensino oferece dois cursos de Mestrado Profissional aprovados pela Coordenacao
de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sendo um em Ensino de
Fisica, em parceria do IFAM e UFAM (Universidade Federal do Amazonas) com o
Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF), cujo
enfoque centra-se na capacitacdo de professores do ensino médio e fundamental,
na Area de Fisica e o outro curso em Ensino Tecnoldgico.

O Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico (MPET) apresenta uma
equipe multidisciplinar de docentes que desenvolve pesquisas no contexto do ensino
técnico e tecnoldgico e como principais objetivos visa contribuir para a formagéo de
pesquisadores com focos tematicos no ensino técnico e tecnoldgico; fortalecer
grupos de estudo e pesquisa sobre ensino técnico e tecnoldgico e produzir
conhecimentos técnico-cientificos, a partir do desenvolvimento de pesquisas
no/sobre ensino técnico e tecnolégico (MPET, 2013b).

O curso oferece duas linhas de pesquisa: a linha 1 — Processos Formativos
de Professores no Ensino Tecnoldgico, que propde e avalia propostas de processos
formativos para professores em instituicdes de ensino tecnolégico, centrando-se em
focos tematicos, organizacional de ordem estrutural, didatica e pedagdgica. Os
professores e alunos que atuam na Linha de Pesquisa 1 estado vinculados ao Grupo
de Estudo e Pesquisa sobre Processos Formativos de Professores no Ensino


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9300932623601190
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9300932623601190
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Tecnologico (GEPROFET); a linha 2 — Recursos para o Ensino Técnico e
Tecnologicoque cria, aplica e avalia meios e recursos pedagogicos para a
otimizacdo de conhecimentos especificos do ensino técnico e tecnoldgico no
contexto amazénico, tomando como base os fundamentos tedrico-epistemoldgicos
caracterizadores dos processos investigativos do ensino e da aprendizagem
atrelados principalmente as tecnologias. Os professores e alunos que atuam na
Linha de Pesquisa 2 estdo vinculados ao Grupo de Investigagcao sobre Recursos e
Praticas de Ensino. (MPET, 2013b)

3.2 Descricao dos sujeitos colaboradores na pesquisa

A escolha dos sujeitos colaboradores levou em conta a proposta do Mestrado
Profissional em Ensino Tecnolégico em investir na formacédo de profissionais da
educacao, sobretudo docentes que tenham interesse no desenvolvimento de
pesquisas no ensino técnico e tecnoldgico, capazes de gerar processos e produtos
para o ensino e para a aprendizagem, tanto na educagao profissional quanto na
perspectiva de uma educagdo que prepara para as demandas do mundo do
trabalho. (MPET, 2013b)

Sendo assim, na presente investigacdo ao tratar dos temas: Processos
Formativos de Professores; Ensino Tecnoldgico; Divulgagdo e Comunicagao
Cientifica, consideramos que foi oportuno levantar dados de uma turma que
estivesse em curso, e por esta razdo escolhemos a turma 2015, do MPET. A referida

turma é composta por vinte e cinco alunos (ANEXO A).
3.3 Os procedimentos investigativos adotados

Referente as caracteristicas do percurso investigativo em descricao, a
presente pesquisa € exploratdria, visto que, de acordo com Gil (2008), distingue-se
quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos técnicos. Severino (2007) afirma
que a pesquisa exploratéria esta relacionada ao levantamento de informagdes sobre

um objeto, o que colabora na delimitagdo do campo de trabalho.

Quanto ao tipo de abordagem, optamos pela quantitativa, baseando-nos em
Vieira (2009), que utiliza o termo pesquisa quantitativa, associando as informacgdes a
natureza em numeérica, ja que o pesquisador classifica, ordena ou mede as variaveis

no intuito de apresentar estatisticas, comparar grupos ou estabelecer associagoes.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9300932623601190
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7105641021707764
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7105641021707764
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Reforgamos que essa é mais uma das razdes por termos utilizado o questionario
nessa pesquisa, visto que envolve “respondente” e “entrevistador’. Dai as razdes
para as respostas terem sido transformadas em estatisticas, e elaboradas com
questdes especificas, questdes fechadas e com respostas que se alternaram entre
qualitativas (variavel categorizada, por meio de palavras) e quantitativas (variavel em
numeérica).

Ainda de acordo com a autora, as técnicas de pesquisa enquanto “[...]
procedimentos operacionais servem de mediacdo pratica para a realizagdo das
pesquisas”. Baseando-nos nisso, quanto ao tipo de técnica, foi eleito o questionario,
visto que a nossa intengdo era a “[...] solicitagdo de informagdes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em seguida, mediante
analise quantitativa, a fim de se obter as conclusdes correspondentes aos dados
coletados” (VIEIRA, 2009, p. 124). Para atender aos objetivos geral e especificos,
conforme o sugerido no tema delimitado, foi elaborado um questionario, aplicado ao
publico alvo: os professores que estdo passando por um processo de formacgao
continuada no Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico, do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

O questionario foi elaborado com perguntas fechadas, a fim de identificar as
reais necessidades quanto ao problema investigado, ou seja: O que professores em
formacao continuada pensam a respeito da Divulgacdo Cientifica em Processos
Formativos de Professores, e que contribuigdes essas informagdes podem trazer
para a elaboragao de um produto, sendo este um evento cujo foco seja a Divulgagéo
Cientifica para a formacao de professores?

Quanto ao questionario, assim como em outras técnicas, ha vantagens e
desvantagens, no entanto a atengao ora nas vantagens como o fato do respondente
preencher o questionario no melhor momento para si, sem pressao, sem influéncia
do entrevistador na resposta, e a atengao ora nas desvantagens como a pessoa nao
responder ou ainda o fato das perguntas serem respondidas sem comentarios
adicionais, nos incentiva a buscar alternativas e, neste caso, utilizamos as redes
sociais para o envio mais dinamizado do questionario, tendo em vista que este € um
meio muito utilizado pelos alunos do curso de Mestrado.

Quanto as formas de aplicacdo do questionario, nessa pesquisa utilizamos a
“autoaplicagao”, cujo procedimento consiste na entrega/envio aos respondentes para

que eles proprios preencham o questionario, podendo ser enviados por correio, e-
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mail ou internet. Também priorizamos o0 continuo acompanhamento para o
recebimento destes, bem como a possibilidade de reservar um espaco para 0s
comentarios na elaboragdo do questionario, se necessario. Outro aspecto que
julgamos pertinente, baseados nas orientagdes de Vieira (2009) é a atencao de que
o respondente € realmente a pessoa para quem o questionario foi enviado, evitando
que outrem preencha o documento. Para isso, na formulacdo das perguntas
levamos em consideragdo a realidade do curso do Mestrado, de modo que
basicamente os estudantes deste curso, tivessem a condicado de responderem as

perguntas.
3.4 Os resultados obtidos da consulta aos sujeitos pesquisados

Os resultados aqui analisados tém como base os dados obtidos a partir do
questionario aplicado (APENDICE A), cujo modelo foi desenvolvido no Google
Forms, uma ferramenta que possibilita a criacdo e a analise de pesquisas no
navegador da Web sem precisar de software especial, além de propiciar a
organizacdo de todas as respostas em planilha (APENDICE B) O questionario foi
respondido pelos respondentes no momento final desta pesquisa, obtendo 95,7% de
participacado da turma, que representa o quantitativo de vinte e trés alunos do curso
de Mestrado Profissional de Ensino tecnoldgico.

O questionario, composto por dez perguntas, é representado ao longo do

textopor graficos em cada resposta, apresentados a seguir:

Grafico 01: Tempo de atuagéo profissional no magistério dos respondentes da turma 2015

Questéao 01: Qual seu tempo de servigo no magistério?

@ Mais de 10 anos

@ Entre 5 e 10 anos
Entre 1 e & anos

@ Nenos de 1 ano

@ N3o atua no Magistério

Fonte: Elaboragéo prépria, 2016

Como é possivel de se observar, 43,5% dos respondentes possuem mais de
dez anos de servigo no magistério, 26,1% entre cinco e dez anos, 17,4% entre um e

cinco anos, 0% menos de um ano e 13% n&o atuam no magistério. Tais numeros
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apresentam que em sua maioria, 0os alunos do mestrado tém como um espaco

comum de trabalho, os ambientes formadores em relagédo ao magistério.

Grafico 02: Areas de atuacéo profissional dos respondentes da turma 2015

Questao 02: Qual sua area de atuagao profissional?

@ Ensino —sala de aula

@ Ensino — assuntos técnicos
administrativos

Cutra area

Caso nao trabalhe em nenhuma das opg¢des acima, informe em
qual area vocé atua.

Fonte: Elaboragao propria, 2016

Quanto as respostas referentes a segunda pergunta, 65,2% dos respondentes
atuam no ensino em sala de aula, 34,8% atuam no ensino em assuntos técnicos
administrativos e nenhuma pessoa atua em area que se difere de ensino. Esse
aspecto permite o reconhecimento de que o ensino, enquanto objeto de trabalho, faz
parte do cotidiano dos participantes e este € um dado elementar para nés, que
discutimos sobre os processos formativos de professores aliado a divulgagdo da
ciéncia, pois temos um publico expressivo com condigcdes de discutir aspectos
relacionados ao ensino, em instituicbes formais, podendo a partir dai serem criados
produtos/processos de pesquisas educacionais, tendo por base além do

conhecimento tedrico, o conhecimento pratico do ensino.

Gréfico 03: Frequéncia de leitura sobre Divulgagéo Cientifica (DC)

Questao 03: Vocé Ié sobre o que é Divulgagao Cientifica?

@ Geralmente
@ Asvezes

Raramente
@ Nunca

Fonte: Elaboracgao prépria, 2016
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Do publico participante, 17,4% afirmaram que geralmente leem sobre DC,
56,5% disseram que praticam essa leitura as vezes, 21,7% afirmaram que raramente
leem a respeito e 4,4% que nunca realiza a leitura sobre DC. Com esses dados,
percebemos que ainda ha um campo onde precisa ser mais incentivadas acgdes

tendo em vista a valorizagao das contribuicdes da DC na formacgao docente.

Gréfico 04: Conhecimento sobre Divulgagao Cientifica (DC)

Questao 04: Vocé compreende claramente o que | Questdo 05: Vocé reconhece variados meios
é a Divulgacgao Cientifica? de veiculagao de Divulgacgao Cientifica?
@ Sim @® sim
@ Nio @ Nio
Em caso afirmativo, descreva o que vocé Em caso afirmativo, cite alguns meios.
entende como divulgagao cientifica.

Fonte: Elaboragao propria, 2016

Na quarta pergunta (Grafico 04), 56,5% responderam que sim e 43,5%
responderam que nao. Ainda nesta questao, foi solicitado dos respondentes que, em
caso de afirmacgdo, descrevessem o que entendiam como Divulgagdo Cientifica
(DC). A partir disso, foram identificados elementos que demonstraram uma variedade

de impressodes a respeito, conforme as falas descritas a seguir:

“E uma forma de compartilhar o conhecimento cientifico com o publico que ndo esta

habituado a esse tipo de estudo.” (M1)°

“Difusdo do conhecimento cientifico para o publico em geral, sejamleigo ou

especialista de areas afins.” (M5)

“E a popularizacdo do conhecimento cientifico de modo que néo fique restrito aos
especialistas, mas seja acessivel e compreendido pela populacdo em geral,

resultando no desenvolvimento do senso critico sobre a realidade e potencializando

5 . L. .. . L. .
Os questiondrios foram enumerados, sendo M1 (Mestrando 1), sujeito respondente, questiondrio de nimero 1 e
assim sucessivamente, M2, M3... Organizado no Apéndice B.
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a capacidade dos individuos atuarem em um mundo complexo e de constantes
transformagbes, ou seja, saber aplicar o conhecimento cientifico na solugdo dos

problemas que enfrentamos em sociedade.” (M9)

“Divulgagédo da ciéncia; popularizagdo da ciéncia ou ainda difusdo do conhecimento
cientifico.” (M23)

Com isso, notamos ao analisar cada resposta que ao explicar sua
compreensao da DC, alguns demonstraram uma clara compreensao da DC e outros,
apesar deinformarem®sim”, citaram outros termos no sentido de serem sinGnimos.
Isto reforgou a importancia em promover na formacéo de professores situacbes em
que eles sejam provocados a conseguir identificaras principais caracteristicas de
cada ume a complementaridade existente entre eles.

A quinta pergunta (Grafico 04) complementa a anterior, com o questionamento
“Vocé reconhece variados meios de veiculagdo de divulgagao cientifica?” e 87%
responderam que sim e 13% que ndo. Nesse caso, também solicitamos dos
respondentes que em caso de respostas afirmativas que fossem citados alguns
meios e desta forma identificamos variados meios tais como: livros, artigos, sites,
blogs, museus, parques que promovem a ciéncia em instituicbes, feiras de
conhecimento, artigos cientificos, jornais, televisdo, radio, filmes, informativos,
portais, repositérios, documentarios, a Internet de modo geral. No entanto, os mais
citados foram revistas cientificas online, eventos cientificos e anais de evento.

Tal registro representa que uma boa parte (87%), apesar de ter ideia das
multiformas de divulgar a ciéncia ainda restringe essa acdo aos veiculos mais
convencionais € a nosso ver esse dado precisa ser apreciado com atencao,
considerando a importadncia em reconhecer as principais caracteristicas da DC,
adquirindo condigdes de diferenciar da comunicacado cientifica, ja discutida no
capitulo dois, e de outras nao tratadas nesse contexto especificamente, como a
difusdo e disseminacao cientifica, que se distinguem a partir de aspectos bem

definidos e aos quais sao analisados por alguns autores.
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Grafico 05: Vivéncia com a DC antes do Mestrado

Questao 06: Vocé teve experiéncias de Divulgagao
Cientifica durante sua formacgao (anterior ao Mestrado)?

@® sim
@ Nio

Fonte: Elaboragao propria, 2016

Em relagdo a vivéncia que cada respondente teve com a DC durante a
formacao, reservamos a sexta (Grafico 05) e a sétima (Grafico 06) perguntas,
respectivamente. Na questdo “Vocé teve experiéncias de divulgacdo cientifica
durante sua formacao (anterior ao Mestrado)?”, 56,5% disseram que néo e 43,5%
que sim, o que afirma a necessaria intervencdo das instituicdes de ensino com
agdes que promovam a DC, em suma nos processos formativos, os quais abrangem

professores tanto da formacgéo inicial quanto os ja experientes.

Grafico 06: Vivéncia com a DC no Mestrado

Questao 07: E no curso de Mestrado Profissional em
Ensino Tecnolégico, é possivel identificar a Divulgagao
Cientifica em sua experiéncia cotidiana?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2016

Ja a sétima pergunta “E no curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico é
possivel identificar a divulgagéao cientifica em sua experiéncia cotidiana?”, 95,7% afirmaram
que sim, enquanto 4,3% nao. Esse resultado apresenta uma expressiva diferenga entre as
experiéncias vivenciadas na formacao que antecedeu o Mestrado e as experiéncias durante

o curso de Mestrado. Ora, isso nos incentiva a refletir em agdes que contribuam nos



69

processos formativos de professores,tanto para os que se encontram no mestrado, como

aqueles que ainda nao fazem parte de programas de pos-graduacgao.

Ao citar “agdes” reconhecemos também o trabalho ja realizado por varios
professores, que mostram que divulgar ciéncia ndo € utopia, mas algo possivel.
Entretanto, salientamos que muitas vezes estas nado sao reconhecidas como
atividades de DC, nem os préprios professores se reconhecem como divulgadores e
exatamente ai que pretendemos colaborar, promovendo um evento que demonstre a

importancia da DC, bem como suas contribuigdes nos processos formativos.

Grafico 07: Nivel de importancia das discussdes sobre Formacgao de Professores e DC

Questao 08: Vocé identifica relevancia em discussoées e
esclarecimentos no ambito da pdés-graduacao sobre a
formacgao de professores aliada a Divulgagao Cientifica?

@ Sim
@ MNio

Fonte: Elaboragéo prépria, 2016

Quando questionados, na oitava pergunta (Grafico 07) “Vocé identifica
relevancia em discussdes e esclarecimentos no ambito da pds-graduacéo sobre a
formacao de professores aliada a Divulgagao Cientifica?”, 87% dos respondentes
disseram que sim e 13% disseram que ndo. O quantitativo demonstra que, em sua
maioria, O0s sujeitos da pesquisa acreditam na contribuigdo das discussdes
relacionadas a tematica em questdo. Somado a isso, consideramos que a partir
dessas discussdes podem ser elaborados produtos, com livre acesso, permeando
diferentes contextos de processos formativos e gerando novos conhecimentos e
produtos. Citamos como exemplos: a produgdao de folhetos explicativos e jornal
escolar; publicacdes online por meio de videos e sites criados com a participacao
dos sujeitos envolvidos; registros das descobertas obtidas em eventos culturais;
organizagdo de exposicoes; elaboracdo de parddias e poemas de cordel (TIAGO,
2010); parceria entre professores da universidade e da escola publica para realizar
investigacdo conjunta visando & melhoria do ensino (ANDRE, 2012); exploragéo
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estratégica dasmidias sociais (CASTELO BRANCO, 2015);exploragdo do radio como
canal de divulgagcédo (FERREIRA, 2013)e outras agdes similares. Afinal,

E preciso pensar na DC em todas as suas nuances culturais, politicas,
econdmicas, sociais e buscar entender o papel de cada um desses sujeitos
— cientistas, comunicadores e professores — construgdo e na popularizagédo
desse conhecimento (CASTELO BRANCO, 2015, p. 22)

Desta forma, alinhamos os exemplos que anteriormente apresentamos com o
que Garcia (1999) conceitua como ‘desenvolvimento profissional dos professores’,
tendo uma conotagao de continuidade e evolugdo, em uma “[...] abordagem na
formacdo de professores que valorize o seu carater contextual, organizacional e
orientado para a mudanga”. (GARCIA, 1999, p. 137). Nesse sentido, a DC pode
contribuir na compreensdao de como transformar em produtos as atividades
realizadas a partir de pesquisas, necessidades da turma, descobertas e agdes
estratégicas para a resolugédo de problemas, tornando-os conhecidos e propagando

tais ideias.

Grafico 08: Relagao entre a DC e a maior participagao de professores no dmbito cientifico

Questao 09: O estudo mais aprofundado sobre a Divulgagao
Cientifica no ambito da pés-graduagao pode contribuir na
maior participag¢ao de professores no ambito cientifico?

@® Sim
@ Nio

Fonte: Elaboragao propria, 2016

A nona e ultima pergunta relacionada a DC (Grafico 08), buscou saber se “O
estudo mais aprofundado sobre a Divulgagéo Cientifica no ambito da pés-graduagéo
pode contribuir na maior participacdo de professores no ambito cientifico?”.
Obtivemos afirmacgédo de 100% dos respondentes e este resultado coaduna com a
nossa pesquisa e os objetivos delineados. Esse estudo mais aprofundado deve
promover no ambito dos cursos de pds-graduagado a parceria entre pesquisadores
com diretores de escola, supervisores, coordenadores pedagdgicos e professores,
pois



71

“Nzo ha duvida que no contexto atual, muitas atividades consideradas
como sendo de divulgagao cientifica ganhem amplitudes jamais vistas, seja
no formato escrito, como em jornais, revistas e livros, seja no formato
audiovisual, como em documentarios e outros programas da televisao.”
(SILVA, 2006, p. 54)

Entretanto, em busca da maior participacdo de professores no ambito
cientifico entendemos que os produtos gerados precisam atender a realidade dos
que estdo em formacdo. André (2012) alerta que as pesquisas que envolvem
professores e demais profissionais da escola precisam refletir a realidade dela,ser
util e oferecer respostas aos problemas da pratica. Em contrapartida, a escola
também deve assumir sua funcao, possibilitando o acesso e demonstrando interesse

na devolugao dos resultados da pesquisa.

Grafico 09: Preenchimento do questionario

Questao 10: Foi facil preencher este questionario?

@ Sim
@ Nio

Em caso negativo, nos informe o porqué.

Fonte: Elaboragao proépria, 2016

O questionario encerrou com a décima pergunta (Grafico 09) buscando saber
dos respondentes se “Foi facil preencher este questionario?”, nisto 91,3%
informaram que sim e 8,7% disseram que ndo e na lacuna “Em caso negativo, nos
informe o porqué”, as duas pessoas que responderam, informaram que a dificuldade
se deu a procura do significado do termo Divulgacao Cientifica realizada por elas e a
nao compreensao se as perguntas estavam exatamente relacionadas a atuagdo. A
principal intencdo ao elaborar essa pergunta foi detectar se haviamos utilizado a
linguagem ideal, de facil compreensao para os participantes.

Os resultados mostram a importancia da DC em processos formativos de
professores e diante o exposto fica evidente que tratar sobre este tema também é
levar em conta que as instituicdes de ensino sdo compostas simultaneamente por

professores experientes e por professores recém formados e essa diversidade que
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envolve a idade, o género, a histéria de cada um, a instituicdo em que se formou, os
objetivos e motivos que o/a conduziram a tal profissdo e tantos outros aspectos,
retroalimentam os ambientes formadores.

Apos a aplicagdo do questionario, analisamos as falas dos professores
respondentes, para identificar o que pensam a respeito da DC. As respostas
vislumbraram a associagdo da DC a toda e qualquer informacdo advinda de
pesquisas voltadas para o desenvolvimento das ciéncias de modo em geral,bem
como a popularizagdo do conhecimento cientifico e sua aplicagdo na solugao dos
problemas que enfrentamos em sociedade, as pesquisas de determinados assuntos,
ao desenvolvimento de ciéncia, asideias cientificas, a sua popularizacao e tambéma
difusdo do conhecimento cientifico.

Assim, percebemos que a maioria delestem uma ideia do que é a DC,no
entanto, esta €& compreendida e vivenciada com maior precisdo durante as
atividades realizadas no Mestrado, com a produgdo de artigos, relatos de
experiéncias, resumos; a elaboracdo de videos, capitulos de livros; a participagao
em eventos cientificos, publicagdbes em anais ou revistas cientificas;a organizacao
de mostra, coléquio, simpdsio e outros tipos de reunides para a discussao de
pesquisas realizadas e estudos direcionados. Esse movimento contribui para a
participagdo mais atuante de professores, porém acreditamos que as aprendizagens
adquiridas podem se qualificar a partir da troca de experiéncias com sujeitos
envolvidos em processos formativos, ainda que nao estejam vinculados as turmas
de pés-graduacgao.

Com base nos resultados apresentados, acreditamos que promover encontros
€ uma iniciativa relevante para incentivar a aproximacdo de professores com a
Divulgacao Cientifica. Nesse sentido, a proposta formativa ganhou uma dimensao

mais ampla e avangamos na abordagem sobre a difusao cientifica.

3.5 A Difusao cientifica

E oportuno mencionar que a comunicacdo cientifica basicamente ja é
vivenciada pelos os integrantes de grupos de pesquisa, estudantes dos cursos de
graduagéao e pos-graduagao envolvidos com a apresentacdo em eventos cientificos,
bem como a submissao de trabalhos sujeitos a apreciacdo e avaliagdo da
comunidade cientifica. No entanto, enfatizamos a participagdo de professores em
encontros que discutem acerca da Divulgagao Cientifica, por ser mais ampla, e sua



73

incorporagdo em um evento formativo, pode colaborar na qualificacédo de
professores e exposi¢ao de suas experiéncias.

Segundo Bueno (1985) a difusdo cientifica engloba a Divulgacédo e a
Comunicacéo Cientifica®e pode ser pensada em pelo menos dois niveis: a) difusédo
para especialistas, de acordo com a linguagem que as informagdes sdo escritas
(Comunicacao Cientifica); b) difusdo para o publico em geral, relacionada ao publico
a que as informagdes se destinam (Divulgagao Cientifica). Em Castelo Branco
(2015) encontramos a representacdo grafica do exposto por Bueno (2010) e
julgamos ser relevante apresentar aqui, por estar em conformidade ao delineamento

desta pesquisa.

Figura 3: Representacéo dos conceitos de Difusao Cientifica, Comunicacao Cientifica e Divulgacao
Cientifica (BUENO, 2010)

Difusdo Cientifica

Fonte: Castelo Branco; Gonzaga (2013)

Assim, com base no referencial tedrico sobre Comunicagdo e Divulgacao
Cientifica, consideramos que o termo ‘Difuséo Cientifica’ € o ideal para caracterizar o
Simpdsio em Ensino Tecnoldégico no Amazonas (SETA), no qual éproposto a
incorporagdo de um eventopara a Formagdo de Professores com énfase em

Divulgagao Cientifica, produto desta pesquisa e descrito no préximo capitulo.

°Bueno (1985) utiliza o termo Disseminagéo Cientifica em vez de Comunicagéo Cientifica.



74

4 O processol/produto: Uma proposta formativa sobre Divulgagao Cientifica

para professores

Das analises realizadas, surgiu uma proposta de evento para a Formagao de
Professores com énfase em Divulgagdo Cientifica de Processos e Produtos de
Pesquisas Educacionais: o | Encontro’ de Divulgacéo Cientifica para Professores do
Amazonas (EDiCiPAM).

O evento coaduna com a nossa intengcdo de incentivar a aproximagéao de
professores com a Divulgagao Cientifica e propde compor o Simpdsio em Ensino
Tecnoldgico no Amazonas (SETA),promovido pelo Curso de Mestrado Profissional
em Ensino Tecnolégico (MPET) do Instituto Federal do Amazonas (IFAM). Sendo
assim, este € um evento que assume um carater de Difusdo Cientifica, por englobar
a comunicacao e a divulgagao cientifica.

O SETA foi planejado para a legitimacdo de um espago de discussao,
valorizagdo e incentivo da pesquisa voltada para o ensino tecnoldgico, sendo
consolidado por trés modalidades de atividades: Conferéncia, Comunicacado Oral e
Apresentacao de Poster (SETA, 2016). Desta forma propomos ser dois eventos, um
macro e o outro micro (Figura 03), que podem ocorrer paralelamente em um ou dois
dias, sendo configurado, portanto como um subprojeto a ser inserido no projeto do
SETA.Ja houve duas edigdes (maio/2015; setembro/2016).

Figura 4: Incorporacao da Divulgacdo Cientifica no SETA

MPET - Mestrado Profissional
em Ensino tecnolégico

SETA - Simpdsio em Ensino
Tecnoldgico no Amazonas
(evento de Difusao Cientifica)

EDICiIPAM - Encontro de

Divulgacao Cientifica para
Professores do Amazonas

Fonte: Elaboragéo propria, 2016 (Com base em BUENO, 2010)

” Os eventos ou encontro cientifico retinem, comumente, profissionais, especialistas, estudantes e outros grupos
interessados em compartilhar e obter conhecimentos sobre uma determinada area. (MARCHIORI, et al, 2006,

p-8)
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Durante a elaboragéo da propostado | Encontro de Divulgagéo Cientifica para
Professores do Amazonas (EDiCiPAM), pensamos na Criacdo da Comissao de Midia
para compor a Comissdao Organizadora, com a finalidade de tratar de assuntos
especificos da Divulgacao Cientifica. Em conformidade com Castelo Branco (2015),
as informagdes vém de variadas dire¢des, inclusive por meio das midias que cercam
a rotina das pessoas, desde a hora em que acordam até a hora que dormem. Essas
informagcdes devem ser transformadas em conhecimentos que geram novos
conhecimentos, de modo que seja possivel atingir o publico-alvo, explorando os
diferentes tipos de midias existentes, como midia eletrénica, midia impressa, midias
sociais, entre outras.

Simultaneamente, outras ideias foram surgindo no processo de elaboragao da
proposta do | EDICiPAM e com isso sugerimos: 1) Oscinco ‘Eixos Dialogais’, assim
denominamos pelo dialogo pretendido entre professores de diferentes realidades,
organizados por niveis do ensino, na explanagdo de suas experiéncias e dos
resultados de suas pesquisas. Em relagdo as normas de submisséo, estas devem
apresentar um delineamento diferente das solicitadas nos trabalhos do Simpdsio em
Ensino Tecnolégico do Amazonas, pois a ideia central nesse contexto € a divulgagéo
das pesquisas que estdo sendo desenvolvidas por professores nas instituicbes de

ensino. Abaixo, apresentamos a caracterizagao dos Eixos Dialogais’:

EIXO 1: Processos e Produtos de Pesquisas Educacionais na Educacao Infantil —
pretende-se discutir neste eixo as pesquisas que tém sido desenvolvidas nas turmas
com criangas de até cinco anos de idade, na creche ou pré-escola, com a divulgagao

dos trabalhos realizados e os resultados obtidos.

EIXO 2: Processos e Produtos de Pesquisas Educacionais nas turmas de Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano — neste eixo busca-se discutir agcbes de pesquisas
desenvolvidas por professores e alunos no ensino fundamental, abrangendo todas
as areas de ensino, bem como criangas e adolescentes da rede regular ou jovens e

adultos da modalidade de ensino EJA (Educagéo de Jovens e Adultos).

EIXO 3: Processos e Produtos de Pesquisas Educacionais no Ensino Médio basico
ou cursos técnicos (formagao integrada, concomitante ou subsequiente) e cursos
tecnoldgicos — esse eixo destina-se a discusséao referente as atividades realizadas,

contando com o tratamento de especificidades desses niveis de ensino.
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EIXO 4: Processos e Produtos de Pesquisas Educacionais em turmas de Formacéao
de Professores — esse eixo € reservado aos professores e alunos que atuam nas
turmas de formacgao de futuros professores e aceita trabalhos referentes a formagéao

inicial ou continuada.

EIXO 5: A utilizacdo de diferentes meios para a divulgagéo cientifica — nesse eixo
poderdo ser submetidos trabalhos que retratam diferentes meios de divulgar a

ciéncia.

Seguimos com as demais sugestbes sendo elas: 2) Aparticipacdo de grupos
na Amazénia que tem realizado a Divulgagao Cientifica em Processos Formativos,
como o “Centro de Midias de Educacédo do Amazonas”; 3) Os “Folhetos do Bosque
da Ciéncia”e outros; 4) Oferta de palestras referentes a processos e produtos (o que
€? Qual sua importancia? Como elaborar? Como comegar? Orientagdes, sugestdes;
possibilidades...).

Quanto a estrutura do evento, sugerimos: 1) como painel de abertura “O que
quer a Divulgacdo Cientifica como elemento norteador na Formacgdo de
Professores?”; 2) As salas de comunicagdes oraisdeverdo ser definidas por Eixos
Dialogais; 3) A realizagdo da oficina pedagogica“Como divulgar os registros das
minhas producdes, decorrentes das minhas vivéncias e experiéncias formativas?”;
Por fim, 4) Encerramentocom a mesa abordando o tema:“O que aprendi sobre como
divulgar os registros das minhas produg¢des, decorrentes das minhas vivéncias e
experiéncias formativas?”.

Ao passo que descrevemos a referida proposta, reconhecemos que para sua
efetivacdo é fundamental pensarem um espacgo para a participagao de professores
da Educacao Basica (EB), da rede publica de ensino do Amazonasno | EDICiPAM,
promovendo o dialogo da escola com o programa de pds-graduacdo do IFAM.
Sendo assim, apresentamos graficamente algumas agbes essenciais para alcangar

essa meta.
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Figura 5:Estratégias para alcangar maior participacéo de professores da Educagéo Basica

Organizagido dos grupos formados por
pesquisadores do MPET e organizadores 1
do SETA para a defini¢do das funcdes e
andlise das atividades realizadas.

Comunicagdo com as Secretarias de
2 Educacao para a apresentagdo da proposta.
Visita¢do nas escolas para coleta de dados.
Levantamento de possiveis escolas como
participantes.

I
EDICiPAM

Encontro nas escolas para melhor divulgacdo do
evento e esclarecer dividas.

Interatividade com as escolas participantes.
Inscricd@o das pesquisas que serdo apresentadas.

Fonte: Elaboragao proépria, 2016

As estratégias descritas na figura 5 para o | EDICiPAM sao apenas
propostas e estdo sujeitas a adaptagdes, de acordo com as ag¢des definidas pelos
organizadores do evento, sendo apresentada como um referencial norteador para
sua aplicacdo.Alinhado as acgdes colocadas em pratica, precisamos avaliar o
desenvolvimento das atividades antes e depois da realizagdo do evento e por esta
razao apresentamos a seguir, o Diagrama de Ishikawa como uma ferramenta

avaliativa util.
4.1 Diagrama de Ishikawa

O Diagrama de Ishikawa, também conhecido como Diagrama de Causa e
Efeito ou Diagrama Espinha de peixe, € uma ferramenta de organizagao e analise
para solugdes de problemas e por meio dele foram desmembrados os elementos
que devem compor a estrutura do evento, sendo avaliado o Método, Mao de Obra,
Material, Maquina, Medida e Meio Ambiente, denominado como 6M (Figura 6),

conforme proposto pelo engenheiro quimico, Kaoru Ishikawa, em 1943.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Engenheiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Kaoru_Ishikawa
https://pt.wikipedia.org/wiki/1943
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Figura 6: Caracterizagdo do 6M

Medida

Método
Ambiente

Fonte: Elaboragao propria, 2016

Assim, foi possivel delinear e esquematizar a proposta do evento (Figura 06),
ou seja, do | Encontro de Divulgagdo Cientifica para Professores do Amazonas
(EDICiPAM) e com isso uma linha de agdo pode ser desenvolvida, o que ainda de
acordo com a representacdo e anadlise elaborada, permitira também identificar
possiveis problemas, prever a medi¢cao dos possiveis resultados, caso aplicado, e
isso por conta da natureza do Diagrama de Ishikawa. Portanto, antes de acontecer o
evento poderao ser analisados a ampliacdao do SETA decorrente a incorporacéo da
proposta formativa apresentada, os pontos positivos e negativos de edigdes
anteriores, bem como novas insercdes que considerar necessarios. Ja ao final do
evento poderdo ser analisados seus resultados, as metas alcancadas e pensados
novos caminhos, sendo o momento ideal para a efetivacdo desta ultima avaliagao,
durante a primeira semana apos o evento. A relacdo de causa e efeito permitiu uma
discusséao direta e proposta objetiva durante a pesquisa e a otimizagdo do modelo se
verificara através da experimentagdo reiterada, o que se dard com a primeira
execucao do encontro.

Todo esse desenvolvimento se deu por conta da verificagao da importancia da
Divulgacédo Cientifica em conjugacdo com a Comunicagdo Cientifica para uma
efetiva propagacao de pesquisas educacionais e o interesse por temas cientificos,

alcancando os mais diversos tipos de publico e espectadores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel, em diferentes momentos durante a formacdo, o professor
perceber o valor da observagdo, do registro, da pesquisa em sala de aula, da
reflexdo sobre o exercicio docente, da continua busca por fundamentacgéo tedrica
para nortear a sua agdo pedagodgica e a importancia da Divulgagédo Cientifica nos
processos formativos. Mas, como identificar as caracteristicas desta divulgagdo na
pratica educativa diaria? Ou ainda compreender o que € um ‘produto’ de uma
pesquisa educacional? Diante a ardua agdo docente e as tarefas agregadas a
funcdo, essas questdes permearam toda a nossa pesquisa, o que contribuiu em
discorrer sobre abordagens referentes a Processos Formativos de Professores e
aprofundarmos a discussao, estabelecendo relacbes entre Divulgacao Cientifica e
Comunicacao Cientifica, considerando suas divergéncias e contribuigdes.

A articulagdo entre a comunicagdo e a divulgagdo cientifica, além de
aproximar as pessoas da ciéncia e assumir um sentido mais amplo, oferece
diferentes maneiras para a discussdo da ciéncia, por meio de materiais, locais e
variados veiculos para esta atividade, como por exemplo: televisdo, radio, musicas,
poemas, histérias em quadrinhos, museus, cinemas, folhetos, informativos, videos,
entre outros.

Sendo assim, € essencial o comprometimento dos cursos de formacao de
professores com o saber ‘0 que fazer’, ‘como fazer’ e ‘por que fazer’, nas tomadas
de decisbes em diferentes situagdes de ensino, por meio da pesquisa cientifica e
seu exercicio em sala de aula. Por tal razdo foi que apresentamos a Divulgagao
Cientifica e suas contribuicbes para os Processos Formativos de Professores,
propondo primeiramente a promogao de discussbdes a esse respeito, seguido da
sistematizacdo e realizacdo de agdes que divulguem a ciéncia de maneira
autbnoma, critica, cidada e inovadora.

A preocupagao com o fazer Divulgagao Cientifica precisa levar em conta o
contexto da instituicdo de ensino, ndo sendo aqui proposto o disciplinamento desse
tipo de divulgacao. O que acreditamos é que tais aspectos discutidos até o momento
permeiem e permitam o aprimoramento de diferentes processos formativos, que
estdo diretamente ligados, em Uultima analise, a diversidade de realidades
socioculturais de nosso pais de dimensdes continentais promovendo o interesse

publico e a formacgao de professores divulgadores de ciéncia.
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No que tange a identificacdo do que os professores em formagédo pensam a
respeito da divulgacao cientifica, reafirmamos ser fundamental a apresentacdo ao
docente do que é a Divulgacao Cientifica, para que serve, em que se aplica, seu
contexto histoérico e alguns exemplos de agbes colocadas em pratica, de maneira
que este profissional possa enxergar em seu cotidiano uma possibilidade em
divulgar ciéncia de diferentes formas.

Ao vislumbrar uma metodologia de acdo, como o Diagrama de Ishikawa
(figura 7), refletimos nos beneficios que podem ser gerados com o posicionamento
mais atuante do Estado, como um agente incentivador e também catalisador do
processo de Difusao Cientifica, por meio de politicas publicas eficientes e eficazes. A
implementagdo de maneira observada, criteriosa e coordenada permite o
estabelecimento de medidas e parametros de comparagao entre as localidades ou
regides, incentivando a participagdo de professores e o enfoque na Divulgagao
Cientifica. O estabelecimento desses grupos torna possivel explicitar com maior
forca os resultados do grupo acompanhado, ao passo que fica evidente que toda
mudanca comportamental nos sujeitos envolvidos se deve as novas agdes
propostas e aplicadas. Esta abordagem torna a implementagao,por parte do Estado,
mais simples a medida que permite a modularizagdo, ou seja, a divisdo em
segmentos formados por regides, permitindo uma implementagdo controlada e
gradual de recursos.

A responsabilidade, portanto, para a melhoria de concepg¢des nos espagos
formadores ndo se restringe somente ao professor, mas exige a participagado de
outras pessoas, além da necessidade de parcerias, investimentos financeiros e
politicas realmente aplicaveis nas instituicdes, de acordo com as especificidades de
cada realidade existente.As mudancgas vao ocorrendo coletivamente, sendo possivel
até mesmo a sua mensuracao desde que atendidas condi¢des basicas, respeitando
as caracteristicas locais, julgadas necessarias pelos participantes.

Nessa perspectiva, o produto desta pesquisasobre a Divulgacao Cientifica se
deu também por ser um instrumento ainda nao aproveitado em sua totalidade por
docentes e profissionais de ensino.Quanto ao seu potencial de modificar o contexto
pedagdgico, escolar, cultural e social, promovendo de maneira consistente a imersao
da sociedade que, por sua vez, pode modificaros ambientes formativos que rodeia,
formando um processoretroalimentado.Em um primeiro instante talvez apresente um

impacto limitado, seguindo o fluxo onde a iniciativa € tomada pelo meio, que
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incentivado e apoiado pelo Estado, produz efeito e transforma a sociedade, que nao
indiferente, reverbera estas transformag¢des no meio iniciador da agao através da
Difusao Cientifica.

Propomos um evento para a Formacgédo de Professores com énfase em
Divulgagdo Cientifica de Processos e Produtos de Pesquisas Educacionais:o |
Encontro de Divulgacéo Cientifica para Professores do Amazonas (EDiCiPAM),
como parte integrante do Simpdsio em Ensino Tecnolégico no Amazonas
(SETA),valorizando, sobretudo, a divulgacdo das experiéncias vivenciadas nos
ambitos de formagao docente, aproximando as atividades cientificas da pratica e dos
reais desafios educativos. As consultas relacionadas ao professor em formacéo ou
em exercicio, ndo representaram a parte final de um processo, pelo contrario,
vislumbraram o inicio de uma trajetéria que tem forga propulsora para tornar
instituicées mais comprometidas em comunicar e divulgar a ciéncia, tendo em vista o
conjunto de agbes nos processos formativos de professores, reconhecendo
elementos contribuintes para as praticas educativas no cotidiano escolar e

permeando os diferentes niveis de escolaridade e setores da educacgao brasileira.
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APENDICE A — Modelo de questionario

11/10/2016 Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico

Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico

Este formulario destina-se aos alunos do Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico

*Obrigatorio

1. Qual seu tempo de servico no Magistério? *
Mais de 10 anos

Entre 5 e 10 anos

Entre 1 e 5 anos

Menos de 1 ano

Nao atua no Magistério

2. Qual sua area de atuacao profissional? *
Ensino — sala de aula
Ensino — assuntos técnicos administrativos

Outra area

Caso nao trabalhe em nenhuma das opg¢des acima, informe em qual area
vocé atua:

Sua resposta

rﬂ//docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSeArVPE7tjinxfAGLV_pldG8mVw3Pv-QXUykemUuV7B95922Rw/viewform
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11/10/2016 Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico

3. Vocé |é sobre o que é Divulgacao Cientifica? *
Geralmente

As vezes

Raramente

Nunca

4. Vocé compreende claramente o que é a Divulgagao Cientifica?

Em caso afirmativo, descreva o que vocé entende como Divulgagao
Cientifica:

Sua resposta

5. Vocé reconhece variados meios de veiculagdo de Divulgagao Cientifica?

Em caso afirmativo, cite alguns meios:

Sua resposta

6. Vocé teve experiéncias de Divulgacao Cientifica durante sua formacéao
(anterior ao Mestrado)? *

Sim
Nao

https:ns.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSeArVPE7tjinxfAGLV_pldG8mVw3Pv-QXUykemUuV7B95922Rw/viewform
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11/10/2016 Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico

7. E no curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico, € possivel
identificar a divulgacao cientifica em sua experiéncia cotidiana? *

(O Sim
(O Néo

8. Vocé identifica relevancia em discussdoes e esclarecimentos no ambito
da pds-graduacido sobre a formacdo de professores aliada a Divulgagao
Cientifica? *

(O Sim
O Nao

9. O estudo mais aprofundado sobre a Divulgag¢ao Cientifica no ambito da
pos-graduacao pode contribuir na maior participacdo de professores no
ambito cientifico? *

O Sim
O Nao

10. Foi facil preencher este questionario? *
O Sim
O Nao

Em caso negativo, nos informe o porqué:

Sua resposta

httpn)cs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSeArVPE7tjinxfAGLV_pldG8mVw3Pv-QXUykemUuV7B95922Rw/viewform



11/10/2016 Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico

Agradecemos a sua
participac¢ao!

ENVIAR

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.
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Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Termos Adicionais

Google Forms

nhttps://docs.google.com/forms/d/e/ 1FAIpQLSeArVPE7tinxfAGLV_pldG8mVw3Pv-QXUykemUuV7B95922Rw/viewform
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APENDICE B - Planilha: resumo das respostas

Formulario - Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico p.1
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Em umeragéo | Indicagdo de |1.Qual seu | 2. Qual sua |Caso néo trabalhe | 3. Vocé lé 4.Vocé Em caso 5. Vocé Em caso 6. Vocé teve | 7. E no curso de | 8.Vocé identifica 9. O estudo mais| 10. Foi facil Em caso
d_OS' . data e hora | tempo de area de em lsobre o que| compreende afirmativo, reconhece afirmativo, cite | experiéncias Mestrado relevancia aprofundado preencher negativo, nos
questionarios servigo atuagdo nenhuma das é claramente o descreva o que |variados meios | alguns meios: de Profissional em | em discussées e sobre a este informe
no profissional? | opgoes acima, |Divulgagao que é a vocé entende |de veiculagado de divulgagao Ensino esclarecimentos Divulgagdo |questionario? o por qué:
Magistério? informe Cientifica? Divulgagao como Divulgagao cientifica Tecnolégico, é no ambito da Cientifica
em qual area vocé Cientifica? Divulgagao Cientifica? durante sua possivel pos-graduagao no ambito da
atua: Cientifica: formagao identificar a sobre a pos-graduagao
(anterior ao Divulgagao formacgao de pode contribuir
Mestrado)? | Cientifica em sua professores na maior
experiéncia pliada a Divulgagao| participagao de
cotidiana? Cientifica? professores no
ambito
cientifico?
M1 04/10/2016 |Entre 1 e 5 | Ensino —sala E uma forma de
(Mestrando 1) 20:28:30 anos de aula X compartilhar o Periddicos
Questionario 1 As vezes Sim conhecimento Sim eletrénicos, Sim Sim Sim Sim Sim
cientifico com o livros, artigos
publico que néo
esta habituado a
esse tipo de estudo.
M2 05/10/2016 | Mais de 10 Ensino — Comunicagéo a
(Mestrando 2) 07:21:40 anos assuntos comunidade
Questionario 2 técnicos cientifica e a
ladministrativos .
As vezes Sim soc:r:agrers;n d%eral Sim eventos e periddicos Nao Sim Sim Sim Sim
publicagdes como
artigos em eventos,
periodicos, anais,
relatos de
experiéncias e
outros.
M3 05/10/2016 | Mais de 10 | Ensino — sala Raramente Nao Sim Revistas cientinicas, Nao Sim Nao Sim Sim
(Mestrando 3)|  07:34:31 anos de aula congressos,
Questionario 3 palestras
etc.
M4 05/10/2016 | Mais de 10 Ensino — As vezes Sim Nao Nao Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 4)|  08:49:49 | anos | assuntos
Questionario 4 técnicos
ladministrativos
M5 Difuséo do
(Mestrando 5) conhecimento Livros, arti%os, sites,
Questionario 5| 05/10/2016 |Entre 5 e 10| Ensino — sala Geralmente Sim cientifico para o Sim esp(ra%\i/alx iz?das, Nao Sim Sim Sim Sim
09:21:06 anos de aula publico em geral, blogs e etc.
sejam, leigos ou
especialista de
areas afins.
M6 05/10/2016 |Entre 1 e 5 | Ensino —sala As vezes Nao Sim Revistas, anars de Néo Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 6)|  10:05:04 anos de aula eventos, periédicos
Questionario 6 online
M7 05/10/2016 |Entre 5 e 10| Ensino — sala Raramente Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 7) 10:38:37 anos de aula Revistas, periodicos,

Questionario 7

anais de eventos
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M8 Pesquisas
(Mestrando 8)| 05/10/2016 | Mais de 10 | Ensino — sala As vezes Sim realizadas Nzo Sim N&o Sim Sim Sim
Questionario 8|  10:56:25 anos de aula com o objetivo de

estudar
determinados
assuntos.

M9 E a popularizagéo A Semana Nacional
(Mestrando 9) do de
Questionario 9 conhecimento [Ciéncia e Tecnologia

cientifico de modo Qque actc[))r;tsce em
que néo fique pais, O Museu de
restrito aos Ciéncias e
especialistas, mas Tecnologia
seja acessivel e da PUCRS, O
compreendido pela ~ Parque
bopulagao em geral, Clentec_da USP, A
Feira do
resultando no y
] Conhecimento
desenvol\(lmento do realizada pelo
senso critico sobre a Museu de
realidade e Ciéncias da Terra
potencializando a Alexis
K capacidade dos Dorofeef, da UFV
05/10/2016 |Entre 5 e 10| Ensino — sala As vezes Sim individuos atuarem Sim (MG). Sim Sim Sim Sim Sim
22:47:50 anos de aula

em um mundo
complexo e de
constantes
transformagdes, ou
seja, saber aplicar o
conhecimento
cientifico na solugé@o
dos problemas que
enfrentamos em
sociedade.
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M10
Mestrando 10)] 06/10/2016 | Mais de 10 | Ensjno — sala i j
( Questionario | 868298 anos de aula Creio aue sels toda
10 . =
qualql:jer |r;fo:jmagao Livros, Artigos
advinda de Cientificos, Jornais,
pesquisas Ty,
As vezes Sim voltadas para o Sim Rad'cﬁ’e#tﬁrtgmet Sim Sim Sim Sim Sim
desenvolvimentos outros.
das ciéncias de
modo em geral.
M11 06/10/2016 | Mais de 10 | Ensino —sala As vezes N&o Sim evista, congressos, Sim Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 11)]  09:12:39 anos de aula
Questionario
1
periddicos, dicddicos
M12 06/10/2016 |Mais de 10 |  ZIISINO - As vezes Nao Sim revistas, Sim Sim Sim Sim Sim
(Mestra_ndq _12) 09:16:43 anos técnicos congressos,
Quesilgnano ladministrativos
simpésios etc
M13 06/10/2016 |Entre 1 e 5 | Ensino —sala Nunca Nao Sim Jornais, revistas, Nao Sim Sim Sim Nao Tive que procurar
(Mestrando 13) 09:20:14 anos de aula filmes o
Ques}]lgnano significado do
termo
Dilvulgagao
Cientifica.
M14 06/10/2016 |N&o atua no Ensino — As vezes Nao Sim : ) Sim Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 14)]  10:19:52 | Magistério ztigsu.ntos Sltesz revistas,
Questionario admler%rs"t?gtslvos periodicos,

14

informativos...
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Questionario

Websites

M15 06/10/2016 | Mais de 10 | Ensino —sala E uma forma de Revistas cientificas,
(“éis;;?igﬂgr:os) 11:08:33 anos de aula transmitir o eventos cientificos,
15 con.hec!rlnento artigos, textos,
Raramente Sim cientifico. Sim palestras. Nao Sim Sim Sim Sim
M16 E fundamental para
(Mestrando 16)| 06/10/2016 o desenvolvimento
Questionario 12:30:30 de ciéncia, uma vez
16 . que ela é conhecida
Ensino — X =
Mais de 10 |  assuntos As vezes Sim como a divulgagéo Sim Revistas, etc Nao Sim Nao Sim Sim
anos técnicos de ideias
ladministrativos cientificas.
M17
(Mestrando 17)
Questionario
17 Ensino — Compartilhamento
assuntos
06/10/2016  |Nao atua no técnicos o da .
15:17:03 Magistério |administrativos ciéncia, ou seja, dos Congressos,
Auditoria Geralmente Sim resultados de Sim simpdsios, Nao Sim Sim Sim Sim
determinada palestras, artigos.
pesquisa
para promover
debates
ha area e gerar mais
informagao tendo
como
objetivo atender
uma
problematica na
sociedade.
M18 11/10/2016  [EnUe 5 & TUFENSIN0 = sala Periodicos e revistas EDUCITEC,
(Mestrando 18)| 14:11:24 cientificas que re%(ljilé%%%a%r(iear
Questionario publicam Educa(}éo
18 artigos de pesquisas
realizadas
As vezes sSim sSim Nao sim sim sSim Sim
M19 11/10/2016  |Entre 5 e 10| Ensino —sala Raramente Nao Sim MUSEU de clencia, Nao Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 19)| 15:40:49 anos de aula revistas cientificas,
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cientifico.

Algumas
M20 11/10/2016  |Entre 5 e 10| Ensino - sala Raramente Nao Nao Nao Sim Nao Sim Néo perguntas eu ndo
(Mestrando 20)|  16:41:47 anos de aula entendi
Questionario exatamente
20 se relacionavam-
se
exatamente a
minha
latuacédo (recursos
pra o ensino)
M21 Adivulgagao
(Mestrando 21) cientifica &
Questionario 0 meio pelo qual a Revistas C:ient’l'ﬁcas,
21 B ) ) Ciéncia elou o ) Eventos cientificos, B ) ) ) .
11/10/2016  |Nao atua no Ensino — Geralmente Sim Sim Programas de Néo Sim Sim Sim Sim
16:51:55 Magistério | assuntos campo Mestrado
técnicos cientifico tem para & Doutorado
ladministrativos tornar publico seus
estudos, pesquisas
e
trabalhos, assim
como
promover avangos
no
campo da pesquisa,
inovagéo e
tecnologia.
M22 11/10/2016 Entre 1 e 5 | Ensino —sala As vezes Nao Sim livros, artigos.. Sim Sim Sim Sim Sim
(Mestrando 22)| 19:54:51 anos de aula
Questionario
22
M23 Co'g;ggnnaacéo Divulgagéo da Revistas cientificas,
(Mestra_ndq _23) Pedagdgica, mas ciéncia; Pon_afs_,
Q“esé'gna"o tambgma?gﬁ qla de nguI?rizacéo da dosfrggﬂttgrrilgg'de
11/10/2016 Mais de 10 Ensino — cgﬁs(?/?rthal. Geralmente Sim aenmg ou~ ainda Sim -I;/Ce Sim Sim Sim Sim Sim
23:12:37 anos assuntos difuséo ’
técnicos do conhecimento
ladministrativos
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ANEXO A — Relagao Nominal dos alunos

Alunos Matriculados na turma 2015
Adriana Neves De Almeida
Adriana Nogueira Tavares
Alexandre Nicolette Sodré Oliveira
Almir De Oliveira Costa Junior
Alzanira De Souza Santos
Auxiliadora Cristina Correa Barata Lopes
Cynara Rodrigues Benarros
Danielle Cristina Oliveira Ferreira
DarleaAraujo De Souza
Helen Regiane Para Rocha
Juan Gabriel De Albuquerque Ramos
Juvenal Severino Botelho
Lana Barros De Matos
Leticia Alves Da Silva
Liana Fabiola De Jesus
Lilian Freire Noronha
Luciani Andrade De Andrade
Maria Erinete Reis Vilas Boas
Monique Guerreiro Bastos
Nelma Loureiro Pereira
Paulino Pinheiro Gaia
Rafaela De Araujo Sampaio
Rosangela Santos De Oliveira
Tatiane Sabino Da Silva De Andrade Aplicadora do questionario

Yna Honda De Sousa

Fonte: Secretaria do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico, 2015



