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RESUMO

Apesar do Brasil se destacar entre as nacdes de maior biodiversidade faunistica do mundo,
as acdes de educacdo ambiental que envolvem a valorizagdo da fauna ndo se mostram
frequentes, assim como as informac6es sdo limitadas sobre os animais sdo conhecidas pelos
estudantes brasileiros, sobretudo na regido amazonica, Assim, faz-se necessario investigar
outros fatores que contribuem para estas observacdes, aléem das opinides estudantis. Este
estudo buscou compreender as percepcOes de estudantes de ensino fundamental da cidade de
Manaus acerca da fauna silvestre que ocorre em sua regido, a partir de sua relacdo com os
livros didaticos e as recomendacgdes politico-pedagdgicas que sdo adotadas pelas escolas.
Esta pesquisa se organiza em trés etapas de acordo com as seguintes questfes norteadoras:
(@) Que aspectos legais implicam o ensino regionalizado da biodiversidade faunistica? (b)
Qual a abordagem que vem sendo atribuida a essa tematica nos livros didaticos? (c) Quais as
concepgdes dos estudantes sobre a fauna silvestre que ocorre em sua regido? Para respondé-
las, o percurso metodoldgico da pesquisa foi pautado na abordagem qualitativa, com
aplicacdo de pesquisa documental, pesquisa bibliogréafica e questionarios. Verificou-se que
os documentos, apesar de recomendarem a contextualizacdo e adaptacdo dos conteudos as
diferentes realidades dos estudantes, ndo estabelecem maneiras praticas de como realizar
essa contextualizacdo. Na andlise dos livros didaticos, persistiram posturas antropocéntricas
e descontextualizadas com a realidade amazonica, embora haja estratégias de regionalizacdo
do ensino, como fotografias, textos e estimulos a aplicacdo dos conteddos na realidade
socioambiental regional. A andlise da percep¢do dos estudantes mostra que, apesar de
mencionarem animais da fauna regional, seus conhecimentos se limitam aqueles animais que
ja sdo explorados pela midia e pelos materiais didaticos, como a onga-pintada, a arara-
vermelha e a jiboia. Estes ndo souberam distinguir diferentes tipos de macacos e jacarés em
suas percepcOes. Assim, espera-se que este estudo possa instrumentalizar novas préaticas
docentes direcionadas a regionalizacdo do ensino de ciéncias, com a maior insercdo e
valorizagdo da fauna amazonica, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da
conscientizacdao ambiental regional.

Palavras-chave: Ensino; regionalizacdo; fauna; Amazénia.
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INTRODUCAO

O Brasil ¢ o pais com maior biodiversidade faunistica do mundo, tendo, pelo menos,
103.870 espécies de animais ja catalogadas (BRASIL, 2011). Logo, inimeras também sao as
percepcdes atribuidas a estes animais pelos brasileiros que, em alguns casos, acabam por
construir concepcodes equivocadas acerca da fauna brasileira. Goseth (1988) ao discutir a
relagdo ser humano-animais argumenta que cada grupo social percebe os animais de
maneiras diferentes, baseados em costumes diferentes “e isto define as possiveis relagdes
entre 0 homem e as espécies que compartilham seu meio fisico ou simbolico” (GOSETH,
1988, P. 4). Nessa perspectiva, cresce a preocupagao com a adequada interpretacdo da
natureza e a inser¢ao da tematica ambiental na educagao formal.

A Convencao sobre Diversidade Biologica (CDB), assinada pelo Brasil, na ocasido
da Rio-92, recomenda em seu 13° artigo que sejam promovidas e estimuladas acdes que
visem a compreensdo da diversidade bioldgica e de medidas direcionadas a sua conservagao,
incluindo-se essas tematicas nos programas educacionais (BRASIL, 1994). Nesse sentido,
Figueir6 (2015), ao investigar a implanta¢do da educagdo ambiental nas escolas, argumenta
que a inser¢do das tematicas ambientais na educacdo ganhou forgas, em nivel mundial,
apenas depois da proclamag¢do da Década das Nacdes Unidas da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014) e, em nivel nacional, em 2012, com a
implantacdo da educagdo ambiental nos curriculos escolares do Ministério da Educagdo. A
partir de entdo, foram estabelecidos pardmetros para que a educacao ambiental fizesse parte
de todos niveis educacionais, desde a educacgao infantil, ensino fundamental, ensino médio,
até a educagdo superior, conforme argumentam Santos e Gardolinski (2018).

Diversas sdo as vantagens oferecidas pela insercdo da educacdo ambiental no
curriculo escolar. Lima et al. (2003) ao discutirem as interpretagdes construidas por
estudantes sobre o ambiente em que estdo inseridos, argumentam que a compreensdo da
biodiversidade ¢ essencial para que seja possivel maximizar o desenvolvimento de outros
temas na area das ciéncias. Além disso, as “acdes educativas relacionadas ao ambiente
natural apresentam ganhos cognitivos, mudanca de valores e auxiliam na construcdo da
consciéncia social e individual” (SANTOS; GARDOLINSKI, 2018, P. 2).

Diante dessas questdes e estando nos inseridos na maior floresta tropical do mundo, ¢
fundamental que, como futuros professores, estejamos sensibilizados para as questdes
ambientais de modo a inseri-las em nossa futura pratica docente. Para tanto, ¢

imprescindivel compreendermos o processo de constru¢do das percepgdes e dos
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conhecimentos desenvolvido pelos estudantes acerca da biodiversidade e da fauna silvestre,
sobretudo aquela que ocorre na regido em que estd inserido. Além disso, é necessario
investigar também fatores que exercem influéncia sobre a constru¢ao desses conhecimentos.

Com esta problematica apresentada, essa pesquisa tem como problema central a
questdo: Quais as percepgdes construidas por estudantes de ensino fundamental acerca da
fauna silvestre que ocorre em sua regido? A partir desse problema, delimita-se como
questdes norteadoras: a) Quais argumentos tedricos e legais justificam a importancia da
educagao ambiental contextualizada com a realidade em que o estudante se insere durante a
educagdo basica? b) Como a fauna regional vem sendo abordada nos livros didaticos de
ciéncias adotados por escolas de Manaus durante o ensino fundamental? c) Quais os
conhecimentos e opinides dos estudantes sobre a fauna silvestre que ocorre em sua regiao?
Para respondé-las, o percurso metodologico da pesquisa serd pautado na abordagem
qualitativa, com a utilizacdo da pesquisa bibliografica para constru¢do do embasamento
teorico e metodoldgico, além da pesquisa documental e dos questionarios como forma de
obtengao dos dados.

Assim, o objetivo geral deste trabalho ¢ caracterizar as percepgdes de estudantes do
ensino fundamental de Manaus acerca da fauna silvestre que ocorre na Amazonia e, para
isto, este trabalho considerou, também, fatores secundarios que influenciam a construcao
dessa percep¢ao, como mostram os objetivos especificos abaixo:

a) Discutir, com base na literatura ¢ nos documentos legais pertinentes, a importancia da
escola abordar temas como biodiversidade e fauna no ensino de Ciéncias;

b) Investigar o tratamento conferido a fauna silvestre local nos livros didaticos adotados por
diferentes escolas de ensino fundamental na cidade de Manaus;

€) Verificar, dentre estudantes de ensino fundamental, suas percepgdes acerca da fauna
silvestre local.

Para atender ao primeiro objetivo especifico proposto, este trabalho apresenta
aproximacoes de conceitos fundamentais a este estudo; uma breve discussao sobre insercao
da biodiversidade e da fauna durante o ensino de Ciéncias - a partir de uma didlogo entre a
literatura e os documentos legais pertinentes - bem como apresenta uma discussdo sobre a
utilizagcdo dos livros didaticos e do estudo da percep¢do ambiental, fornecendo as bases
tedricas que justificam este trabalho. Em seguida, correspondendo ao segundo objetivo
especifico proposto, sdo apresentados os resultados da analise dos livros didaticos utilizados
por estudantes, onde se busca averiguar a abordagem dos temas relacionados a fauna

silvestre regional, considerando diferentes critérios que aproximam ou distanciam os livros
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de uma abordagem regionalizada. Por ultimo, de modo a atender ao terceiro objetivo
especifico proposto, trazemos os resultados da anélise das percepcdes estudantis acerca desta
mesma tematica - a fauna silvestre regional - obtidas através de questionario, que inclui
questdes abertas e fechadas, bem como a analise das ilustracdes feitas pelos participantes da
pesquisa.

Espera-se que este estudo possa instrumentalizar novas praticas docentes a partir da
compreensdo da tematica abordada do ponto de vista dos estudantes, além de subsidiar agdes
direcionadas ao desenvolvimento da conscientizacdo ambiental nos estudantes através de
materiais didaticos e politicas educacionais contextualizadas com a realidade socioambiental

amazonica.

13



2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. BIODIVERSIDADE E FAUNA: APROXIMACOES DE UM CONCEITO

A percepcdo da variedade de formas de vida ¢ tdo antiga como a propria
autoconsciéncia da espécie humana (MAYR, 1998). Contudo, o conceito de biodiversidade ¢
bastante recente e foi idealizado por Walter G. Rosen, componente da Academia Nacional de
Ciéncias dos Estados Unidos da América (National Academy of Sciences), em 1986, durante
o Forum Nacional de Biodiversidade que tratou da diversidade bioldgica, sobretudo da
preocupacao com a destrui¢do de habitat e com a extingao acelerada de espécies, na capital
norte-americana, como argumenta Wilson (1997) ao fazer uma reflexao teodrica sobre o
surgimento do conceito de biodiversidade e a biologia da conservacdao. Apds o evento, o
termo biodiversidade apareceu pela primeira vez em uma publicagdo em 1988, no livro
organizado por Edward O. Wilson que trazia os resultados do féorum ocorrido em 1986
(FRANCO, 2013).

Durante a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento,
realizada no Rio de Janeiro em 1992, que ficou conhecida como Rio 92, o Programa das
Nagoes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) lancou o tratado intitulado Convengao
sobre Diversidade Bioldgica (CDB) que define “biodiversidade” como uma forma contraida
de diversidade biologica e se estende por trés niveis: diversidade de espécies, diversidade
genética e diversidade de ecossistemas. Estabeleceu-se no artigo art. 2° da CDB, a definicao

ampla e funcional do termo diversidade bioldgica como:

a variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre outros, os
ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e os complexos ecoldgicos
de que fazem parte; compreendendo ainda a diversidade dentro de espécies, entre espécies e
de ecossistemas (BRASIL, 2000, p. 9).

Esta definig¢do foi incorporada ao nosso ordenamento juridico pelo Decreto n.° 2.519
de 1998, que promulgou a CDB no Brasil (FRANCO, 2013) e foi também integralmente
repetida no artigo 2.°, III, da Lei n.°9.985 de 2000 que institui o Sistema Nacional de
Unidades de Conservagdo da Natureza, contudo Andrade (2006, p.04) sintetiza de maneira
genérica a discussdo conceitual sobre biodiversidade como um conjunto de recursos
bioldgicos e genéticos e traz ainda a o termo diversidade biogeografica, sendo este
semelhante aos conceitos anteriores, porém acrescido a sua localizagdo no espaco geografico
e seus aspectos socioecondmicos. Por apresentar um conceito de biodiversidade abrangente
e institucionalizado pelo ordenamento juridico brasileiro, este trabalho concorda com a

defini¢do proposta pela CDB.
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Ao falar de biodiversidade da fauna, outros termos precisam ter seus conceitos
esclarecidos como o proprio termo fauna, a fauna silvestre e a fauna doméstica. No
Dicionario Brasileiro de Ciéncias Ambientais, a fauna é definida como “todos os animais de
um determinado local” (SILVA; GUERRA; MOUSINHO, 1997, p.111). No Glossario de
Ecologia da Academia de Ciéncias do Estado de Sao Paulo (ACIESP), fauna ¢ definida
como “toda a vida animal de uma &4rea, um habitat ou um estrato geologico num
determinado tempo com limites espaciais e temporais arbitrarios” (ACIESP, 1997, p.113). O
verbete para fauna no dicionario Aurélio consiste em “conjunto dos animais proprios de uma
regido ou de um periodo geologico” (FERREIRA, 2004, P.878).

O conceito de fauna ¢ discutido por diferentes autores no direito ambiental brasileiro,
contudo esse conceito é concebido de forma semelhante como o conjunto de espécies
animais de um determinado pais, regido ou periodo geoldégico (MACHADO, 2007
MILARE, 2001; SILVA, 2002; BECHARA, 2003; FIORILLO, 2003), concordando com os
conceitos citados anteriormente onde a fauna ¢ atrelada a um determinado espacgo territorial
e temporal.

O artigo 225, § 1°, inciso VII da Constituicdo Federal de 1988, dispde que cabe ao
Poder Publico e a coletividade proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as
praticas que coloquem em risco sua func¢do ecoldgica, provoquem a extingdo de espécies ou
submetam os animais a crueldade. (BRASIL, 1988). Ao analisar este trecho, percebe-se que
ndo foi utilizada nenhuma classifica¢do para fauna e que a prote¢ao constitucional ¢ ampla,
abrangendo todos os grupos de animais. Fiorillo (2003) discute que a incumbéncia do Poder
Publico e da coletividade de proteger a fauna ¢ ampla, ndo restringindo a tutela a fauna
silvestre somente. Assim, faz-se necessario atribuir distingdes entre os tipos de fauna.

Alguns documentos legais fazem distingdes em relacdo a fauna, geralmente de
acordo com o seu habitat e suas caracteristicas morfoldgicas e fisioldgicas, por esse motivo
existem documentos especificos para cada grupo em relacdo a sua protecdo e cuidados. A
Portaria n° 93 do IBAMA, de 07 de julho de 1998, que dispde sobre a importacdo e a
exportagdo de espécimes vivos, produtos e subprodutos da fauna silvestre brasileira e da

fauna silvestre exodtica, define, em seu artigo 2°, que:

Art. 2° - Para efeito desta Portaria, considera-se:

I - Fauna Silvestre Brasileira: sao todos aqueles animais pertencentes as espécies
nativas, migratorias e quaisquer outras, aquaticas ou terrestres, que tenham seu
ciclo de vida ocorrendo dentro dos limites do Territorio Brasileiro ou aguas
jurisdicionais brasileiras;

IT - Fauna Silvestre Exdtica: sdo todos aqueles animais pertencentes as espécies
ou subespécies cuja distribui¢do geografica ndo inclui o Territorio Brasileiro e as
espécies ou subespécies introduzidas pelo homem, inclusive domésticas em
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estado asselvajado ou algado. Também sdo consideradas exoticas as espécies ou
subespécies que tenham sido introduzidas fora das fronteiras brasileiras e suas
dguas jurisdicionais e que tenham entrado em Territdrio Brasileiro;

IIT - Fauna Doméstica: Todos aqueles animais que através de processos
tradicionais e sistematizados de manejo e/ou melhoramento zootécnico tornaram-
se domésticas, apresentando caracteristicas bioldgicas e comportamentais em
estreita dependéncia do homem, podendo apresentar fendtipo variavel, diferente
da espécie silvestre que os originou (IBAMA, 1998).

Assim, verifica-se que a portaria do IBAMA divide a fauna em trés categorias: fauna
silvestre brasileira, fauna silvestre exotica e fauna doméstica. Contudo, na Lei 9.605/98,
conhecida como Lei dos Crimes Ambientais, ndo ha distin¢ao entre fauna silvestre brasileira
e fauna silvestre exdtica, ou seja, o animal silvestre estd protegido pelas leis citadas,
independentemente dele ser oriundo do territorio brasileiro ou nao.

Em relagdo a fauna doméstica, Bechara (2003) argumenta que é composta pelos
animais que vivem em cativeiro em relagdo de dependéncia do ser humano e que nao ha lei
especifica para sua prote¢do, devendo ser invocados os diplomas genéricos de protecao dos
animais, a exemplo da Constituicdo Federal e a Lei dos Crimes Ambientais. (BECHARA,
2003, p.23). Contudo, os objetivos desta pesquisa se voltam ao significado de fauna
silvestre, em especial aquela que ocorre no territério brasileiro, dessa forma, a Lei n°
5.197/67 que dispde sobre a protecdo a fauna e outras providéncias define fauna silvestre em

seu artigo 1° como sendo:

os animais de quaisquer espécies, em qualquer fase do seu desenvolvimento e que
vivem naturalmente fora do cativeiro, constituindo a fauna silvestre, bem como seus
ninhos, abrigos e criadouros naturais sdo propriedades do Estado, sendo proibida a
sua utilizagdo, perseguigdo, destrui¢do, caca ou apanha (BRASIL, 1967).

De modo geral, a perspectiva aqui adotada concorda com a Lei de prote¢ao a fauna,
onde as caracteristicas e o habitat de uma espécie encontrada em liberdade na natureza os

definem como silvestres.

Por morarmos na Amazénia, que detém cerca de 50% da biodiversidade do planeta,
Moraes (2010) argumenta que “é significativo construir conhecimentos sobre que tipo de
concepgdes as pessoas tém em relagdo ao ambiente em que se encontram.”. E, neste sentido,
é importante compreender as abordagens atribuidas & Educacdo Ambiental (EA) nas escolas

de educacéo basica.

No Brasil, de acordo com a definicdo incluida na Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), a EA é compreendida como um processo no qual os individuos e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes em relagdo a

conservacdo ambiental, afirmando desta forma, que a Educacdo Ambiental deve estar
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presente em todas as modalidades de educacdo formal, de forma transversal (AMARAL et
al., 2014). Assim, a EA é entendida como sindnimo de reflexdo e acdo, que se desenvolve a
partir de um processo educativo, permanente e continuo tendo como objetivo, superar a
visdo meramente ecoldgica, transpondo o olhar para uma dimensdo mais abrangente, com
discussOes de questdes politicas, sociais, econdémicas, culturais e ambientais (SPIRONELLO
etal., 2012).

2.2. AFAUNA NOS DOCUMENTOS LEGAIS PERTINENTES

A Dbiodiversidade brasileira, caracterizada por seis biomas terrestres e trés grandes
ecossistemas marinhos, além de pelo menos 103.870 espécies de animais ja catalogados no
pais (BRASIL, 2011), coloca o Brasil na posicao privilegiada de ser a nagdo com maior
biodiversidade faunistica do mundo. Dessa forma, a Constituicdo Federal (CF), de 1988, no

inciso V1 do 8 1° do artigo 225 determina que o Poder Publico deve:

promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, pois todos tém
direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes (BRASIL,
1988).

A institucionalizacdo da Educacdo Ambiental pelo Estado objetiva valorizar a
preservacdo da natureza e da biodiversidade no pais. A Resolucdo N° 2, de 15 de Junho de
2012, do Conselho Nacional de Educac&o, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (E.A.), sendo a mesma um componente integrante, essencial e
permanente da Educacdo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educacdo Basica e da Educacdo Superior (BRASIL, 2012). Estabelece,
ainda, que os planejamentos de E.A. devam considerar:

os valores da sustentabilidade e a diversidade de manifestagdes da vida, promovendo
uma “[...] visdo integrada, multidimensional da area ambiental, considerando o
estudo da diversidade biogeografica e seus processos ecologicos vitais, as
influéncias politicas, sociais, econdmicas, psicologicas, dentre outras, na relacdo
entre sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia ¢ tecnologia (BRASIL,
2012,p.5).

Sendo assim, fica estabelecido a importancia de se abordar a relagdo entre sociedade
e natureza no Ensino de Ciéncias, durante o Ensino Fundamental da Educac¢ao Basica como
argumentam Magayevski, Cansian e Zakrzevski (2013), ao falar que as escolas podem e
devem ser agentes importantes na democratiza¢do de informagdes ambientais, estimulando o
fortalecimento e desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental

e social.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental permitiram que os
sistemas de ensino absorvessem a pratica da Educacdo Ambiental em diversos niveis através
do estabelecimento de politicas educacionais que organizam o contetido trabalhado nas
escolas. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — PCNs
(BRASIL, 1998) serviram como norteadores para educadores e, através da normatizacao de
conteudos e praticas referentes a cada area do conhecimento, atuaram como uma proposta
flexivel, que era concretizada nas necessidades regionais e locais de cada escola do Brasil,
abrangendo tanto a rede publica, como a rede privada de ensino.

Nos PCNs, cada area de ensino tem suas proprias recomendagdes e sdo organizadas
em ciclos, de acordo com as antigas “séries” da educacdo bésica, sendo o primeiro e
segundo ciclo voltado para as séries de 1* a 4* - o0 Ensino Fundamental 1. Enquanto o terceiro
e o quarto ciclo se dedicam ao ensino Fundamental II, que compreendia as séries de 5* a §*.
Os PCNs de Ciéncias Naturais para o terceiro e quarto ciclo, cujas séries compreendem os
objetivos de estudo deste trabalho, tém como objetivo aprofundar a pratica pedagdgica de
Ciéncias Naturais na escola fundamental, contribuindo para o planejamento de seu trabalho
e para o projeto pedagdgico da sua equipe escolar e do sistema de ensino do qual faz parte
(BRASIL, 1998, p.15).

O texto argumenta que ensino das Ciéncias Naturais tem sido tratado de forma
exclusivamente livresca, sem interacao direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos

diretamente relacionados a sociedade, deixando enorme lacuna na formacao dos estudantes:

Torna-se, de fato, dificil para os estudantes apreenderem o conhecimento cientifico
que, muitas vezes, discorda das observacdes cotidianas e do senso comum. [...] O
ensino (de ciéncias naturais) sempre requer adequagao e selegdo de conteudos, pois
ndo ¢ mesmo possivel ensinar o conjunto de conhecimentos cientificos acumulados.
(BRASIL, 1998, p.26 € 27).

Além de serem organizados em ciclos, os conteudos abordados sdo organizados em
eixos tematicos, sendo os eixos de Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Satde
e Tecnologia e Sociedade utilizados nos PCNs para o Ensino Fundamental II. O estudo do
ambiente e seus componentes sdo trabalhados no eixo Vida e Ambiente e deve:

[...] enfocar as principais caracteristicas que lhes conferem identidade, com atengio
para a diversidade da vida. Ao trabalhar com os seres vivos dos diferentes ambientes
brasileiros, busca-se identificar quais os introduzidos pelo ser humano (animais de
rebanho, plantas de reflorestamento) e quais sdo nativos; quais os vegetais, animais
carnivoros e quais os herbivoros caracteristicos, relacionando-os em cadeias
alimentares; quais os que tém significacdo econdmica e por qué; quais os seres vivos
ameacgados de extingdo e por qué. Na medida do possivel, o professor introduz o
assunto valendo-se dos recursos locais, de facil acesso. (BRASIL, 1998, p.71).
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Esta recomendacdo nos dd nogdes sobre a utilizacdo dos recursos locais para
contextualizar os temas. Rodrigues & Farrapeira (2008) argumentam que a educacdo
contemporanea deve buscar uma ciéncia contextualizada capaz de contribuir para uma
aprendizagem significativa, que garanta a formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a construcao de uma sociedade sustentavel.

Os PCNs afirmam, ainda, que ¢ importante que os alunos entrem em contato direto
com o0 que estdo estudando, de forma que o ensino dos ambientes ndo permaneca a esfera
tedrica:

Conhecimentos de importancia universal podem ser trabalhados pelo professor com
seus alunos em diferentes abordagens. Entretanto, garantir estudos sobre o ambiente
onde vive o aluno é um recurso essencial a cidadania. Além disso, ¢ importante que
os alunos entrem em contato direto com o que estdo estudando, de forma que o
ensino dos ambientes ndo seja exclusivamente livresco. As observagdes diretas, as
entrevistas, os trabalhos de campo ¢ os diferentes trabalhos praticos sdo atividades
basicas. (BRASIL, 1998, p.67).

Essas recomendagdes sdo necessarias para incentivarem o professor ¢ a escola a
desenvolverem acdes de valorizagdo do meio ambiente ¢ da biodiversidade. De acordo com
o documento, a aprendizagem dos estudantes sobre a diversidade da vida somente sera
significativa quando existirem “oportunidades de contato com uma variedade de espécies
que podem observar, direta ou indiretamente, em ambientes reais, considerando-as como um
dos componentes de sistemas mais amplos” (BRASIL, 1998, p. 69).

Outros documentos legais também abordam a fauna como componente da educagao
ambiental, trazendo a questdo para a esfera regional. Entre esses documentos encontram-se
as propostas curriculares estaduais e municipais. A Proposta de Curriculo do Ensino
Fundamental para a Rede Publica do Estado do Amazonas (SEDUC, 2009) apresenta em um
de seus objetivos a necessidade de entender que a dindmica do espaco global requer
apropriagdo e reconhecimento do espaco local, através do questionamento da realidade em
que o aluno se encontra.

O documento se divide de acordo com as disciplinas ofertadas no ensino
fundamental e as series sdo apresentadas como anos. Em cada disciplina sdo apresentados
eixos tematicos, semelhante ao PCN. Na disciplina de Ciéncias, o eixo tematico Homem,
sua Historia e Evolugao tras recomendagdes sobre os contetidos que devem ser abordados
durante o 6° €7° anos do ensino fundamental. Os contetidos sdo apresentados na forma de
“conceitos”, ou seja, os temas que devem ser trabalhados, com “procedimentos” a serem

seguidos e “atitudes” que serdo desenvolvidas. Todos os contetidos sdo expostos na forma de
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um quadro, que reune e facilita a compreensdo sobre os contetidos, procedimentos e atitudes
a serem abordados na sala de aula.

Identificaram-se trés topicos que tratam da contextualizagdo do conteudo a realidade
amazonica. A abordagem do tema “Relacdo entre os seres vivos € o meio ambiente” deve
adotar como procedimento a “identificacdo de cadeias alimentares existentes no local onde o
estudante vive”, exigindo atitudes como “reconhecimento da espécie humana enquanto uma
das formas de vida nesse planeta” (SEDUC, 2009, p.164), levando em consideracdo a
interagdo humana com os demais seres vivos. Essas recomendacgOes estabelecem o
reconhecimento do ser humano como constituinte da natureza e que se correlaciona com as
demais formas de vida. Nesse sentido, Guimaraes (2011), afirma que em educagao ambiental
¢ necessario que o professor trabalhe intensamente a relacdo entre ser humano e ambiente e
se conscientize de que o ser humano ¢ natureza e nao apenas parte dela.

No conteudo sobre “Diferentes Ambientes” indica-se como procedimento o
“reconhecimento da diversidade ambiental e sua relagdo com a biodiversidade”, exigindo
como atitude o “respeito a vida em sua diversidade” (SEDUC, 2009, p.165). Ha, neste
momento, preocupacdes a respeito da biodiversidade, concordando com o art. 13° da
Convengao sobre Diversidade Bioldgica, que trata da Educagdo e Conscientizagdo Publica,

estabelecendo que:

E dever do Estado promover e estimular a compreensio da importancia da
conservagdo da diversidade biologica ¢ das medidas necessarias a esse fim, sua
divulgacdo pelos meios de comunicagdo, e a inclusdo desses temas nos programas
educacionais (BRASIL, 2000, p.14).

Para o tema de ‘“Caracteristicas dos Seres vivos, Adaptagdo e Sobrevivéncia”

recomendam-se atividades como “a coleta de dados sobre animais e plantas com enfoque
S . « . . A .

para os da nossa regido” e atitudes como “valorizar a interdependéncia entre as diferentes

espécies existentes” (SEDUC, 2009, p.165). Neste trecho ha o incentivo ao estudo dos seres

vivos regionais para a compreensdo da relacdo entre os organismos. Reigota (2009) reitera

essa discussdo ao dizer que:

o conteudo mais indicado é aquele originado do levantamento da problematica
ambiental vivida cotidianamente pelos estudantes e que se queira resolver e podem
ser conteudos diversos, como o saneamento basico, os animais, polui¢do, efeito
estufa, e entre outros (REIGOTA, 2009. S.P.).

Além das recomendacgdes estaduais, existe também uma recomendagdo elaborada
pela prefeitura da cidade Manaus, onde os estudos se concentraram. As recomendagdes da

Proposta Curricular de 6° Ao 9° Ano do Ensino Fundamental para Ciéncias se se divide em 4
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topicos: Caracterizagdo da area, Objetivos gerais da area, Conteidos de Ensino e
Competéncias e Habilidades.

A biodiversidade amazonica aparece como conteudo de ensino no topico “Animais e
vegetais da Regido Amazonica” que deve ser trabalhados 7° ano (SEMED, 2010), contudo
ndo ha uma descricao técnica de como essa abordagem deve ocorrer. Nao ha especificagdes
sobre quais grupos de animais e de vegetais devem ser abordados, nem quais caracteristicas
devem ser consideradas. Em Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas exige-se ao
professor que “mostre a importancia da flora e fauna da nossa regido, propondo medidas
para a preservacao e conservacao” (SEMED, 2010). Também nao ha detalhamentos de como
se deve alcancar o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias, dificultando o
trabalho do professor que além de mostrar a importancia da biodiversidade regional, deve
propor medidas de preservacao e conservagao, como o recomendado.

Um estudo realizado sobre o ensino de zoologia no nivel fundamental em escolas
plblicas da rede municipal de Manaus (SANTOS; TERAN, 2013) mostrou que os professores
indicam que os animais ¢ o contetido que mais chamam a atenc¢do dos estudantes. Contudo, os
professores pesquisados ndo mencionam os nomes cientificos e nao fazem nenhuma distingado
em relagdo aos animais domésticos, exoticos e selvagens, pois, consideram os dois primeiros
grupos como animais amazonicos, no sentido de estarem presentes na regido e de serem
conhecidos dos estudantes. (SANTOS; TERAN, 2013). Esta constatagdo e as lacunas nas
recomendacdes municipais mostram a necessidade de especificagdes sobre o ensino da fauna

silvestre que ocorre na regido amazonica, pois, como argumenta Costa Neto:

os animais silvestres sdo de fundamental importincia para a preservagdo e
manutencdo da biodiversidade dos biomas, eles atuam nas florestas, nos processos
de poliniza¢ao, dispersdo de sementes, transformagdo e equilibrio da cadeia
alimentar. (2010, p. 426).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2016) é outro documento que
estabelece recomendagdes para a educagdo basica, contudo € fruto de um processo de debate e
negociagdo com diferentes entidades do campo educacional e com a sociedade brasileira. Trés
versoes ja foram divulgadas. A segunda e mais completa versdo do documento para a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental foi publicada em 2016 e ¢ um documento de carater normativo,
cujo objetivo principal ¢ “estabelecer um conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens
essenciais, indicando conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2016). No que se refere a Educacdo

Ambiental, a BNCC traz diferentes abordagens quando se comparam as trés versoes.
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Branco, Royer e Branco (2018) discutem a inser¢do da educagdo ambiental nos
documentos norteadores da Educagdo Basica elaborados nas tltimas décadas, e sobre a BNCC
argumentam:

A primeira versdo de 2015 do documento sequer apresenta o termo “Educacdo
Ambiental”.[...] Na segundo versdo de 2016 houve um aumento significativo no
numero de paginas e na abordagem sobre a Educacdo Ambiental, contudo observa-
se que da segunda para a terceira houve uma diminui¢do expressiva, ndo apenas na
quantidade de paginas, mas também com relagdo a abordagem sobre o tema
Educagdo Ambiental [...] que tras uma énfase maior na sustentabilidade, relacionada
como o meio ambiente e uso de seus recursos naturais. (BRANCO; ROYER;
BRANCO, 2018, p. 197 e 198).

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos € processos —,
que, por sua vez, sdo organizados em unidades temadticas. Para o componente curricular
“Ciéncias” as unidades tematicas sdo: Matéria e Energia, Vida e Evolugao e por ultimo Terra e
Universo.

Os temas relacionados aos animais s6 aparecem na unidade tematica de Vida e Evolucao
e, para o 7° ano, recomenda-se como objeto de conhecimento a “Diversidade de ecossistemas” e
tem como habilidades “caracterizar os principais ecossistemas brasileiros (quanto a paisagem, a
quantidade de agua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar ¢ a temperatura, entre
outras)”, correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especifica. (BRASIL, 2016, p.
299). Este trecho € o unico momento que o documento aborda o termo “fauna”.

Branco, Royer e Branco (2018) argumentam que:

E fundamental educar para uma cidadania responsavel, com consciéncia critica,
capacitando a agir e transformar o meio e¢ a realidade na qual estd inserido,
superando os problemas, valorizando o individuo em detrimento do individualismo.
Além disso, ¢ necessario estabelecer reflexdes e agdes sobre as desigualdades, a
pobreza, a supressdo ao acesso a bens e servicos, assim como a falta de oferta de
uma educac@o de qualidade, praticas sobre o meio ambiente e relagdes de producdo
e de consumo. (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 200).

Assim, fica evidente que no caso em que o professor utilize apenas este documento
como norteador, fica evidente a progressiva diminui¢do de apropriagdo do conhecimento
esperado acerca das questoes ambientais que ocorrem no contexto em que o estudante esta

inserido.
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2.3. O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

O livro didatico surgiu por volta do século XVII, como resultado das transformagdes
possibilitadas pelo rompimento do modelo feudalista para o modo capitalista de se conceber
as relagdes sociais, da idade Média para a Moderna, onde o ensino deixa de ser doutrinagao,

passando a ser alfabetizacdo, necessaria ao modelo econdmico emergente, como argumenta

Moraes (2010):

Coménios trata o papel do livro didatico diante na nova ordem do fazer pedagdgico,
onde o novo sistema adequaria o trabalho pedagdgico para a concepgdo de trabalho
fabril, e o livro didatico deveria ser elaborado por sabios, contendo todo
conhecimento possivel de forma objetiva, sem desperdigar tempo e energia
(MORAES, 2010, P. 66)

Ao trazermos o0 aspecto historico para a realidade brasileira, Franco (1992) observa
que ndo ha estudos sistematicos sobre o surgimento do livro didatico no pais e a
preocupacdo com os livros se deu através da implantacdo de politicas nacionais como a
legislacdo do Livro Didatico, criada em 1938 pelo decreto-lei 1006 (FRANCO, 1992).
Atualmente, o livro didatico é concebido como um recurso importante nas escolas publicas e

privadas.

Em atitude democratica de escolarizacdo, atualmente os alunos das escolas publicas
do Brasil possuem livros didaticos fornecidos gratuitamente pelo Ministério de
Educacdo. Diante dessa demanda, a grande influéncia que exercem no meio escolar,
os livros didaticos sdo alvo de discussfes que abarcam sobre a sua qualidade e
consequente eficiéncia e eficacia no processo de ensino e de aprendizagem
(BANDEIRA; STANGE; SANTOS, 2012. P. 17).

As discussdes sobre o livro didatico no século XXI nos mostram que ele ainda
exerce um significado importante para a educagdo. Moraes (2010) discute o valor do livro

didatico ao descrever:

Mesmo com toda a tecnologia existente no nosso século que sugere uma inovagao
nos métodos no processo de ensinar e aprender, os recursos impressos ainda
continuam tendo seu valor e importincia no cotidiano das escolas, principalmente
aqueles que ddo suporte técnico e cientifico para os professores (MORAES, 2010, P.
65).

Atualmente, os diversos livros didaticos produzidos e utilizados no pais passam por
um processo de analise de aprovagdo pelo Ministério da Educagdo através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), consolidado pelo Decreto n° 7.084 de 27/01/2010, que ¢
um programa de Estado que distribui as escolas publicas do Brasil livros didaticos, dicionarios e
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita (BRASIL,
2017).

Em seguida, os professores das escolas da rede publica podem fazer a escolha de

qual livro se adequa melhor a sua proposta de ensino. Para isso, recebem o Guia de Livros
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Didaticos (GLD), que tras resenhas e informagdes necessarias a escolha das obras. Bandeira,

Stange e Santos (2012) discutem o documento fazendo algumas observacdes:

O GLD/PNLD tem como fungdo auxiliar os professores a fazer a escolha do livro
didatico. Nele s@o descritos varios topicos sobre os livros aprovados pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC), inclusive os pareceres sobre os mesmos, além de
uma sugestdo de critérios de analise que o professor pode utilizar. Esse documento
também ndo deixa de ser um assunto polémico entre os especialistas de educagdo
(BANDEIRA; STANGE; SANTOS, 2012, P. 15).

Devido a complexidade do contetido de biodiversidade, os recursos para se abordar a
tematica na sala de aula sdo escassos. Santos e Teran (2013), discutem essa necessidade de
mais materiais didaticos, além do livro, de uso especifico para a Zoologia, além do treinamento

para os professores utilizarem os materiais existentes nas escolas:

As condicdes fisicas das escolas contribuem com o Ensino de Zoologia, porém
situagdes ligadas as politicas educacionais (formagdo continuada) e gestdo dos
recursos (uso de laboratdrios de ensino de ciéncias, espagos ndo formais e outros
recursos) distanciam o professor de elaborar praticas de ensino inovadoras,
tornando-o usuario de formas propostas do livro didatico ou aulas expositivas de
perfil diretivo. (SANTOS; TERAN, 2013, P.14).

A partir dessa discussdo, a importancia do livro didatico durante o ensino da
biodiversidade faunistica é reafirmada, pois muitas vezes este instrumento se apresenta
como o unico recurso didatico disponivel, entretanto, a abordagem desses conteudos nos
livros didaticos ¢ permeada por falhas, colocando os livros didaticos como alvo de
discussoes sobre a sua qualidade e consequente eficiéncia e eficicia no processo de ensino e
de aprendizagem (BANDEIRA; STANGE; SANTOS, 2012), sobretudo no que diz respeito a
contextualizagdo e regionalizacdo dos conteudos com as diferentes realidades existentes no
pais, incluindo as diferengas sociais e ambientais. De acordo com Diniz e colaboradores
(2016), compreendemos que desvalorizar as espécies nativas em materiais didaticos como o
livro didatico representa um importante fator negativo na biologia da conservagao.

Guerra e Gusmao (2000) ao estudarem a implantacdo da educacdo ambiental no
ensino fundamental verificaram que a caréncia de informacdes sobre a fauna brasileira ¢
uma caracteristica marcante nos livros didaticos de ciéncias adotados pela rede publica do
Brasil. Em outro trabalho, os autores complementam a discussao argumentando que a falta
de materiais didaticos e paradidaticos contextualizados cria uma lacuna e uma fragmentagao
do conhecimento dos alunos nas escolas publicas (GUERRA; GUSMAO, 2002).

Diante dessas questdes, torna-se primordial a compreensdo sobre como a fauna
regional ¢ abordada nos livros didaticos, os quais constituem o principal recurso didatico

utilizados pelos professores na educacao basica.
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2.4. PERCEPCAO AMBIENTAL

A reflexdo proporcionada pela EA é fruto da apropriagdo individual sobre os
fendmenos ambientais, ou seja, é necessario reconhecer e perceber o ambiente para que se
discuta a Educacdo Ambiental. A palavra percepcdo deriva do termo latino perceptione e
que de acordo com Ferreira (1999) é ato ou efeito de perceber. Ja para Bock et al. (2002) a
percepcdo nada mais é que a recepcdo de estimulos pelos 6rgdos dos sentidos até a

atribuicdo de significados a esse mesmo estimulo.

Diversos autores passaram a desenvolver pesquisas sobre processos mentais ligados
a percepcdo, e, nesse sentido, Silva (2012) ao discutir concepcdes tedricas para a percepcao

ambiental, revela que:

a percepcdo ambiental surge como uma vertente que agrega elementos da
Psicologia, da Geografia, da Biologia, da Antropologia, entre outras ciéncias, tendo
como objetivo principal a compreensdo sobre os fatores, os mecanismos e 0s
processos que levam o homem a possuir percep¢des e comportamentos distintos em

relagdo ao meio ambiente (SILVA, 2013, P. 16).

Segundo Oliveira (2005) quando enunciamos o conceito de percep¢do do meio
ambiente, queremos dizer como as pessoas percebem e como conhecem o meio ambiente e,
ainda segundo o autor “percebemos somente o que nossa mente atribui significado. A
percepgao ¢ seletiva, exploratoria, antecipadora” (OLIVEIRA, 2005, P.17). De acordo com
Rodrigues (1998), entende-se por percepc¢do a forma como o individuo sente seu ambiente
geografico. Ela resulta de varios fatores, entre eles, o grau de dependéncia da pessoa em

relacdo ao ambiente no qual esta inserido.

De acordo com Tuan (1980), por mais diversas que sejam as nossas percepcoes do
meio ambiente, duas pessoas ndo veem a mesma realidade. As respostas, ou manifestagdes,
sao resultados das percepcoes, julgamentos e expectativas de cada um. Assim, neste trabalho
compreendemos a percep¢do ambiental como sendo a tomada de consciéncia individual
sobre o ambiente pelo ser humano, onde cada individuo passa a perceber percebe, reage e
responde diferentemente aos fendmenos que o cerca.

De acordo com Silva (2002), a percepcdo ambiental envolve o desenvolvimento da
cognicdo ambiental, retratando a forma como o ser humano vé o meio ambiente e como
compreende as leis que o regem, como resultado de conhecimentos, experiéncias, crencas,
emocOes, culturas e acOes. Ela representa um ambiente ideal para desenvolver o

conhecimento, valores, atitudes e atributos favoraveis ao meio, tendo a educacdo ambiental
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como uma ferramenta fundamental para interagir neste processo (DIAS, 2010; SILVA et al.,
2003).

Castello (2001) destaca que dentre as diversas contribui¢Oes da percepcdo ambiental
a Educacdo Ambiental, uma das mais fortes é a percepcdo da qualidade ambiental de um
ambiente. De acordo com o autor, tudo aquilo que é percebido como conferindo qualidade
ao ambiente, torna também clara a percepcdo de sua importancia e da necessidade de sua
conservagdo. A percepgdo ambiental estd presente em cada momento da nossa vida. Santos
(2017) argumenta que os atos de parar, olhar, sentir, escutar e lembrar configuram-se no ato
de perceber. “Ao perceber, estamos utilizando a nossa experiéncia, para entendermos todos
os recados que o ambiente nos d& e comecarmos a entendé-lo e a respeita-lo” (SANTOS,
2017, P. 32).

Nesse sentido, ganham relevancia os estudos que tratam das percep¢des construidas
acerca do ambiente em que o0s estudantes se inserem, sobretudo naquelas regides que
reconhecidas por sua biodiversidade, como a Amazbnia. A percepcdo ambiental estd
atrelada diretamente a educacdo ambiental e, juntas, despontam como armas na defesa do
meio natural, como argumentam De Franca e Guimaraes (2014), que afirmam que ambas —a
educacéo e a percep¢do ambiental - ajudam a reaproximar o homem da natureza, garantindo
um futuro com mais qualidade de vida para todos, pois despertam maior responsabilidade e
respeito dos individuos em relagdo ao ambiente em que vivem. Os autores, ao realizarem um
estudo sobre 0s projetos e acfes em educacdo ambiental nas escolas municipais de Manaus,
explicam que:

o estudo da percepcdo ambiental, principalmente no ambiente escolar, é de
fundamental importancia para que possamos compreender melhor as inter-relacfes
entre 0 homem e o0 ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacdes e insatisfacdes,
julgamentos e condutas (DE FRANCA; GUIMARAES, 2014, P. 3131).

Em seu estudo sobre as percepcBGes acerca da Educacdo ambiental, os mesmos

autores verificaram que:

0s projetos e as agdes de educacdo ambiental das escolas pesquisadas promovem
mudancas de comportamento e despertam nos estudantes certo interesse para
encontrar solucBes para as probleméticas ambientais, onde adquirem condicGes de
assumir o papel de agentes de mudanca em qualquer contexto e situagdo,
influenciando, inclusive, em suas praticas pessoais, bem como, adquirem a
capacidade de disseminar informac@es sobre a tematica ambiental para aqueles que
os circundam, como seus amigos e familiares. Todavia estas a¢Ges ndo séo
apontadas pelos discentes como frequentes no seu cotidiano, sendo necessario que as
escolas avancem mais ainda (DE FRANCA; GUIMARAES, 2014, P. 3137).
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Outro estudo realizado sobre concepcgdes ambientais dos alunos de uma Escola
Publica de Manaus (MORAES e SILVA, 2006) apontou que, na percepcdo de meio
ambiente dos alunos, ndo se identificou na grande maioria, a insercdo dos animais, tanto 0s
silvestres como os domésticos. Outro estudo (FREITAS e FERRAZ, 1999) mostrou que
alunos do Ensino Fundamental de escolas publicas de Manaus acreditam que a floresta
amazonica é povoada por animais como ledes, tigres e girafas, levando ao questionamento

sobre 0 modo de pensar os animais silvestres da regiéo.

Além disso, um estudo sobre a questdo ambiental realizado em escolas do bairro do
Coroado, em Manaus, (WEIGEL, 2005) mostrou que, embora 0s professores expressem
meio ambiente num conceito totalizante, a relacdo das pessoas com 0s animais — sejam 0S

silvestres, sejam os domésticos — ndo é tratada em sala de aula de maneira integralizante.

Essa constatacdo sobre a relacdo entre seres humanos e animais silvestres, seja na
percepcdo dos alunos (MORAES e SILVA, 2006; FREITAS e FERRAZ, 1999), seja nos
discursos e préaticas docentes (WEIGEL, 2005), sdo importantes para a construcdo da
educacdo nacional e para o desenvolvimento da conscientizacdo ambiental, uma vez que a
fauna esta diretamente associada ao nosso cotidiano e ao meio que vivemos, tornando,
assim, a educag@o ambiental complexa e extensa, resultando em lacunas que dizem respeito
as caracteristicas socioambientais dos diversos biomas brasileiros. Além disso, autores como
Moraes (2010), argumentam que os professores justificam a ndo abordagem do tema em sala
pela falta de apoio institucional recebido em suas escolas. Ainda em seu estudo, a autora
comenta sobre o fator antropocéntrico que envolve as percepcfes dos estudantes
pesquisados:

percebemos, segundo o discurso dos alunos, que 0s animais tém uma grande
importancia para eles, e nesse sentimento est4 implicada a nocéo utilitaria dos
animais. Estes sdo vistos, por uma maioria, cOmo Seres Vvivos que servem aos
humanos, seja como alimento, seja como fatores ecolégicos. Foi interessante
perceber um sentimento ambivalente sobre a caga aos animais silvestres, pois 0s
alunos, a0 mesmo tempo em que afirmavam que era necessario para a sobrevivéncia
humana, negavam essa necessidade para a prote¢do dos animais (MORAES, 2010,
P. 73).

Toma-se aqui como pressuposto a ideia de que as percepgbes e significados
expressam uma visdo cultural que constitui a forma das pessoas pensarem e agirem em
relacdo aos animais silvestres da realidade amazonica. Cada cultura encara e classifica os
animais de maneira diferente, fundamenta-se em costumes de cada grupo social, “e isto
define as possiveis relacGes entre 0 homem e as espécies que compartilham seu meio fisico
ou simbolico” (GOSETH, 1988, P. 4).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Nesta secdo, serdo descritos os procedimentos metodoldgicos de caracterizagdo da

pesquisa, construcado e analise de dados.

3.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo estd pautado na abordagem qualitativa, haja vista seu carater
interpretativo, onde o pesquisador busca que os sujeitos da pesquisa falem por si mesmos,
desejando aproximar-se de sua experiéncia particular, dos significados e da visdo de mundo
que possuem (SANDIN; ESTEBAN, 2010). Moraes (2003) argumenta que a pesquisa
qualitativa ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou refutd-las ao final da
pesquisa; sendo a compreensao a sua intengao.

Vianna (2001) afirma que os dados da pesquisa qualitativa sdo obtidos por
instrumentos como a observagao, entrevistas abertas, visitas, notas de campos, documentos,
etc. Deve ser lembrado, porém, conforme citado por Chizzotti (2000) que as pesquisas
qualitativas nao descartam a coleta de dados quantitativos, especialmente na etapa
exploratoria de campo ou nas fases em que tais dados possam mostrar uma relagdo mais

extensa entre fenOmenos particulares.

3.2. A CONSTRUCAO DOS DADOS

Foi utilizada a pesquisa documental para obtencdo de dados relativos as politicas
educacionais e aos livros didaticos, pois 0s documentos sdo concebidos por Liidke e André
(2015) como uma fonte “natural” de informagdo, que nao representam apenas uma fonte de
informagdo contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto. A partir deles, ¢ possivel coletar evidéncias que fundamentam
afirmagdes e declara¢des do pesquisador (LUDKE E ANDRE, 2015).

Nesse sentido, dos trés momentos que compreendem este estudo, os dois primeiros
sdo caracterizados pela pesquisa documental, sendo o primeiro momento um levantamento
na literatura e nos documentos legais pertinentes, que discutem a inser¢ao da biodiversidade
e do tema “fauna silvestre” no ensino de Ciéncias. Durante essa fase da pesquisa, a base de
dados consistiu nos trabalhos anteriores que abordam o tema, bem como nas diretrizes e
recomendacdes educacionais ao ensino de Ciéncias, obtidas através da disponibilizacao
online gratuita nas plataformas oficiais digitais das entidades governamentais responsaveis

pela publicagao dessas politicas.
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O segundo momento dessa pesquisa investigou como a fauna silvestre vem sendo
abordada nos livros didaticos usados pelos estudantes. A base de dados consistiu em seis
livros didaticos da disciplina de Ciéncias, aqui compreendidos como documentos, sendo de
trés colecoes de diferentes editoras, como mostra o Quadro 1. Foram obtidos através da
disponibiliza¢ao por professores que tém acesso aos livros utilizados nas escolas de Ensino
fundamental da cidade de Manaus.

Quadro 1. Informacdes sobre os livros analisados

Livro Colecao Editora Série Local e data de Autores/ Organizadores
producio
A. Ciéncias Naturais - Moderna 6° ano Sédo Paulo, 2009 Eduardo Leite do Canto
Aprendendo com o
B. cotidiano 7° ano Sao Paulo, 2015
C. Ciéncias — Novo FTD 6° ano Sédo Paulo, 2015 Demétrio Ossowski Gowdak
Pensar e Eduardo Lavieri Martins
D. 7° ano Sédo Paulo, 2015
E. Companhia das Saraiva 6° ano Sao Paulo, 2015 Jodo Usberco; Edgard
Ciéncias Salvador; José Manoel
F. 7°ano | Sdo Paulo, 2015 Martins; Eduardo
Schechtmann; Luiz Cralos
Ferrer e Herick Martin
Velloso.

Fonte: Autoria propria.

No terceiro momento, a coleta de dados necessaria para a compreensao das percepgdes
e opinides dos estudantes acerca da fauna foi realizada por meio de questionario (Anexo 1) com
perguntas fechadas, perguntas abertas e mistas, além da ilustragdo. Optou-se por este tipo de
perguntas, a fim de reduzir a indug@o das respostas e, com isso, obter resultados qualitativos. O
questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obten¢do de informagdes, além de nao
exigir treinamento para sua aplicacdo (GIL, 2016).

Além das perguntas formais, foi utilizada a ilustragdo como meio de expressao, de forma
a fornecer indicios sobre a compreensdo acerca da fauna silvestre local. De acordo com De
Souza e Viveiro (2017) o desenho possibilita a efetivacdo da relacdo do sujeito com seus
pensamentos, gerando sua propria identificagdo pessoal, social e cultural, além de contribui para
o melhor entendimento do contexto estudado. “Cada desenho reflete os sentimentos, a
capacidade intelectual, o desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, o envolvimento criador,
0 gosto estético e até a evolucdo social da crianca, como individuo” (LOWENFELD;

BRITTAIN, 1970, p.35).
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Para a aplicagdo do questiondrio, foram selecionadas trés escolas de ensino
fundamental de Manaus-AM, considerando o contato prévio que ja tinhamos com as
mesmas, através de profissionais por nés conhecidos que nelas atuam, uma vez que, dessa
forma, nosso acesso a escola seria facilitado. As escolas selecionadas representam diferentes
identidades de publico e metodologias. Optou-se pela nao identificagdo das escolas e dos
participantes durante esta fase da pesquisa.

O questionario foi aplicado em 7 turmas diferentes, de 6° e 7° ano, durante os meses
de abril a maio, por entendermos que estes ja tiveram contato ou estao tendo contato, em sua
vida estudantil, com a tematica em questdo (fauna silvestre). Um total de 213 estudantes

compartilharam suas opinides e a faixa etaria dos respondentes varia de 10 a 12 anos.

3.3. A ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados obtidos durante as trés fases desta pesquisa, seguimos as
recomendacdes de Cresweel (2014), o qual sugere uma prévia organizacdo dos dados; a
realizacdo de uma leitura preliminar da base de dados; a codificagcdo e organizacdo dos
temas; a representacdo dos dados e, finalmente, a formulacdo de uma interpretacdo dos
dados.

Durante o segundo momento do estudo, que consistiu na analise dos livros didaticos,
fez-se necessario o estabelecimento de critérios especiais para avaliacdo do contetido. Esses
critérios foram essenciais para uma andlise cautelosa, pautados em critérios claros e
democraticamente estabelecidos, como recomenda Miranda (1997), pois, além disso, o
estabelecimento de critérios especificos possibilita avaliar de forma efetiva os livros
didaticos, como discute Bandeira e Stange (2012).

Os critérios elaborados para a analise dos livros foram adaptados a partir daqueles
critérios utilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2017), sendo
baseados nos mesmos aspectos cientificos, metodoldgicos, pedagogicos, éticos e estéticos
em acordo com as diretrizes curriculares atuais. O Quadro 2 apresenta os critérios
elaborados e sua descri¢do, assim representam seis caracteristicas que contribuem para a

contextualizacao dos livros na realidade socioambiental amazonica.
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Quadro 2. Critérios de analise dos livros didaticos

N° Critério Descrigao

1 | Atividades que Procuramos por atividades que combinassem posturas
estimulam o pensar | imaginativas, intuitivas aquelas de observacao,
cientifico experimentacado, interpretagdo, analise, discussdes dos

resultados, sintese, registros € comunicacao;

2 | A contextualizacdo | Buscou-se o estimulo a regionalizagdo e aplicacdao do

e aplicacio do conhecimento cientifico na realidade do leitor, em especial
contetido na para a regido Amazonia, onde o estudo ¢ realizado.
sociedade
3 | Preservacio do Buscou-se incentivos a uma postura de respeito ao ambiente,
meio ambiente conservagao e manejo corretos, bem como de cuidados a fauna.
4 | Consideragoes as Buscam-se atividades, textos e questdes que exijam do leitor
ideias prévias dos conhecimentos conceituais e atitudinais necessarios ao seu ano
alunos
5 | Referéncias Incluem os conteudos textuais regulares além de
tedricas a fauna recomendacodes de leitura e outras fontes escritas;
amazonica
6 | Recursos visuais Conteudo grafico e ilustrativo como imagens, esquemas,

referentes a fauna | representacdes, tabelas e graficos que estimulem a reflexao
silvestre que ocorre | visual sobre a fauna regional

na Amazonia

7 | Referéncias a Conteudo grafico e ilustrativo como imagens, esquemas,
animais que nao representacdes, tabelas e graficos que estimulem a reflexao
ocorrem na fauna | visual sobre a fauna de outras regides do planeta Terra
brasileira

Fonte: propria autoria

A andlise dos dados obtidos no terceiro momento, através do questiondrio, seguiu as
mesmas recomendacdes de Cresweel (2014), entretanto para analise das ilustracdes,
contamos com a contribuig@o de Santos et al. (2017) o qual sugere para encontrar a percepgao
socioambiental, através de desenhos, deve-se “observar as similaridades e a presenca de
determinados fendmenos”(SANTOS et al. 2017. P. 165). Assim, concordando com a proposta de
codificacdo e organizacdo dos temas (CRESWEEL, 2014), foram estabelecidas 5 categorias
a partir das similaridades e ocorréncia de fendmenos nas ilustragdes. Sao elas: percepcao
romantica da fauna silvestre local; percepcdo pessimista da fauna silvestre local;
representacdes abstratas; representacfes da fauna doméstica; representacfes da fauna

exotica.
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4., RESULTADOS
4.1. A FAUNA SILVESTRE REGIONAL NOS LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS

Com o objetivo de investigar o tratamento conferido aos conteudos relacionados a
fauna, trazemos uma analise de seis livros didaticos adotados por diferentes escolas de
Manaus. Os livros analisados neste estudo foram avaliados pelo PNLD em diferentes lotes
de andlise: 2009 e 2017, pois foram utilizados pelas escolas nos periodos de 2011 a 2013, e
de 2017 a 2019, respectivamente. Os livros compdem diferentes colecdes, diferentes autores
e sdo referentes ao 6° e 7° anos.

Os livros “A” e “B” pertencem a colecao Ciéncias Naturais — Aprendendo com o
cotidiano e s3o de edi¢des diferentes, pois foram adotados em diferentes momentos: o de 6°
ano em 2011-2013 e o de 7° ano de 2017- 2019 (Figura 1). Ambos sdo obras de Eduardo
Leite do Canto.

Figura 1. Livros “A” e “B” da colecao Ciéncias Naturais - Aprendendo com o cotidiano.

Eduardo Leite do Canto €duardo Leite do Canto

CIENCIAS
NATURAIS

. Aprendendo
com o cotidiano

Ciéncias
Naturais

Aprendendo

ZIll Moderna ¥ MoDERNA

Fonte: arquivo pessoal

Os contetidos da colecdo sdo organizados e apresentados em unidades, sendo o
primeiro livro analisado o do 6° ano. Sdo trabalhadas as unidades de Vida e Ambiente; Ser
humano e satde; Terra e Universo e Tecnologia e Sociedade. Os capitulos analisados foram
os capitulos 1 e 2, na unidade Vida e Ambiente. A andlise do referido livro, de acordo com

os critérios estabelecidos, pode ser observada no Quadro 3.
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Quadro 3. Livro “A” - 6° ano, Sao Paulo: Moderna, 2009.

Critérios

Descricao

1)

Atividades que
estimulam o pensar
cientifico

Capitulo 1: Apresenta exigéncia de posturas reflexivas acerca da diferenca entre
seres vivos e fatores ndo vivos, se utilizando de animais de facil reconhecimento
pelos estudantes como, por exemplo, o gato doméstico ¢ o rato.

Capitulo 2: Foram observadas propostas de buscas de informagdes,
interpretagdes de textos e piadas, além de uma atividade de reflexdo sobre erros
cientificos presentes em historias infantis.

que nio ocorrem na
fauna brasileira

2) A contextualizacio e Capitulo 1: Aborda-se o isolamento que os animais de zooldgico t€ém de suas
aplicacdo do conteiido | cadeias alimentares
na sociedade Capitulo 2: Ha atividades que estimulam o aluno a buscar informagdes sobre as

cadeias alimentares existentes no local onde vive. Apresenta também texto
informativo sobre a invasdo de areas urbanas por animais silvestres e suas
consequéncias para o homem, o inserindo nas cadeias alimentares.

3) Preservagio do meio Capitulo 1: N&o ha referéncias sobre a preservagdo do meio ambiente.
ambiente Capitulo 2: Ha um texto reflexivo que alerta sobre a invasdo das areas urbanas

por animais silvestres devido a degradagdo ambiental. Além disso, abordam-se
as queimadas no Amazonas: uma fotografia de 2002 ¢é utilizada como reflexdo
sobre a necessidade da floresta nas cadeias alimentares da Amazonia.

4) Consideracdes as Capitulo 1: Apresenta no inicio do capitulo uma questdo reflexiva: “o que
ideias prévias dos caracteriza um ser vivo e um fator ndo vivo?”, explorando a ideia que o leitor ja
alunos possui para aprofundar a discuss@o.

Capitulo 2: Ndo sdo feitas consideragdes as ideias prévias dos alunos,
compreende-se, entdo, que a tematica seja inteiramente nova.

5) Referéncias tedricas a | Capitulo 1: Ao abordarem a variedade de ambientes naturais e das formas de
fauna amazonica vida, utiliza como exempla a floresta Amazonica.

Capitulo 2: Ndo ha referéncias tedricas a fauna Amazonica ¢ as cadeias
alimentares citadas sdo generalistas, ndo sendo identificados os locais onde
ocorrem.

6) Recursos visuais Capitulo 1: Ha apenas uma imagem da floresta Amazonica, sendo uma
referentes a fauna fotografia na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraua, Tefé-AM, de
silvestre que ocorre na | 2007, comparando-a aos demais biomas do Brasil.

Amazonia Capitulo 2: Apresenta o animal capivara em trés fotografias registradas no
Pantanal e em Sao Paulo, um mapa conceitual e ¢ mencionado outras vezes
durante os textos de forma independente. Isso caracteriza a falta de diversidade
nos livros.

O animal onga-pintada, que ocorre na Amazdnia, ¢ mencionado durante o texto
e em uma fotografia, contudo, em ambos os casos, em um contexto relacionado
ao Pantanal.

7) Referéncias a animais | Capitulo 1: Apresenta-se a fotografia de um esquilo.

Capitulo 2: H& uma ilustragdo de um ledo e uma questdo sobre tigre.

Fonte: Autoria propria.

Sobre a abordagem de novos conteudos, percebe-se que os novos conteidos devem

articular com as consideragdes prévias dos alunos. Vaniel e Bemvenuti (2006) discutem que:

Alguns livros apresentaram textos longos com uma quantidade exagerada de
informagdes, tornando-se cansativos e enfadonhos para os alunos. A medida que
aparecem novas nomenclaturas, sem a devida definicdo, os alunos desestimulam-se
a aprender e, simplesmente, passam a decorar, para despejar na prova uma boa
resposta, esquecendo de tudo logo a seguir (VANIEL; BEMVENUTI, 2006, p. 5).

A localiza¢do dos animais e seus respectivos habitats s6 foi possibilitada devido a

presenca de tais informagdes nas legendas das imagens do proprio livro didético, o que ndo
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ocorreu no livro do 7° ano, como mostra a Quadro 4. Para o 7° ano, as unidades sao:

Diversidade e Vida; Diversidade e Evolugao; Diversidade da Vida Animal; Plantas, Fungos e

Microrganismos ¢ Reproducao e Responsabilidade. Os capitulos analisados foram o quinto e

sexto capitulos.

Quadro 4. Livro “B” - 7° ano, Sao Paulo: Moderna, 2015.

Critérios

Descri¢ao

1)

Atividades que
estimulam o pensar
cientifico

Capitulo 5: Ha maior frequéncia de questdes puramente conceituais que se
distanciam do pensar cientifico ao ndo exigir posturas imaginativas e
reflexivas, experimentagdo, interpretagdo, analise ¢ discussdo.

Capitulo 6: Observa-se uma questdo que incentivava a busca de informagdes
sobre a diferenga entre jacarés e crocodilos e sua ocorréncia no Brasil.

que nao ocorrem na
fauna brasileira:

2) A contextualizacio e Capitulo 5: Nado ha contextualizagdo da tematica na sociedade, além da
aplicacio do contetdo inser¢do do ser humano como animal vertebrado. Além disso, os animais sdao
na sociedade tratados distantemente dos seres humanos, reforcando a relacdo separada entre

pessoas/ambiente/animal.

Capitulo 6: Observa-se uma pequena nota ao fim do capitulo sobre o risco de
extingdo e ameagas a preservacdo ambiental ocasionada pela repugnincia e
aversao aos anfibios e répteis, devido a ma informagao.

3) Preservacio do meio Capitulo 5: Ha apenas um texto informativo sobre a vulnerabilidade de
ambiente algumas espécies de peixes cartilaginosos — e que ndo ocorrem no Brasil.

Capitulo 6: Pequena nota ao fim do capitulo sobre o risco de extingdo e
ameacas a preservacdo ambiental ocasionada pela repugnancia e aversdo aos
anfibios e répteis, devido a ma informagao.

4) Consideracdes as ideias | Capitulo 5: Ha questdes introdutdrias sobre o esqueleto humano.
prévias dos alunos Capitulo 6: Observa-se um texto introdutdrio sobre a percep¢do das pessoas

acerca dos animais.

5) Referéncias tedricas a Capitulo 5: Ao discutir peixes Osseos ndo ha mengdes a biodiversidade
fauna amazonica aquatica que ocorre na Amazonia.

Capitulo 6: Nao sdo feitas referéncias tedricas a Amazonia ¢ a riqueza de
anfibios e répteis amazonicos ¢ deixada de lado.

1) Recursos visuais Capitulo 5: Observou-se uma fotografia da tartaruga-da-Amazonia botando
referentes a fauna 0Vvos.
silvestre que ocorre na Capitulo 6: H4 uma unica fotografia de abertura do capitulo de uma ra-de-
Amazonia leite-da-Amazonia, um animal encontrado apenas em nossa regido. Esta

fotografia ¢ a unica do capitulo cujo local de registro ¢ identificado. Outros
animais citados no capitulo, que ocorrem na Amazodnia, estavam os cagados,
jabutis, jiboia, cobra-coral e alguns anuros, porém sem localizagdo de registro.

2) Referéncias a animais Capitulo 5: Observaram-se fotografias de elefante, tigre, ledo, panda.

Capitulo 6: H4 uma fotografia camale@o.

Fonte: Autoria propria.

Ao ndo considerar a biodiversidade aquatica Amazonia, o livro se distancia da

realidade em que o leitor se encontra, reproduzindo o que Vaniel e Bemvenuti (2006)

concluiram ao analisarem como os peixes sao abordados em livros de ciéncias:

“a maioria dos livros ndo fez a relacdo necessaria da teoria com a pratica, sequer
mostram que os contetdos tém tudo a ver com seu dia a dia, por que eles sdo
importantes e, tampouco dizem como utilizar esses contetidos numa situagdo real”
(VANIEL; BEMVENUTI, 2006, p. 5).

Os livros “C” e “D” (Figura 2) da colecao Ciéncias - Novo Pensar estdo na 2% edi¢do

e sdo utilizados desde 2017. As obras sdo de Demétrio Gowdak e Eduardo Martins, e foram

produzidos pela editora FDT.
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Figura 2. Livros “C” e “D” da cole¢ao Ciéncias - Novo Pensar.

Fonte: arquivo pessoal.

Os conteidos da cole¢do sdo organizados e apresentados em unidades, sendo

trabalhadas no livro do 6° ano, cinco unidades: Astronomia; Planeta Terra; O Ar; A Agua €

Ecologia. Foi analisado apenas o capitulo 16 — Entendendo de Ecologia, na unidade

Ecologia. A andlise do referido livro, de acordo com os critérios estabelecidos, pode ser

observada no Quadro 5.

Quadro 5. Livro “C” - 6° ano, Sao Paulo: FTD, 2015.

Critérios

Descri¢ao

1)

Atividades que
estimulam o pensar
cientifico

Capitulo 16: Recomenda-se a busca de informacdes externas e reflexdes,
como um “desafio” sobre o vazamento de 6leo no golfo do México em 2010 e
outras questdes sobre andlise de experimentos descritos, imagens e textos.

que nio ocorrem na
fauna brasileira:

2) A contextualizaciio e Capitulo 16: H4 uma discussdo dos impactos causados pelas atividades
aplicacio do conteudo humanas na natureza e sua inter-relagdo com os outros seres vivos.
na sociedade aplicacdes corretas da palavra ecologia e a¢des politico-administrativas.

3) Preservagio do meio Capitulo 16: Diversos textos abordaram a preserva¢do ambiental, entre os
ambiente temas destacou-se os animais ameagados de extingdo no Brasil (Instituto

Chico Mendes de Conservagdo da Biodiversidade) e o texto sobre o boto-
vermelho e seu risco de extingdo, a pesca predatoria e as relagdes ecoldgicas
por ele desenvolvidas em sua cadeia alimentar.

4) Consideracdes as ideias | Capitulo 16: O livro recomenda que os alunos devam estabelecer significados
prévias dos alunos com suas proprias palavras para “ambiente”, “habitat”, “fauna” e “flora” no

inicio do capitulo.

5) Referéncias tedricas a Capitulo 16: O proprio texto reflexivo sobre o boto-vermelho e seu risco de
fauna amazonica extingao.

6) Recursos visuais Capitulo 16: Ha fotografias do boto-vermelho, a piracatinga, cadeias
referentes a fauna alimentares em diferentes ecossistemas, incluindo a Amazoénia. Outros
silvestre que ocorre na animais aparecem em fotografias e representagdes didaticas como a capivara,
Amazonia garca, jacaré, peixe-boi-marinho, sauim-de-coleira, borboleta, pirapitinga,

perereca-verde-de-fimbria, coruja, tatu, cutia.

7) Referéncias a animais Capitulo 16: Hé fotografias de ornitorrinco, canguru, gnu, pinguim, pelicano-

pardo.

Fonte: Autoria prépria.

Os textos que abordaram a preservagdo ambiental tratam de temas importantes para a

educacdo ambiental e consideram um fator importante: os valores comportamentais
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humanos e sua influéncia sobre a educacdo ambiental. Martins e Guimaraes (2002)

observam que:

Numa visdo geral, os livros confundem o papel da Educagdo Ambiental limitando-se
a oferecer informagdes sobre meio ambiente, repousadas sob o ecologismo
legendado pela fauna, flora e biodiversidade, desmatamento e lixo. Tais temas sdo
importantes e até imprescindiveis na lista de assuntos, entretanto, sem a
consideragdo dos valores humanos falta-lhes amalgama, ndo atingindo a consisténcia
requerida para a formagao dos pré-requisitos basicos para as mudangas desejadas: a
sensibilizacdo, a percep¢do do meio ambiente e a mudanca de postura diante das
questdes ambientais (MARTINS; GUIMARAES, 2002).

Assim, o livro se mostrou como um aliado da educacdo ambiental ao abordar os

valores humanos e a correlacdo com a estrutura social e politica que se relacionam com

problemas ambientais.

O livro do 7° ano se organiza em quatro unidades: Introducdo ao estudo dos Seres

Vivos; Os animais; As plantas e Ecologia. No livro do 7° ano, os capitulos analisados foram

o 7 e 8, na unidade 2: Animais, que abordam os animais vertebrados. A analise ¢ mostrada

no Quadro 6.

Quadro 6. Livro “D” - 7° ano, Sao Paulo: FTD, 2015.

Critério Descricao

1) Atividades que Capitulo 7: Ha exigéncia de observagdo e comparagdo dos esqueletos de
estimulam o pensar diferentes animais, estimulando o pensar cientifico devido a exigéncia de
cientifico reflexdo e capacidade de analise.

Capitulo 8: Observaram-se questdes que recomendam a tabulacdo de dados,
esquematizacdo de ideias, desenvolvimento de hipodteses e solugdo de
problemas.

2) A contextualizacio e Capitulo 7: Ha, para cada grupo animal, textos como “os peixes € o ser
aplicacio do conteudo humano”, “os anfibios e o ser humano” que discutem as atividades humanas
na sociedade diretamente relacionadas a estes animais como a utilizagdo farmacéutica ou

como bioindicadores dos anfibios e sua utilizagdo na alimentagdo.

Capitulo 8: No texto “Mamiferos ¢ o Ser Humano” discute-se desde
alimentagdo, a utilizagdo em pesquisas cientificas, até as eco-terapias, o
transporte e o trabalho.

3) Preservacio do meio Capitulo 7 e 8: Nao ha incentivos a postura de respeito ao ambiente, € ndo sao
ambiente mencionados a conservacgdo e o manejo correto da fauna.

4) Consideracdes as ideias | Capitulo 7 e 8: Ndo foram observadas Atividades, textos e questdes que
prévias dos alunos exijam conhecimentos prévios dos alunos.

5) Referéncias tedricas a Capitulo 7 e 8: Nao ha referéncias tedricas diretas a fauna silvestre que ocorre
fauna amazonica na Amazonia.

6) Recursos visuais Capitulo 7: Observou-se fotografias de diversos animais entre eles a ariranha,
referentes a fauna capivara, morcego, peixe-boi, tucanugu, arara-vermelha.
silvestre que ocorre na Capitulo 8: Observou-se um grafico que mostra a diversidade de aves no
Amazonia mundo, com destaque para o Brasil.

7) Referéncias a animais Capitulo 7 e 8: Ha ainda uma diversidade de animais exoéticos, como vombate,
que nao ocorrem na corgo, javali, elefantes, casuar, quivi, camaledo entre outros.
fauna brasileira:

Fonte: Autoria prépria.

A concepcao de homem como ser “superior” pode ser percebida a partir da énfase

dada as utilidades dos animais. Martins ¢ Guimaraes (2002) constataram que:
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Muitas obras apresentam capitulos inteiros sobre o que nds, humanos, aproveitamos
desses seres, paginas de livros que poderiam ser melhor utilizadas se considerassem
as relacdes ecologicas envolvidas no processo de manutencdo da vida e o ser

humano como elemento integrante desse processo (MARTINS; GUIMARAES,
2002).

Os livros de 6° e 7° anos desta colegao estdo na 3* edicao e sao utilizados desde 2015.
Sado obras coletivas de Joao Usberco, Edgard Salvador, Jos¢ Mnauel Martins, Eduardo
Schechtmann, Luiz Carlos Ferre e Herick Martin Velloso e foram produzidos pela editora
Saraiva (Figura 3). Os contetidos da colecdo também s3o organizados e apresentados em
unidades, sendo trabalhadas no livro do 6° ano, cinco unidades: O planeta Terra; Ecologia;

Usos do Solo; Agua na Natureza e O Ar em torno da Terra.

Figura 3. Livros “E” e “F” da cole¢do Companhia das Ciéncias
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Fonte: arquivo pessoal.

O livro do 6° ano teve os capitulos 4 e 5 analisados, pois tratam dos fatores bidticos e

abioticos nos ambientes e da obtencdo de energia no ecossistema, sua analise ¢ mostrada no
Quadro 7.
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Quadro 7. Livro “E” - 6° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

Critério Descri¢ao

1) Atividades que Capitulo 4: H4 um desafio proposto acerca dos ecossistemas formados pelo
estimulam o pensar acumulo de agua em bromélias exige reflexdo, capacidade de analise,
cientifico observacdo e solugdo de problemas.

Capitulo 5: Exercicio que exige observagdo e analise de graficos complexos
do fluxo de energia em uma comunidade.

2) A contextualizaciio e Capitulo 4: O livro aborda as modificagdes causadas pelo homem na natureza,
aplicacio do conteudo contudo ndo sdo feitas outras observacgdes que apliquem os demais contetidos
na sociedade na sociedade.

Capitulo 5: O ser humano ndo aparece inserido em nenhuma cadeia alimentar.

3) Preservacio do meio Capitulo 4: Apenas sdo mencionados os ambientes modificados pela agdo
ambiente humana, sem levar em consideragdo seus impactos para o meio ambiente.

Capitulo 5: Um texto apresenta um desequilibrio ambiental ocasionado pela
superpopulacdo de piranhas, causado pela pesca excessiva de outros peixes

4) Consideracgoes as ideias | Capitulo 4: Perguntas introdutérias sobre a opinido do leitor a respeito de uma
prévias dos alunos paisagem do cerrado.

Capitulo 5: A respeito de uma fotografia do Pantanal, o livro tras perguntas
introdutorias sobre o que uma onga-pintada tem em comum com as plantas ¢
com uma ameba (capacidade de obter nutrientes).

5) Referéncias teoricas a Capitulo 4 e 5: Nao sdo feitas referéncias diretas a fauna Amazonica nos
fauna amazénica textos.

6) Recursos visuais Foi observada apenas uma fotografia de um peixe-boi no capitulo 5.
referentes a fauna
silvestre que ocorre na
Amazodnia

7) Referéncias a animais Nao sdo observadas referéncias visuais a animais que ndo ocorrem na fauna
que nio ocorrem na brasileira, com excegdo de um “tigon”, um hibrido.
fauna brasileira

Fonte: Autoria propria.

Moraes e colaboradores (2010) argumentam sobre a relacdo entre e 0 meio ambiente

e os impactos causados pelas atividades humanas nos livros didaticos, abordando também a

auséncia de inser¢ao do homem na teia alimentar, especialmentede forma contextualizada na

realidade do aluno:

Isso nos faz perceber que os animais nesses livros didaticos sao apresentados sempre
de forma generalizada, ndo enfatizando os nomes e o habitat dos animais.
Colocando-os como algo distante dos seres humanos, refor¢cando a relagdo separada
entre pessoas/ambiente/animal. Isso refor¢a um enfoque ambiental fragmentado,
estatico, antropocéntrico, sem localizagao espago-tempo. Tampouco substituiram um
tratamento metodoldgico que concebe o aluno como ser passivo, depositario de

informagdes desconexas e fora da sua realidade local. (MORAES et al. 2010,

p.69).

O livro para o 7° ano se mostrou diferente de todos os anteriores. Aborda nos
capitulos de 1 a 4 o tema biomas e o desenvolvimento sustentavel. No livro do 7° ano sao:
Meio ambiente e evolugdo; A origem da vida e os Reinos Morena e Protoctista; Reino
Plantae; Reino Fungi e Reino Metazoa; Reino Metazoa II.

Os capitulos a serem analisados simultaneamente sdo o capitulo 1, que aborda os
biomas de maneira abrangente, incluindo os biomas estrangeiros, € o capitulo 2 - Biomas

Brasileiros - Florestas, incluindo a Amazonia nos textos tedricos. Além desses, a unidade 5
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em sua totalidade, que inclui os capitulos de 23 a 29, se dedica aos animais vertebrados. Sua

analise ¢ mostrada no Quadro 8.

Quadro 8. Livro “F” - 7° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

Critério

Descrigao

1)

Atividades que
estimulam o pensar
cientifico

Capitulos 1, 2, e unidade 5: questdes na abertura do capitulos que comparam
imagens e, como no capitulo 1, discute dois ambientes e dois animais,
exigindo que o leitor faca uma andlise critica das imagens, outras atividades
incluem problemas, andlise de graficos, tabelas, atividades praticas de
laboratorio, questdes explicativas.

que nio ocorrem na
fauna brasileira

2) A contextualizaciio e Capitulos 1, 2, e unidade 5: ha textos informativos sobre o comportamento
aplicacio do contetdo consumista humano e seu impacto na natureza, o surgimento da ideia de
na sociedade desenvolvimento sustentavel na Rio-92 e como exemplo de agdo sustentavel

apresenta-se a Reserva do Mamiraud, aqui no Estado do Amazonas. Leituras
como estas aproximam o leitor da realidade da regido Amazdnica.

3) Preservagio do meio Capitulos 1, 2, ¢ unidade 5: capitulos abordam a preserva¢do ambiental em
ambiente diversos momentos. H4 textos sobre o desenvolvimento sustentivel, sobre

hotspots globais que sdo locais com ameacas a espécies endémicas, outro
texto complementar sobre a expansdo da fronteira agricola e suas ameagas A
biodiversidade, uma recomendacdo de leitura sobre os animais ameacados de
extingdo na AmazoOnia e algumas questdes abordam o desmatamento.

4) Consideragoes as ideias | Capitulos 1, 2, e unidade 5: Apesar da inser¢do da Amazdnia como tema
prévias dos alunos importante, ndo foram observadas consideragdes as ideias prévias dos alunos,

sendo apresentados inclusive conceitos basicos como clima e relevo.

5) Referéncias tedricas a Capitulos 1, 2, e unidade 5: Foi interessante observar a presenga de referéncias
fauna amazonica tedricas a Amazonia diretamente, incluindo a biodiversidade de fauna e flora,

especificando que a Amazonia ¢ rica tanto em quantidade de espécies como
em numero de individuos. Ao falar de anfibios, o livro cita inclusive a
presenca de salamandras na regido amazonica, que se pensava até pouco
tempo ndo existir no Brasil.

6) Recursos visuais Capitulos 1, 2, e unidade 5: No trecho sobre a floresta Amazdnica ha
referentes a fauna fotografias de dois animais que ocorrem na Amazdnia: o pirarucu e a ariranha.
silvestre que ocorre na Contudo, durante os capitulos observam-se, também, os macacos uacari-
Amazodnia branco e o uacari-preto, jiboia, surucucu, onga-pintada,

7) Referéncias a animais Capitulos 1, 2, e unidade 5: H4 alguns animais exdticos como girafa, orca,

zebra, chimpanzé, tarsio, dragdo-dekomodo, pois nota-se uma preocupacio
com a valorizag¢do da fauna brasileira. O livro faz uma comparagdo entre um
veado-campeiro (ocorre no cerrado brasileiro) e um impala (africano).

Fonte: Autoria propria.

Ao analisarmos as referéncias gréaficas, como fotografias e representaces

esquematicas, o critério de numero 6, observou-se que algumas legendas e enunciados

descrevem os locais de origem e registro das representaces, sendo pontual, ou ainda,

ausente a insercdo de representacfes graficas da fauna que ocorre na Amazonia nos livros

analisados como mostra o Grafico 1, que traz o levantamento quantitativo dessas

representacOes gréficas.
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Grifico 1. Frequéncia das representagdes graficas da fauna silvestre regional nos livros
didaticos analisados

10

O N B~ OO 0
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Livro A Livro B Livro C Livro D Livro E Livro F

Fonte: Propria autoria

O livro de sexto ano da editora Moderna ndo apresentou nenhum animal cujo registro
se deu na Amazonia, ao contrario do livro de sétimo ano da editora Saraiva que apresentou 0
maior nimero de fotografias de animais que ocorrem em nossa regiao.

Todos os animais vertebrados silvestres representados, cuja origem de registro ¢
descrita para a Amazodnia, sdo descritos na Tabela 1. Verifica-se a maior inser¢ao de
mamiferos, seguido pelos répteis, em terceiro lugar de maior frequéncia observam-se os
peixes, os anfibios aparecem em seguida e por ultimo o grupo das aves, que foi representado

graﬁcamente apenas uma vez.

Tabela 1. Animais silvestres regionais cujos locais de registro ¢ identificado

Livros Animais representados

Nao houve

ra-de-leite-da-Amaz0nia; tartaruga-da-Amazonia

jacaré-agu; boto-vermelho; sauim-de-coleira; cutia; piracatinga; pirapitinga;
arara-vermelha-grande; ariranha; capivara; peixe-boi;

peixe-boi

salamandra; jiboia; surucucu; ariranha, uacari-branco, uacari-preto; onga-pintada;
pirarucu

HmOOw >

Fonte: Propria autoria

A maior problematica encontrada durante a avaliacdo desse critério foi a auséncia de
identificacdo dos locais de registro das fotografias. Além dos animais descritos na tabela 1,
outros animais, que ocorrem na AmazoOnia, foram mencionados pelos livros como os
cagados, jabutis, cobras-coral, onga-pintada, tucano e arara-vermelha e alguns anuros, porém

sem registro de localizagao.

Verificou-se, também, que os livros tendem a ndo representar a diversidade e
amplitude de ocorréncia da fauna brasileira, por exemplo, o animal capivara € representado

trés vezes em fotografias, em um mapa conceitual e ¢ mencionado outras vezes durante os
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textos de forma independente, em um Unico capitulo, contudo, os locais de registro das trés
fotografias e o contexto em que este animal ¢ inserido, se referem a regido Sudeste no livro
de sexto ano da editora Moderna. Outro exemplo ¢ o animal onga-pintada, que também
ocorre na Amazonia. Na maioria das representagdes visuais, de todos os livros analisados,

este animal aparece em contextos relacionados ao Pantanal ou ao Cerrado.

A Uunica representacdo que expressa a abrangéncia de ocorréncia da fauna foi
observada em um gréfico alta complexidade que mostra a diversidade de aves no mundo,
com destaque para o Brasil, no livro da editora Saraiva. Essas constatagdes corroboram com
o que Filho e Tomazello (2002) verificaram ao analisarem a imagens de ecossistemas em
livros didaticos de ciéncias e suas implicagdes para a educagao ambiental:

As reproducdes de imagens que os livros didaticos de Ciéncias expdem sao
geralmente estereotipadas. O Pantanal, por exemplo, ¢ explorado quase sempre com
a mesma exposi¢do fotografica, com os mesmos animais e vegetais e
frequentemente ignoram outros grupos de seres vivos ¢ a presenca humana. O
Pantanal indica a presenga de uma cegonha — o tuiuit como individuo simbolo
daquele ecossistema. No cerrado, os livros didaticos elegem o lobo-guara, na Mata
Atlantica a onga, no mar, o golfinho, estabelecendo no estudante forte relagdo entre
o componente da fauna eleito como simbolo ¢ o ecossistema. No entanto, ao se

entrar em contato com esses ambientes, tais individuos simbolos nao sdo facilmente
encontrados (FILHO; TOMAZELLO, 2002, p.3).

Por ultimo, ao serem analisados os animais da fauna exotica, ou seja, aqueles que
nao ocorrem livremente em territorio nacional, observa-se a extensa inser¢ao desses animais,
incluindo aqueles da fauna selvagem africana, aqueles que ocorrem na Asia além de animais
endémicos da Oceania. A maioria dos animais exoéticos representados possui apelo
midiatico, reproduzindo, novamente, aquilo que ¢ divulgado pelo cinema e televisao, nos faz
refletir sobre a insercdo contextualizada da fauna, tendo em vista a menor frequéncia da

fauna brasileira, em especial aquela que ocorre na Amazonia.

De modo a sintetizar a andlise dos livros didaticos, o Quadro 9 trds um quadro
comparativo entre os livros analisados e os critérios estabelecidos, avaliando cada um com
notas de 1 a 3, onde 1 significa que o livro ndo atende ao critério satisfatoriamente, 2
significa que o livro apresenta algumas estratégias que atendam ao critério € 3 quando o

livro atendeu satisfatoriamente ao critério estabelecido.
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Quadro 9. Comparagao entre os livros analisados

Editora Livros Critérios Sub-total Total
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7°

Moderna A. 2 2 2 2 1 1 2 12 23
B. 1 1 2 1 1 2 3 11

FDT C. 2 2 3 2 2 3 2 16 31
D. 3 3 1 1 1 3 3 15

Saraiva E. 3 2 2 3 1 1 1 13 33
F. 3 3 3 2 3 3 3 20

Elaboracao propria

Verifica-se que os livros da editora Moderna representam os livros que mais se
distanciam dos critérios estabelecidos, enquanto os livros da editora Saraiva sdo os livros
que mais trazem estratégias para a regionalizagdo dos contetdos, em especial o livro do
sétimo ano, com inser¢ao contextualizada da fauna que ocorre na Amazdnia. Contudo, como

argumentam Rego e Mello (2002) sobre os diferentes livros didaticos:

Muitas das obras sdo extremamente problematicas caracterizadas por um tratamento
descontextualizado e fragmentado do conhecimento e por uma concepgdo de
aprendizagem ligada ao acumulo e a memorizacdo de informagdes. Mas ndo se pode
generalizar — Existem publicagdes de boa qualidade, que podem servir como
ferramenta de trabalho — principalmente se estiverem articuladas a outros recursos
de igual importancia (REGO; MELLO, 2002, p. 60).

Nesse sentido, Sato (2004, p.33) comenta “Nao existe um livro bom ou ruim. O valor do

texto € determinado pelo professor, que deve decidir como usar”.

4.2. AFAUNA SILVESTRE NA PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

Ap6s serem analisados os fatores que influenciam indiretamente a percepgao
estudantil, como as politicas educacionais e os livros didaticos, o ultimo momento deste
estudo consistiu no estudo das percepcdes estudantis acrerca da fauna silvestre regional a
necessidade do trabalho com a EA no espaco escolar, € preciso pensar em novas alternativas
e possibilidades para a formagdo e desenvolvimento de uma postura critica diante das
questdes que englobam o contexto em que vivemos. Para tanto, a compreensdo dos
pensamentos e opinides estudantis se torna necessdria e, para suprir essa demanda, esta
pesquisa utiliza da observacao, relatos e principalmente da expressao artistica, uma vez que
a Arte engloba a complexidade do desenvolvimento do ser humano, possibilitando a
flexibilidade e liberdade para a crianga constituir seu proprio meio de expressao.

Especificamente, foi utilizado do desenho como meio de expressdo, de forma a
fornecer indicios sobre a compreensdo acerca de temas ambientais. Selecionado a partir da

possibilidade de efetivagdo da relagdo do sujeito com seus pensamentos, gerando sua propria
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identificacdo pessoal, social e cultural, o desenho contribui para o melhor entendimento do
contexto estudado.

Primeiramente verificou-se a familiaridade dos estudantes com os conteudos
relacionados aos animais, incluindo seus habitos, habitats ¢ alimenta¢dao. Caso lembrassem,
deveriam citar em qual ano estudaram a tematica. Verificou-se que, dos 213 estudantes
pesquisados, 182 estudantes ja tiveram contato sobre essa temadtica nas séries anteriores ou
até mesmo naquele ano. Esse grupo corresponde a 86% do total de estudantes e, entre os
anos que estudaram tais assuntos, o quinto e o sexto ano foram os mais citados. Outros 10%
afirmaram ndo se lembrar dessa temadtica e apenas 4% dos estudantes afirmaram que nunca
tiveram contato com essa tematica na sala de aula como mostra o Grafico 2.

Grafico 2. Familiaridade dos estudantes com conteudos acerca da fauna
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Fonte: Autoria propria

Esses numeros revelam que hé insercao da temdtica fauna durante a educacao basica,
como indica as ag¢des de educagdo ambiental estabelecidas pelas politicas educacionais.
Entretanto, os estudantes que ndo se lembraram da tematica e aqueles que ainda nao
estudaram nos faz inferir sobre a necessidade de praticas mais significativas, que contribuam
com sua formac¢do em educacdo ambiental. Vale ressaltar que ndo terem contato com a essa
tematica na escola ndo invalida seus conhecimentos sobre a fauna tendo em vista os demais
meios de comunicagao e divulgacdo do conhecimento além da educacao formal.

Acerca dos recursos didaticos e meios de comunicagdo que divulgam o
conhecimento cientifico sobre a fauna, foram feitos dois questionamentos cujas respostas
aceitavam mais de uma alternativa. O primeiro era quais recursos didaticos seus professores
J& usaram em sala de aula para abordar os contetidos relacionados a fauna? O Grafico 3
mostra a frequéncia das alternativas selecionadas e a op¢ao “outros” incluiu outras fontes de
informagdes como os jornais, textos, a propria internet € o computador, videogames,

maquetes e as visitas a zoologicos e demais contatos pessoal com a fauna.
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Grafico 3. Recursos didaticos utilizados pelos professores para abordarem os contetidos
relacionados a fauna
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Fonte: Autoria propria

Verifica-se entdo, a prevaléncia dos recursos e técnicas tradicionais na sala de aula,
como o livro didatico e as aulas expositivas de perfil diretivo, corroborando com o que
Santos e Teran (2013) constataram. Faz-se necessario a inser¢do de outros recursos mais
interessantes, inclusive aqueles citados pelos estudantes, para que se desenvolva uma
educacdo ambiental que seja significativa para os estudantes. Contudo, Moraes (2010)
argumenta que os professores justificam a auséncia dessas praticas mais diferenciadas pela
falta de apoio que recebem no que se refere a constru¢do de atividades pedagogicas que
ultrapassem as normas do planejamento.

O segundo questionamento tratava dos meios de comunicacdo onde se observam os
animais fora da sala de aula. Observou-se que 132 estudantes observam mais animais na
internet, seguido pela televisdo, incluindo o videogame, que ¢ marcada 100 vezes. Os
impressos que incluem livros, jornais e revistas foram marcados 89 vezes e a op¢ao “outros”
foi marcada 28 vezes e incluiu o proprio celular e a comunicacdo oral, citados pelos
estudantes. A representacao grafica desses valores € observada no Grafico 4.

Grafico 4. Meios de comunicagdo utilizados pelos estudantes fora da sala de aula que
abordam temas relacionados aos animais
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Fonte: Autoria propria
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Verifica-se que a internet se mostra como o recurso mais utilizado pelos estudantes
fora da sala de aula, tendo em vista os inimeros modos de acesso a internet como 0s
smartphones, computadores ¢ televisdo. Oliveira et al. (2008) discute a percep¢do e 0s
valores estéticos construidos pelos jovens a partir da influéncia das vias audiovisuais como a
internet e a televisdo - que representa o segundo recurso mais usado pelos estudantes

analisados:

E impossivel ignorar que a imagem narrativa, associada ao audiovisual,
adquiriu novos suportes em nossos dias, como a internet, 0s jogos
eletronicos, os quadrinhos, a animagdo em sériec de TV etc. Assim, ¢
inevitavel que essas poderosas linguagens, de alcance planetario, venham a
influir no olhar dos jovens leitores e, principalmente, na formacdo de seus
valores estéticos formais. (OLIVIRA et. Al., 2008, p. 13).

Esse resultado nos revela a frequéncia inferior de uso dos impressos como os livros e
revistas e, consequentemente da leitura, no cotidiano dos estudantes analisados,
reproduzindo o estudo realizado pelo Instituto Pré-Livro (2012), que verificou que a média
de jovens leitores — os quais em um periodo de trés meses leram pelo menos um livro
completo, ou em partes — diminuiu cerca de 5% em relagdo a 2007. Contudo, os impressos
parecem ter seu lugar garantido dentro da escola, como discute Moraes (2010) ao descrever
a dicotomia existente entre os avangos tecnologicos usufruidos pelos estudantes e a

prevaléncia dos recursos graficos na educacao:

Mesmo com toda a tecnologia existente no nosso século, que sugere uma
inovagcdo nos métodos no processo de ensinar e aprender, oS recursos
impressos ainda continuam tendo seu valor e importancia no cotidiano das
escolas, principalmente aqueles que ddo suporte técnico e cientifico para os
professores (MORAES, 2010, p. 65).

Embora a escola ainda se utilize de material grafico impresso como os livros
didaticos, estes nao estdo contextualizados com a realidade que o estudante se insere como
foi discutido durante a segunda etapa desta pesquisa. A auséncia de referéncias visuais e
textuais compativeis com a realidade dos estudantes analisados ¢, sobretudo, observada nos
meios de comunicacdo audiovisuais que divulgam, principalmente, imagens e textos que
dizem respeito a fauna exoética devido a variedade de programas de televisdo, filmes e
animagoes estrangeiros que sao importados pela midia brasileira e, quando divulgam a fauna
do nosso pais, se limitam a poucos animais silvestres, o que acaba por influenciar
diretamente as a¢des de educagdo ambiental e a percepcao sobre a fauna que ocorre no pais.

Nesse sentido, a sexta questdo do questionario buscou fazer um levantamento acerca

dos pensamentos dos estudantes sobre a fauna de maneira geral e pediu-se para que eles

citassem quais animais vinham primeiro a mente. Os nomes dos animais vertebrados
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receberam nomenclatura vulgar e muitos nomes citados representam, na verdade, grupos de
animais que sdo conhecidos pelos estudantes. Entre mais de 102 citacdes, que se repetiram
entre os 213 questiondrios, a Tabela 2 traz apenas os dez animais que mais estiveram
frequentes nas respostas dos estudantes.

Tabela 2. Animais mais lembrados pelos estudantes

Resposta N° de citagdes
Cachorro 73
Ledo 66
Cobra 65
Onga-pintada 65
Gato 62
Macaco 59
Tigre 32
Arara 31
Peixe 31
Preguica 23

Fonte: Autoria propria

Verifica-se, entdo, que o grupo de animais vertebrados mais lembrados pelos
estudantes sdo os mamiferos (cachorro, ledo, onga-pintada, gato, macaco, tigre ¢ preguica)
enquanto os anfibios sequer entraram na lista. Esses resultados se associam com os seres
zoologicos mais citados por professores de escolas de Manaus em suas aulas (SANTOS;
TERAN, 2013) onde se verificou que, no grupo dos vertebrados, os mamiferos (onga,
macaco e peixe-boi) e peixes (jaraqui, tambaqui e pirarucu) sdo os animais que mais sao
mencionados.

O cachorro aparece como o animal mais citado devido a familiaridade que os
estudantes possuem com a fauna doméstica, assim como o gato que parece em quinta
posicdo. E interessante observar que o segundo animal mais citado é o ledo, uma espécie da
fauna silvestre exdtica. Os grupos de animais citados como cobra, macaco, peixe € 0s
animais arara, preguica e onga-pintada compdem a fauna silvestre brasileira, inclusive com
ocorréncia descrita para a Amazonia, entretanto, animais endémicos da regido amazdnica
ndo aparecem na lista dos dez mais citados.

Santos e Teran (2013) ao discutirem a importancia do estudo dos animais regionais
amazoOnicos, incluindo sua nomenclatura vulgar local e cientifica e sua contextualizagdo com
a realidade dos estudantes, verificaram que até mesmo os professores fazem distingdes

equivocadas acerca dos animais que abordam durante o ensino de zoologia, contrapondo as
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recomendacoes legais de 6rgaos como o IBAMA e da Lei 9.605/98, conhecida como Lei dos

Crimes Ambientais, que estabelecem distingdes para a fauna silvestre e fauna doméstica:

Os professores ndo fizeram nenhuma discriminagcdo com respeito aos
animais domésticos, exdticos ¢ selvagens, pois, os dois primeiros grupos de
animais foram citados como amazodnicos, no sentido de estarem presentes
na regido e de serem conhecidos dos estudantes (SANTOS; TERAN, 2013,

p.12).

Além disso, ao nao distinguirem as diferentes espécies de cobras, peixes € macacos,
os estudantes acabam por reproduzir o que Santos e Teran (2013) chamam de “ensino
barato”, ou seja, aqueles conhecimentos que exigem o menor esfor¢o cognitivo. Em outro
estudo, Aratijo, Gomes ¢ Teran (2014) discutem a importancia de um ensino em zoologia

eficiente, voltado para a conservacao da fauna silvestre, especialmente aqui na Amazonia:

No contexto da fauna amazonica encontram-se individuos que usufruem de
seus beneficios, mas poucos conhecem a verdadeira realidade de nossos
ecossistemas. Dentre esses cidadados, estdo estudantes e educadores que na
vivéncia da sala de aula procuram saber os conteudos apresentados sobre o
meio ambiente faunistico. Embora compartilhem esses saberes, sdo poucos
os que adquirirem a consciéncia da necessidade de conservar e preservar a
fauna amazodnica [...] Nesse sentido, conhecer a realidade da fauna
amazbnica torna-se fator indispensavel na formacdo de cidaddos
responsaveis pela conservagdo desses ambientes (ARAUJO, GOMES E
TERAN, 2014. P. 3).

Neves apud Barbosa (2011, p.152) comentam que “o conhecimento de aspectos
ecologicos referentes a realidade amazonica € fator decisivo para o efetivo desenvolvimento
desta regido, devendo ser estendido aos habitantes da floresta, sujeitos principais de qualquer
projeto que pretenda articular o espagco amazodnico, a Ciéncia e a relagio homem versus
natureza”. Nesse sentido, a questdo seguinte buscou identificar quais os animais silvestres da
fauna que ocorre na regido Amazonica os estudantes conhecem. Os nomes populares dos
animais citados foram diversos e inclui grupos de animais. Os 10 animais mais frequentes
incluiram 5 mamiferos, 2 grupos de répteis, 2 aves e 1 peixe, como mostra o Gréafico 5.
Novamente os anfibios estiveram entre aqueles animais menos mencionados pelos

estudantes.
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Grafico 5. Animais silvestres regionais mencionados pelos estudantes
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Fonte: Autoria propria

Esses numeros revelam a maior familiaridade dos estudantes com a fauna que ocorre
na Amazodnia atualmente, entretanto, vale ressaltar que dessas citagdes, pelo menos 5
constituem grupos de animais, como as cobras, os macacos € at¢ mesmo o tucano. Isso
revela o conhecimento limitado dos estudantes acerca da fauna. Houve ainda estudantes que
citaram ledo e tigre como animais que ocorrem na Amazonia.

A proxima questdo tinha como enunciado a seguinte proposi¢do “se vocé pudesse ser
um animal, qual seria e por qué?”. Os oito animais mais citados sdo mostrados na Tabela 3,
juntamente com os motivos que justificaram suas escolhas, entendidos como as
caracteristicas que explicam aquele pensamento.

Tabela 3. Resultados da proposicdo “se vocé pudesse ser um animal, qual seria e porqué?”

Animal Caracteristicas que motivam a escolha Numero de citagdes
Ledo I Ferocidade; lideranca e valentia I 25
Cachorro Sociabilidade e beleza 16
Gato Velocidade; beleza e fofura 13
Arara Habilidade de voo e beleza 13
Aguia Agilidade e visao agucada 12
Tigre Agilidade; habilidade de caga 11
Oncga-pintada Beleza; forca e habilidade de caca 11
Leopardo Velocidade; beleza e agilidade 8

Fonte: Autoria propria
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Dezenas de outros animais foram citados, entretanto o numero de citagdes nao
ultrapassou 7 vezes. Apareceram de cobras a dinossauros, de peixes a raias, de ursos a
baleias, grupo este — mamiferos — que prevaleceu em nimero de citagdes. As primeiras
posi¢des assumidas pelo ledo (Panthera leo); pelo cachorro (Canis familiaris) e em pelo gato
doméstico (Felis catus) nos dao nogdes desses valores, corroborando com os resultados
encontrados por Moraes (2010. P. 34), onde se verificou que o cdo, o gato, o cavalo, o

macaco ¢ ledo estdo entre os cinco animais mais citados. A autora argumenta ainda:

Ha animais que, por empatia, geram a sensag¢do de admiragdo e carinho. E a reacdo,
como por exemplo, aos mamiferos como felinos, macacos entre outros. A grande
maioria dos alunos mostrou ter mais simpatia pelos animais que podem ser

domesticados (MORAES, 2010. P. 34).

As razdes pela maior identificagdo por mamiferos sdo discutidas por Descola (1998)
em seu trabalho sobre as relagdes com animais na Amazonia e argumenta que devido ao seu
comportamento, fisiologia ou capacidades cognitivas, ou a da habilidade que lhes ¢ atribuida
de sentir emogdes, os mamiferos sdo, naturalmente, os mais bem quistos entre os humanos

nessa hierarquia de valor.

4.3. AS ILUSTRACOES DOS ESTUDANTES

De modo a incentivar os estudantes a participarem da pesquisa, a aplicagdo do
questionario se iniciou com um pequeno desafio onde os estudantes deveriam imaginar
animais que s6 ocorrem na regido amazonica, considerando também seus habitats, formas de
alimentagdo e suas relagdes com o ser humano. Em seguida tiveram 20 minutos para
representar visualmente sua imaginacdo em um papel em branco, ou seja, realizarem uma
ilustragdo que expressasse seus pensamentos sobre a tematica.

A andlise das ilustragdes seguiu as recomendacdes Santos et al. (2017) que sugere
primeiramente observar as similaridades e, de acordo com a frequéncia de determinados
fendmenos, estabelecer categorias. Foram estabelecidas cinco categorias, sendo elas:
percep¢ao romantica da fauna silvestre regional, percepcdo pessimista da fauna silvestre
regional, representacOes da fauna doméstica, representagdes da fauna exotica e
representacdes abstratas.

As frequéncias dos tipos de representacdes feitas pelos estudantes mostradas no
Grifico 6, mostram que a percep¢do romantica da fauna silvestre regional ¢ a mais
prevalente na imaginacao estudantil, caracterizando um total de 149 ilustragdes (70%),

seguida pelas percepgdes pessimistas que correspondem a 33 ilustragcoes (15%). As
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representacdes da fauna doméstica corresponderam a 12 ilustragdes (6%), as representacdes

da fauna exotica, somaram 10 ilustragcdes (5%) e por ultimo representagdes abstratas

caracterizam 9 ilustragdes (4%).

Grafico 6. Representacdes da imaginacgdo estudantil sobre a fauna
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Fonte: Autoria propria

A categoria que agrupa as ilustragdes que representam percepcdes romanticas da

fauna silvestre regional incluiu ilustragdes onde se observa o animal em equilibrio com a

natureza, sem sofrer interferéncias negativas humanas ou riscos a sua vida ou seu habitat,

como explica Santos et al. (2017. P. 166) ao descreverem que a percep¢do romantica ¢

aquela onde ha “presenca total da natureza fisica. Os elementos dessa percepgdo sio

representados pela natureza bela, como a natureza intocada pelo homem, a natureza frutifera

e perfeita”, como mostra a Figura 4.

Fonte: arquivo pessoal.

Figura 4. Percepcdes roméanticas da fauna silvestre regional

((eg,(\; g0 ﬂwm

@ ; (\Emowﬂ»%ﬂ”
o gpdn e hunracss

50




A proxima categoria agrupou aquelas ilustragdes que representavam a percepgao
pessimista da fauna silvestre regional, ou seja, onde aparecem elementos como desequilibrio
ambiental, interferéncias negativas humanas e riscos a vida ou ao habitat do animal, como a
domesticacao de animais silvestres. Aprecem também riscos oferecidos pelos animais ao ser
humano. Esse tipo de percep¢ao, como argumenta Santos et al. (2017. P. 166), “apresenta a
degradacdo do meio fortemente representada pela agdo humana. Aborda tragos sobre a
polui¢do hidrica, do ar e do solo. A maior expressdo desses desenhos estd na degradagdo do
espago representado”. Esse tipo de percepcao ¢ ilustrado na Figura 5.

Figura S. Percepcdes pessimistas da fauna silvestre regional
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Fonte: arquivo pessoal
A proxima categoria agrupou representagcdes visuais da fauna doméstica, ou seja,
ilustragdes que nao atendiam o desafio inicial de representacdo da fauna silvestre. Essas
ilustragdes nos fazem entender que ainda ha dificuldade de entendimento pelos estudantes
sobre a diferenca entre fauna silvestre e doméstica, tendo em vista que o desafio foi
criteriosamente explicado inicialmente. Nessas ilustragdes aparecem animais como o
cachorro, gato, vaca, galinha e cavalo, mostrados na Figura 6.

Figura 6. Representagdes da fauna doméstica

Fonte: arquivo pessoal
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A categoria seguinte reuniu aquelas representagdes da fauna exotica, ou seja, animais
que ndo ocorrem na regido em contexto, o bioma amazonico. Assim como a representacao
da fauna doméstica, a representacdo da fauna exotica nos faz inferir sobre os conhecimentos
construidos pelos estudantes acerca da fauna regional. Nesse sentido, verifica-se maior
necessidade de diferenciacdo de conceitos como fauna exoética e endémica para melhor
percepcao da fauna como um todo. Nessas ilustragcdes aparecem animais como girafa, tigre,
tubardo e crocodilo, como mostra a Figura 7.

Figura 7. Representagdes da fauna exotica
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Fonte: arquivo pessoal

A ultima categoria uniu uma pequena quantidade de representacdes abstratas, ou seja,
representacdo de objetos que ndo fazem parte da nossa realidade concreta exterior, cujos
significados ndo podem ser identificados a primeira vista, sendo a interpretagdo, por parte de
quem analisa, subjetiva e pessoal. Esse tipo de ilustra¢@o inclui linhas, formas, cores e outros

elementos graficos, como mostra a Figura 8.
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Figura 8. Representagdes abstratas

Fonte: arquivo pessoal

A analise das ilustragdes estudantis mostrou que os estudantes, em sua maioria,
possuem dimensdo superficial das relagdes ecologicas estabelecidas pela fauna silvestre
regional e do ambiente em que estdo inseridas, bem como mostraram percepc¢des limitadas
da relevancia da interferéncia humana nesse mesmo ambiente, prevalecendo percepcdes
romanticas da natureza, onde as seres vivos convivem em harmonia e, muitas vezes, na
auséncia do ser humano. Garrido e Meirelles (2016) verificaram aspectos semelhantes ao
trabalharem com as representagdes por desenhos com alunos do Ensino Fundamental. Esses
alunos representaram, na maioria das vezes, uma percep¢dao naturalista, que, segundo os
autores, se encontra desligada dos contextos social, econdomico, politico e cultural que
permeiam a sociedade.

Em relagdo a percepgdo pessimista, verificou-se que ha apenas inser¢do da caca como
risco a biodiversidade animal e apenas os animais considerados predadores oferecem riscos a
populagdo humana. A insercdo da caca €, de certa forma, compreensivel, pois, corrobora com
o encontrado por Moraes (2010) ao investigar os significados atribuidos aos animais
silvestres na cidade de Manaus considerando a interferéncia humana. A caga ¢ uma “pratica
que ¢ realizada em diferentes lugares e tempo, esta enraizado nos seus costumes e estilo de
vida, até mesmo para quem moram nas areas urbanas da Amazonia” (MORAES, 2010. P.

50).
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Entretanto, a unica atividade humana que pode oferecer risco a biodiversidade
faunistica representada nas ilustracdes onde se observa a percepgdo pessimista, foi a caca,
contrapondo as observacdes de Santos et al. (2017. P 168; 169) ao descreverem que as
ilustracdes da percepgdo pessimista normalmente consideram a degradagdo ambiental numa
visao holistica, do descarte do lixo ao desmatamento, da caga a urbanizagdo. “Ela ¢é caracterizada
pela forte presenca de elementos de degradagdo e essa ¢ resultante da relacdio humana. Se a
percepgao romantica ndo deixa visiveis as agdes humanas, a pessimista expde a visdo de um
ambiente em crise, insustentavel, compreendendo a relacdo de degradagdo que o homem
estabelece com o meio”.

Como salienta Souza e Viveiro (2017) ao estudarem a percepg¢ao ambiental através

da relagao entre Educacao Ambiental e expressdao por meio de desenhos:

Ao considerar os dados coletados, englobando diferentes percepgdes ambientais
infantis, notamos que as criangas, em sua maioria, possuem dimensdo do ambiente
em que estdo inseridas e da relevincia da sua postura na construcdo e
desenvolvimento do mesmo. Consequentemente, suas observagdes reuniram
aspectos que salientam a necessidade da acdo e do senso critico diante das
dificuldades enfrentadas, em especial, partindo dos problemas regionais, de maior
convivio (SOUZA; VIVEIRO, 2017. P 10).

Nesse sentido, torna-se claro que ha maior necessidade de maior exploracio de temas
que estimulem a percepgao critica sobre as ameagas a biodiversidade faunistica regional, que
vao muito além da caga ilegal, como a degradacdo dos habitats pelo agronegbcio,
urbanizagdo sem planejamento, manejo insustentavel da fauna para alimentag¢do e industria,

biopirataria e outros temas diretamente relacionados a fauna silvestre amazonica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em termos gerais, os objetivos propostos foram alcangados, pois a discussdo sobre a
importancia da escola abordar temas como biodiversidade e fauna no ensino de Ciéncias, a
partir dos documentos legais pertinentes, mostra que apesar de recomendarem a
contextualizagdo e adaptacdo dos contetidos as diferentes realidades dos estudantes, nao
estabelecem maneiras praticas de como realizar essa adaptagdao. Essa escassez exige do
professor a busca por alternativas para a contextualizacdo do conteudo de educacdo
ambiental e da fauna pelas recomendagdes politico-educacionais.

Durante a investigagao do tratamento conferido a fauna silvestre local nos livros
didaticos adotados por diferentes escolas de ensino fundamental na cidade de Manaus,
constatou-se também que ha diferentes abordagens da fauna silvestre que ocorre na regiao
Amazdnia nos diferentes livros analisados. Contudo, ainda persiste uma postura
antropocéntrica e, em sua maioria, descontextualizada com a realidade do aluno no que se
refere a regido Amazonica. Verifica-se que o livro o livro de sétimo ano da editora Moderna,
da cole¢do Aprendendo com o Cotidiano (2015) € o livro que mais se distancia dos critérios
estabelecidos, enquanto o livro de sétimo ano da editora Saraiva, da colecdo Companhia das
Ciéncias (2015) ¢ o que mais traz estratégias para a regionalizacdo dos contetdos, com
inser¢do da fauna que ocorre na Amazdnia, bem como nos revela o grande valor da escolha
de obras colaborativas para o desenvolvimento de um trabalho regionalizado.

A riqueza de conteudos que os livros didaticos proporcionam, além da auséncia de
outros recursos didaticos, os torna a principal ferramenta utilizada na sala de aula. Esse fator
contribui com a necessidade de estudos e desenvolvimento de recursos adaptados a realidade
do estudante, levando em considera¢do o contexto socioambiental que se insere.

Por ultimo, a andlise das percepcdes e ilustracdes acerca da fauna silvestre local,
dentre estudantes de ensino fundamental, nos possibilitou compreender a influéncia dos
fatores secundarios — as politicas educacionais e os livros didaticos — na construgdo de seus
conhecimentos acerca de educacdo ambiental e da fauna local. Apesar de mencionarem
animais da fauna regional, a maior parte de seus conhecimentos se limita aqueles animais
que ja sao explorados pela midia e materiais didaticos, como o peixe-boi, a onga pintada e a
arara-vermelha. Ndo foram capazes de distinguir as diferentes cobras, macacos, jacarés e até
mesmo as diferentes espécies de botos presentes em nossa regido. Reforcamos, ainda, a
necessidade de diferenciacdo conceitual entre fauna silvestre e doméstica, nativa e exotica,

para melhor apropriagdo do conhecimento sobre a fauna e biodiversidade animal.
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As ilustragdes revelam a maior concep¢do romantica do meio ambiente e das
relacdes entre o ser humano e os animais da fauna silvestre regional. As concepg¢des
pessimistas geralmente se limitam a caga da fauna. A destrui¢do dos habitats, a biopirataria,
o crescimento urbano e a influéncia negativa do ser humano sobre a fauna nao ¢
mencionada.

A partir da compreensdo da abordagem conferida a fauna silvestre que ocorre na
Amazodnia nas recomendagdes politico-pedagogicas, nos livros didaticos e das opinides dos
estudantes de diferentes escolas de ensino fundamental na cidade de Manaus, espera-se que
este estudo possa instrumentalizar novas praticas docentes direcionadas a regionalizacao do
ensino de ciéncias, com a maior inser¢cdo e valorizacdo da fauna regional, contribuindo,
assim, para o desenvolvimento da conscientizagdo ambiental contextualizada com a

realidade dos estudantes.
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APENCIDE A — Questionario aplicado com os estudantes

Caro aluno (a),

Este questionario € parte de uma pesquisa que tem como objetivo conhecer as percepgoes
dos alunos sobre a fauna que ocorrem em nossa regido. Essa pesquisa, futuramente,
podera auxiliar os professores a trabalharem essa tematica na escola em outros
ambientes, pois, com ela, sera possivel conhecer as opinides e percepgdes dos estudantes
sobre o tema em questao.

Pedimos sua colaboragao para responder a esse questionario. Lembre-se de que vocé nao
sera identificado.

Nao ha respostas certas ou erradas. Nao se preocupe com isso. Preocupe-se em expressar

suas opinides e seu conhecimento.

1- Desafio: imagine um animal que s ocorre
aqui na regiao amazonica. Imagine também
seu habitat, seus habitos, formas de
alimentagao e suas relagdes com o ser
humano. Agora, no papel em branco, ilustre
uma cena que represente seus pensamentos.

2- Na sua escola, nessa ou em outra série,
voce ja teve aulas onde o professor ensinou
sobre os animais, sobre a fauna, falando
sobre seus habitos, onde vivem, o que
comein, etc.?

(  )sim,no __ ano.

() ndo, nunca tive.

() nao lembro se tive ou nao.

3- Quais recursos didaticos seus professores
ja usaram em sala de aula para abordar a
tematica dos animais?

() Livros

() Videos

() Jogos

() Apresentacao em slides
() Outros. Quais?

4 - Quais os meios de comunicagao voce
mais observa os animais?

() Livros, jornais e revistas (impressos)
() Televisao e video game

() Internet

() Outros. Quais?

5 - Quando falamos em animais, de quais
voce se lembra? Cite quantos quiser.

6 - Quais os animais que vocé mais gosta?
Por que?

7 - Voceé conhece animais da fauna silvestre
(aqueles que vivem livres em seu ambiente
natural) que ocorrem aqui na Amazonia?
Quais?
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