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RESUMO

O presente trabalho ¢ resultante de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Ensino Tecnoldégico (MPET) no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFAM-
Campus Centro) que teve como objetivo compreender narrativas de professores em formacao,
alunos e pesquisadora no referido mestrado, para obten¢ao de indicadores, que foram
utilizados como referenciais, na elaboracdo de uma estratégia pedagogica, possivel de ser
utilizada em processo formativos de professores no Ensino Tecnoldgico. Visando o alcance
deste objetivo, no primeiro momento, buscou-se estabelecer um paralelo entre o registro da
narrativa de vida da pesquisadora, suas vivéncias no primeiro ano do MPET com as bases
teorico-epistemologicas sobre Pesquisa Narrativa subsidiada por teéricos como Clandinin e
Connelly (2011), Ricoeur (2010), entre outros. Num segundo momento, realizou-se Analise
Textual Discursiva (ATD), utilizando como subsidios tedéricos Moraes e Galiazzi (2011) e
tomando como material de andlise as narrativas de vida dos professores em formagao na
primeira turma do mestrado em estudo. Como métodos e técnicas, foram utilizadas pesquisa
bibliografica de obras referentes a Pesquisa Narrativa, formag¢dao de professores e Ensino
Tecnologico, realizou-se observagdo participante natural que se mostrou adequada ao objetivo
proposto uma vez que a pesquisadora fez parte do grupo de professores, sujeitos da pesquisa.
A coleta dos dados foi realizada a partir de momentos de observacao das aulas realizadas no
primeiro ano de formagdo no MPET, do II Coléquio e do Seminario de Projetos a partir dos
quais foram feitas anotagdes de campo do tipo descritiva e reflexiva, registros por meio de
fotografias, gravacdes de som e imagem dos referidos momentos de observacdo. Tomando
como base os indicadores, emergentes deste processo de ATD, evidenciou-se o potencial das
narrativas em contribuir para formacdo de professores, e a partir disso, procedeu-se a
elaboragdo do site/blog Narrativas no MPET (www.narrativasnomept.com). Por fim, espera-
se que com utilizacdo desta estratégia, por meio do desenvolvimento dos temas propostos e a
partir das atividades de interacdo disponiveis no referido site/blog, possam surgir
encaminhamentos para futuras pesquisas.

Palavras-chave: Pesquisa Narrativa, Formagao de professores ¢ Ensino Tecnologico



ABSTRACT

This work is the result of research done in the Professional Master in Technological
Education (MPET) at the Federal Institute of Education, Science and Technology (IFAM-
Campus Center) with the main question understanding teachers narratives in training, student
and researcher in said master to obtain indicators, to be used as reference for the preparation
of a resource, it can be used in training teachers process of Technological Education. Aiming
to reach that goal, at first, we tried to establish a parallel between the of the researcher's life
story, his experiences in the first year of MPET with the theoretical and epistemological
foundations on Narrative Research subsidized by theorists like Clandinin and Connelly
(2011), Ricoeur (2010), among others. Secondly, there was Discursive Textual Analysis
(ATD), using as theoretical support and Galiazzi, Moraes (2011) and for an analysis of
equipment, the narratives of life of teachers in training the first group of master's. As methods
and techniques have been used bibliographical research works concerning the Narrative
Research, teacher training and Technological Education, held natural participant observation
that was adequate to the proposed objective since the researcher is part of the group of
teachers, subjects research. Data collection was conducted from moments of observation of
classes held in the first year of training in the MPET, the II Conference and Project Seminar
from which were made field notes of descriptive and reflective type, records through
photographs, sound recordings and image of said time of observation. Based on indicators
emerging from this process ATD, it showed the potential of narratives in contributing to
teacher training, and from there, we proceeded to the preparation of the site / blog Narratives
on MPET (www.narrativasnomept.com) as a possible resource to contribute in formation
process of teachers who work in Technological Education. Finally, it is expected that with the
use of this resource through the development of the proposed topics and from the interaction
activities, arising referrals for future research.

Keywords: Narrative Research, Teacher Training and Technological Education
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INTRODUCAO

Ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico (MPET) do Instituto
Federal do Amazonas (IFAM), em 2014, minha historia se entrelaca com a de outros onze
professores com formag¢do em diversas areas do conhecimento- Engenharia, Fisica,
Pedagogia, Letras Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola. Nesse entrelagar, surge o tema
que motiva nossa pesquisa: Narrativas de professores no Ensino Tecnologico.

No primeiro semestre do referido Mestrado nos foi proposta a escrita de nossos
percursos de vida, como uma atividade integrada das Disciplinas Fundamentos da Formagao
de Professores no Ensino Tecnologico, Historia da Ciéncia e Metodologia da Pesquisa no
Ensino Tecnologico. No decorrer do processo de escrita emergiram elementos que
evidenciaram silenciamento da voz dos professores nas pesquisas educacionais. Referente a
isso, Sacristan (1996) afirma que muito se fala “sobre” os professores, mas pouco se ouve
“deles” por isso, critica a grande quantidade de pesquisas educacionais que revelam e expdem
a pratica pedagogica e a formagdo do professor de maneira muito negativa.

Evidenciamos também a sobreposicdo dos resultados em detrimento dos processos
formativos dos professores. Para ilustrar isso, Latour (2011) utiliza a metafora da caixa-preta
que, segundo ele, é o lugar no qual ficam escondidos os “erros” e as experiéncias
consideradas fracassadas, ou seja, todo o processo de formagdo ¢ ocultado, ficando fora da
caixa apenas os resultados considerados exitosos.

Com o inicio das atividades no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de
Professores no Ensino Tecnolégico, GEPROFET! essas evidéncias foram sendo reforcadas,
levando-nos a concordar com as afirmacdes de Goodson (1995, p.71) que afirma:

[...] ouvir a voz do professor devia ensinar-nos que o autobiografico, ‘ a vida, é de
grande interesse quando os professores falam do seu trabalho. E, a um nivel de senso
comum, ndo considero este fato surpreendente. O que considero surpreendente, se

ndo francamente injusto, ¢ que durante tanto tempo os investigadores tenham
considerado as narrativas dos professores como dados irrelevantes’ [...].

Diante disso, consideramos relevante refletir e problematizar a formacao de

professores. Assim, propusemos como objetivo desta pesquisa compreender narrativas de

' O GEPROFET ¢ um grupo de estudo e pesquisa vinculado a linha de pesquisa Processos Formativos de
Professores no Ensino Tecnolégico, concernente ao curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico, do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). Além da formacdo a partir da
reflexdo e acgdes pautadas em posturas investigativas, o GEPROFET tem também como principio basico
contribuir com a geragdo de processos e produtos possiveis de socializacdo e utilizagdo com os diferentes
segmentos formativos do Ensino Técnico e Tecnoldgico de forma que repercutam positivamente na consolidagao
de novos estados de consciéncia no ambito educacional local, regional, nacional e internacional.
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professores em formagdo no Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, inclusive a narrativa da
pesquisadora, a fim de obter indicadores a ser utilizados, como referenciais, na elaboragao de
uma estratégia pedagogica, possivel de ser utilizada em processos formativos de professores
no Ensino Tecnolégico.

No trabalho foi realizada Pesquisa Narrativa subsidiada por tedricos como Ricoeur
(2010) e Clandinin e Connelly (2010). Como métodos e técnicas foi realizada pesquisa
bibliografica de obras referentes a Pesquisa Narrativa, formacao de professores e Ensino
Tecnologico. Considerando que a pesquisadora também faz parte do grupo de professores,
sujeitos da pesquisa, a observacdo participante natural mostrou-se adequada ao objetivo
apresentado. A coleta dos dados foi realizada durante o primeiro ano de formacao no MPET,
no II Coloquio e no Seminario de Projetos. Os registros foram obtidos por meio de fotografia,
gravagdes de som e imagem a partir destes momentos observagao destas atividades, sobre os
quais foram feitas anotacdes de campo do tipo descritivas e reflexivas. Para melhor
compreensao do trabalho, a seguir apresentamos como a pesquisa foi organizada.

No capitulo um, Pesquisa Narrativa: um caminho para compreender o ser professor,
buscamos estabelecer a diferenca entre a narrativa como género literario da linguistica, para
em seguida apresentarmos a nossa concepcao de narrativa fundamentada por tedricos como
Clandinin e Connelly (2011), Ricoeur (2010). Apresentamos também a pesquisa narrativa
como uma metodologia com um grande potencial investigativo e formativo. A partir destes
subsidios tedricos, apresentamos a narrativa da pesquisadora no decorrer do primeiro ano de
formac¢dao no MPET, no qual buscamos estabelecer um paralelo entre a sua narrativa e os
referencias apresentados. Ainda neste capitulo, apresentamos o percurso pessoal e profissional
da pesquisadora e as experiéncias vivenciadas no primeiro ano de formac¢ao no MPET.

No capitulo dois, A Analise Textual Discursiva na compreensao de narrativas dos
primeiros alunos do MPET, apresentamos o processo de Analise Textual Discursiva (ATD),
proposta por Moraes e Galiazzi (2011) no qual descrevemos como realizamos as etapas de
unitarizagdo, categorizagdo para depois apresentarmos novos textos em didlogo com diversos
teoricos.

No capitulo trés, O que dizem os professores no MPET: analisando as narrativas,
apresentamos trés categorias de andlise que emergiram do processo de ATD-
Compreendendo-se a partir do passado, Entrecruzando passado e presente- da formacao
superior as vivéncias e experiéncias no magistério e Compreendendo-se a partir do presente: o

mestrado e a constru¢ao das historias de vida.
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Na primeira categoria, Compreendendo-se a partir do passado, apresentamos as
analises das narrativas referentes as primeiras experiéncias escolares dos professores sujeitos
da pesquisa, até a adolescéncia e as suas vivéncias no Ensino Médio.

Na segunda categoria, Entrecruzando passado e presente: da formacdo superior as
vivéncias e experiéncias no magistério, percebemos que quando os professores narraram suas
experiéncias do periodo da formagdo inicial e inicio na docéncia, as narrativas do passado se
entrecruzavam com atuais vivéncias, pois o exercicio da profissdo os permitiu langar novos
olhares para os acontecimentos do passado.

Na ultima categoria, Compreendendo-se a partir do presente: o mestrado ¢ a
construcdo das narrativas de vida, chamamos de presente o periodo vivenciado no mestrado,
por ser o periodo no qual a pesquisa foi desenvolvida. Nestas andlises, evidenciamos as
percepcoes dos participantes, sentimentos no tocante as disciplinas, aos professores do curso e
aos colegas do MPET. Por fim, narram sobre o exercicio de constru¢do das narrativas no
mestrado e os sentidos atribuidos a esta atividade.

No quarto capitulo, Elaborag¢@o do produto: indicadores e descri¢do, apresentamos os
indicadores que serviram como referenciais para elaboragao do produto da dissertagdo, uma
vez que ha necessidade de vincular a este processo algo materializado, em decorréncia da
natureza do curso: um Mestrado Profissional. Desta forma, descrevemos o site/blog
Narrativas no MPET (www.narrativasnompet.com), como uma estratégia pedagogica possivel
de contribuir em processos formativos de professores no Ensino Tecnologico.

Concluimos com encaminhamentos para futuros recomegos, no qual apresentamos
consideracdes sobre o processo de pesquisa, apontando para novas interpretagdes € novos
elementos que possam surgir a partir das atividades das interagdes ocorridas no site/blog. Por
fim, esperamos que esta pesquisa possa contribuir para a problematizagdo em novos processos

de formacao de professores e constru¢do de conhecimentos no ambito do Ensino Tecnologico.
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1 PESQUISA NARRATIVA: UM CAMINHO PARA COMPREENDER O SER
PROFESSOR

As narrativas estdo presentes na vida humana de diversas maneiras e em diferentes
épocas. Sao as formas mais comuns que utilizamos para nos comunicar, relatar fatos ocorridos
no passado, transmitir experiéncias, valores, crengas, tradicdes enfim, estdo presentes em
todas as formas de relagdo humana. Analisa-las pode elucidar uma infinidade de aspectos que
permitam a compreensdo do professor como um sujeito para além de questdes didaticas,
metodoldgicas e epistemologicas.

Em razdo das inumeras concepgdes atribuidas a narrativa, apresentaremos algumas
delas, a fim de esclarecer aquelas que se aproximam da concepcdo que pretendemos utilizar
nas pesquisas sobre as narrativas de professores no MPET.

Serdo expostas as concepcdes de narrativas como um género textual tomando como
referéncia a perspectivas da Linguistica, para depois apresentarmos, na perspectiva de
Clandinin e Connelly (2011), que sustentam que as narrativas sdo maneiras de conhecer as
experiéncias; Na perspectiva de Ricoeur (2010), que as consideram como a forma de tornar
possivel a experiéncia humana do tempo. Apresentamos, como ponto comum entre estes
tedricos, a possibilidade das narrativas evidenciarem aspectos temporais da formacao de
professores, permitindo compreender seus saberes como resultantes de experiéncias
vivenciadas nas diversas instituicdes durante todo seu percurso de vida.

Apresentamos também a narrativa como um método de pesquisa capaz de contribuir
significativamente ao possibilitar a compreensao de aspectos relacionados a formagdo de
professores e enriquecer conhecimentos sobre o Ensino Tecnoldgico, contribuindo assim para

novos processos de formagao.
1.1 Narrativas como género textual

Toda a atividade humana envolve o uso da linguagem, expressa de diversas formas,
seja por meio da linguagem visual, linguagem teatral, linguagem verbal, entre outras. Esta
ultima forma de expressdo concretiza-se dentre outras maneiras, por meio de narrativas que

podem ser orais ou escritas. Barthes (1994, p.91) reforca que:

A narrativa esta presente no mito, lenda, fabula conto, novela, epopeia, historia
tragédia, drama, comédia, mimica, pintura (pensemos na Santa Ursula de
Carpaccio), vitrais de janelas, cinemas, historias em quadrinhos, noticias,
conversacdo. Além disso, sob esta quase infinita diversidade de formas, a narrativa
esta presente em cada idade, em cada lugar, em cada sociedade; ela comega com a
propria histéria da humanidade e nunca existiu, em lugar nenhum, em tempo
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nenhum, um povo sem narrativa. Ndo se importando com boa ou ma literatura, a
narrativa ¢ intencional, trans-histdrica, transcultural: ela esta ali, como a propria vida

Conforme o exposto, a experiéncia humana ¢ cercada por narrativas. Por ser a
narrativa um objeto de estudo da Linguistica, ciéncia que investiga o sentido estrutural das
narrativas, consideramos importante realizar uma exposi¢ao desta perspectiva.

Nesta perspectiva, a narrativa ¢ uma modalidade especifica do discurso das qual
fazem parte os romances, contos, novelas, cronicas, entre outros. Podem ser listados alguns
dos seus elementos constituintes: o fato que corresponde a a¢do que serd narrada; O Tempo
que se refere a quando esse fato ocorreu; o Lugar que descreve onde ocorreu o fato; os
Personagens que diz respeitos aos participantes ou observadores da acdo; a Causa que
apresenta razao pelo qual o fato ocorreu; Modo que indica a forma como aconteceu o fato e,
consequéncia, como resultado das acdes que ocorreram. Todos esses elementos estdo
encadeados pelo enredo e, por meio deles, torna-se possivel definir o tema que ¢ o ponto
central da narrativa. Além disso, no decorrer do enredo, ocorrem situagdes de conflitos entre
0s personagens para atribuir maior dramaticidade, para chegar ao climax, que ¢ 0 momento de
maior tensdo; e depois, por fim, vem o desfecho no qual as situagdes sdo resolvidas (PINNA,
20006).

Quanto ao Tempo, ¢ percebido ao tragar a duragdo da historia e através discurso do
narrador, ao observar a linearidade ou ndo linearidade temporal. A linearidade temporal
corresponde ao narrador contar os acontecimentos na ordem em que foram acontecendo. A
ndo linearidade manifesta-se quando o narrador resolve contar os acontecimentos fora da
ordem em que ocorreram, conta o final antes do inicio, o0 meio antes do inicio e assim por
diante, ou, no meio do discurso, faz uma volta no tempo para contar algo que havia esquecido.

A duragdo ou delimitacdo da época na qual se passa historia estdo presentes por meio
das datas, por termos que dio ideia de temporalidade (amanha, naquele dia, na manha
seguinte, etc.) € nos costumes e agdes caracteristicas de determinada época.

Partindo do pressuposto de que compreender uma narrativa € captar ndo apenas a
descricao do desenrolar dos acontecimentos, mas também a compreensdo do conjunto de
relagdes e sentidos implicitos nela. Discorremos a seguir sobre outras concepgdes para além
da Linguistica, tendo como fundamentagdo, tedricos como Ricoeur (2010), Clandinin e

Connelly (2011), entre outros.
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1.2 Compreendendo as narrativas para além do texto

Existe uma necessidade de narrar, por ser esta uma das principais formas de
comunica¢do humana, que “[...] independente do desempenho da linguagem estratificada, ¢
uma capacidade universal [...]” (BAUER; GASKELL, 2011 p.91).

Mais do que simplesmente comunicar, as narrativas também sdo maneiras de
transmitir experiéncias por meio das historias contadas. Segundo Clandinin e Connelly (2011,
p.48):

[...] a narrativa é o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia ¢ o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque

o pensamento ¢ narrativo ¢ uma forma-chave da experiéncia € um modo-chave de
escrever e pensar sobre ela [...]

Na concepgao destes tedricos, o ponto central é a experiéncia. A narrativa é uma
forma para compreender a experiéncia, entendida por eles como histérias vividas que
conduzem a novas maneiras de perceber o mundo, capaz de promover mudangas nas maneiras
de pensar e agir no mundo.

Ao contarmos nossas experiéncias nos reafirmamos, modificamo-nos e criamos
novas historias. Assim, o ato de narrar experiéncias ¢ também um processo aprendizagem,
pois o sujeito ensina, mas ao mesmo tempo aprende ouvindo outras narrativas que muitas
vezes servem como exemplos para suas acoes.

Na busca pela compreensdo das formas como os sujeitos ensinam e aprendem, o
conceito de temporalidade torna-se central. Embora a ideia de temporalidade esteja muito
relacionada ao tempo cronolodgico, expresso em calendarios e cronologias, demarcando os
anos e séculos, nas narrativas, faz-se necessaria a atribuicao de novos sentidos a este conceito,
pois ao narrar, os sujeitos se referem a certos fatos da sua vida relacionando-os a uma ideia de
temporalidade que diferem deste tempo cronologico.

Para Clandinin e Connelly (2011, p.50), a temporalidade est4 relacionada a ideia de
transformagdo e aprendizagem e na maneira como as institui¢des interferem na vida dos
sujeitos, logo:

[...] um termo chave para nos ¢ a temporalidade [...] Nao estamos, no entanto,
preocupados com a vida como ela é experienciada aqui e agora, mas como a vida é
ao ser experienciada em um continuum- as vidas das pessoas, as vidas institucionais,
a vida das coisas [...] as pessoas, as escolas, as paisagens educacionais que
estudamos sdo submetidas diariamente as experiéncias que sdo contextualizadas em
uma narrativa histdrica, em longo prazo. O que podemos ser capazes de dizer agora

sobre uma pessoa ou uma escola ou outros ¢ um sentido construido em termos de
um contexto mais amplo e esse sentido muda com o passar do tempo [...].
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Estes tedricos listam trés dimensdes a serem consideradas na pesquisa narrativa,
denominado por eles como espago tridimensional. A primeira dimensio ¢ a
temporalidade/continuidade, em que passado, presente e futuro estdo em continua relacao; A
segunda, as relagdes pessoais/sociais, que considera o sujeito, suas percepgoes e suas relagoes
sociais; E a terceira, lugar /posi¢do que considera as mudangas que ocorrem nos contextos.

Ao narrar, as pessoas recordam-se de determinada épocas, acontecimentos e lugares
da maneira como eram no tempo em que os fatos ocorreram. Mas, a0 mesmo tempo,
conseguem estabelecer diferenciacdes entre o tempo narrado € o tempo vivido, entendendo
que sua compreensdo se modifica em fungdo das experi€ncias adquiridas do contexto social
que se modifica, entre outros.

Sendo assim, a narrativa ¢ uma maneira de tornar acessivel a experiéncia humana do
tempo, que s6 pode ser conhecido ser for narrado. Ao afirmar isto, Ricoeur (2010) evidencia o
que para ele ¢ o maior objetivo das narrativas: o de possibilitar sua reconfiguragdo pela acao
do sujeito. Para este autor, ¢ no ato da reconfiguracdo que a narrativa alcanca seu maior
potencial. Podemos dizer que reconfigurar seria atribuir novos sentidos, transpor a narrativa
para além do texto. Assim, a narrativa “move-se” para além do texto, ganhando novos
sentidos, levando o sujeito a estabelecer novas formas de entendimento, a ressignificar suas
acoes, a transformar seus pensamentos, a modificar o seu mundo.

Neste sentido, Kramer (1997) acrescenta que as narrativas permitem resgatar as
histérias das pessoas, possibilitando-lhes reconstituirem-se enquanto sujeitos e resgatar
aspectos da cultura e do tempo em que vivenciaram estas historias.

Este carater temporal da narrativa permite compreender que saberes dos professores
sdo modelados no decorrer de sua histéria pessoal, escolar e profissional (TARDIF, 2014).
Isto implica dizer que estes saberes sdo dindmicos, sujeitos as constantes construcido e
mudangas, € por meio das narrativas conseguimos compreender como as pessoas vivenciaram
e perceberam suas experiéncias.

Cunha (2010) acrescenta que as narrativas de vida, enquanto metodologia de
pesquisa tem uma dupla dimensdo: A formativa e a investigativa. Para ela, as narrativas sdo
importantes dispositivos de formacao, por permitirem aos sujeitos recuperarem a condi¢ao de
autores de suas historias, pensando sobre seus percursos e percebendo a dimensao
emancipadora de seu oficio, pois a medida que uma pessoa narra os fatos por ela vividos,
reconstroi os caminhos percorridos, dando-lhes novos significados. No campo educacional,

por considerar os processos de formagdao, e ndo apenas o produto final, proporcionam
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elementos significativos de investigagdo, trazendo as vivéncias e percepcdes dos professores
em diversos contextos educacionais.

Em sentido semelhante, Souza e Galeggo (2010) afirmam que, ao narrar, estabelece-
se uma relagio entre “[...] 0 aqui e agora ¢ o tempo da narrativa”. E como se houvesse um
movimento de “olhar para tras”, para o “eu do passado”, mas como olhos do “eu do presente”.
Para esta autora, o exercicio de compreender-se a partir do passado, por meio de sua narrativa
ndo se trata apenas de buscar o passado ¢ rememora-lo de maneira aleatéria, mas ¢ um
exercicio formativo por permitir ao sujeito fazer descobertas, ressignificar suas agdes, refletir
acerca delas e sobre os sentidos atribuidos as suas vivéncias. Por isso, afirma que quando

13

escrevemos nossas narrativas sdo trazidos varios “eus” fruto dos processos reflexivos
vivenciados. Para Thompsom (1997) as narrativas possibilitam refletir como éramos no
passado, nossas concepgdes atuais € nossas perspectivas para o futuro.

Retomando o didlogo com Cunha (2010), a autora afirma que as narrativas trazem as
representacdes do sujeito sobre sua realidade e ndo podem ser tomadas como verdades literais
por estarem repletas de sentidos e reinterpretacdes pessoais. Ao narrar reconstrdi-se a
experiéncia de forma reflexiva e constitui-se em “[...] processo profundamente emancipatorio
em que o sujeito aprende a produzir sua propria formagao, auto-determinando a sua trajetoria”
(CUNHA, 2010, p.91). Para isso, ¢ necessario que o sujeito se disponha a se autoanalisar
criticamente, questionando seus valores, crengas.

Para Bondia (2002) as narrativas possibilitam o entrelacamento de vida porque
quando narramos as historias, elas deixam de ser individuais e passam a constituir também a
historia de outras pessoas, oportunizando a quem ouve as historias estabelecer elementos de
identificacdo, e refletir sobre seus proprios processos, reinterpretando seus modos de pensar e
agir. Em sentido semelhante, Clandinin e Connelly (2011) afirmam que a investigagdo
narrativa € um processo de colaboracdo no qual quem ouve e quem narra aprende
conjuntamente.

Ao apresentar estas concepgdes sobre narrativa e pesquisa narrativa, evidenciamos
que a narrativa traz uma riqueza de elementos a serem analisados. Assim, ganha sentido, a
apresentacao das narrativas enquanto método capaz de fornecer subsidios para compreender o

ser professor.
1.3 Narrativa como método de pesquisa

A utilizag@o de narrativas ndo ¢ recente. Pelo contrario ¢ uma tradi¢do bastante antiga,

que se originou com o0s primeiros gregos, especialmente com a Poética de Aristoteles
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(BARTHES,1994). No livro Confissdes, Santo Agostinho, que viveu na transi¢do da Idade
Antiga para a Idade Média, narra em relatos e diarios sua conversdo ao cristianismo. Séculos
depois, na Idade Moderna, outro livro, também chamado Confissdes, de Rousseau, dedica-se
as escritas sobre si. Nele, o filésofo narra suas experiéncias e vivéncias, além de descrever sua
personalidade e seus habitos (RICOEUR, 2010).

Na contemporaneidade, a Sociologia, a Histéria, a Filosofia, a Psicologia e a
Antropologia foram as primeiras Ciéncias a utilizarem as narrativas em seus campos de
estudo, mas logo outras tornaram-se populares em outras areas de estudo.

Na area da educacdo, em especial nos estudos relacionados a formagdo de
professores, as pesquisas qualitativas utilizando as narrativas como metodologia de pesquisa
cresceram no Brasil, a partir de meados dos anos 1990, impulsionadas pelo crescente
movimento de valorizacao dos professores (SOUZA, 2007). Neste tipo de pesquisa, entende-
se o professor para além de sua formagdao académica e praticas pedagdgicas. Para Novoa
(1992,1995), este tipo de pesquisa surge no sentido de ajudar a compreender o “ser”
professor, numa perspectiva que vai além de sua formagao académica, entendendo o como um
sujeito social que se modifica por meio de suas experiéncias pessoais, interacdo com o0s
alunos, outros professores, familias, instituigdes.

A narrativa, como método de pesquisa, auxilia a sistematizagdo das experiéncias nos
contextos sociais e educacionais, ajudando a entender como os professores produzem seus
saberes € como transmitem o saber produzido, visto que

[...] se entendemos o mundo de forma narrativa, [...] entdo faz sentido estuda-lo de
forma narrativa. Para nés, a vida- como ela € para nos e para os outros- ¢ preenchida
por fragmentos narrativos, decretados em momentos historicos de tempo e espago, e

refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e descontinuidades.
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.48):

A este respeito, Johnson (1987) fala da necessidade de pensarmos numa unidade
narrativa para compreender o individuo a partir de um novo olhar reconhecendo as pessoas
como conhecimento personificado, inserido em uma cultura, indissociavelmente, numa
unidade narrativa. Em contrapartida, para Bateson (1994) pensar narrativamente exige do
pesquisador uma postura diferenciada, por ser desenvolvido o “Eu” da ambiguidade, da
mudanca frente ao relacionamento na observacao dos participantes. O eu “[...] que aprende ao
ver e contar historias ao longo do processo vivido € que escreve historias de relacionamentos
[...]". Elbaz (1990, p.51) elenca seis razdes que pelas quais defende as narrativas enquanto

métodos de pesquisa:
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(1) as histdrias revelam um conhecimento tacito docente; (2) tém um lugar em um
contexto significativo, no caso especifico da escola; (3) apelam a tradi¢do de contar
historias, caracteristica peculiar dos seres humanos; (4) normalmente proporciona
um aprendizado através de um ligdo moral; (5) possibilitam que o professor externe
suas criticas de um modo social aceitavel e (6) refletem a relagdo inseparavel entre
0 pensamento € a¢do no ato de contar, facilmente perceptivel no didlogo entre o
narrador e o ouvinte.

Assim, de acordo com o que afirmamos até aqui, acreditamos no potencial das
narrativas de contribuir para a formacdo de professores, auxiliar na analise de diversas
questdes educacionais, oportunizar o conhecimento de seus processos de producdao de
conhecimentos, auxiliar na compreensdo de que nao sdo apenas profissionais, mas também
sujeitos com sentimentos, crengas e valores.

A seguir, apresentamos as narrativas de vida da pesquisadora e as experiéncias
vivenciadas no primeiro ano de formagdo no MPET, no qual buscamos estabelecer um

paralelo com estes subsidios teoricos.
1.4 O narrar-se da pesquisadora e o primeiro ano de formacao no MPET

A partir vivéncias e experiéncias durante o primeiro semestre no MPET, ficou
evidente o problema desta pesquisa, que teve como proposito verificar o que era possivel de
ser compreendido em narrativas de professores em formacao em um Mestrado Profissional,
cujo desdobramento incidiu em indicadores, utilizados como referenciais para a elaboragao de
uma estratégia pedagogica, possivel de ser utilizada em processos formativos de professores
que atuam no Ensino Tecnologico.

O referido problema de pesquisa instigou-nos a sustentar o argumento de que as
narrativas ajudam no entendimento da complexidade da profissdo de professor, revelando a
estreita relacdo entre a maneira de ser e de ensinar, além de estimular outros professores a
refletir sobre seus proprios percursos (NOVOA, 1992).

A partir disso, foram evidenciadas algumas relagdes a partir do relato da historia de
vida da propria pesquisadora, que apresenta alguns episddios considerados relevantes no seu
processo de formagdo. Além disso, a proposta da sua narrativa configura-se como uma
caminhada para ela mesma (JOSSO, 2008) compreendendo muitas de suas inquietagdes como
decorrentes de diversas experiéncias vivenciadas revelando, desta forma, o carater formativo
da narrativa, por acreditar que, ao narrarmos refletimos nosso proprio processo € lancamos

novos olhares sobre nossas agoes.
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1.4.1 Por que narrar minha historia de vida?

Por que registrei minha histéria de vida durante um curso de Mestrado? A quem
interessa esta historia, se ndo a mim mesma? Qual a importancia de narrar histérias num
processo de formagdo de professores? Estes foram alguns questionamentos feitos por mim no
inicio do MPET frente a este desafio.

No decorrer do processo desta produgdo escrita, fui compreendendo a importancia
destes momentos como exercicios introspectivos, de voltar para mim mesma e problematizar
minha formagdo, mas a0 mesmo tempo, vivenciar exercicios extrospectivos, porque na busca
por me compreender, precisei compreender também “o que estd fora”, o social, ou seja, um
olhar para o eu interior no social (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

No inicio destes exercicios, tive muitas diividas em relagdo ao tipo de registro a ser
feito; dificuldades em me expor para os outros, receio de mostrar concepgdes, conceitos e
ideias ja consolidadas em minha vivéncia e pratica de mais de dez anos no magistério. Mas,
problematizagdes durante as aulas no MPET trouxeram a tona inquietagdes que me levaram a
refletir algumas ideias ja consolidadas.

Desta forma, comecei a ampliar o meu entendimento e passei a valorizar as
narrativas, compreendendo-as para além da comunicagao, ligadas as experiéncias, as historias
vividas, como afirmado por Clandinin e Connelly (2011) as pessoas vivem historias e ao
conta-las se reafirmam, se educam e se transformam, por isso podemos falar no potencial
educativo e transformador das narrativas.

Os momentos da escrita consistiram em um esfor¢o de resgate de memorias.
Justificamos a expressdo “memdarias” porque, em alguns momentos de escrita, foi necessario
recorrer ao auxilio de outras pessoas que participaram de alguns destes momentos: Os
professores do mestrado que contribuiram com seus ensinamentos e ajudaram a problematizar
as nossas historias, os colegas com suas ricas historia de vida e os familiares que e ajudaram a
rememorar momentos. Assim, retomamos Bondia (2000) quando afirma que as narrativas
possibilitam o entrelagamento de histdrias possibilitando a que narra ¢ a quem ouve refletir
sobre seus processos. Desta forma, inicio este resgate narrando sobre o meu percurso

formativo no Magistério.
1.4.2 Percursos no Magistério: Algumas reflexdes

Ao refletir sobre meu processo de escolarizagdo, vieram a tona as dificuldades que

vivenciei levando-me a ver a educacdo como um caminho para emancipacgdo e acreditar que
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somente por meio de uma boa formagdo poderia ascender financeiramente e ter acesso as
melhores oportunidades de emprego.

Tendo como referéncia esse propodsito, ao concluir o 1° grau (atual Ensino
Fundamental), tive que escolher entre permanecer na minha antiga escola ou mudar para
escolas de renome que pudessem me oferecer melhor formacdo. Na época, a escolha por um
“bom” curso significava também a possibilidade de independéncia financeira, porque eram
poucos os que conseguiam alcangar aquele grau de estudo; realiza-lo era garantia de conseguir
melhores oportunidades profissionais e economicas.

Naquela época, o 2° Grau (atual Ensino Médio) ainda era realizado por meio de
cursos de formagdo técnica, embora a lei 7044/82 tenha deixado a critério dos
estabelecimentos de ensino o oferecimento daquela modalidade formativa. Em Manaus, a
época havia algumas instituicdes consideradas referéncias: No curso Magistério, o Instituto de
Educacao do Amazonas (IEA?); Em Contabilidade, destacava-se a Escola Solon de Lucena;
Em Eletronica, Edificacdes, Eletrotécnica, destacava-se Escola Técnica Federal do Amazonas,
ETFAMS (atual IFAM).

Embora fossem instituigdes publicas, para que o aluno conseguisse uma vaga era
necessaria a aprovagao em processos seletivos bastante concorridos. Entdo, ao final do 1°
grau, optei por realizar selecdo na ETFAM, para o curso Técnico de Edificagdes, a fim de ter
uma melhor formag¢ao e poder estudar em uma escola renomada, porém, ndo obtive éxito. Em
consequéncia desta reprovacao, busquei outra alternativa através de uma inscri¢ao realizada
no IEA, no qual fui aceita para cursar Magistério. Na figura 1 ¢ apresentada esta instituicao de

Ensino.

2 O Instituto de Educacio do Amazonas nasceu da necessidade de se ter na entio Manads uma escola que
formasse professores para o exercicio do Magistério. Em 04 de novembro de 1880, ¢ assinada a Lei 506, na
entdo Provincia do Amazonas que a instituiu com o nome Escola Normal, mas somente em 06 de marco de 1882
foi fundada. Foi uma das principais instituicdes publicas de formagdo de professores em Manaus, até o ano de
2002 quando se formou a ultima turma do Normalista do IEA, pois o MEC instituiu o curso Normal Superior e
cursos de Licenciatura como exigéncias para o Exercicio do Magistério, e dessa forma, passou a oferecer apenas
o Ensino Médio. Disponivel em< https://goo.gl/'ychgUG>. Acesso em 12 set.2015.

3 A criagiio dos Institutos Federais de Educacfio, Ciéncia e Tecnologia pelo Governo Federal constituiu uma agio
de carater revolucionario no Pais, tendo como base a Rede Federal de Educagdo Tecnologica. Os Institutos
surgiram com uma proposta de expansdo do ensino técnico e tecnoldgico jamais vista, uma vez que promovem o
ensino nos niveis basico, técnico e tecnoldgico, incluindo programas de formacdo e qualificagio de
trabalhadores, licenciaturas e cursos de pds-graduacdo lato e stricto sensu. Em 29 de dezembro de 2008, o
Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, sancionou o Decreto Lei N° 11.892, criando trinta e oito
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, dentre eles, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢
Tecnologia do Amazonas (IFAM). Disponivel em< http://goo.gl/3rd9xi >. Acesso em 13 set. 2015.
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Figura 1-Instituto de Educagdo do Amazonas.

Fonte: <https://goo.gl/ObuzUW>.

Recordo-me de que, o ingresso no curso de Magistério, no ano de 1993, trouxe-me a
lembranga meus primeiros contatos com a docéncia, ainda na infancia, quando por volta dos
seis ou sete anos, meus familiares me atribuiram a responsabilidade de orientar minha irma
mais velha nas tarefas escolares, € em momentos nos quais reunia os vizinhos para dar aulas
no patio da minha casa.

Anterior ao mestrado, sempre tive a crenca de que a minha escolha pelo magistério
estava associada a vocagdo aquelas primeiras experiéncias mencionadas. Mas, a medida que
comecei a refletir sobre a minha escolha pelo magistério, o meu olhar em relagcdo as razdes
foram se modificando. Quanto a este fato, reporto-me a Bourdieu (1996) quando alerta quanto
ao perigo da naturalizacdo das escolhas. As pessoas possuem livre-arbitrio, o nosso percurso ¢
uma constru¢do nao linear, sujeita a mudancas, avaliagdes de posicionamentos, tomadas de
decisdes de acordo com as possibilidades que vao se apresentando na vida.

Conseguimos também estabelecer relagdes com Clandinin e Connelly (2011),
quando afirmam a capacidade das narrativas de possibilitar refletir algumas situagdes que
parecam ter sido escolhas, mas que podem ter sido produzidas em decorréncia das agdes dos
sujeitos no didlogo com o contexto histérico-social. Assim sendo, seria ingenuidade acreditar
que somente as experiéncias infantis ou a vocag¢ao pudessem ter sido foram determinantes
para minha escolha profissional.

Outro aspecto sobre o qual comecei a refletir foi a visdo do magistério visto como

um dom. Sobre isso, reporto-me a Pereira (1969), quando mostra que esta associa¢do entre o
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magistério e dom ¢ antiga. Na pesquisa “Magistério primario numa sociedade de classes”,
realizada a partir de dados do Censo Escolar do Brasil de 1965, revelou-se que a profissao
docente era uma atividade tipicamente feminina, que era um fator de desvalorizacdo da
profissdo porque pautava-se na vocagdo para o ensinar, ha paciéncia, no espirito missionario,
instinto maternal, no desprendimento de altos salarios.

No ano de 1993, ingressei no IEA e logo, algumas dificuldades foram revelando-se.
Embora a situagdo financeira fosse dificil, o que mais me incomodava, eram os problemas de
relacionamento que havia na turma na qual estudava. A turma era formada em sua maioria por
meninas com idades entre 14 e 15 anos, levando a ocorrer constantemente conflitos por
vaidade e inveja, a ponto de frequentemente, ser necesséria a intervencdo de professores e
coordenacdo. Diante destes problemas, isolei-me e foquei nos estudos, por isso ndo posso
dizer que foi prazeroso estudar nesta instituicdo, € nem que sinto saudades daquele periodo.
Talvez por isso, tenha sido o momento de meu percurso que mais tive dificuldades em
rememorar.

Durante o periodo de minha formacao no Magistério, a disciplina de Psicologia me
despertava curiosidade, pela possibilidade de compreender mais o ser humano. Porém, do
primeiro ao ultimo ano, tivemos uma uUnica professora que utilizava uma metodologia
enfadonha: Consistia no trabalho com uma cole¢do, sendo um volume para cada ano de
estudo. A professora explicava os conteudos “repetindo” as mesmas palavras do autor € como
forma de avaliagdo, solicitava resumos de cada um dos capitulos estudados.

A disciplina Metodologia da Histéria apresentava a concep¢ao de Historia
relacionada aos fatos civicos, aos herois nacionais, as datas historicas e comemorativas. Era
comum contarmos as historias conforme estavam apresentadas nos livros didaticos, sem que
houvesse uma critica aqueles conteudos. Para refor¢ar a memorizagao das datas, realizavamos
Horas Civicas do Dia do Descobrimento do Brasil, do Dia de Tiradentes, entre outras.
Também organizdvamos festas para as criangas da Escola Princesa Isabel (localizada no
interior do IEA, que servia de campo para a maioria das atividades de estdgio) para
comemorar outras datas como o Dia do Indio, a Pascoa, Dia das Criancas.

A disciplina Didatica consistia em ensinar comportamentos ¢ atitudes desejaveis em
um professor: modos de ser e agir adequados numa sala de aula, modo de vestir, a
importancia do dominio de classe, roupas adequadas, a maneira correta de apagar um quadro
de giz, confeccdo de recursos como cartazes, quadro de pregas, album seriado, flaneldgrafo,

entre outros.
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Durante os trés anos de estudo, meu desejo maior era o de comegar a estagiar e ver
de perto a realidade das escolas, porém sentia-me frustrada, pois o estagio era organizado por
etapas: Estagio I de observacao, Estagio II de participacao e Estagio III de regéncia de classe.

No primeiro ano, passavamos pelo Estagio I de observacao no qual ndo podiamos
fazer qualquer intervencdo, cabendo-nos sondar o contexto da escola, observar a metodologia
do professor para, ao final apresentar um relatério com as nossas observagdes e conclusoes.

O Estagio II era o de participacdo, no qual podiamos participar das atividades
realizadas juntamente com o professor da turma, éramos frequentemente solicitados a ajudar
nas correcdes de atividades e, em alguns momentos, até podiamos tomar conta da turma.

Somente no ultimo ano faziamos o Estagio de Regéncia, no qual passdvamos mais
tempo sozinhas com os alunos, podiamos substituir a professora em sua auséncia. Reconhego
que naqueles momentos a minha pratica se baseava muito na repeticao daquilo que observava
na atuacdo de meus atuais e antigos professores. A realizacdo deste estagio objetivava o
desenvolvimento de uma aula com base nas orientagcdes que tinhamos na disciplina Didatica,
sendo alguns dos critérios de avaliacdo a elaboracdo do plano de aula, a qualidade dos
recursos produzidos, o dominio do conteudo e da turma, e o alcance dos objetivos propostos
no plano.

No processo de estdgio, evidenciamos a fragmentacdo que era feita entre as trés
acoes: observagdo, participagdo e regéncia, mesmo sendo elas complementares. Outra questao
refere-se a dissociagdo entre teoria e pratica, algo que sempre me incomodou durante
Magistério e no curso de Pedagogia, por acreditar ser inconcebivel essa separacao.

Pimenta e Lima (2004) complementam este pensamento afirmando que existem duas
concepgdes relacionadas de estagio: Na primeira, como uma pratica que se reduz a imitagao
das agdes dos professores. Na segunda, pritica como oposicdo a teoria € como
instrumentalizacao técnica para realizacao de trabalhos burocraticos como preenchimentos de
fichas, elaboragdo de planos. A fim de resolver essa separagdo, uma articulagdo necessaria,
deveria ser o estdgio com pesquisa, no qual seria possivel evitar o distanciamento entre os
objetivos do curso das reais necessidades da escola.

Diante disso, a vivéncia no curso de magistério representou uma fase desafiadora,
cheia de angustias, disputas, vaidades, contradi¢des entre a teoria e a pratica vivenciada nas
escolas e estudo solitario. Apesar de todas essas situagdes parecerem adversas, sentia-me
impulsionada a aprender mais, compartilhar saberes e superar desafios. Queria ser professora,
ndo para produzir materiais didaticamente corretos ou ter um bom dominio da turma, queria

fazer o que para mim € prazeroso que era mediar a aprendizagem, ajudar outras pessoas a
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desenvolver suas potencialidades e a evoluir por meio da educagdo. Conclui aquela etapa de
formacdo, com a certeza de que precisava buscar mais conhecimento e ciente de que o
professor nao se forma somente na escola e da necessidade de articulagdo entre a teoria e
pratica na formagdo docente.

Ao realizar a escrita desta narrativa, conseguimos estabelecer relagdes como o que
foi afirmado anteriormente por Cunha (2010) quando afirma o potencial formativo e
investigativo da narrativa, pois quando narramos conseguirmos estabelecer novos sentidos,
reinterpretar algumas ag¢des € ao mesmo tempo problematizar a nossa formacgao a partir da
propria historia.

Também se configurou como um exercicio reflexivo, possibilitando olhar para as
vivéncias do passado, mas ao com um olhar diferenciado e amadurecido, um olhar
retrospectivo (SOUZA; GALEGGO, 2010), que nos proporcionou ressignificar muitas

concepgoes e aprender ao narrar a propria historia.
1.4.3 Aprendendo a ser professora no curso Técnico de Eletronica

Em 1995, em virtude da insatisfacdo de limitar-me apenas aos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, resolvi iniciar, paralelamente, com o ultimo ano de Magistério, o curso de
Técnico em Eletronica, na Fundacio Bradesco®, pois acreditava que me ajudaria a sanar
dificuldades nos calculos e, além disso, senti-me motivada pelo desejo de estudar nesta
conceituada institui¢do. Era muito dificil conseguir uma vaga naquela institui¢ao, pois exigia
a aprova¢do em um processo seletivo concorridissimo. Senti-me desafiada, pois sempre gostei
de encarar desafios e de superar minhas dificuldades. Como resultado deste esforco, fui
aprovada.

Embora o curso fosse Técnico em Eletronica, percebia uma grande preocupagdo da
escola e dos professores em oferecer uma educagdo que contemplasse além das questdes
técnicas, a discussdo de valores éticos, cidaddos e desenvolvimento da capacidade critica.
Sentia-me muito a vontade com os colegas, professores € com a proposta da escola. Os quatro
anos que la passei foram significativos na minha vida pessoal: Foi um lugar onde fiz amizades

que duram até hoje.

4 Inaugurada pelo fundador da Bradesco, Sr. Amador Aguiar, a Fundagio Bradesco em Manaus, atua desde 13 de
agosto de 1985. E uma institui¢do de ensino privada com sede principal em Sdo Paulo ¢ que atua em diversas
cidades brasileiras. Oferece Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educac¢do Profissional,
Educagdo de jovens e adultos, além de cursos para a comunidade. Disponivel em <http://goo.gl/SNU7p6>.
Acesso em 20 set.2015.
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Neste curso, conheci professores que se tornaram referéncia para o tipo de
profissional que eu desejava me tornar. Recordo da maioria dos professores, mas alguns, de
modo especial: O professor Francisco, da disciplina de Historia, possuia uma postura muito
critica diante dos fatos historicos. Foi com ele que aprendi a estudar a disciplina para além da
memorizacao e das datas historicas. Tinha um jeito sereno e amigo, quase nunca elevava sua
voz, quando precisava chamar a aten¢do o fazia por meio de seu siléncio que em mim tinha
um efeito superior a palavras de repreensdo. Tive orgulho de trabalhar com ele, alguns anos
depois, no Colégio Dom Bosco. Infelizmente faleceu. A figura 2 apresenta uma foto do

referido professor:

Figura 2-Professor Francisco.

Fonte: <https://goo.gl/T6tkOu>.

Outro professor que marcou meu percurso foi o professor Amarildo (meu orientador
no Mestrado) e de suas aulas de Lingua Portuguesa. Ele tinha a capacidade de envolver-nos
em suas problematizagdes, producdes textuais e a facilidade de transformar rapidamente as
palavras em poesias. Recordo de um projeto desenvolvido por ele, “Poesia em Ag¢ao”, através
do qual era possivel perceber a poesia, presente em situagdes cotidianas e como instrumento
para expressar pensamentos € sentimentos. A figura 3 apresenta uma foto no qual estdo
presentes um grupo de professores da referida época. Da esquerda para direita, a segunda

pessoa € o professor Amarildo, e o quarto, professor Francisco.



32

Figura 3-Professor Amarildo e professor Francisco.

Fonte:< https://goo.gl/T6tkOu>.

Ao recordar estes professores, reporto-me a Tardif (2014) quando afirmar que os
saberes docentes sdo construidos pelos professores antes mesmos deles comegarem a ensinar
oficialmente, pois ja tiveram contato com o ensino durante seu percurso escolar e, ao se
tornarem professores, alguns acabam reproduzindo as praticas pedagogicas dos antigos
professores.

Era necessario avangar mais na minha formagao, pois era consciente de que para ter
uma carreira mais promissora na educagdo, precisava ingressar em um curso superior. Ja
formada em Magistério e cursando o ultimo ano do Curso Técnico em Eletronica, fui

aprovada no vestibular Universidade Federal do Amazonas (UFAM) no curso de Pedagogia.
1.4.4 O curso de Pedagogia: muita teoria e pouca pratica

No curso de Pedagogia, a turma era formada por alunos que, em sua maioria, ja
atuavam como professores. As experiéncias deles no ambiente escolar geravam discussoes
muito pertinentes, que me ajudaram a compreender um pouco da realidade das escolas.

Grande parte da minha formacao nas disciplinas de Filosofia, Sociologia, Historia da
Educacao foi com énfase em estudos sobre Teorias da Aprendizagem, embasada em Paulo
Freire, Piaget, Vygotsky sem que se estabelecesse uma relacdo entre a teoria e o contexto
escolar, pois raramente iamos a campo e o trabalho com pesquisa ndo era uma pratica tao

comuim.
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O contato com a escola acontecia quando era necessario realizarmos trabalhos de
investigagdo, para coletarmos dados e realizarmos entrevistas. Em muitos momentos, sentia-
me como alguém que apenas falava da escola, mas nao a conhecia de fato, pela inexperiéncia
na profissdo, que so foi possivel nos ultimos anos do curso, com a realizacao dos estagios.

Nos quatro anos de curso, havia apenas dois momentos de contato direto com a
escola: o Estagio Supervisionado I e II. No estagio I éramos orientados a apenas observar o
cotidiano escolar. Isso me incomodava muito, pois como seria possivel vivenciar aquela
rotina e ndo poder atuar? Como ser mera expectadora e por fim levar apenas um relatorio
dizendo o que estava certo ou errado na escola? No estagio II, tinhamos um pouco mais de
autonomia na escola e podiamos ser mais atuantes. O nosso objetivo era observar a escola e,
por fim, propor estratégias de intervencao. Este segundo contato com o estidgio me fez ficar
ainda mais ciente das rotinas vivenciadas em uma escola. Ao me colocar em contato com uma
comunidade escolar bastante carente, pude refletir a respeito dos desafios que a futura

profissdo trazia para mim.
1.4.5 Vivenciando a docéncia: aprendizagens com outros professores

No ano de 2001, recém-formada em Pedagogia, pela UFAM, comecei a trabalhar no
Colégio Dom Bosco, um dos mais antigos da cidade. Depois, tive consecutivas aprovacdes na
Secretaria Municipal de Educagio (SEMED®), em 2005, para professora do Ensino

Fundamental e, em 2008, para o cargo de Pedagoga.

No Colégio Dom Bosco atuei a partir de uma filosofia fundamentada na
Salesianidade e na vida de Dom Bosco. Alguns de seus lemas eram a formacao do “Bom
cristdo e do honesto cidaddo”, a “firmeza e a ternura” no ato de ensinar. Identificava-me
muito com o trabalho realizado naquela escola porque a proposta pedagogica centrava-se em
valores cristdos, contidas tanto na minha familia, quanto em um grupo de jovens ao qual
participava, chamado Liturgia das Criancas, da Paroquia Santa Terezinha, uma igreja em
intensa interacdo com o referido Colégio.

A rotina no Colégio Dom Bosco era intensa e com cobrangas frequentes tanto por

dos pais, quanto da coordenagdo. O cotidiano envolvia atividades como planejamentos

> A SEMED gerencia a area educacional do municipio, nos niveis de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
executando todas as etapas da Politica Municipal de Educagao. Planeja, coordena, controla e executa atividades
que garantem os recursos, métodos e profissionais para prestagdo de servigos educacionais no Municipio.
Disponivel em < http://goo.gl/v069Zw>. Acesso em 07 out.2015.
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(muitas vezes aos sabados), corre¢des de atividades, desenvolvimento de projetos e formagdes
continuas.

Aquela escola possuia um calendario com diversas atividades extraclasse que se
iniciavam com a acolhida aos alunos no inicio do ano letivo e se estendiam durante os meses
seguintes com preparativos para apresentacdes na Semana Santa, Pascoa, homenagens a
Maria e as Maes, entre outras. O auge das atividades era o més de junho, no qual ocorriam
ensaios das dangas juninas, e agosto, por ser 0 més de comemoracdes do aniversario de Dom
Bosco.

Muito da minha pratica pedagdgica decorre da aprendizagem com outros professores,
nos dez anos que trabalhei na escola em questdo. Sobre isto Charlot (2012) afirma que os
professores estdo se formando mais com os outros professores do que dentro das proprias
instituigdes, porque ndo conseguem estabelecer relagdo entre o que acontece no contexto
académico e as situagdes que se apresentam no interior da escola, evidenciando, assim, um

distanciamento entre essas duas realidades.
1.4.6 Diminuindo o ritmo de trabalho

Uma situagao muito comum na vida dos professores ¢ o trabalho em varios turnos.
No de 2010, exatamente no més de marco, eu estava trabalhando em trés turnos e tinha que
percorrer uma grande distancia entre uma escola e outra. Tinha pouco tempo para descanso e
para me alimentar, havia muito trabalho e cobrancgas, o que resultou em uma doenga que me
obrigou a diminuir o ritmo de trabalho.

Descobri que estava com lupus® que, segundo os médicos, manifestou-se pelo alto
grau de stress que estava vivenciando. Esta doenga comprometeu a minha fungao renal, e um
més apos da descoberta do problema, ja havia perdido totalmente os rins e precisaria de um
transplante.

Em abril, comecei o tratamento de hemodialise. Foi um momento muito dificil, mas
também de muitas superagdes. Repentinamente, tive que deixar de fazer as coisas que

gostava: trabalhar e estudar. Foi muito dificil, mas tive que me desligar para me concentrar na

¢ O Iapus eritematoso sistémico (LES), conhecido popularmente apenas como lipus, é uma doenca autoimune
que pode afetar principalmente pele, articulagdes, rins, cérebro, mas também todos os demais 6rgdos. Doengas
autoimunes ocorrem quando o sistema imunoldgico ataca tecidos saudaveis do corpo por engano. Dentre mais de
80 doengas autoimunes conhecidas, o lipus é uma das mais importantes. Disponivel em < http://goo.gl/oBtS7>.
Acesso em 13 de nov.2014
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minha recuperacdo. Ficava muito feliz ao receber mensagens, cartas dos meus alunos e de
toda equipe da escola que permanecia em constante ora¢do por mim.

Apo6s quatro meses de hemodialise, no més de setembro, fiz o transplante no Hospital
do Rim, em Sao Paulo, no qual a minha irma foi a doadora. Para isso acontecer, tive a
orientacao de uma amiga da Fundagao Bradesco, que havia passado por situagdo semelhante a
minha e me deu os encaminhamentos.

A forca da familia, o empenho dos meus pais, meus alunos, amigos do Dom Bosco e
da Fundacdo foram essenciais na minha recuperacao. A minha fé fortaleceu-se muito nesse
momento e hoje, mais intensamente, busco meus objetivos. A experiéncia da doenga a qual
fui acometida ensinou-me sobre a efemeridade da vida e sobre a importancia de deixarmos
boas marcas no mundo.

Retornei ao trabalho em fevereiro de 2011, apds cinco meses de transplante, mas a
principio somente no Colégio Dom Bosco. Estava ansiosa e, ao retornar, assumi a supervisao
de 1° ao 5° ano e posso dizer que foi uma experiéncia enriquecedora. Permaneci somente este
ano, pois precisava voltar a trabalhar na SEMED para assumir o cargo de pedagoga e
professora novamente.

A partir do que foi relatado até aqui, podemos a importancia de narrar por valorizar a
historia de vida e o processo de construgdo dos saberes, partindo de elementos que realmente

sdo importantes para o professor, daquilo que para ele tem sentido.
1.4.7 A busca por mais formacao: o ingresso no Mestrado

Em 2012, retornei a SEMED, atuando como professora e pedagoga, as situagdes
diarias me fizeram sentir a necessidade de iniciar um Mestrado, pois os conhecimentos que
possuia ja ndo eram suficientes; precisava melhorar minha formacdo para trabalhar melhor
com os alunos e professores. Outro fator que me impulsionou a buscar esta nova formagao foi
por estar sem estudar desde 2005, quando conclui minha Pés-Graduacao em Psicopedagogia.

Buscando esse objetivo, participei de processos de sele¢do para Mestrado, duas vezes
na Universidade do Estado do Amazonas e uma na Universidade Federal de Santa Catarina.
Mas, foi em 2014, apos a realizagdo de rigoroso processo de sele¢do, que consegui aprovacao
na primeira turma do MPET, do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), uma turma formada
por onze professores, com formacdo em Pedagogia, Engenharia Elétrica, Engenharia
Florestal, Engenharia em Seguran¢a do Trabalho, Fisica, Letras Lingua Portuguesa e Inglesa.

As atividades iniciaram no dia 20 de fevereiro de 2014, a partir da primeira reunido

com a Coordenacdo do curso, que se encarregou de dar as boas-vindas e as orientagdes
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necessarias referentes ao inicio das aulas e informacdes de quem seriam os orientadores de
cada aluno.

O encontro seguinte ocorreu no dia 12 de marco de 2014, para realizacdo da Aula
Inaugural, na qual estiveram presentes, além dos alunos, professores, familiares e convidados.
Esse momento caracterizou-se como uma recepcao e inicio das atividades letivas. A figura 4

apresenta este momento:

Figura 4-Aula inaugural MPET.

Fonte: Campos, 2014.

Para compreendermos os objetivos e finalidades do MPET, a seguir recorremos ao
estudo do Projeto de Mestrado em Ensino Tecnologico, o documento que originou o

Mestrado, e que contém o Regimento Interno do curso.
1.4.8 Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico: o Projeto e o Regimento Interno

Estando o MPET inserido no IFAM e atrelado a Pro-reitora de Pesquisa Pos-
Graduagdo e Inovacao (PPGI) e a Diretoria de Pesquisa de Pos-Graduagao (DIPESP-CMC),
julgamos importante esclarecer a estrutura organizacional ao qual o MPET esta vinculado. Na

figura 5, buscamos esclarecer esta estrutura:
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Figura 5-Estrutura organizacional ao qual o MPET esté relacionado.

IFAM
PPGI
DIPESP-CMC

MPET

Y o

PROJETO | |REGIMENTO

Fonte: Organizagdo de Campos, 2015.

No Amazonas, o IFAM foi criado com a missao de “[...] Promover com exceléncia a
educagdo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento sustentivel da Amazonia [...]”
(PROJETO DE MESTRADO EM ENSINO TECNOLOGICO, 2012, p.09) a partir da
efetivacdo da Lei n°11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnolodgica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Abaixo apresentamos um dos objetivos desta instituicao:

[...] Os Institutos Federais atuardo em todos os niveis ¢ modalidade de educagdo
profissional, primando pela forma¢ao humana e cidada como pressuposto basico
a qualificagdo para o exercicio do trabalho, bem como, sinalizardo para
necessidades de formacio e capacitacio permanente das demandas
profissionais articulada ao mundo do trabalho, com o compromisso voltado

para o desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador (PROJETO DE
MESTRADO EM ENSINO TECNOLOGICO, 2012, grifo nosso).

Diante deste objetivo, evidencia-se a necessidade de uma proposta de ensino que
dialogue com as politicas sociais e econOmicas que contribuam para o progresso
socioecondmico com uma proposta de desenvolvimento local.

Cabe salientar ainda, que esta proposta traz elementos constitutivos de
conhecimentos sobre ciéncia, tecnologia, cultura; conhecimentos especificos e capacidade de
investigacdo cientifica, primando pela forma¢do humana como uma condi¢do basica para o
exercicio do trabalho.

Desta forma, diante dos objetivos expressos nos documentos ¢ do levantamento de
necessidades e expectativas, evidenciadas por estudos e pesquisas desenvolvidas por alunos

dos cursos de licenciaturas e dos cursos de tecnologias, e por seus respectivos orientadores, do
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Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) percebeu-se a
necessidade de realizar estudos e pesquisas sobre o Ensino Tecnoldgico em seus diferentes
niveis, justificando assim a elabora¢dao do Projeto de Mestrado em Ensino Tecnologico,
aprovado em 2013 pela Coordenagdo de Aperfeigoamento Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com os seguintes objetivos:

- Contribuir para a formacao de pesquisadores para atuarem com investigacdes com
focos tematicos no ensino tecnologico;

- Fortalecer grupo de estudo e pesquisa sobre o ensino tecnoldgico;

- Produzir conhecimentos técnicos-cientificos, a partir do desenvolvimento de
pesquisas sobre o ensino tecnologico. (PROJETO DE MESTRADO EM ENSINO
TECNOLOGICO, 2012, p.19)

O referido mestrado atua com duas linhas de pesquisa: A linha 1, que trata dos
processos formativos de professores no Ensino Tecnoldgico tendo como objetivo apresentar
propostas de processo formativo para professores em instituigdes de Ensino Tecnologico,
centrando-se em focos tematicos de ordem estrutural, organizacional, didatica e pedagogica; e
outra linha de pesquisa, a linha 2, que trata da producdo de recursos para o Ensino
Tecnoldgico tendo como objetivos criar recursos pedagdgicos que serao, aplicados e ajudarao
na otimizagdo de conhecimentos especificos do Ensino Técnico e Tecnologico no contexto
amazonico.

Os trabalhos destas duas linhas de pesquisa coadunam para a formagao do Mestre em
Ensino Tecnolodgico, que serd um professor com conhecimentos no d&mbito do Ensino Técnico
e Tecnologico, com foco em processos formativos de professores e elaboracdo de recursos
que possam ser utilizados em situa¢des de aprendizagem referentes a formacao do cidadado e
do profissional e sua respectiva inser¢ao no mundo do trabalho.

Para obtencao do titulo de Mestre, o aluno devera ter integralizado quatro disciplinas
obrigatérias e duas eletivas (PROJETO DE REGIMENTO INTERNO, 2012, p.10). Desta
maneira, na se¢ao seguinte abordaremos sobre o desenvolvimento das disciplinas obrigatorias

e, especificamente, as disciplinas do primeiro e segundo semestre e as atividades realizadas.
1.4.8.1 Disciplinas ofertadas no primeiro semestre

Logo nos primeiros dias de aula, alguns sentimentos eram visiveis- alegria, animo,
curiosidade, ansiedade, inseguranga-além das dificuldades de adaptacdo ao grupo, as rotinas
intensas de leitura e estudos, a metodologia de cada professor, a organizacdo do tempo, a

dinamica das aulas, entre outros. No primeiro semestre, foram oferecidas trés disciplinas
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obrigatérias, Fundamentos para Formacao de Professores no Ensino Tecnologico, Historia da
Ciéncia e Metodologia da Pesquisa Cientifica no Ensino Tecnologico.

A Disciplina Historia da Ciéncia teve como objetivo fornecer fundamentos para as
discussdes no campo do Ensino Técnico e Tecnoldgico, contribuir para atuagdo em
investigacoes, fortalecendo grupos de estudo e pesquisas e na producdo de conhecimentos
técnico-cientificos, a partir das pesquisas realizadas.

O estudo desta disciplina me permitiu dar continuidade a algumas discussdes
iniciadas ainda na graduacdo, mas que naquela época me pareciam muito tedricas e distantes
da minha realidade, relacionadas a Ciéncia tida como um dogma ou como um conhecimento
pronto sob o qual ndo cabiam questionamentos.

Os estudos de Historia de Ciéncia me oportunizaram perceber o entrelagamento entre
Historia e Ciéncia e o contexto historico, politico, social e, porque ndo dizer também,
econdmico, ou seja, a Historia como o caminho para compreender a ciéncia que ¢ feita na
atualidade. Assim, pude perceber “[...] a ciéncia de forma historica e filosofica e [...] a historia
de forma filosofica e cientifica [...]"(ALFONSO-GOLDFARB, 2004, p.87) o que me
possibilitou um posicionamento mais critico e reflexivo nas diversas problematizacdes
empreendidas.

Compreender este entrelacamento foi significativo, pois hoje percebo que estes dois
termos ndo sdo isolados, mas complementares e possibilitam fazer uma reflexdo a partir do
“[...] processo, no tempo, vivido pela Ciéncia. Contando e recontando as muitas histérias de
que se fez a Ciéncia [...] entender problemas, saltos e falhas que haviam ficado apagados pela
aparente continuidade do progresso cientifico [...]” (ALFONSO-GOLDFARB, 2004, p.13),
ajudando assim a entender que ndo ha como estudar ciéncia sem ter a compreensdo daquilo
que esta ocorrendo no contexto historico, além de ajudar a perceber muitos mitos que fizeram
com que nos distanciassemos da ciéncia

As problematizacdes empreendidas na disciplina me ajudaram a “desvendar” alguns
desses mitos, como os que afirmam que ciéncia incontestavel e de que devemos acreditar em
tudo que se anuncia como uma verdade cientifica. Percebi que ¢ exatamente o contrario, que
sd0 0s questionamentos ¢ inquietacdes que fazem com que muitos paradigmas sejam
rompidos dando abertura a novas crengas, novas maneiras de pensar € a novos conhecimentos.

Além desse, outro mito que a disciplina me ajudou a desvendar foi o da neutralidade e
objetividade cientifica. Ao estudar os processos de desenvolvimento da ciéncia percebi que
embora ela se apresente como neutra e objetiva, ¢ uma produ¢do humana, logo € subjetiva e

embrenhada de intencionalidades, dai a importancia de problematizarmos, produzirmos novos
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conhecimentos e de desconfiar da veracidade de nossas certezas, ultrapassando a postura de
meros reprodutores e rompendo com o mito da ciéncia neutra.

A disciplina também me permitiu perceber que, enquanto professores pesquisadores,
devemos assumir uma postura reflexiva diante de muitos temas tratados como dogmas na
ciéncia e romper com a “[...] a ideia de que a ciéncia se desenvolve de forma continuada”
(ALFONSO-GOLDFARB, 2004, p.78), por isso ¢ importante enquanto professores estimular
em nossos alunos esta mesma postura, no sentido de questionar e problematizar os
conhecimentos para que estes possam se sentir participantes no processo € para que atribuam

sentidos a ciéncia. Na figura 6, apresentamos um momento das aulas desta disciplina:

Figura 6-Aula da Disciplina Historia da Ciéncia.

Fonte: Campos, 2014.

Outra disciplina estudada no primeiro semestre, Metodologia da Pesquisa Cientifica
no Ensino Tecnoldgico, contribuiu para a construcdo de bases tedrico-metodologicas para o
desenvolvimento do meu projeto de pesquisa, por tratar questdes referentes a sistematizagao
do processo de investigagdo cientifica, fazendo abordagens sobre o papel e a importancia da
pesquisa cientifica no &mbito do Ensino Tecnoldgico.

A metodologia empregada na disciplina em questdo proporcionou a interagdo e
problematizagdo dos conteudos programados, por exemplo, objetivos da pesquisa cientifica,
questdes éticas na ciéncia; além de algumas questdes paradigmaticas no contexto cientifico

envolvendo a ideologia da ciéncia, superioridade dos métodos cientificos de modelo
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positivista, entre outros, que permitiram estabelecer um paralelo entre a minha pesquisa e o
campo das discussdes empreendidas no campo do Ensino Tecnolodgico.

Dos trabalhos como esta disciplina o que considerei mais relevante foram as
problematizagdes realizadas a partir do livio O que ¢ Ciéncia afinal? (CHALMERS, 1993)
que faz uma analise dos percursos da ciéncia, a partir de exemplos da Fisica, apresentando as
teorias cientificas, seus métodos, a contribuicdo de cada teoria na construcdo da imagem de
ciéncia moderna.

Nos trabalhos, houve discussao também, sobre os tipos de pesquisa cientifica,
métodos de investigagdo, escrita de trabalhos cientificos, processos de comunicagdo,
divulgagdo cientifica, o conflito entre as abordagens de pesquisa quantitativa e qualitativa.
Sobre os métodos de investigacao, Chalmers (1993, p.15) o qual afirma que:

[...] Os desenvolvimentos modernos na filosofia da ciéncia tém apontado com
precisdo e enfatizado profundas dificuldades associadas a ideia de que a ciéncia
repousa sobre um fundamento seguro adquirido através de observacdo e
experimento e com a ideia de que ha algum tipo de procedimento, de inferéncia que
nos permita derivar teorias cientificas de modo confidvel de uma tal base.

Simplesmente, ndao existe método que possibilite as teorias cientificas serem
provadas verdadeiras ou mesmo provavelmente verdadeiras [...]

Das analises do indutivismo, pude perceber problemas uma vez que utiliza apenas os
orgaos dos sentidos como instrumentos de observagao. O que eu vejo, ndo € igual a percepgao
do outro. A percepcdo ndo se baseia apenas no que € visto e captado pelos orgdos dos
sentidos, mas se baseia também na experiéncia, na cultura, na vivéncia, no treinamento para
observar. Assim, seria ingenuidade desconsiderar a subjetividade, a intencionalidade e o olhar
do observador na pesquisa. Mesmo nos dados numéricos ¢ possivel ir além dos ntimeros e
perceber a subjetividade.

Ainda sobre a utilizacdo do indutivismo, foi possivel perceber uma critica ao excesso
de experimentagdo e a repeticao utilizadas para validar uma teoria. Desta forma, chegamos ao
racionalismo de René Descarte que € apresentado como contrario ao indutivismo que defende
a capacidade humana de abstragdo e substitui a necessidade de infinitos experimentos. Basta
uma Unica experiéncia para que seja possivel relacionar diferentes fendmenos e chegar aos
mesmo resultados. A partir disso, pude concluir que os sentidos sdo necessarios, mas nao
suficientes, ha necessidade de ir além deles e isto ¢ alcancado a partir da razdo humana.

Outro aspecto que considerei como significativo, foi a constatacio de que as
observagdes precedem de uma teoria € nao o contrario. O que me levou a refletir sobre o valor
teorico das observacdes realizadas por filésofos como Aristételes, Platdo e tantos outros,

mesmo reconhecendo as falhas de muitas teorias se submetidas a rigorosos testes indutivistas.
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Assim, o indutivismo mostrou-se muito importante para a sistematizacdo do método
cientifico, para o progresso alcangado em relacdo a credibilidade das descobertas cientificas,
porém trata-se apenas de um método, um caminho ¢ nao uma regra. A ciéncia ndo pode ser
vista como um dogma porque nenhuma teoria pode ser completamente conclusiva. Martins
(1990) e Demo (2012) dao suporte a esta afirmagdo quando dizem que a pesquisa cientifica
deve manter o equilibrio entre o rigor critico e uma mentalidade ndo dogmatica. O equilibrio é
necessario porque a ciéncia ndo pode ser vista como um dogma, como uma verdade absoluta,
e nem abrir mao de seus métodos numa atitude de extrema contraposigao.

Os trabalhos da disciplina me possibilitaram compreender que as teorias podem ser
modificadas, questionadas e refutadas uma vez que aceitas apenas por um determinado
periodo até que sejam substituidas por outras. A dura¢do de uma teoria poder ser influenciada
pela falta de recursos que permitam sua contestacdo naquele dado momento. Dai, pude
concluir que ciéncia ¢ dindmica e suas estruturas podem ser rompidas a partir de novas
descobertas.

Como contribuigdo para minha pratica, percebo hoje a necessidade de refletir a
ciéncia vista como dogma e sua utilizagdo como um termo de manipulagdo e subjulgamento
de algumas areas, como por exemplo, na educagdo. Percebo que nenhum método deve ser
utilizado para elevar ou menosprezar uma ciéncia; pois sdo apenas maneiras de conduzir uma
pesquisa, sdo diferentes olhares a partir de uma mesmo objeto. Na Figura 7, apresentamos um

momento das aulas da referida disciplina.

Figura 7- Momento da disciplina de Metodologia da Pesquisa no Ensino Tecnologico.

Fonte: Campos, 2014.
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A outra disciplina, Fundamentos para Formac¢dao de Professores no Ensino
Tecnologico, contribuiu para a construgdo de bases epistemoldgicas convidando para o
didlogo, com teoricos como: Tardif (2014), Demo (1996), Pimenta e Ghedin (2012) que
contribuiram para problematizar a formacao de professores, com o foco na especificidade do
Ensino Tecnolégico.

As discussdes perpassaram por reflexdes referentes aos objetivos do Ensino
Tecnologico, o tipo de sociedade e de cidaddos que se pretende formar a partir deste tipo de
ensino. O objetivo foi problematizar os conhecimentos, finalidades, as politicas, as diretrizes e
propostas curriculares para a formagdo de professores nos niveis de Ensino Técnico e
Tecnologico.

Foi relevante perceber que o contetdo programdtico da disciplina foi entrelagado
com trabalho de constru¢do das narrativas possibilitando-me compreender que, a historia de
formacgdo de professores ganha sentido, quando partimos da nossa propria experiéncia e
quando nos inserimos no processo. Conclui desse trabalho que narrar histérias ndo ¢ um
narrar sem importancia, mas ¢ um pretexto para refletirmos a nossa propria formagao.

Outra contribui¢dao proporcionada pela disciplina, foi a necessidade de pensarmos a
formacgdo de professores ndo apenas no seu aspecto epistemoldgico, dotando o professor de
um conjunto de conhecimentos a serem ensinados, mas compreender como necessario pensar
e discutir processos formativos que considerem a intersec¢cao das dimensdes epistemoldgicas,
ontoldgicas e metodologicas.

Ao falar da dimensdo ontologica, hoje percebo a necessidade do professor ser visto
enquanto sujeito, considerando sua relacdo com o ensino, suas crengas, seus valores, sua ética,
pois antes de ser o profissional professor, ele ¢ também um sujeito e na sua pratica deixa
transparecer todos esses elementos.

A preocupacdo com os aspectos metodologicos, fizeram-me refletir que nao basta ao
professor o dominio dos conteudos, além disso sdo necessarias metodologias que o auxiliem
na condu¢do do processo de ensino aprendizagem de modo que possibilitem aos alunos a
transformar informag¢des em conhecimentos.

Outro aspecto relevante, foram as discussdes empreendidas sobre o professor
pesquisador. Destes momentos ficou evidente para mim que este professor ¢ aquele que se
inquieta, questiona o seu trabalho, vé outras possibilidades e leva o outros a se autoquestionar.
Esse professor, faz da sala de aula, o seu contexto investigativo legitimador no qual constroi
conhecimentos a partir de sua propria atuacdo, entrecruzando os aspectos investigativo e

interventivo.
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Ficou evidente também que este professor se percebe no processo de constru¢do do
conhecimento, ¢ inerente a ele a condicdo de questionar o que torna o ensino € pesquisa
elementos indissociaveis. O questionamento ¢ o mediador para desequilibrio, para inquietar,
“[...] um exercicio de desestruturac¢do e descentracdo epistemologica [...]” (DEMO, 2012, p.2)
para gerar duvida. Quando esta chega, ¢ porque o argumento que sustentava a ideia ja ndo ¢
suficiente, e ai vem a necessidade de mais pesquisa, mais questionamentos que levam a
constante ciclo, pois os conhecimentos ndo estdo prontos e acabados, mas carecem de
constantes ressignificagdes mediadas pelo trabalho do professor, considerando que:

[...] Nenhuma teoria da realidade dura para sempre, porque também seus criadores
ndo duram para sempre, nem qualquer sociedade ¢ dinamica que poderia durar para
sempre. Certeza cientifica ¢, no fundo, uma contradi¢cdo nos préprios termos, ja que

se for resultado da autoridade do argumento, ndo pode gerar certeza, mas a
habilidade de continuar pesquisando sem parar (DEMO,2012, p.4).

Ainda sobre as problematizagdes realizadas a respeito do professor pesquisador, fui
estimulada a refletir sobre o meu processo de constru¢do de saberes, valores e crengas, o que
representou  mais que um exercicio académico, mas também um processo de
autoconhecimento. A partir dos estudos, identifiquei-me como uma professora pesquisadora,
embora perceba que o imediatismo das atividades didrias da profissdo e a rotina de trabalho
intensa tenham deixado a minha capacidade reflexiva adormecida em alguns momentos, mas
que foram novamente despertadas com as atividades do mestrado. Na figura 8 apresentamos

um momento da referida disciplina.

Figura 8-Momento da disciplina de Fundamentos de Formagao de Professores no Ensino Tecnolégico.

Fonte: Campos, 2014.
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Ao fazer uma analise do conjunto das trés disciplinas cursadas no primeiro semestre
percebo que elas representaram para mim um processo de desconstru¢do e construcao,
proporcionando-me olhar para minha pratica docente de maneira mais critica e reflexiva na
busca de sentidos para minhas acdes. Senti a necessidade de fazer uma autoavaliagdo,
intensificar minhas fundamentacdes tedricas a fim de conhecer outras concepgdes e fortalecer
algumas ideias e argumentos.

A compreensdo da ciéncia como um processo foi significativa, pois isso implica
dizer que se ¢ um processo, ¢ também ¢ dindmica e poder ser reconstruida, questionada.
Assim ganha sentido falarmos na relacdo entre ensino e pesquisa como elementos
indissociaveis e na necessidade de usar a pesquisa para educar.

Desta maneira, hoje reforcou-se para mim a importancia da pesquisa no trabalho
docente partindo do contexto da sala de aula, levando os alunos a buscar novas verdades e
deixar de ser apenas consumidores de ciéncia: Alunos e professores precisam produzir,
construir e divulgar ciéncia.

Além disso, todas estas disciplinas fornecerem bases epistemoldgicas para a
realizagdo da minha pesquisa além de me possibilitar olhar para minha historia de vida de
uma maneira mais reflexiva ressignificando algumas de minhas ac¢des. Os trabalhos referentes
a escrita das histoérias de vida foram apresentados no II Coldéquio do MPET’ que sera

apresentado a seguir.
1.4.8.1.1 O II Coléquio no MPET

O II Coléquio do MPET foi realizado no dia 29 de maio de 2014, e contou com a
participagdo de um publico diverso, composto por professores do Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia, alunos de graduagdo, convidados e demais interessados no tema a ser discutido
“A formacgao de professores no Ensino Tecnoldgico: Os relatos de vida™.

As atividades foram iniciadas pelo coordenador do curso. Na ocasido, comentou-se
sobre a importancia daquele momento para refletir questdes referentes ao Ensino
Tecnologico, além de socializar para os demais participantes sobre o Planejamento Integrado

e as duas linhas de pesquisa, Formagdo de professores e Recursos para o Ensino Tecnologico.

7O 1 Coléquio no MPET, intitulado Perspectiva Investigativas para o Ensino Tecnoldgico, aconteceu no dia 29
de outubro. Na ocasido, ocorreu o langamento do Edital para o Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico
que contou com a participagdo de alunos e professores do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM-CMC). Fonte:< https://goo.gl/fi4Q96>. Acesso em 20 dez. 2015.
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O II Colodquio foi planejado como uma atividade de intersecdo das disciplinas do
referido Mestrado proposto através do Planejamento Integrado, elaborado pelos professores.
O processo de elaboragao dos percursos de vida foi desenvolvido durante as disciplinas do 1°
semestre no qual foram realizados estudos sobre diversos tedricos a fim de fornecer bases
epistemologicas para escrita destes trabalhos.

Esta atividade foi dividida em trés momentos: No primeiro, foi realizada a abertura
da atividade, seguida pela palestra “As bases epistemoldgicas para constru¢do da analise de
trajetorias na perspectiva de Pierre Bourdieu®’; No segundo momento, foi realizada a
exposi¢do do painel “Trés vidas, trés historias, trés formagdes: descontinuidades e
complementaridades” por trés mestrandos do MPET que relataram seus percursos de vida;
Por fim, no Gltimo momento, foi realizada uma mesa redonda para promover um momento de
dialogo entre os expositores e convidados a respeito do trabalho realizado.

Durante a exposicao da palestra, o professor que expos pautou-se no referido tedrico
em Bourdieu que problematiza o processo de constru¢do das narrativas de vida no interior das
academias apontando para os perigos de utilizar este género do discurso académico, em nivel
de senso comum, através do qual apenas se reproduzem as estruturas sociais, sem questiona-
las.

Ficou evidente, durante a palestra, ficou evidente que para este tedrico a vida ndo ¢
linear, mas uma construc¢do sujeita a mudangas, avaliagcdes de posicionamentos, tomadas de
decisdes de acordo com as possibilidades, que vao se apresentando na vida e ao
problematizarmos a vida buscamos elementos de identidade e de compreensdo de nosso
proprio percurso. Dai a importancia da construgdo reflexiva de um trabalho onde o sujeito que
analisa ¢ a0 mesmo tempo, o proprio sujeito da analise.

Assim, ainda segundo este tedrico, nada ¢ mais falso do que naturalizar as escolhas.
Com esta afirmagao, alerta para o perigo da naturalizagcdo das representagdes que o sujeito faz
dele mesmo e defende que no interior da academia sdo necessarios momentos de critica
epistemolodgica a fim de criar possibilidades para um discurso memorialistico reflexivo.

Dando continuidade ao Coldquio, foi realizada a exposi¢do de um Painel Integrado
composto por trés alunos do MPET. Naquele momento, cada um deles expds seus trabalhos

referentes aos seus percursos de vida. Optamos por apenas descrever trechos das narrativas, e

8 Foram utilizadas como fundamentagdes tedricas as seguintes obras de Pierre Bourdieu: O artigo, A ilusio

biografica, contido no Livro, Razdes praticas: sobre a teoria da acdo (1996); Esboco de auto-analise. (2005); ¢ o
artigo intitulado Confissdes impessoais, contido na obra Meditagdes Pascalianas (2007). Este momento ¢
apresentado no endereco www.narrativasnompet.com.
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ndo aprofundar a andlise porque neste momento nosso objetivo foi apenas contextualizar o
leitor nas discussdes empreendidas nesta atividade.

Em sua exposigdo, a painelista 1 destacou que seu percurso de vida era constituido
por palavras: Iniciou com a apresentagdo da primeira palavra, que era o seu proprio nome,
fazendo referéncia as suas origens nordestinas. Segundo ela, seu tataravd chegou ao
municipio de Codajas, em 1870, fugindo da seca, e assim, e acabou fixando moradia e
ajudando na colonizacdo deste municipio. Além das origens nordestinas, revelou também
outras descendéncias como a espanhola, indigena e negra.

A painelista 1 também deixou evidente a importancia do Cristianismo por conta da
sua formagao religiosa familiar. Destacou a influéncia das histérias e leituras narradas por sua
avo, que sempre traziam os ensinamentos biblicos e uma moral crista.

[...] outro aspecto é questdo cristd a minha familia tem a tradi¢@o evangélica ¢ eu fui
criada e educada dentro deste contexto e isso me define desde que eu conheco como
crista [...] estdvamos sempre juntos com a minha avé ouvindo as historias que ela
contava enquanto fazia croché [...] enquanto ela tecia croché, ela contava historias
pra gente, da biblia e da vida. E uma coisa importante é que ela ouvia também as
nossas historias, os acontecimentos que havia na nossa vida, as nossas davidas, os
questionamentos, a gente tinha liberdade de colocar [...] tanto o que fazia certo,
como o que fazia errado e aquilo era discutido sem o senso da condenagdo, mas

sempre no didlogo, na conversa e o pardmetro eram os padrdes cristdos [...]
(PAINELISTA 1, 2014).

Ao recordar seus primeiros momentos de escolarizacdo, narrou que sua mae, foi
professora formada em Magistério e que atuou no Grupo Escolar de Codajas no Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL?®). Como a painelista sempre acompanhava a mie nas
aulas, sem perceber, aprendeu a ler assistindo as aulas da propria mae.

O painelista 2, exp0s seu percurso através de esquema estruturado pelas palavras
Familia, Escola e Curso Técnico: experiéncia profissional e ser professor. Destacou a sua
formacdo técnica na ETFAM, onde cursou Informatica Industrial, por conta do modismo da
época. Evidenciou as influéncias advindas dos onze anos na atividade industrial, na qual teve
contato com a cultura americanizada com foco na disputa, criagdo, na pratica do propor e

sugerir, conforme exposto na afirmacao “[...] iniciei no processo de estagio [...] fiz estadgio

® O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi um projeto do governo brasileiro, criado pela Lei
n°5.379, de 15 de dezembro de 1967, e propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando
"conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita ¢ calculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condigdes de vida". Criado e mantido pelo regime militar, durante anos,
jovens e adultos frequentaram as aulas do MOBRAL, cujo objetivo era proporcionar alfabetizagdo e letramento a
pessoas acima da idade escolar convencional. A recessdo econdOmica iniciada nos anos 80 inviabilizou a
continuidade do MOBRAL, que demandava altos recursos para se manter. Seus Programas foram assim
incorporados pela Fundagdo Educar em 1985, ano de seu fim. Disponivel em< https://goo.gl/Cz9wGf >. Acesso
em: 25 out.2015.
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numa empresa americana. Eu fui aculturado do ponto de vista profissional, por uma cultura
americanizada, da disputa do criar, do propor, do sugerir [...]” (PAINELISTA 2, 2014).

Apresentou, resumidamente, seu projeto de pesquisa através do qual trabalhara
contetdos Matematicos utilizando kits de robdtica educacional como um recurso educacional
para facilitar a aprendizagem das relagdes métricas e trigonométricas num tridngulo retangulo.

A painelista 3 abordou sobre suas memorias, destacando as relagcdes familiares,
percursos anteriores, sua graduacdo em Pedagogia; seu trabalho na SEMED, participagdo em
organiza¢des ndo governamentais e sua experiéncia no Mestrado.

Segundo ela, o ingresso no MPET foi uma tentativa para aquisi¢do de experiéncia,
mas nao era sua inten¢do a aprovagdo, pois entendia que naquele momento precisava de mais
experiéncia na docéncia. Por isso, relatou o mestrado como um momento de ruptura pela
dificuldade de deixar suas atividades como professora, pois se sentia muito envolvida com os
alunos e suas familias. Aos poucos, conseguiu se distanciar porque viu no Mestrado uma
oportunidade para melhorar sua formacao e que poderia fornecer subsidios para sua atividade
de servidora publica.

[...] eu ja tinha projetos para o ano seguinte [..] ai houve essa ruptura. Como lidar
com essa ruptura? Entdo quando cheguei aqui pra me sentir dentro desse processo
do mestrado, eu tive que fazer esse distanciamento, tive que fazer uma ruptura, entdo
tive que construir dentro das minhas dimensdes enquanto pessoa, enquanto
professora: Esse mestrado vai me ajudar a melhorar enquanto pessoa, pois eu nio
posso dar aquilo que eu ndo tenho e vai me ajudar a servir melhor]...Jcomo servidora

publica [...] foi um momento de ruptura, mas eu consegui [...] passar por esse
processo [...] (PAINELISTA 3, 2014).

Destacou a sua participagdo na organizacdo ndo governamental, Instituto Ler para
Crescer e Plataforma de Liderancas do Mundo Inteiro, que lhe proporcionaram uma visdo de
educagdo para além dos muros da escola, que contemplasse além dos aspectos educacionais
um olhar mais humanizado sobre a realidade dos alunos. Esta perspectiva se revela na
afirmacdo: “[...] trabalhava com criancas em vulnerabilidade social. Ali enquanto pedagoga eu
consegui ver a educagdo fora dos muros da escola, consegui ver a educacdo permeada na
sociedade [...]” (PAINELISTA 3, 2014).
Para ela, o processo vivenciado no mestrado tem sido uma desconstrugdo, numa
constante relagdo dialética com os professores e os tedricos apresentados.
[...] no mestrado eu imaginei assim: eu vou chegar mostrando que eu tenho as
verdades, que eu tenho arcabougo tedrico porque meus professores vdo cobrar isso.
Quando eu cheguei [...] eu percebi que no didlogo vocé aprende, pra que houvesse o

didlogo eu teria que deixar muitas certezas minhas pra empreender essa busca de
aprender a aprender [...] (PAINELISTA 3, 2014).
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Os trés mestrandos evidenciaram que a escrita do trabalho era uma atividade
processual, em alguns momentos dificil, sujeita a mudangas a partir de novos estudos, novas
memorias e leituras que estdo sendo realizadas no referido curso de Mestrado. Sobre o
processo de escrita de seu percurso, o painelista 2 evidenciou a dificuldade inicial de refletir e
escrever esse processo, embora tenham ficado mais a vontade no decorrer do processo,
conforme afirmado “[...] confesso que de inicio foi bastante problemdtico pra mim construir
esse texto sobre a trajetdria e acabou que resultou num trabalho de doze laudas [...]
(PAINELISTA 2, 2014).

Destacaram que o percurso de vida ndo ¢ algo tranquilo. Segundo eles, a vida ¢
constituida por tomadas de decisdes, busca por novas alternativas para se adaptar as novas
situacdes que se apresentam e consequéncias dos eventos pessoais ou profissionais
vivenciados. Sobre isso, a painelista 1 afirmou que “[...] A trajetéria ndo ¢ exatamente
tranquila, ela ¢ cheia de altos e baixos, idas e vindas, e temos que tomar novas decisoes,
buscar novos contextos, procurar novas alternativas [...]” (PAINELISTA 1, 2014). Referente a
isso os painelistas 2 e 3 acrescentam:

[...] O curso técnico me oportunizou a entrar no mercado de trabalho. Toda a minha
formacao posterior de nivel superior foi em razdo das demandas que o meu atual

emprego que o trabalho exigiu. Eu ndo planejei a minha vida académica, na verdade
foi resultado dos eventos profissionais [...] (PAINELISTA 2, 2014).

[...] As trajetorias formativas de professor se dd em muitos momentos de forma
temporal porque no real existem as suas idas e vindas, entdo essa construgdo da
historia de vida ela ndo ¢ fechada, ou seja, ela é construida na coletividade [...] ela
ndo ¢ so linear como no sentido dos trilhos, ela também tem seus conflitos, suas
incongruéncias [...] a citagdo daquele autor dos quadrinhos do Aroldo que diz: A
vida é como uma topografia: H4 momentos de picos de felicidade e de satisfagdo, ha
vales que sao chatos, momentos de marasmo, mas também ha depressdes de
fracassos, de incertezas. E assim a gente vai vivendo e se fazendo, ndo
individualmente, [...] mas, em conjunto [...] (PAINELISTA 3, 2014).

Durante sua narrativa, os mestrandos apresentaram alguns desafios que precisaram
enfrentar. A painelista 1, apresentou as dificuldades escolares em virtude de problemas de
visdo e, decorrente disso teve que criar estratégias para a leitura das atividades e entendimento
dos ensinamentos de matematica.

[...] A veio a parte complicada [...] era necessario que nos chegdssemos 14 na sala e
copiassemos o ponto [...] ai, eu fui descobrir que ndo enxergava direito [...] tinha a
histéria da matematica porque o professor explicava que os numeros iam prali,

desciam e ainda tinham uns nomes complicados [..] tive que montar outra estratégia
[...] (PAINELISTA 1, 2014).

Dando prosseguimento a sua narrativa, relatou outro momento de desafio. Quando

chegou a Universidade, vivenciou o enfrentamento entre Ciéncia e Religido, pois grande parte
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de seus professores eram ateus e muitas concepcdes da Ciéncia contrariavam seus principios

cristdos, desta maneira, passou a tratar Ciéncia e Religido de maneiras distintas.

[...] Quando chegou na UFAM, foi em 88 aquela época em que estava no apogeu o
marxismo na linha dos professores no Brasil, dos cinco professores que eu tinha,
quatro eram ateus. Entdo primeira coisa que eles me disseram: Se vocé quer ser
cientista, tem que ser ateu. Eu digo: Entdo ndo deu! O que aconteceu? Eu decidi que
ndo mais nada com ciéncia, nem coisa nenhuma! E a partir desse momento fiz uma
fragmentagdo: Pedagogia, didatica ¢ uma coisa que eu gosto, que me interessa,
ciéncia ¢é outra que ndo me interessa! [...] (PAINELISTA 1, 2014).

O painelista 2, atribuiu as dificuldades vivenciadas no seu processo formativo, a busca

por melhores resultados escolares como forma de valorizar todo o esfor¢o da familia para lhe

proporcionar uma boa formagao.

[...] eu sou filho de professor: professora e funcionario publico. Nesse contexto, a
coisa mais importante que eu consegui assimilar foi justamente essa necessidade de
noés transformarmos aquela realidade nio tdo boa por meio da educagdo. Entdo essa
seria minha principal influéncia da familia. Na escola...hum... vindo dessa questdo
ontologica de ser filho de professora, eu sempre tive uma intengdo de ser o melhor
possivel, ndo com intencionalidade de me promover, mas de valorizar de cada
segundo ali naquele processo de interagdo [...] (PAINELISTA 2, 2014).

Durante sua formacao técnica na ETFAM, no curso de Informatica Industrial,

vivenciou, dificuldades de programar, devido ao fato de ter de pensar de forma abstrata e ai

destaca a importancia de um professor, Fernando Queiroz, que o encorajou a persistir.

[...] Tive a certeza de que programacdo ndo ¢ pra mim! Como é que eu vou pensar
de forma abstrata? Eu tinha dificuldade de abstrag@o, mas persisti. E destaco nessa
época o professor ...[...] ele me disse assim: O melhor programador ndo é o que sabe
muita logica, € o que tem mais persisténcia, ¢ o que mais persiste! E eu me convenci
com o discurso dele e persisti [...] (PAINELISTA 2, 2014).

Ao falar sobre o inicio de sua atividade docente, cada um deles apresentou uma

motivacgdo diferente, revelando que nem todos seguiram os mesmos caminhos para chegar a

docéncia. O painelista 2 deixou transparecer que nao tinha a intencionalidade de tornar-se

professor, atribuiu a sua formagao docente como resultado dos eventos que foram surgindo na

sua vida profissional, destacando a importancia do estdgio para o inicio de sua atividade

docente:

[...] o que foi o ponto importante no projeto UFAM? Naquele momento eu tive a
oportunidade de comecar minha vida docente. [...] inicialmente nas disciplinas de
eletricidade por conta da minha atuag¢@o no Distrito como técnico de hardware, ndo
era nem oriundo da formagdo de processamento de dados [...] (PAINELISTA 2,
2014).

A painelista 3, relatou que, em sua familia, ha poucos graduados e poucos

professores. A escolha da profissdo de professora ndao foi algo que logo se definiu, mas
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atribuiu grande importancia ao trabalho que desenvolvia desde 14 anos como educadora
social de criangas carentes. A partir deste trabalho, sentiu a necessidade de buscar a formagao

em Pedagogia, para entender o ser humano e suas complexidades.

[...] por que a escolha de ser professora? Foi um processo que ndo foi assim, ah eu
quero ser e pronto! Foi um processo um tanto nebuloso porque ora eu assumia: Ah,
eu quero ser! Ora eu negava: Nao quero ser! E ai essas experiéncias infantis que eu
tive me ajudaram a [...] a assumir essa escolha e também as experiéncias antes da
graduacao porque desde os catorze anos eu trabalho com criangas, eu trabalhava
com educa¢do ndo-formal, eu trabalhava como educadora comunitaria, eu era
educadora social [...] trabalhava com criangas, com suas familias [...] na minha
comunidade muito carente, nos trabalhdvamos com os bebés e com os adolescentes
ali fazendo a mediag@o naquele momento eu percebi que posso olhar o ser humano
de varios aspectos, de varios pontos de vista, mas eu percebi que existe um
interligamento em cada um deles. Foi ai que escolhi pedagogia [...] (PAINELISTA
3,2014).

Durante suas exposicdes deixaram transparecer momentos de angustias, frustracdes,
inquietagdes e inseguranga vivenciados no inicio da docéncia. O painelista 2, ao falar sobre
trabalho em uma instituicao de ensino, destacou uma situagao crucial que o fez refletir sobre o
conceito de ser professor: O sentimento de inseguranca e frustragdo por ndo conseguir atender
as cobrancas feitas pelos alunos que estavam em um nivel muito alto de aprendizagem e por

ele ndo se sentir preparado lidar com esta situacgao.

[...] quando eu me vi professor de logica ali, eu posso confessar uma coisa a todos:
Eu mirei a sala da diretora umas trés vezes pra pedir desligamento, porque ndo
aguentava mais aqueles meninos me cobrando conhecimentos de logica, sobre
programagdo que naquele momento eu ndo estava preparado para ministrar! [...] O
garoto estava me perguntando questdes, apos a segunda aula, do final do livro e eu
ainda estava estudando pro primeiro bimestre! [...] Eu me senti incapaz! E mais uma
vez precisei da resiliéncia, tive reconstruir a minha perspectiva de atua¢do como
docente [...] Enfim, eu considero que a partir dessa reflexdo € que eu comecei a
pensar sobre o conceito de ser professor [...] (PAINELISTA 2, 2014).

A painelista 3, narrou os momentos de angustia vivenciados em sala de aula apds sua
aprovacao em concurso publico da SEMED para atuar com Educagao Infantil. Segundo ela,
nao se sentia preparada para atuar com as situagdes do contexto escolar. Relatou momentos de

afligdes e angustias, vivenciadas no contato com a sala de aula.

[...] chegando 14 meu primeiro ano como professora foi um choque! Eu nio sabia
lidar com aquelas criangas! Entdo, eu voltei pra universidade e bati na porta dos
professores e falei assim: Gente, [...] eu cheguei querendo inquirir [...] Por que o
curso de magistério ndo me preparou? Porque eu ndo estou pronta pra ser
professora? [...] Nossa! Eu passei quatro anos ¢ meio da minha vida e convivendo
com tudo aquilo pra chegar na pratica e dizer que esses quatro anos € meio nao
valeram de nada? A teoria ndo vai influencia na minha pratica? [...] eu entrava no
banheiro e comegava a chorar! [...] Quando eu saia de casa eu pensava: Meu Deus o
que € que eu vou fazer? Acredito que talvez muitos tenham passado por isso [...]
(PAINELISTA 3, 2014).
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Em busca por subsidios para lidar com as dificuldades deste contexto e a necessidade
de trilhar sua propria experiéncia levou a painelista 3 a fazer Especializacdo em Educacao
Infantil, que lhe forneceu uma maior seguranga e proporcionou momentos ricos de
experiéncia profissional.

[...] o espaco de sala de aula ndo é apenas um espaco de harmonia, mas de embate
[...] percebi que ndo era s6 a pratica, s6 a teoria que iriam me fazer uma boa
professora. Eu percebia que existe algo além dessa relagdo. Ento, eu percebi que eu
teria que trilhar um caminho [...] que teria que [...] viver a minha propria experiéncia
como professora e ninguém poderia fazer isso por mim. Entdo, vamos a aprender a
aprender. No final desse primeiro ano recebi um presente: comecei a estudar
educag@o infantil, especializagdo. [...] Essa especializagdo me trouxe mais seguranca

[...] No meu segundo ano mudou completamente! Eu conseguia lidar com as
criangas e ter uma vivéncia muito rica com os pais [...] (PAINELISTA 3, 2014).

Em todas as falas ficou evidente a importancia atribuida ao processo formativo no
mestrado. A painelista 1, destacou que apesar de ter iniciado o curso de mestrado em virtude
de exigéncias profissionais, 0o MPET tem representado para ela um processo de descoberta, de
aprendizagem prazerosa no qual tem os professores e os colegas tem sido grandes parceiros.

[...] Comecou nesse processo [...] um novo processo de descobertas [...] nds estamos
construindo nossa aprendizagem tendo os professores como parceiros, além de
mentores, uma palavra muito em voga nos Estados Unidos, porque ao mesmo tempo
que eles nos ensinam, eles ndo estdo ali nos avaliando dizendo o quanto nés somos
incompetentes, mas sim mostrando o caminho da competéncia e isso estd sendo

extremamente gratificante[...] eu de fato voltei pra época da minha avo, quando
aprender era um prazer [...] (PAINELISTA 1, 2014).

Ao falar de sua experiéncia inicial, no MPET, o painelista 2, confessou que no
principio sentiu-se “um alienigena”, porque estranhou a grande diversidade de formagdes no
curso, mas que ja reconhecia a importancia da troca de experiéncias com outras formacdes.

[...] Esse processo de troca de experiéncia me permitiu [...] ressignificar esse
processo de eu me sentir de fato professor. Eu achava que ser professor no ensino
técnico, basicamente, se resumia a eu conhecer daquela técnica, se eu tivesse muito

conhecimento daquela técnica eu tinha sucesso. Mas, eu estou refletindo muito sobre
isso nesse momento [...] (PAINELISTA 2, 2014).

Ainda falando sobre o mestrado, o painelista 2 falou da superagao de suas ideias e
preconceitos em relacdo as Disciplinas e professores do curso € da importancia da leitura de
teoricos como Chalmers (1993) e Kuhn (2003).

A painelista 3, evidenciou o quanto o mestrado tem contribuido para o seu processo
de formagdo nao apenas profissional, mas também humano. Destacou a importancia do curso
por sentir-se construtora de sua aprendizagem e por estar num espago de dialogo e construcao

de conhecimentos.
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[...] Eu acredito que ndo ¢ esse pouco espago de tempo que faz com que as
experiéncias sejam poucas. Eu me vi realmente como uma estudante de fato! Nao
apenas uma estudante reprodutora do conhecimento, mas ativa no processo do
conhecimento! Assim eu me vejo no mestrado. [...] Em cada aula eu saia de uma
forma diferente. Ou eu saia saltitando: Nossa! Eu entendi! Eu aprendi! Mas, eu
outras aulas: Poxa vida, ndo sei o que t4 acontecendo eu ndo sei de nada! Uma hora
eu sabia na outra, eu ndo sabia! [...] Aqui n6s estamos! No dialogo, entre os colegas
porque aprendemos com os colegas, aprendemos com os professores e 0s teoricos
também se intercruzam na nossa vida [...]. O processo do mestrado esta sendo muito
rico, esta sendo mais do que um empreendimento profissional, um empreendimento
também de pessoa humana, de vocé ver o outro ver de uma forma diferente. E
também quando vocé se enxerga dentro desse processo, vocé enxerga a ciéncia, o
teu papel enquanto pesquisador, o teu o papel transcende esse espago académico [...]
(PAINELISTA 3, 2014).

Ap6s a apresentagdo dos painelistas, foi realizada uma Mesa Redonda, configurando-
se como um didlogo entre os convidados e expositores sobre o processo de construgcdo destes
percursos, a dimensdo epistemologica deste trabalho no Planejamento Integrado do MPET,
apresentacdo resumida dos projetos de pesquisa dos alunos do Mestrado, a importancia da
analise critica da construgao de conhecimento.

O encerramento do evento foi realizado pelo coordenador do MPET que enfatizou a
necessidade dar um tratamento diferenciado ao Ensino Tecnoldgico e a importancia de pensar
0 ensino como exercicio de humanizagdo, assumir novas posturas que contemplem, além dos
aspectos procedimentais, os aspectos atitudinais. A figura 9 apresenta o momento de

encerramento do II Coloquio.

Figura 9- Encerramento do II Coldquio- Professores ¢ alunos do MPET.

Fonte: Campos, 2014.

A atividade do II Coléquio foi relevante para minha inser¢ao no processo de pesquisa

e entendimento da importancia das narrativas para além de um simples contar de historias.
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Representou uma constru¢do de sentidos, uma vez que pude revisitar a minha historia e
analisar muitos fatos dando novas interpretagdes as minhas vivéncias, agora com um olhar
mais sistematizado e amadurecido proporcionado pelas experiéncias adquiridas; oportunizou
dar um olhar cientifico ao meu percurso de vida, relacionando-o com ensino, ciéncia e
tecnologia. Foi significativo me perceber como pesquisadora da minha prépria historia

A seguir, descreveremos outro evento de formacdo no MPET, o Seminario de
projetos, que se constitui em um momento de apresentacdo prévia dos primeiros esbogos das

dissertagdes.
1.4.8.1.2 Seminario de projetos

O segundo semestre iniciou-se com o desenvolvimento do Semindrio de projetos que
ocorreu no dia 06 de agosto de 2014 e teve como objetivo socializar com os professores e
alunos, as pesquisas para elaboracdo da dissertacao realizadas até aquele momento. Assim, o
seminario pode trazer contribuigdes para que os alunos ganhassem maturidade, seguranca,
familiaridade com os temas pesquisados, além de se apresentar como uma estratégia de
divulgagdo dos trabalhos realizados pelo MPET.

A dindmica do Seminario consistiu na divisdo dos alunos em duas salas diferentes,
divididos conforme a sua linha de pesquisa. Em cada sala tinha um professor responsavel por
coordenar intermediar os trabalhos apresentados e os mestrandos tiveram dez minutos para
expor seus trabalhos, seguidos por mais cinco de argui¢do de cada um dos avaliadores.

Na sala 1, foram apresentados os seguintes trabalhos da Linha 1, Processos
formativos de professores no Ensino Tecnologico, na respectiva ordem: A formagao docente
para o Ensino Profissional mediado pela metodologia por Competéncia, A formacao
continuada no ensino tecnoldgico: narrativas de professores em um mestrado de ensino
profissionalizante, A interdisciplinaridade como contribuicdo na formagdao do professor de
Ciéncias em uma Instituicdo de Ensino Tecnoldgico, O ensino da Fisica € o uso dos
laboratérios no curso de mecanica no IFAM, O perfil do professor mediador que atua nos
cursos de formagdo de professores no Campus Manaus Centro e a Inclusdo e a pratica
pedagdgica de docentes do IFAM- Campus Zona Leste.

Na sala 2, foram apresentados os seguintes trabalhos da Linha 2, Meios ¢ Recursos
para o Ensino Tecnoldgico: O uso de blogs como recurso no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua espanhola como contribui¢do das TICS em um centro de Ensino
Tecnologico, A teoria de David Ausubel: uma resposta pratica para a aprendizagem

significativa de conteudos escolares no Ensino Técnico, As tecnologias no cotidiano escolar:
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possibilidades de desenvolver o ensino de ciéncias articulado ao uso de laptop educacional em
sala de aula; Robotica Educacional na aprendizagem matematica, uma abordagem sobre o
estudo das relagdes métricas num tridngulo retdngulo no Ensino Fundamental,
Desenvolvimento de uma sequéncia didatica para o ensino de botanica aplicada aos cursos de
licenciatura do IFAM e Estratégia didatica para o ensino sobre mudancgas climaticas globais
aplicadas a cursos de licenciatura do IFAM.

A partir deste momento muitos mestrandos, puderam dar um novo olhar as suas
producdes, sendo que na maioria dos casos representou uma mudanga quanto aos titulos dos
projetos, e alguns tiveram que alterar seus temas de pesquisa para adequar a proposta e tornar
seus projetos exequiveis.

Considerei as orientagdes realizadas muito significativas para minha pesquisa do ponto
de vista teorico e metodoldgico. A partir delas, pude perceber novos caminhos que poderiam
ser dados a pesquisa e outros que precisariam ser mais bem esclarecidos, além de ter sido uma
oportunidade de amadurecimento por poder compartilhar e trocar experiéncias.

Confesso que naquele momento algumas das observagdes ndo foram muito bem
compreendidas, pois ainda nao tinha muita clareza dos caminhos que a minha pesquisa
tomaria, visto que estava sendo desenvolvida dentro de um processo de formacao que estava
ocorrendo em paralelo.

Por isso em muitos momentos, o sentimento foi de anglstia por essa indefini¢do, mas
com o decorrer dos trabalhos, fui amadurecendo e aprendendo a lidar com este sentimento,
compreendendo a importancia da vivéncia do processo, além de perceber que grande parte
dessa angustia advinha da necessidade de mais estudos e busca por fundamentacdes tedricas.
Assim, destaco a realiza¢do das disciplinas do 2° semestre que ajudaram no entendimento de
algumas inquietagdes e de questdes que até aquele momento ainda eram muito tedricas para
mim. A seguir apresentamos as atividades desenvolvidas e aprendizagens construidas nestas

disciplinas.
1.4.8.2 As disciplinas do segundo semestre

Em agosto de 2014, iniciou-se o segundo semestre do curso no qual foram oferecidas
quatro disciplinas eletivas: Na linha 1, Trabalho Pedagogico e Politico de Inclusao no Ensino
Tecnolégico, Saberes e Experiéncias na Educacdo Profissional no Amazonas; e na linha 2,
Uso de Recursos Naturais para o Ensino (URNAE) e Laboratério Virtual, ¢ uma disciplina

obrigatoria, Ensino e TICs, a qual foi cursada por todos os professores.
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A turma se dividiu em razao dos interesses relacionados a pesquisa para dissertacao,
por isso limitaremos-nos a apresentar as disciplinas cursadas pela pesquisadora, as duas
disciplinas da linha 1 e Ensino e TICs.

A disciplina Trabalho Pedagogico e Politico de Inclusdo no Ensino Tecnologico
contribuiu para a construgdo de bases tedrico-epistemoldgicas referentes as politicas de
inclusdo e atendeu a necessidade de discutir acoes em torno dessa tematica, além de
evidenciar a insuficiéncia na formacdo de professores para uma educagdo efetivamente
inclusiva.

Tomando como referéncia a realidade dos Institutos Federais ficou evidente a
caréncia de profissionais que saibam ao mesmo tempo dialogar com conhecimentos sobre
ciéncia, tecnologia, cultura, conhecimentos especificos e capacidade de investigagdo
cientifica, e aqui destacaremos a educacao especial.

A metodologia empregada nas aulas envolveu exposi¢des orais, exibicao de filmes,
documentais abordando os contetdos da proposta, o estudo do histérico da Educagdo
Especial, analise de documentos internacionais como a Conven¢io de Salamanca!®, estudos
sobre Tecnologia Assistiva'!, entre outros.

Vale ressaltar a importancia dos seminarios sobre pessoas com necessidades
educacionais especiais que abordaram alguns disturbios neurologicos como o autismo,
algumas sindromes como a sindrome de Tourete, dificuldades de aprendizagem como
dislexia, discalculia. O seminario proporcionou momentos de aprendizagem e reflexdo sobre a
necessidade de formagdo para promover a inclusdo e uma educagdo com principios
democraticos na qual seja respeitada a individualidade.

Os trabalhos com a disciplina foram bastante intensos, pois havia muitos assuntos a

serem problematizados. Foi necessario um aprofundamento em diversas questdes referentes

10 A Declaragdo de Salamanca (1994) trata dos Principios, Politica e Pratica em Educagdo Especial. E uma
resolucdo das Nagdes Unidas adotadas em Assembleia Geral, a qual apresenta os procedimentos-padrdes das
Nagdes Unidas para equalizagdo de oportunidades para pessoas portadoras de deficiéncia. E considerada um dos
mais importantes documentos que visam a inclusdo social. Sua origem € normalmente atribuida aos movimentos
em favor dos Direitos Humanos e contra instituigdes segregacionistas, movimentos iniciados nas décadas de 60 ¢
70 do século XX. Disponivel em < http://goo.gl/aJbxeD>. Acesso em 24 nov.2014.

1 Tecnologia Assistiva ¢ uma 4area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CAT, 2007). No artigo A construgdo do conceito
de Tecnologia Assistiva: alguns novos interrogantes e desafios, Galvdao Filho discute este conceito. Fonte:
<http://www.galvaofilho.net/TA_desafios.htm>. Acesso em: 14 out. 2014.
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aos temas sobre as quais eu ndo possuia familiaridade, mas que percebi que se faziam
necessarios em minha pratica.

A participagdo de alunos especiais na disciplina foi muito relevante, pois muitos
deles possuiam uma extensa experiéncia na Educacao Especial e as problematizacdes trazidas
por eles me possibilitou conhecer mais de perto alguns desafios vivenciados neste tipo de
educacao.

A maneira como os trabalhos foram conduzidos me tornaram mais sensivel a estas
discussdes. Recordo de alguns momentos marcantes, como a entrevista com um aluno surdo
juntamente com a tradutora de libras, assim como os momentos de semindrios no qual foi
possivel ouvir os colegas que ja atuavam na Educacao Especial.

O trabalho com a disciplina me fez refletir sobre a necessidade de pensar e efetivar
acOes contrarias a segregacao dos alunos com deficiéncias dos espacos de Ensino Regular
objetivando a promocao de uma educagao inclusiva.

Considerando esse objetivo, destaco alguns documentos oficiais que preconizam a
inclusdo nas redes regulares de ensino, dentre os quais cito a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) que, no artigo 208, prevé o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino; Lei
n® 8.069, sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente que dispde no art. 54, inciso III, sobre
a educacdo, afirmando que ¢ dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1990); Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos/Jomtien/Tailandia
propde a constitui¢do de um sistema educacional inclusivo, pelo qual o Brasil fez opgao.
(UNICEF, 1990) e Declaragdao de Salamanca e suas Linhas de Ac¢do/Espanha — Conferéncia
Mundial sobre necessidades educativas especiais: acesso ¢ qualidade, na qual o Brasil
mostrou consonancia com suas recomendagoes (BRASIL, 1994).

Vale frisar que somente a obrigatoriedade ndo efetiva uma educacdo verdadeiramente
inclusiva. Assim, destaco alguns pontos que considerei como relevantes para reflexdo: a
acessibilidade, a integragdo e formagao de professores.

Quanto a acessibilidade, deve ser entendida como “[...] acesso de qualquer pessoa,
incluindo as pessoas com deficiéncia ¢ com mobilidade reduzida, ao meio fisico da sociedade, ao
transporte € A comunicagdo, garantindo sua seguranga e sua autonomia (HAZARD; FILHO;
REZENDE, 2007, p.20). Nao ¢ sinonimo de modificar a escola, mas criar mecanismos para
atender e dar condi¢cdes para que o aluno possa se desenvolver num determinado contexto,

respeitando as especificidades cada deficiéncia e proporcionando a realizacdo de atividades de
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maneira autonoma. Assim, ndo ¢ suficiente tornar compulsoéria a matricula nas escolas, ¢
necessario resolver problemas com as instalagdes fisicas e garantir aos alunos a
acessibilidade.

Quanto a integragdo, as leituras sobre a Declaragdo de Salamanca me fizerem perceber a
necessidade de problematizar a questdo da integragdo nas Escolas e propor agdes para que os
alunos se sintam realmente integrados realizando a¢des que ajudem a adequar os programas
de estudo as necessidades dos alunos e ndo o contrario. Percebi que embora existam leis que
tornam obrigatorio o acesso de alunos portadores de necessidades especiais nas redes
regulares de ensino, as pessoas que trabalham na escola nao tém formacgdo adequada para lidar
com estes alunos e atender as multiplas especificidades e a “inclusdo” tem ficado muito mais
na aplicagdo da obrigatoriedade da lei do que contribuido para tornar a escola um espaco
verdadeiramente democratico. Desta forma, pude concluir que tornar-se de fato um espago
democratico, é necessario que aqueles que dela fazem parte estejam envolvidos no processo
em busca de uma melhor qualidade de ensino.

Quanto ao ultimo ponto destacado, a formacao de professores, poderia ser repensada
de modo que lhes possibilitasse o trabalho em diferentes contextos e especificidades,
proporcionado vivenciar experiéncias com diversas maneiras de aprender. Além disso,
considero importante investir na formagdo dos professores com programas complementares
visto que somente a formagao inicial ndo da conta de todas essas especificidades. A figura 10

apresenta um momento da referida disciplina.

Figura 10- Momento da Disciplina Trabalho Ped. e Politico de Inclusdo no Ensino Tecnologico.

Fonte: Campos, 2014.



59

Nos trabalhos da outra disciplina eletiva, Saberes e Experiéncias na Educagio
Profissional no Amazonas, a metodologia empregada nas aulas envolveu a realizag¢do de aulas
expositivas dialogadas, estudos dirigidos, produgdes textuais (oral e escrita) e como atividades
de enriquecimento curricular foram realizadas palestras com professores doutores que atuam
no Ensino Tecnoldgico.

Os contetidos foram discutidos por meio de abordagem histérica, recorrendo ao
estudo sobre a implantacdo de diversas atividades desde meados do século XIX até os dias
atuais; foram apresentadas experiéncias de escolas confessionais, e de instituigdes publicas do
Estado; discutimos as relagdes entre tecnologia/trabalho/educagado, a importancia da formagao
de docentes para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), seu processo histdrico, entre
outros.

A questdo regional também foi privilegiada nos didlogos ao abordarmos a Historia
do Amazonas e seus aspectos regionais, discutimos questdes referentes a Educacao Indigena
mediada pelas novas tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs), foram trazidas
questdes sobre a identidade indigena no século XXI, dentre outros.

As discussoes empreendidas na disciplina me ajudaram a refletir e, diria que comecei a
entender o contexto do Ensino Tecnoldgico que até entdo era muito distante para mim, uma
vez que na minha e formagdo e na pratica como professora e pedagoga na SEMED este tipo
de ensino nunca foi objeto de estudo. Apesar de ja ter realizado as disciplinas do primeiro
semestre, ainda nao havia conseguido compreender a complexidade das discussdes, desafios e
perspectivas relacionadas a este contexto de ensino.

Discutir o processo historico da Educagdo Profissional, tomando como ponto de
partida o contexto amazdnico fez com que as discussdes ganhassem sentido para mim.
Perceber a relacdo entre Trabalho e Educacdo foi significativo para o entendimento das
discussdes que perpassam a Educagao Profissional e Tecnologica.

Essa relacdo se evidenciou considerando as peculiaridades de cada periodo e, em
cada um deles, a dicotomia entre teoria e pratica foi se estabelecendo. Ao analisar o processo
historico da Educagao profissional no Brasil, foi possivel verificar que com a industrializagdo
no Brasil, houve a necessidade de formar trabalhadores para atender as demandas por mao de
obra. Assim, o Estado passou a oferecer Educagdo Profissional para as camadas populares,
conforme expresso.

[....] a constituicdo de 1937 traz a orientacdo para a preparagdo de um maior
contingente de mdo de obra para as atividades industriais que se consolidavam no

Brasil, enfatizando o ensino profissional. H4 a consolidag¢@o da dualidade do ensino
quando estabelece a distingdo entre o trabalho intelectual e manual, enfatizando que
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o ensino profissional seria ministrado para as classes menos favorecidas [...]
(ROMANELLI 1978 apud SILVA; MOURAO, 2013, p.16).

As problematizagdes realizadas ajudaram na compreensao das razdes histdricas para
dissociagdo entre teoria e pratica, vinculada a elementos econdmicos, politicos e sociais, uma
vez que aos ricos era oferecida uma educagdo propedéutica, e as camadas populares, a
Educagao Profissional, no qual se fazia necessario o trabalho bragal, que no passado era
realizado também pelos escravos, assim era também tido como uma educagao inferior. Isso se

evidencia na fala de Cunha (2005 apud SILVA; MOURAO, 2013, p.18).

[...] como no Brasil ndo foram desenvolvidas as atividades técnicas nas quais os
homens ao trabalhar iam construindo novos conhecimentos, o fazer ficou ligado a
atividades menos importantes, ja que eram desenvolvidas por escravos, embora, em
alguns setores homens livres labutavam em troca de salarios.

Compreender a origem desta dissociagdo foi muito relevante para minha formacao
profissional, uma vez que sempre questionei o excesso de teoria em detrimento da pratica.
Disso, pude concluir que teoria e pratica sdo imbricadas e que uma nao se sobrepde a outra:
ambas sdo necessarias no processo de constru¢ao do conhecimento. A Figura 11 apresenta o

momento da referida disciplina na visita do professor Dr. Arone Bentes.

Figura 11-Momento da Disciplina de Saberes e Experiéncia com a visita do professor Arone Bentes.

Fonte: Campos, 2014.

A disciplina obrigatéria, Ensino e TICs, teve como objetivo identificar principios,
tecnologias e experiéncias que pudessem favorecer a aprendizagem, a construgdo de

conhecimentos e desenvolvimento de habilidades de resoluciao de problemas; além de ajudar a
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construir, com base nos temas por nos pesquisados, um plano de atuacdo que favorecesse as
experiéncias de construgdo de conhecimentos com a adog¢ao de tecnologias.

Desta maneira, a disciplina prop0s- se a aprimorar reflexdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem, centrando-se no sentido dado a tecnologia nas diferentes modalidades
de ensino. Para isto, foram priorizadas situacdes de estudo e avaliagdo de softwares
educativos desenvolvidos para as distintas modalidades e niveis de ensino, assim como as
diferentes estratégias e respectivas experiéncias com a utilizacdo de tecnologias.

Dentre os contetidos abordados na referida disciplina podemos listar: O futuro da
escola e o impacto das tecnologias (FREIRE; PAPERT, 1995), Teoria do Alinhamento
Construtivo (PAPERT, 2008), Visao geral sobre a pesquisa e desenvolvimento de tecnologias
para educagdo no mundo, Tecnologia e Formacdo de Professores, Construcionismo e
pensamento computacional (BLIKSTEIN; ZUFFO, 2003), Aprendizagem e Resolugdo de
problemas com adogdo de tecnologias, Habilidades para o século XXI, dentre outras.

A metodologia utilizada durante as aulas favoreceu o desenvolvimento do estudo
individual e autdnomo, aprendizagem colaborativa e proporcionou diversos momentos de
didlogos e reflexdes sobre questdes do uso da tecnologia no contexto educacional: tecnologia
e inovacao, questdes €ticas ao discutir o plagio, entre outros.

Como métodos de avaliagdo, os estudantes realizaram trabalhos parciais constituidos
pela elaboragdo de textos referentes ao futuro da escola e os impactos das tecnologias,
elaboragdo de um plano de aula com base na Teoria do Alinhamento Construtivo, realizagao
de atividades relacionadas ao desenvolvimento do pensamento computacional utilizando o
software Scratch.

Além destes, no decorrer da disciplina, foi elaborado o trabalho final, um relatério
técnico-cientifico, no qual foram abordados temas atuais em TICs e, em alguns casos,
relacionados aos trabalhos das dissertagdes. Os relatorios foram apresentados no
encerramento da disciplina, em um seminario realizado nos dias 11 e 12 de dezembro de 2014
que contou com a participagdo de alunos e convidados.

No primeiro dia de exposicdo foram apresentados os seguintes trabalhos: Produtos
Google para educagdo, Programacao para criangas, Ensino Hibrido- Uma énfase no modelo
de rotacdo por estacdes de trabalho, Khan Academy e sua contribuicdo para a aprendizagem
de Matematica no Ensino Fundamental e Aprendizagem das relagdes métricas no tridngulo
retangulo com uso da robotica educacional- uma proposta para alunos do Ensino Fundamental

do 9° ano.
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No dia 12, foi dada continuidade ao seminario abordando os temas: Ensino Hibrido-
Modelo de sala de aula invertida: Uma aprendizagem que comega em casa; MOOC'?: Uma
possibilidade de ampliar o acesso a formagao; Recursos digitais para o ensino-aprendizagem
sobre sustentabilidade; Livro Digital: Uma nova geragdo de livros; O uso ¢ as experiéncias de
Ensino em Ciéncias considerando o projeto um computador por aluno: Um estudo piloto em
Manaus e Laboratdrio de Fabricacdo na Escola: FabLab@ Escola. Ainda neste dia, houve a
apresentacdo de um relato de experiéncia apresentado pelo professor Jaidson Brandao do
Centro de Ensino Tecnoldgico do Amazonas com o tema Jogos de Sustentabilidade.

Os relatérios sistematizados deram origem a um livro Tendéncias e inovagdes no
ensino elaborado conjuntamente com a professora da disciplina e alunos do MPET que ¢

mostrado na figura 12.

Figura 12- Livro Tendéncias e Inovagdes no Ensino elaborada a partir das aulas de Ensino ¢ TICs.

Andréa Pereira Men

Tendéncias e
Inovagdes no
Ensino

A?EDI'TDRA CRV

Fonte: <http://goo.gl/u9Gd31>.

Os trabalhos desta disciplina trouxeram elementos significativos para minha atuacao
docente me fazendo perceber a unido entre ensino, tecnologias, aprendizagem, pesquisa e
divulgag¢do cientifica. Na minha formacao inicial e na minha pratica, realizei estudos tedricos
referentes a necessidade de colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, sobre a
mediacdo do professor nos processos de aprendizagem, mas a partir da disciplina pude

vivenciar de fato como isto se concretiza por meias das diversas metodologias utilizadas,

12 MOOC, do inglés Massive Open Online Course, Cursos Online Abertos e Massivos. No livro Tendéncias e
Inovagdes no Ensino elaborado a partir das aulas de Ensino e TICs, dedicamos um capitulo a apresentacdo deste
tema no trabalho intitulado MOOC: Uma possibilidade de ampliar o acesso a formagao.
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como por exemplo, os roteiros de aprendizagem e seminarios, nos quais pude vivenciar a
autonomia, a pratica da pesquisa, o exercicio da autoria e a ética nas relagdes.

Na minha atuagdo profissional me inquietava muito a falta de dialogo entre ensino e
tecnologias. Percebia as mudangas na sociedade associadas ao uso das tecnologias, enquanto a
escola de modo oposto, ndo acompanhava estas mudangas. Esta preocupacdo ¢ também
expressa na afirmagdo de Chassot (2007, p.24):

[....] A Escola ndo é um ente alienigena no mundo que vivemos. Ela faz parte do
mundo que gera desempregos. Como essas modificagdes, que estdo presentes no
cenario mundial repercutem na educagdo ou mais especificamente nas nossas salas
de aula? Nao temos duvidas a respeito do quanto a globalizagdo confere novas

realidades a educag@o. Ha os que dizem que a Escola ndo mudou. Sendo mudou, foi
mudada nestes ltimos anos [...]

Desse contexto de mudangas constantes e rapidas surge a necessidade do professor
buscar constantemente novos conhecimentos para acompanhar este ritmo. Assim, a partir dos
estudos de Ensino e TICs, refor¢ou-se em mim a importdncia do professor aprender
continuamente, aprender para poder ensinar melhor.

Desta forma, percebo que o papel do professor se amplia para além do dominio de
conteudos, ele precisa conhecer, saber usar as tecnologias disponiveis como recursos € nao
como um fim e entendendo as implicag¢des do uso destas no processo de ensino aprendizagem.
Compreendo que as TICs como elementos importantes para ensino, mas que elas nao
substituem o papel do professor que a partir de sua pratica reflexiva, estimulara nos alunos a

mesma atitude. Na figura 13 apresentamos um momento desta disciplina.

Figura 13-Momento da Disciplina Ensino e TICs.

Fonte: Campos, 2014.
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O enredo dos trabalhos e das leituras apresentadas nas disciplinas do segundo semestre
representaram uma abertura para contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, para os
desafios, limites e perspectivas do trabalho docente neste contexto.

As problematizacdes me permitiram perceber a importancia de discutir o conceito de
Ensino Tecnologico, uma vez que este ndo deve se limitar apenas, como acreditava
anteriormente, a um ensino limitado ao uso de tecnologias para ensinar.

Para compreender as discussoes, precisei realizar um exercicio autorreflexivo e logo me
veio a mente alguns questionamentos: O que entendo por tecnologias? Estando num contexto
de Educagdo Profissional, o IFAM, como se da a relagdo entre Ensino, Ciéncia, Tecnologias e
Educagdo Profissional? E possivel fazer Ensino Tecnolégico fora do contexto do Ensino
Tecnologico, como por exemplo, SEMED? Quais os saberes necessarios ao professor para
atuar na Educagdo Profissional e Tecnologica?

Hoje, percebo a relevancia de discutir o conceito de Ensino Tecnologico e a formagao
do professor para atuar neste contexto. E um conceito muito amplo que se estende também
instituicdes que ndo oferecem este ensino, uma vez que sua compreensao perpassa conceitos
como a relacao entre Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, vistos como elementos interligados: A
educagdo vista com o objetivo de promover para o desenvolvimento integral dos alunos; A
ciéncia para constru¢do de conhecimentos e desenvolvimento de acdes que melhorem a
qualidade de vida das pessoas e as tecnologias como recursos para auxiliar no alcance desses
objetivos.

Foi relevante perceber que algumas inquietagcdes vivenciadas por mim foram também
comuns aos demais professores em formagao no MPET, evidenciada nos trabalhos de analise
textual discursiva, realizada a partir de seus percursos de vida. Estas andlises e as suas etapas

de realizacdo serdo apresentadas no capitulo a seguir.
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2 A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA NA COMPREENSAO DE NARRATIVAS DE
PROFESSORES EM FORMACAO NO MPET

A maneira como vemos ¢ percebemos o mundo, a forma como nos relacionamos
com o0s outros, os valores e crengas que possuimos ndo podem ser considerados isoladamente.
Segundo Gonzaga (2011, p.1) “[...] nenhuma agdo ¢ legitimada a partir do que se chama de
neutralidade. [...]”. Como sujeitos sociais estamos sempre envoltos por teorias e pensamentos
construidos socialmente e que revelam a intencionalidade de nossas agdes. As narrativas sao
uma das formas mais comuns de interagdo social, elas estdo repletas de inten¢des e, quando
analisadas, ndo revelam apenas aspectos subjetivos, mas também um conjunto de relagdes
sociais, elementos historicos e culturais, valores, e outros aspectos, as vezes implicitos, que
podem ser relevantes.

Sendo assim, a seguir apresentamos os métodos e técnicas que utilizamos em nossa
pesquisa, os referenciais tedricos sobre Andlise Textual Discursiva (ATD) que nos
subsidiaram na compreensdo das narrativas dos professores em formacao no MPET e como
procedemos na realizagdo de cada etapa de andlise, na unitariza¢do, categorizagdo e

elaboracdo dos metatextos.

2.1 Métodos e técnicas utilizados na compreensio das narrativas de professores no

MPET

Para elaboragao deste trabalho realizamos o estudo do referencial teorico de obras
referentes & Pesquisa Narrativa, formacdo de professores e ensino tecnoldgico. Para isso,
recorremos realiza¢ao de pesquisa bibliografica que de acordo com Lakatos (2011) possibilita
o contato diversos materiais produzidos sobre assunto determinado e pode auxiliar no trabalho
de analise dos dados coletados.

Considerando que a pesquisadora faz parte do grupo de professores, sujeitos da
pesquisa, realizamos observagao participante natural que ¢ aquela na qual o pesquisador
participa da comunidade que investiga. Para Gil (2014, p.103), a observacdo participante €
também aquela que “[...] o pesquisador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um
membro do grupo. Dai que se pode definir observagao participante como a técnica pela qual
se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo [...]”.

Para a realizacdo das observacdes optamos pela realizacao de anotacdes de campo que

segundo Trivifios (2013, p. 154) consiste
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“[...] fundamentalmente no campo da descri¢ao por escrito de todas as manifestagdes
(verbais, agoes, atitudes, etc.) que o pesquisador observa no sujeito; as
circunstancias fisicas que se consideram necessarias e que rodeiam a este. Também
as anotacoes de campo devem registrar as ‘reflexdes’ do investigador que surjam em
face da observagdo dos fenomenos [...]”

As observacdes realizadas foram do tipo descritiva e reflexiva. No trabalho de
observagao descritiva, as atividades observaveis consistiram nos momentos das aulas
desenvolvidas no decorrer do primeiro ano do mestrado, o II Coléquio no MPET e o
Seminario de projetos.

Referente as observacdes reflexivas, surgiram a partir das percepgdes da
pesquisadora realizadas no decorrer das atividades observaveis, na qual ela estabeleceu um
paralelo destas com a sua histdria de vida e com a sua pratica docente. Além dessas, foram
também realizadas reflexdes teoricas a partir das narrativas de vida dos sujeitos da pesquisa.

Os registros e coleta de dados foram realizados no decorrer das atividades de
observagdo: Os momentos das aulas do primeiro semestre no MPET, o II Coloquio e o
Seminario de projetos, pois segundo Bogdan e Biklen (1994) quanto mais dados
conseguirmos coletar, mais facil torna-se o processo de andlise. A coleta de dados foi
realizada nestes momentos de observacdo e os registros foram realizados por meio de
imagens, gravagdes de som e videos. A partir da atividade do II Coldéquio, foi também
realizada a transcri¢cdo dos 4dudios, que foram apresentados no capitulo 1.

Tomando como material de andlise as narrativas de vida de professores em formacao

no MPET, procedemos a realizagdo de ATD, cujo processo de realizagdo sera apresentado a

seguir.
2.2 Analise Textual Discursiva das narrativas de professores no MPET

Nas pesquisas qualitativas, ¢ crescente o numero de trabalhos que utilizam o texto
como material de andlise. Nesta pesquisa, centramo-nos na analise das narrativas
autobiograficas de professores em formagao na primeira turma do MPET, interessando-nos
nesta analise a compreensao dos sentidos interligados a construgdo social, pessoal, temporal,
historica, politica, enfim, os sentidos construidos nas agdes humanas, por meio das interagdes
sociais.

Segundo Gibbs (2009, p.76) “[...] por meio das narrativas as pessoas organizam sua
compreensdo de mundo, partilham e dao sentido as suas experiéncias [...]”. Assim, a andlise
das narrativas pode revelar diversos elementos da subjetividade e uma infinidade de

elementos implicitos nestes textos.
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Bauer e Gaskell (2011) acrescentam sua rejeicdo a no¢ao de que a linguagem seja um
meio neutro de descrever e refletir o mundo, mas ao contrario, a linguagem carrega teorias,
visdes de mundo e sua analise tem importancia central para compreender a sociedade e as
ideologias nela presentes.

Diante disso, utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) para realizar a analise
das narrativas, a partir de Moraes e Galiazzi (2011), para os quais este ¢ um método de analise
que permite ir além de uma leitura superficial dos textos, possibilitando a constru¢ao de novas
interpretagdes sobre os fendmenos investigados, em que interpretar tem o significado de

[...] um exercicio de construir e expressar uma compreensdo mais aprofundada, indo
além da expressdo de construgdes obtidas a partir dos textos ¢ de um exercicio
meramente descritivo. Temos uma convicgdo de que uma pesquisa de qualidade

necessita atingir essa profundidade maior de interpretacio (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.36).

Interpretar ¢ ir além daquilo que estd imediatamente expresso, sendo que até mesmo
afirmagdes, que parecem nao ter importancia, podem revelar uma riqueza de elementos
merecedores de analise. Moraes e Galiazzi (2011, p.32) definem esse processo de ATD como:

[...] conjunto de ciclos de pesquisa em que, por meio de um processo recursivo de
explicitagdo de significados, pretende-se atingir uma compreensdo cada vez mais
profunda e comunicada com maior rigor e clareza. Desse modo, toda analise textual

discursiva corresponde a um processo reiterativo de escrita em que, gradativamente,
atingem-se produgdes mais qualificadas.

E objetivo da ATD realizar um processo de interpretagdo que permita aprofundar na
compreensdo dos sentidos implicitos ao texto, para depois € comunicar as observagdes, por
meio dos metatextos. Logo, “[...] estacionar nas proprias teorias ndo tem sentido na pesquisa
cientifica. E a voz do outro (os autores dos textos analisados) que nos desafia e possibilita
avancar em nossas compreensdes dos fenomenos investigados [...]” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.53). Assim, neste processo de analise, o pesquisador impde marcas de sua autoria, por
meio das analises que realiza deixando transparecer suas teorias e interpretagdes, mas precisa,
ao mesmo tempo, ser fiel as ideias dos sujeitos pesquisados. Além disso, € importante que
esta andlise considere a relagdo indissociavel entre texto/contexto, pois os sentidos atribuidos
estdo sempre relacionados aos contextos que os originaram.

A fim de esclarecer como desenvolvemos as etapas deste método, a seguir fazemos
uma descri¢ao do corpus do texto e descrevemos como realizamos as etapas de unitarizagao,

categorizacdo e elaboragdo de metatextos.
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2.2.1 O corpus do texto: as narrativas de vida

O corpus da andlise textual ¢ constituido essencialmente de produgdes textuais.
(MORAES; GALIAZZI, 2011). Para realizagdo da ATD utilizamos como corpus as onze
narrativas de vida dos professores em formagdao no MPET, que foram produzidas durante o
primeiro semestre do referido Mestrado, a partir de um trabalho integrado das disciplinas
Fundamentos de Formacdo de Professores no Ensino Tecnologico, Historia da Ciéncia e
Metodologia da Pesquisa no Ensino Tecnoldgico. Estas narrativas foram organizadas no livro
Formacao de professores no Ensino Tecnologico, que além das narrativas de vida contém

trabalhos realizados pelos professores do MPET. Na figura 14 apresentamos este livro.

Figura 14-Livro Formacdo de professores no Ensino Tecnologico: Fundamentos e desafios.

AMARILDO MENEZES GONZAGA

FORMACAO
DE PROFESSORES NO
ENSINO TECNOLOGICO

fundamentos e S

Fonte: <http://goo.gl/IpmgZQ>.

A seguir apresentamos como realizamos a primeira etapa de ATD, o processo de

unitariza¢do do corpus do texto.
2.2.2 O processo de unitarizacio: desconstruindo para construir

A unitarizacao ¢ o primeiro movimento da anélise e consiste numa desconstrugao das
narrativas, para examina-las a partir de uma leitura minuciosa e atenta, a fim de construir
significados e fazer emergir as unidades de sentidos. Por isso hd inlimeras interpretagdes para
os sentidos de uma mesma narrativa. Nesta etapa de andlise, fizemos, inicialmente, uma
leitura mais superficial para conhecer os textos. As leituras seguintes foram mais

aprofundadas a fim de compreender os sentidos expressos pelos autores num processo de
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reconstrucdo dos aspectos historicos, culturais, sociais € compreensao das situagdes as quais
os discursos se referem.

As narrativas foram lidas diversas vezes, uma a uma e depois em conjunto, na busca
de estabelecer entre elas correlagdes de ideias, sentidos ou contextos. Das leituras dos textos
em conjunto, realizamos a contagem das palavras mais frequentes e significativas.
Procedemos a organizacdo de graficos nos quais agrupamos palavras com sentidos
semelhantes e palavras que se relacionavam. Abaixo, nos graficos de 1 a 7 apresentamos estas

palavras, a frequéncia que aparecem, assim como os c6digos que elas originaram.

Grafico 1-Palavras com sentidos semelhantes -agrupamento 1.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

estudos NN 34
estudo NN 27
estudar N 20
saberes I 20
saber N 24
educacional N 18
educacdo I —— 146
ensino | m——— 178
ensinar N 19
colégio I 12
escolar NN 27
escolas N 21
escola I 137
aluno N 26
alunos N 100
estudantes I 12
docéncia I 18
docente NN 45
docentes NN 12
professora NN 66
professores I o8
professor I 106
educacdo | — 146

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.
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Codigos originados: Temporalidade, Formagdo escolar inicial, Formagdo escolar Nivel Médio, Estagios, antigos
professores, Reflexdes, Aprendizagens, busca por novas aprendizagens, Desafios, Valores, Educagfo
Profissional, Razdes para o ingresso no curso superior de Pedagogia, Razdes para o ingresso no magistério (A
partir do nivel superior), Graduacdo, Conquistas, Movimentos de estudantes e grupos de pesquisa.

Grafico 2- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 2.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

comunidade NG 12
bairro NN 15
lugar NN 13
estado NN 23
municipio NN 15
interior NN 15
manaus I 30
amazonas [N 41

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.

Codigos originados: Origens, Temporalidade, Desafios, Migragdo, Pertencimento, busca por novas
aprendizagens, Reflexdes.

Grafico 3- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 3.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

problemas I 12
desafio I 28
desafios I 31
dificuldades I 17
dificil I 13
necessidades NN 13
necessidade INIIINNENNENNNNNNNNNNNNNN———— 20

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.

Codigos originados: desafios, temporalidade, reflexdes.



Grafico 4- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 4.
PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

infancia I 22
respeito NI 14
religiosa NN 12
valores NGNS 12
brincadeiras NN 12
Pai I 20
Casa I 24
pais  I——— 26
mae | ——— 34
familia I 36

0 5 10 15 20 25 30 35
Fonte: Elaborado por Campos, 2015.
Codigos originados: Familia, Valores, Desafios, origens, Temporalidade.

Grafico 5- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 5.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

projeto NN 27
projetos IS 17
carreira I 2?2

40

magistério I 35

profissional I 12
profissionais IEEEEGEG——— 21
profissdo NN 36
atividades I 59
trabalho I 35
trabalhar I 36
experiéncias INIIEEEEEEENENNNENE——— 47
experiéncia I 56

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.
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Codigos originados: Experiéncias iniciais no magistério, experiéncias no magistério, Educagdo profissional,

Temporalidade, Desafios, Aprendizagens, Desprestigio do professor.



Grafico 6- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 6.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

Cientifico m——— 18
Ciéncias meee———— 13
Ciéncia AT 46
Pesquisa S 5 )
busca T )/
construgdo NN /5
perceber mEEE——— )0
interesse N———— 12
busca T )/
construgdo NSNS /5
perceber EEE——— 20
interesse I——— 12
interesse TEE——— ]2
didlogo m—— 16
mudan¢a T 7
motivagdo m—— 12
desenvolver m— 12
desenvolver m——— 12
desenvolvimento m—— 14
novas MEEEEEEEE—— )3
novos NN )5
novo IEEEEEEEE—— )7
crescimento HEEE———— 14
compreender ImEEE————— )
compreensao INEEE————— 17
compreensao EEEE————— 17
refletir T—— . 15
reflexdo EEE——— ))
momentos IEEEEEEE———— )3
sentido IEEEEEEEEEEES———— 30
conceitos T———— 13
leitura TEEE——— 10
leituras T——— 14
leituras —— 14
autores NEE——— 14
disciplina m—————— )/
disciplinas EEEEEE—————— 3)
tecnologia MEEEEEEEE————— )0
técnico MEEEEE——— )2
tecnolégico IEEEEEEEEEEESSS————— 36
grupo NN )3
turma I )3
colegas NIEEEEEEEEEES————— 30
mestrado I S
programa mEEm——— 1)
processos IE—————— 15
processo I | 03

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.
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Codigos originados: Razdes para o ingresso no Mestrado, Sentimentos iniciais no Mestrado, Sentimentos durante
0 Mestrado, Sentidos atribuidos ao mestrado, Importancia dos colegas do Mestrado, Importancia dos professores
no Mestrado, Ciéncia: Sentidos atribuidos antes e depois do Mestrado, Pesquisa: sentidos atribuidos antes e
depois do mestrado, Planejamento integrado, Ensino Tecnologico, Sentidos atribuidos as narrativas, Sentidos
atribuidos as narrativas.

Grafico 7- Palavras com sentidos semelhantes-agrupamento 7.

PALAVRAS MAIS FREQUENTES NO CONJUNTO DAS NARRATIVAS

superior NN 23
académica I 15
faculdade I 20
graduagdo NN 28
universidade I 38
vestibular I 13
publica I 17
estadual NN 15
aprovada IS 14

passei NN 22
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.

Codigos originados: Temporalidade, desafios, Conquistas, Reflexdo, Conquistas, Eventos pessoais ¢
profissionais importantes, Graduag@o, Fundamentagdes tedricas, Aprendizagens.

A partir deste conjunto de palavras buscamos perceber relagdes de sentidos e os
contextos no quais elas foram utilizadas e, desta maneira emergiram os codigos utilizados nas

analises. Abaixo, no quadro 1, apresentamos a lista dos c6digos emergentes das narrativas:

Quadro 1-Cddigos emergentes.

CODIGOS EMERGENTES
e Origens e Razdes para o ingresso no magistério (A partir do
e Temporalidade nivel superior/ Nivel Superior
e Desafios e Desprestigio do professor
e Valores e  Experiéncias iniciais no magistério
e Familia e Aprendizagens
e  Migracdes e Razdes para o ingresso no Mestrado
e Religido e Sentimentos iniciais no Mestrado
e Formagdo Religiosa e Sentimentos durante o Mestrado
e Formacao escolar- Inicial e Sentidos atribuidos ao mestrado
e Formagao escolar- Nivel Médio e Sentidos atribuidos as narrativas
e Estagios e Educacdo Especial
e O ensino publico/particular e religioso e Ensino Tecnologico
e  Graduagio e Planejamento Integrado
e Reflexdes e Busca por novas aprendizagens
e  Os antigos professores e Importancia dos colegas do Mestrado
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e Conquistas e Importancia dos professores no Mestrado
e Busca por novas aprendizagens e Ciéncia: Sentidos atribuidos antes e depois do
e Razdes para 0 ingresso curso superior Mestrado . o .
de Pedagogia e Pesquisa: sentidos atribuidos antes e depois do
mestrado

e Movimentos estudantes e grupos de . )
e Planejamento integrado

pesquisa . o
~ . e Ensino Tecnologico
e  Educacao o profissional . o . .
o L. e Sentidos atribuidos as narrativas
e Fundamentagdes tedricas na . o, R .
~ e Sentidos atribuidos as narrativas
Graduacgédo

e Narrativas como percursos

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.

No processo de unitarizacdo “[...] lancamos mao da desordem e do caos para
possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de entender os fendmenos investigados
[...]” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.41). Esta etapa correspondeu a0 momento em que as
narrativas foram desordenadas, codificadas para que o pesquisador possa interpreta-las e criar
unidades de sentido.

Em seguida, fragmentamos os textos, o que consistiu na selecdo de trechos das
narrativas, seguido por atribuicdo dos codigos emergentes. A fim de facilitar uma posterior
identificacdo dos documentos originais, realizamos a codificagdo dos nomes dos professores
sujeitos da pesquisa a fim de preservar suas identidades. Assim, para melhor caracterizacao

dos professores participantes de pesquisa elaboramos o quadro 2 apresentado abaixo.

Quadro 2-Caracterizacdo dos professores sujeitos da pesquisa.

PROFESSORES IDADE TEMPO DE MAGISTERIO ESPECIALIZACAO
EXPERIENCIA GRADUACAO
Alessandra 37 anos 15 anos Magistério Psicopedagogia
(Pesquisadora) Pedagogia
Cida Nao 13 anos Pedagogia Met. do Ens. Superior
informada Coordenagdo Pedagogica
Patricia 25 anos 3 anos Pedagogia Educacdo Infantil
Wanda 46 anos 9 anos Magistério Psicopedagogia
Pedagogia Educagao Inclusiva
Joana Nao 31 anos Magistério Psicopedagogia
informada Pedagogia
Carla 36 anos 16 anos Engenharia Docéncia na Educagdo Profissional
Industrial e Tecnologica
Elétrica
Davi 33 anos 6 anos Lic. em Fisica | Metodologia do Ens. de
Matematica e Fisica
Andreza 35 anos 10 anos Magistério Engenharia de Seguranga no
Engenharia Trabalho
Florestal
Jodo 39 anos 7 anos Tec.de Proc.de | Informatica Aplicada a Educagdo
Dados MBA em Gerenciamento de
Eng. de Projetos
Controle e
automacao
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Lic. em
Formacgao no
Ensino Técnico

Carol 46 anos 25 anos Magistério Psicopedagogia
Letras
(L.Inglesa)
Ana 46 anos 9 anos Letras Lingua Espanhola
(L.Espanhola)
Bruna 42 anos 22 anos Magistério Docéncia e Sup. Escolar

Letras (L. Port.) | Met. do Ens. Superior
Gestdo Ambiental

*Utilizamos nomes ficticios para resguardar a identidade dos professores com excegdo do nome da pesquisadora.
Fonte: Elaborado por Campos, 2015.

Esta etapa foi de bastante envolvimento e aprofundamento, pois a cada nova leitura,
novos sentidos sdo percebidos, o que nos reporta a Moraes e Galiazzi (2011) quando afirmam
que unitarizac¢do ¢ considerada uma etapa de interpretacdo e descoberta de sentidos.

Ap0s a realizagdo deste processo de unitarizagdo, que consistiu no momento em que
os textos foram “desorganizados”, fizemos a reorganizacdo, a fim de estabelecer relagdes, no

processo denominado categorizagdo que descrevemos a seguir.
2.2.3 O processo de categoriza¢ao: reunindo o que é comum

Categorizar ¢ “reunir o que ¢ comum” (OLABUENAGA; ISPIZUA, 1989). Nesta
etapa, criamos categorias de analise, a partir das unidades de sentidos construidas no processo
de unitarizagdo, agrupando essas através dos elementos comuns a elas. Assim, esta etapa
envolveu agdes de comparacdo, contrastagdo, organizacdo das categorias que emergiram das
analises (categorias emergentes).

Porém, o processo de categorizagio ndo é algo pronto e acabado. A medida que nos
envolviamos com as narrativas, percebiamos novas categorizacdes possiveis €, a numa
tentativa de aperfeigoar e delimitar categorias com maior precisdo, surgiram diferentes niveis
de categorias. No quadro 3, apresentamos as categorias e subcategorias emergentes, assim

como os codigos que as originaram:



Quadro 3- Categorias, subcategorias e co6digos.

CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

CODIGOS QUE ORIGINARAM AS CATEGORIAS

CATEGORIA 1:Compreendendo-se a partir do * Origens )
passado e Temporalidade
e Desafios
e Valores
SUBCATEGORIAS: ¢ Familia
e  Migragdes
Os professores e seus percursos e Religiio
Os professores € suas formagdes: das primeiras e Formacdo escolar- Inicial
experiéncias ao Ensino Médio e Formacao escolar- Nivel Médio
e Estagios
e A formacao religiosa
e Razdes para o ingresso no Curso de
Magistério
CATEGORIA 2- Entrecruzando passado e . RaZC?es para o.ingresso na docéncia (A partir
presente: da formagdo superior as vivéncias e do nivel superior .
experiéncias no magistério *  Busca por novas aprendizagens
e Desprestigio do professor
e Desafios
SUBCATEGORIAS: *  Temporalidade
. . . . o Reflexoes
A forma'c;ao~ no ensino superior: sentidos, e  Experiéncias iniciais no magistério
problematizagdes e desafios o  Aprendizagens
Experiéncias iniciais na docéncia: desafios, e Valores
reflexdes e aprendizagens e  Graduacio
e  (Os antigos professores
CATEGORIA 3-Compreendendo-se a partir do * Razqes para 0 ngresso no Mestrado
presente: o mestrado e a construgdo das narrativas * SentTmentos iniciais no Mestrado
de vida e Sentimentos durante o Mestrado
e Sentidos atribuidos ao mestrado
e Importancia dos colegas do Mestrado
SUBCATEGORIAS: e Importancia dos professores no Mestrado
L. . e C(Ciéncia: Sentidos atribuidos antes e depois
As vivéncias e experiéncias no Mestrado do Mestrado
O exercicio de construir os percursos de vida no e Pesquisa: sentidos atribuidos antes e depois
mestrado do mestrado
e Planejamento integrado
e Ensino Tecnologico
e Educacao Especial
e Sentidos atribuidos as narrativas
e Desafios
e Reflexdo
e Sentidos atribuidos as narrativas
e Temporalidade

Fonte: Elaborado por Campos, 2015.
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A categoria Compreendendo-se a partir do passado apresenta as vivéncias

relacionadas a infincia e as experiéncias do periodo da educacgdo infantil ao Ensino Médio.
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Estes relatos estdo divididos em duas subcategorias: Os professores e seus percursos ¢ Os
professores e suas formacaes.

Na primeira subcategoria, Os professores € seus percursos, analisamos 0s aspectos
relacionados as condigdes de nascimento, explicitamos os desafios vivenciados pelos
professores participantes em busca de melhores condi¢des de formagao escolar e de vida, suas
memorias dos tempos de crianga, a importancia da familia.

Na segunda, Os professores e suas formacdes, fazemos uma andlise dos percursos
formativos destes professores da educacdo infantil ao Ensino Médio, percebemos os sentidos
atribuidos a estes momentos, os desafios vivenciados nestas etapas de formagao.

A segunda categoria emergente deste processo de analise, Entrecruzando passado e
presente, apresenta relatos do periodo da formacao inicial e das experiéncias iniciais carreira
docente. Dividimos esta categoria em duas subcategorias: A formagdo no ensino superior:
sentidos, problematizacdes e desafios e As vivéncias e experiéncias no magistério: desafios,
reflexdes e aprendizagens.

Na primeira subcategoria, A formagdo no ensino superior: sentidos,
problematizacdes e desafios, sdo apresentadas as razdes para a escolha da docéncia em nivel
superior, os sentidos atribuidos a este momento, as problematizagdes e reflexdes vivenciadas,
desafios e aprendizagens construidas.

Na segunda, As vivéncias e experiéncias no magistério: desafios, reflexdes e
aprendizagens, os professores narram os desafios, reflexdes e aprendizagens referentes ao
inicio de suas praticas docentes.

Por fim na ultima categoria resultante deste processo de analise, Compreendendo-se
a partir do presente: o mestrado e a construgdo das narrativas de vida, corresponde ao periodo
vivenciado no mestrado.

Dividimos as analises em duas subcategorias: As vivéncias € experiéncias no
Mestrado e O exercicio de construir os percursos de vida: sentidos, reflexdes e aprendizagens.

Na subcategoria, As vivéncias e experiéncias no Mestrado, os professores em
formagao no MPET, narram suas experiéncias e aprendizagens nesse periodo de formagao.

Na segunda subcategoria, O exercicio de construir os percursos de vida: sentidos,
reflexdes e aprendizagens, os professores revelaram os sentimentos vivenciados durante a
elaboracdo no MPET, de seus percursos de vida, narram a importancia desta atividade como
um exercicio de autorreflexdo ¢ formagao.

Ao final desta etapa de categorizagdo, procedemos a ultima etapa de andlise, a

elaboragdo dos metatextos cuja as fundamentacdes teoricas serdo apresentadas.
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2.2.4 Elaboraciao dos metatextos

Na ultima etapa do processo de ATD trabalha-se a questdo de autoria, na intencdo de
se construir um novo texto, através do qual o pesquisador possa expressar as suas
compreensoes referentes ao que foi percebido do seu processo de analise dos fenomenos.

Pode-se considerar esta etapa como uma construcdo, através da qual o pesquisador
ird comunicar as conclusdes de seu trabalho de descricdo e interpretacdo. Este processo revela
sua importancia, por permitir a participacdo ativa dos sujeitos, sendo o momento em que o
pesquisador confronta conhecimentos tedricos e empiricos, permitindo que novos
conhecimentos possam surgir, para que possa torna-los validos perante o meio cientifico.

Nao basta apenas comunicar e produzir registros, ¢ necessario que eles sejam
validados. A pesquisa ndo serd validada cientificamente somente com base em teorias
empiricas dos autores do texto ¢ do pesquisador, sdo necessarios aprofundamentos tedricos
que fornegcam subsidios para que dela possam emergir novos conhecimentos.

A validagdo das “[...] compreensdes atingidas ocorre por interlocucdes tedricas e
empiricas, representando uma estreita relagdo entre teoria e pratica. Nisso também se pde em
movimento a teorizagao do pesquisador [...]” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.37). Ainda que
os metatextos produzidos necessitem ser submetidos a grupos de interlocutores para sua
critica e validacdo, expressam as compreensdes e intuicdes do pesquisador e devem ser
assumidos como tais.

Vale ressaltar que, embora seja um trabalho construtivo de suma importancia, ndo
podemos considerar as conclusdes dos autores como conclusivas porque nos textos estao
contidos uma multiplicidade de significados, uma vez que

[..]. E um movimento sempre inacabado de procura de mais sentidos, de
aprofundamento gradativo da compreensdo dos fenomenos. A construgdo dessa
compreensdo € um processo reiterativo em que num movimento espiralado,
retomam-se periodicamente os entendimentos ja atingidos, sempre na perspectiva de
mais sentidos. O questionamento ¢ a critica estardo sempre presentes ¢ impulsionam

0 processo, possibilitando reconstruir argumentos ja formulados, submetendo-os
novamente a critica e a reconstru¢do (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.34).

A producdo textual, mais do que simplesmente um exercicio de expor algo ja
perfeitamente dominado e compreendido, ¢ uma oportunidade de aprender. E um processo
vivo, um movimento de aprendizagem aprofundada sobre os fendmenos investigados.

Durante a producdo dos metatextos, percebemos surgirem novos sentidos para as

narrativas resultantes de nosso envolvimento intenso € pesquisa sobre o tema. Assim, o texto
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final expressou novas compreensdes, em interlocu¢do com tedricos € com a nossa
interpretagao.

Embora, a preocupacdo em aprofundar os sentidos trazidos nestas narrativas,
sabemos que sempre havera novas interpretacdes, pois a maneira como cada pessoa interpreta
esta relacionada a diversos elementos, como por exemplo, as teorias que defende, as suas
concepgdes, as suas crengas, entre outros. Porém, isto ndo invalida a pesquisa ja que ndo ¢
nosso objetivo chegar a um resultado pronto e acabado, mas contribuir para o aprofundamento
e discussao dos fenomenos em estudo, reconstruir conhecimentos a partir de uma analise
rigorosa e criteriosa dos temas em investigacdo. Assim, no capitulo a seguir apresentamos os

metatextos, que emergiram a partir da ATD.
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3 O QUE DIZEM OS PROFESSORES EM FORMACAO NO MPET: ANALISANDO
AS NARRATIVAS DE VIDA

Neste capitulo, temos como objetivo analisar o que emergiu das narrativas de vida
dos professores, sujeitos da pesquisa, estabelecendo um didlogo entre a fala deles e diversos
referenciais teoricos que subsidiam trabalhos com pesquisa narrativa, tais como Nodvoa
(1992,1995), Clandinin e Connelly (2011), Ricoeur (2010), dentre outros.

Nas analises buscamos evidenciar os aspectos pessoais/sociais ao percebermos os
sentimentos, os sentidos atribuidos aos tempos vividos, os aspectos sociais buscando
estabelecer relagcdes com os contextos sociais nos quais as narrativas ocorreram.

Julgamos importante esclarecer que estas narrativas ndo ocorrem em um Unico
tempo, nem em uma linearidade, embora em determinados momentos consigamos identificar
elementos do tempo a que se referem. Por esta razdo, optamos por atribuir as categorias
algumas marcagdes temporais como passado e presente para possibilitar ao leitor uma melhor
compreensdo embora, entendamos que estes tempos estdo constantemente entrecruzando-se.
Conforme exposto por Clandinin e Connelly (2011) o passado ndo ¢ algo estanque e sem vida,
esta em movimento e proporciona entender as escolhas e agdes futuras.

As andlises foram organizadas em trés categorias de analise: A primeira, intitulada
“Compreendendo-se a partir do passado”, a segunda “Entrecruzando passado e presente: da
formacao superior as vivéncias e experiéncias no Magistério” e por fim, “Compreendendo-se
a partir do presente: O mestrado e a construgdo das historias de vida”. A seguir, apresentamos

o que emergiu destas categorias.
3.1 Compreendendo-se a partir do passado

Conhecer a historia de vida dos professores ¢ importante, pois cada professor tem sua
subjetividade, valores, crengas, culturas distintas, desta forma desconsiderar isso ¢
negligenciar que existe uma relacdo direta entre a vida pessoal e atividade profissional
(NOVOA, 1992,1995).

Contribuindo com este dialogo, Tardif (2014) afirma que, os saberes dos professores
sdo plurais e ndo se definem na individualidade, antes disso sdo produgdes sociais,
construidos em diferentes experiéncias e na relacdo com diversos contextos, tais como, nas
instituigdes de trabalho, na escola enquanto estudante, na familia, igreja, entre outros.

Partindo desse pressuposto, consideramos importante trazer as narrativas do passado

destes professores em formacdo. E importante esclarecer que estamos chamando de passado



81

as narrativas relacionadas a infincia e as primeiras experiéncias escolares até a adolescéncia e
as vivéncias no Ensino Médio.

Dividimos esta categoria em duas subcategorias: Os professores € seus percursos e
Os professores e suas formagdes, que serdo descritas a seguir.

Na primeira subcategoria, analisamos os aspectos relacionados as condigdes de
nascimento, explicitamos os desafios vivenciados pelos professores participantes ema busca
por melhores condigdes de formagdo escolar e de vida, suas memorias dos tempos de crianga,
aspectos temporais da educacdo brasileira, e por fim, explicitamos os sentidos atribuidos a
familia evidenciando a importancia dos valores construidos que servem de referéncia para
suas atuagdes profissionais.

Na segunda, Os professores e suas formacdes, evidenciamos como ocorreu a
formacdo destes professores da educagdo infantil ao Ensino Médio, percebemos os sentidos
atribuidos a estes momentos, os desafios vivenciados nas diferentes etapas de formagdo, as
aprendizagens construidas nestes processos e a importancia atribuida aos antigos professores.

A seguir trazemos as andlises das narrativas dos professores na primeira

subcategoria.
3.1.1 Os professores e seus percursos

Utilizando como corpus do texto as narrativas dos professores, apresentadas no livro
Formacgdo de professores no Ensino Tecnoldgico: Fundamentos e desafios, apresentamos a
seguir os contextos de origem e as condi¢des de nascimento dos professores sujeitos da

pesquisa. Sobre isso eles narram que:

[...] apresento-me como uma crianga nascida na cidade de Porto Velho capital do
Estado de Rondonia [...] (Cida).

[...] Em meio a muitos primeiros passos de outros, os meus se deram na zona sul da
cidade de Manaus, no contexto de uma familia de classe média baixa: pai, mae e
irmdo. Nos altos de uma fabrica de café, no qual existiam apartamentos e um vasto
patio, se deram as primeiras brincadeiras, amizades, interagdes, embates e reflexdes
[...] (Patricia).

[...] Nasci em 17 de mar¢o de 1958, no interior do municipio de Nhamunda, no
Amazonas. A sétima de 12 irmdos. Menina docil, a principio introspectiva, retraida
em determinadas situagcdes, mas com o passar dos anos fui modificando meu
construto interior [...] (Joana).

[...] Minha trajetoria comecou no dia 05 de maio de mil novecentos e oitenta, na
maternidade do Hospital Beneficente Portuguesa do Amazonas, precisamente as seis
e quarenta e cinco da manha [...] minha mae, roraimense, € meu pai, paraense,
ficaram muito felizes com o nascimento do seu filho primogénito [...] (Carla).

[...] Um domingo, pela manhd, meus pais me receberam com muito amor, € a partir
dali a vida deles ja ndo seria mais a mesma, ou nem tanto, porque eu ja era a quarta
filha, ainda estaria por vir mais uma em cinco filhos sendo um menino e quatro
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meninas [...] Minha familia traz origens do Estado do Ceard com descendentes
portugueses, [...] também vem de origem portuguesa [...] (Andreza).

[...] A primeira percep¢ao das evidentes diferencas fisicas entre mim, como filho e
minha mae, rapidamente colocou-me em sintonia com a realidade: era um filho
adotivo. Morava na casa dos meus avos maternos e estava sendo criado como filho
da filha adotiva deles. Foi e continua sendo a Uinica mde que eu conheci ¢ amei a
vida inteira. Por ela me apaixonei. Um amor incondicional de filho e,
surpreendentemente, também hoje sou o tnico filho que minha mae adotiva teve e
tém ja com seus sessenta anos de idade [...] (Jodo).

[...] Nasci em Maués/AM, minha infancia passei em Barreirinha /AM, com minha
v6 Ana da Silva Reis [...] (Bruna).

Nestes relatos também foi possivel evidenciar a presenga de aspectos historicos e
muito comuns em nossa regido, a miscigenacao entre indios e portugueses, além da migracao,

neste caso do povo nordestino, fugindo da seca no sertdo, conforme apresentado pela Carol:

[...] Minha familia paterna descende de judeus, europeus e indigenas. Meu tataravo
era um judeu espanhol, que veio em busca de paz, na América do Sul. Ele morou em
Sao Paulo de Olivenca, onde teve filhas com uma india pega no lago, minha tataravo
Trovoada, a qual fugiu de volta para a selva, assim que teve oportunidade. Meu
bisav0 paterno era um portugués cuja filha, minha avo, casou com o filho de uma
india Tikuna, o qual era um homem muito culto, criado por europeus [...] A familia
de minha mée descende de nordestinos migrantes. A mde de minha avo materna era
uma maranhense, descendente de negros. [...] Ou seja, sou fruto de uma
miscigenagdo cultural oportunizada por estas paisagens amazonicas [...] (Carol).

Nas narrativas, percebemos diversos momentos, nos quais os participantes e suas
familias sentiram-se “obrigados” a sair dos lugares de origem buscando melhores condi¢des
de vida e oportunidades de formagdo. Os movimentos realizados pelos participantes até a
chegada a Manaus, foram bastante diversos, originados nos municipios de Codajas, Maués,
Nhamundd, Parintins, Humaitd e, nos estados do Para e Parana. Em alguns casos, estes
movimentos j& haviam sido iniciados por seus pais, quando a familia havia estabelecido
moradia em outro municipio ou estado, conforme evidenciado nas narrativas de Cida, Davi e

Carol:

[...] oriunda de uma familia simples que migrando de outro estado do norte do pais
decidiu construir sua histéria de vida no municipio de Humaitd, localizado ao sul do
Estado do Amazonas [...] (Cida).

[...] Tais condi¢Bes levaram a minha familia a se estabelecer na cidade de Santarém
que, por sua vez, viram na educagdo escolar da cidade um sentido promissor, para
que os seus filhos pudessem ter ascensdo econdmico/social em suas vidas e,
posteriormente, pudessem deslumbrar de tudo aquilo que uma educagdo de
qualidade possa oferecer, algo que eles ndo tiveram ao longo de suas vidas [...]
(Davi).

[...] os demais eram cearenses, descendentes de portugueses, 0s quais vieram para o
Amazonas, fugindo da seca, por volta de 1860, e foram povoar Codajas [...] (Carol).
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Percebemos estes movimentos de saida como “compulsorios” & medida que os
participantes apresentaram como razdo, a precariedade na satde, educagdo, a busca por
melhores condigdes econdmicas e oportunidade de trabalho, conforme evidenciadas nas

narrativas Cida, Carol e Bruna:

[...] Meu nascimento na capital do Estado de Rondénia deu-se simplesmente ndo por
escolha, mas, por ser a Unica saida face aos parcos investimentos em saude ptblica
que historicamente marcam as cidades do interior do Amazonas e obrigam seus
habitantes a recorrem as capitais em busca de procedimentos médicos de média e
alta complexidade, dada a falta de infraestrutura fisica e profissional satisfatoria para
garantir assisténcia médica a populagdo [...] Naquele periodo a unica instituicdo de
Ensino Superior publica existente em nosso Estado, era a Universidade Federal do
Amazonas, a época prevalecia o sistema macro de selecdo, o modelo de avaliagdo
padronizada aplicado no exame de vestibular, alunos, tanto do interior como da
capital, disputavam em condi¢des iguais as vagas disponiveis nos cursos oferecidos
[...] (Cida).

[...] Manaus ¢ o lugar onde eu nasci de diversas maneiras e sentidos, inclusive a
natural, por questoes de assisténcia médica [...] (Carol).

[...] Cursei até a 5 séric do ensino fundamental em Maués-Am; e continuei os
estudos do 6°ano até a conclusdo do Curso Magistério no Internato: o Instituto
Adventista Agro- Industrial localizado no Km 78, da Rodovia AM -10. Meus pais
me colocaram 1a porque os estudos eram muito bons e a disciplina rigorosa [...]
(Bruna).

Também foi possivel percebermos, a partir das narrativas de Wanda e Joana alguns
aspectos do contexto historico e econdmico de Manaus, nas décadas de 70 e 80, quando
estava sendo iniciada a implantagio da Zona Franca de Manaus (ZFM)'*, que provocou um
intenso processo de industrializac¢do, atraindo grande quantidade de pessoas em busca de
trabalho, conforme apresentado:

[...] Foi na década de oitenta, em que as migragdes dos estados do Sul para o Norte

encontravam-se a todo vapor, que minha familia migrou do interior do Parana para o
Estado de Rondonia, mais especificamente no ano de 1987 [...] (Wanda).

[...] Cursei o ensino primario no interior de Nhamund4, vim para a cidade de
Parintins, onde prossegui os estudos, dando inicio a vida profissional, como menor
aprendiz, na década de 70 aos 14 anos na Fabril Juta de Parintins [...] (Joana).

13 A Zona Franca de Manaus (ZFM) foi idealizada pelo Deputado Federal Francisco Pereira da Silva e criada
pela Lei N° 3.173 de 06 de junho de 1957, como Porto Livre. Por meio do Decreto-Lei N° 288, de 28 de
fevereiro de 1967, ampliou essa legislacdo e reformulou o modelo, estabelecendo incentivos fiscais para
implantagdo de um pdlo industrial, comercial ¢ agropecuario na Amazdnia. Foi instituido, assim, o modelo de
desenvolvimento, tendo como centro a cidade de Manaus assentado em Incentivos Fiscais e Extrafiscais,
instituidos com objetivo de reduzir desvantagens locacionais ¢ propiciar condigdes de alavancagem do processo
de desenvolvimento da area incentivada. No mesmo ano de 1967, por meio do Decreto-Lei n° 291, o Governo
Federal define a Amazonia Ocidental tal como ela é conhecida, abrangendo os Estados do Amazonas, Acre,
Rondonia e Roraima. A medida visava promover a ocupagdo dessa regido e elevar o nivel de seguranga para
manutengdo da sua integridade. Um ano depois, em 15 de agosto de 1968, por meio do Decreto-Lei N° 356/68, o
Governo Federal estendeu parte dos beneficios do modelo ZFM a toda a Amazoénia Ocidental. Fonte:

<http://goo.gl/OW7113>,
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Com base na narrativa de Wanda, é possivel percebermos os sentimentos de

inseguranga, dor e ansiedade vivenciados neste processo de “desenraizamento”. Sobre isso ela

narra que:

[...] Nada acontece por acaso. Volto no tempo, em processo de mudanga, de
expectativas de vida nova, mas com certa inseguranga, pois nao foi facil deixar a
infancia, os amigos e a seguranca de um contexto vivido, conhecido e explorado
para ingressar em um outro, totalmente novo [...] Aos poucos nos adaptamos, € nem
nos davamos conta do qudo isso foi doloroso, no principio. Foi assim,
experimentando novas situagdes, convivendo com outras pessoas, fazendo arte do
grupo, ouvindo as experiéncias de colegas, observando, compreendendo as
trajetorias devida de outras pessoas que nos envolvemos no processo de
pertencimento, de fazer parte de um novo grupo, agora com novos olhares e anseios
[...] (Wanda).

Nas narrativas, percebemos nas falas dos participantes sentimentos de pertencimento

em relagdo aos lugares de nascimento, de acordo com o apresentado por Carol “[...] Codajas,

uma pequena cidade as margens do rio Solimdes, ¢ a cidade onde sinto-me em casa. Sou um

extrato da diversidade cultural tipicamente amazonense, intrinsecamente cabocla”, e por

Carla, “[...] aqui na cidade de Manaus, municipio brasileiro do pais, capital do Estado do

Amazonas, o qual me orgulha de ter nascido [...]".

Mas, também estabelecem estes sentimentos com os lugares com os quais

estabeleceram relagdes em decorréncia de seus percursos pessoais e profissionais.

[...] Mar¢o de 1990 eu pisei no chdo da Guiné Bissau. Felicidade completa.
Ambiente completamente diferente, povo, cultura. A Guiné Bissau era o meu novo
habitat [...] Africa! Africa! Tua lembranca perpassa esta minha histéria de vida,
dando-lhe sabor e significados sempre atuais. Nao se tratam apenas de lembrangas,
memorias, mas de experiéncias conquistadas que se transformaram em saberes
proporcionando-me maturidade existencial com caracteristica de “deserto” tendo a
soliddo como companheira, parte inerente a missdo [...] (Joana).

[...] Em Presidente Figueiredo, local de trabalho hd época de meu pai adotivo,
também vivi parte da infancia. Local onde tive a oportunidade de conhecer a beleza
nativa e natural de forma mais profunda, do meu estado [...] (Jodo).

Quando narram seus tempos de crianga e adolescéncia, recordam os contextos de

infancia, as antigas brincadeiras, as interacdes com amigos e familiares. Atribuem a estes

momentos sentidos de alegria, interagdes ¢ aprendizagens significativas. Referentes a estes

momentos dizem que:

[...] Filha unica por sete anos, as principais distragdes desta menina eram brincar no
patio com as criangas - seus vizinhos - de correr ¢ pular muito (nas noites os adultos
sempre participavam), de brincar com jogos de estratégia, ler enciclopédias, reler os
muitos gibis, cantar e dangar, observar o pequeno mundo dos insetos no vasto jardim
da mae, assistir na tv desenhos e documentarios divertidos de animais, além de
participar das conversas dos adultos da familia (s6 escutando) [...] (Patricia).

[...] Crescemos saudavelmente, com brincadeiras de criancas, bonecas feitas de
jerimum, melancia e outros produtos da natureza. Brincar na agua, nadar, correr
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livremente pelas estradas e matas, brincar de manja pega, queimada, era tudo para
nos [...] (Joana).

[...] Quando saia da escola, sempre passava 14 com minha mae. Brincava no quintal
grande de sua casa com meus primos. Quando ougo o som das cigarras ao anoitecer,
lembro-me desse tempo [...] (Carla).

[...] minha infancia foi cercada de bons momentos, vindo a tona muitas cenas da fase
em que se brincava com pido, bola de gude (peteca), pique esconde, papagaio (pipa),
de bola nos terrenos baldios e tantos outros tipos de diversdo que fazia com meus
amigos, muito embora ndo tivéssemos acesso a brinquedos melhores devido as
nossas condi¢des socioecondmicas. Meus amigos e eu sempre adaptavamos as
brincadeiras tecnologicas atuais da época a nossa realidade, e nem por isso deixamos
de viver momentos felizes. Lembro-me de construirmos carros de brinquedo a partir
de latas de sardinha, com recortes de sandalias de borracha para servir como pneus
[...] (Davi).

[...] Passei minha infincia num bairro tradicional de Manaus. Brinquei muito na
infancia, brincadeiras de grupo com meus amigos que também moravam na mesma
rua, brincdvamos nas calgcadas, na praca, na quadra da igreja, das mais diversas
brincadeiras, era de bola, escravo de Jo, cabo de guerra, entre outras. [...] (Andreza).

[...] Aquela época de pré-adolescéncia, mesmo com o foco nos estudos, o convivio
familiar e a relagdo com a comunidade vizinha a nossa moradia, permitiu-me de
forma saudavel e efetiva, as experiéncias desta fase, como as “peladas” nos campos
de terra, as pipas e os constantes banhos de cachoeira que usufrui aos fins de
semana, em passeios constantes ao municipio de Presidente Figueiredo. Duas
importantes paixdes daquela época eram a leitura dos bolsilivros de faroeste e os
campeonatos de jogo de botdo [...] (Jodo).

[...] Descobrimos o mundo juntos. Sempre que participAvamos de alguma aventura
era o grupo todo. Pisamos barro na olaria, catamos esterco de boi para a horta da
minha tia, pegamos carazinho (um peixe) pisando neles no alagado, fugimos de
gaivotas na praia, subimos em arvores e nadamos no rio. Fizemos desfile,
construimos casas nos quintais e brincamos de circo e de escola [...] A noite, os
adultos reuniam-se na calgada em cadeiras de balango enquanto corriamos,
puldvamos corda, participivamos de brincadeiras de roda e ouviamos histérias
contadas pelos primos mais velhos [...] (Carol).

A partir dos trechos das narrativas dos participantes, verificamos aspectos temporais
relacionados a histéria da cidade e de bairros tradicionais de Manaus, & economia da regido e
a historia da Educacdo. No trecho abaixo, Patricia faz referéncia um antigo espago de lazer, a
Bola da Suframa, um local onde antigamente eram realizados festivais folcloricos da cidade.
Atualmente, este lugar foi reformado e renomeado como Centro Cultural Povos da
Amazo6nia',

[...] ressaltar as interagdes com pessoas de varias idades, de varios lugares do Brasil,
pessoas de outros lugares do mundo também e de diferentes estilos de vida, cuja
convivéncia poderia ser de muita ou pouca duracdo (até se mudarem). Todos

compartilhando o mesmo espaco que se encontrava cercado por uma realidade
econdmica de um bairro carente da cidade, mas defronte de espagos culturais,

14 Centro Cultural dos Povos da Amazodnia, inaugurado em 2007, é um espago que visa valorizar, difundir e
disseminar as informac¢Ses geradas e produzidas sobre os paises da Amazonia Continental: Bolivia, Brasil,
Colombia, Equador, Guiana, Peru, Suriname, Venezuela ¢ o territorio ultramarino francés, a Guiana Francesa.
Foi construido pelo Governo do Estado do Amazonas, na Praca Francisco Pereira da Silva — Bola da Suframa.
Fonte: <http://goo.gl/UMXAZ7>. Acesso em 03 set. 2015.
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comerciais e escolares que destoavam deste cendrio, para citar apenas alguns: a
antiga Bola da Suframa, o Shopping Cecomiz, o Senai, o Studio 5, cujas presengas
faziam o contraste ser bem mais interessante [...] (Patricia).

Logo abaixo, na figura 15 trazemos da Bola da Suframa, durante a visita do Papa
Jodo Paulo II, em 1980 e depois, na figura 16, 0 momento atual, como Centro Cultural Povos

da Amazonia.

Figura 15-Bola da Suframa em 1980.
' ok

Fonte:< https://goo.gl/4eBeBd>.

Figura 16-Centro Cultural Povos da Amazonia.

Fonte: <https://goo.gl/wiyiJa>.
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Na narrativa de Jodo, movemo-nos retrospectivamente a um antigo espaco de lazer
em Manaus, o balneirio do Mindu'® quando conta que “[...] Do Parque 10 sio saudosistas
minhas memorias dos banhos no igarapé do Mindu e do festival folclorico do CSU (Centro
Social Urbano) [...]” (Jodo). A seguir, apresentamos na figura 17, este igarapé em de 1940 e,

na figura 18, a imagem atual em 2015.

Figura 17-Igarapé do Mindu em de 1940.

Fonte: <https://goo.gl/iPDNy9>.

Figura 18- Igarapé do Mindu em 2015.

Fonte: Campos, 2015.

15 Para conhecer mais sobre a histéria deste igarapé, assista o video disponivel em< https://goo.gl/1 YmPf{J>.
Acesso em 03 de set. 2015.
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A narrativa de Andreza remete a outro tempo e contexto: O Educandos'¢, um

tradicional bairro de Manaus, que ¢ narrado nas décadas de 80 e 90.

[] O bairro de Educandos traz, como uma de suas tradigdes, o carnaval de rua,
desde a década de 80, até hoje reine muita gente, na folia. Outra tradi¢do que iniciou
na década de 90, foi o boi bumba Garanhdo. O bairro onde vivi ao longo dos anos
foi ber¢o de muitas manifestagdes folcloricas e culturais [...] No bairro temos
também a igreja catdlica Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, que teve sua origem
com o Bispo Dom Jodo da Mata, no ano de 1941, era uma pequena capela, e que
mais tarde transformou-se em uma bela Pardquia, na qual fui batizada [...]
(Andreza).

Na figura 19, apresentamos a imagem da ponte que liga o bairro ao Centro da cidade.

Figura 19- Bairro do Educandos- Ponte que liga o bairro ao Centro da cidade.

Fonte:< https://goo.gl/Kymekt>.

Por meio da narrativa de Jodo, conseguimos nos mover retrospectivamente ao
contexto da Manaus antiga, quando faz referéncia ao trabalho da familia nos seringais durante

o ciclo da borracha!’, conforme narrado por ele:

16° A histéria do bairro do Educandos inicia oficialmente no ano de 1856 quando o presidente da provincia do
Amazonas, Jodo Pedro Dias Vieira, resolver criar, através da Lei n° 60, de 21 de agosto desse ano, o
estabelecimento dos Educandos Artifices, na época um modelo avancado de educagdo profissionalizante, que
estava sendo aberto em todo o Brasil. Para saber mais acesse: <http://goo.gl/sXUCiP>.

170 ciclo da borracha foi um momento importante da historia econdmica e social do Brasil, relacionado com a
extracdo de latex e comercializagdo da borracha. Teve o seu centro na regido amazdnica, e proporcionou
expansdo da colonizacdo, atracdo de riqueza, transformagdes culturais e sociais, e grande impulso ao crescimento
de Manaus, Porto Velho e Belém, até hoje capitais e maiores centros de seus respectivos estados, Amazonas,
Rondonia e Para. No mesmo periodo, foi criado o Territorio Federal do Acre, atual Estado do Acre, cuja area foi
adquirida da Bolivia, por meio da compra no valor de 2 milhdes de libras esterlinas, em 1903. O ciclo da
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[...] fui criado até os cinco anos de idade, no centro da cidade de Manaus, na Rua
Frei José dos Inocentes, nas imediagdes do antigo cabaré do Chinelo [...] daquela
época recordo as reunides da familia, aos domingos, muitas das vezes para
saborearmos os temperos marcantes dos pratos [...] preparados por minha avd, mie e
tias. Momento que representava para todos da familia uma saudosa celebragdo da
cultura, das tradi¢des e dos habitos cotidianos da distante vida nos barracdes dos
seringais do municipio de Labrea, em meio & mata nativa e a plantagdo de seringa,
vivenciados pelos membros mais velhos da minha familia que se mudaram para
Manaus no inicio dos anos 70[...] (Jodo).

A figura 20 ilustra e extracdo do latex, material que da origem a borracha, realizada

nos seringais.

Figura 20-Extracdo da borracha nos seringais.

Fonte: <https://goo.gl/pRLQOI>.

Nas narrativas de Carol, identificamos um importante momento da Educagdo
Brasileira de combate ao analfabetismo de adultos, o0 MOBRAL, conforme apresentado
abaixo:

[...] minha mde ia & escola lecionar para o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL). Eu tinha quatro anos e muitas vezes a convenci a me levar para a
escola na garupa da bicicleta. Como eu ndo devia correr, brincar ou fazer barulho,

prestei atencdo as aulas, e foi assim que aprendi a ler com palavras como “tijolo” e
“doenga de chagas [...]” (Carol).

A figura 21, mostra uma propaganda deste movimento:

borracha viveu seu auge entre 1879 e 1912, tendo depois experimentado uma sobrevida entre 1942 e 1945,
durante a I Guerra Mundial (1939-1945). Disponivel em :< https://goo.gl/pRLQO>. Acesso em: 25 out.2015.
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Figura 21-Cartaz de propaganda do MOBRAL.
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Fonte: <https://goo.gl/YkjVBt>.

Vemos importantes reflexdes nos trechos das falas dos participantes, que tratam
sobre a importancia da familia, os valores transmitidos e as dificuldades vivenciadas no

contexto familiar, conforme narrado:

[...] educada na fé cristd, nossa formacdo foi construida sobre principios sélidos na
religido catdlica [...] (Joana).

[...] nesse ambiente familiar, de tradigdes evangélicas, que fui educado de maneira
bem tradicional e rigida, pelos meus pais ansia de oferecer uma educagdo familiar e
de valores aos seus quatro filhos, meus pais deixavam explicitos os valores da
religido evangélica, como marcas de aprendizagem para a nossa vida [...] (Davi).

[...] Como filho de professora, fui criado em uma perspectiva de valorizagdo dos
estudos [...] (Jodo).

[...] cresci em meio de muito amor e dialogo. Minha familia materna era imensa.
Meus melhores amigos eram meus primos, cerca de dez, um pouco mais velhos que
eu. As casas dos parentes eram também um pouco nossas. Os membros mais velhos
da familia educavam-nos coletivamente [...] a tarde, sentdvamos na cal¢ada da vovd
Tonha e ela, rodeada de netos, contava historias da Biblia, memorias e experiéncias. Ela nos
ouvia e dava conselhos. Incentivivamos a sonhar com o futuro. A noite, os adultos reuniam-
se na calgada em cadeiras de balango enquanto corriamos, puldvamos corda, participaAvamos
de brincadeiras de roda e ouviamos historias contadas pelos primos mais velhos. Descobrimos

o mundo juntos [...] (Carol).

[...] minha mae, sempre foi a referéncia e meu espelho, uma mulher forte e
batalhadora, que sempre lutou para que eu e minha irma conseguissemos vencer na
vida [...] lembrar de minha infancia tranquila e com muitas experiéncias positivas,
me emociono e sinto muitas saudades desse tempo. Foram momentos
enriquecedores que me fizeram ser a mulher que sou hoje ¢ a buscar sempre forgas
para vencer os obstaculos que a vida nos impde muitas vezes [...] (Ana).

A partir das narrativas de Cida, Carla, Davi, Jodo e Ana constatamos as dificuldades

referentes aos aspectos econdmicos, assim como a importancia da familia, para a formagao de
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valores, para dar apoio, carinho e incentivo no decorrer de seus processos de formagao,

conforme apresentado:

[...] apesar das dificuldades de ensino vivenciada numa pequena cidade do interior
do Estado, sempre recebi estimulo e apoio dos meus pais para prosseguir nos
estudos e cursar o ensino superior, este, um sonho partilhado por meus colegas de
infancia [...] (Cida).

[....] Ela parou de trabalhar fora para cuidar de mim. Meu pai trabalhava muito e
quase ndo tinha tempo para mim [...] N&o vou dizer que tive tudo, mas o que ¢ tudo
quando vocé tem quem vocé ama por perto? Eu tive sempre minha familia: meus
pais e meus irmaos [...] (Carla).

[...] Ao rememorar com a minha mde o meu nascimento, relembramos que, apesar
de meu pai trabalhar em outra cidade, naquele periodo, ele nunca deixou de ser um
pai presente. [...] E um trabalhador incansavel da Construgio Civil, que se
desdobrava naquela época para oferecer o melhor conforto a sua familia. Enquanto
isso, minha mae encarregava-se do nosso bem-estar, da organizagdo da casa; o que
ndo a impedia de realizar seus trabalhos de costureira em casa com o objetivo de
ajudar a complementar o or¢amento doméstico [...] (Davi).

[...] Sempre foram enormes os esforcos de minha mae para garantir um ensino de
melhor qualidade, mesmo com uma baixa capacidade de investimento [...] Na
infancia, em todas as suas fases, minhas experiéncias foram viabilizadas por meio da
abundéncia do amor e do cuidado da parte de minha mée e de meus avos [...] Falar
deste municipio e ndo destacar meu pai, por sua atua¢do proba de homem publico, é
algo que transpassa as fronteiras dos enlaces familiares. Deus, em sua magnitude,
além de uma mae primorosa, presenteou-me ainda com a convivéncia e criagdo com
um homem de grande carater e conduta ilibada. Meu pai, para mim, ¢ e sempre foi a
referéncia de homem, de pessoa reta e de exemplo profissional [...] (Jodo).

[...] Nessa época, minha mae separada de meu pai, cuidava de mim e de minha irma.
Tudo que tinhamos era conseguido com muito esfor¢o e muitas vezes, vinha dela
uma palavra de apoio ¢ de carinho, por isso, ela ¢ a minha inspira¢do para todos os
projetos de minha vida, sendo o meu porto seguro e a pessoa que mais me apdia em
tudo que fago e em minhas decisdes. Diante desse fato, faz-se necessario, buscar
uma significacdo na atualidade, revisitando esses valores [...] (Ana).

A andlise desta primeira subcategoria, Os professores € seus percursos, nos permitiu
conhecermos diversos elementos relacionados as origens dos professores do MPET, os
deslocamentos de saida de seus lugares de origem, os desafios vivenciados em busca de
melhores condigdes de vida, os tempos de crianca e os sentidos atribuidos a familia.

Quanto as origens dos professores, percebemos a relevancia de compreendemos este
elemento, partindo do pressuposto de que determinados comportamentos, costumes, tradigoes,
crengas, maneiras de agir e pensar sdo construidos no contexto social, 0 que nos reporta a
Novoa (1992,1995), ao afirmar que as experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sdo
elementos constituintes do professor, ddo sentido as suas agdes e, quando incorporados a
pratica pedagogica, propiciam conhecimentos e experiéncias valiosas para o ensino.

Neste mesmo sentido, Goodson (1995) acrescenta que as experiéncias de vida e

ambiente sociocultural ajudam a constituir as pessoas € a compreender os sentidos que



92

atribuem a si mesmas. Assim, esses sentidos estariam interrelacionados com maneira de ser ¢
de ensinar do professor.

Outro aspecto que emergiu das narrativas, refere-se aos desafios enfrentados pelos
professores, quando relatam a necessidade de sair de seus contextos de origem. Percebemos
estas narrativas envoltas por sentimentos de inseguranca, apreensdo ¢ tensdo, diante das
mudancas. Mas, a0 mesmo tempo, evidenciaram que estas vivéncias contribuiram para
compreensdo da importancia social do professor, assim como, ajudaram a orientar suas
praticas profissionais, o que nos remete a Novoa (1992,1995), ao afirmar que as perspectivas
particulares dos professores, influenciam de maneira marcante suas praticas pedagogicas.

Na concep¢ao de Cunha (2010), por meio da narrativa, o sujeito vai descobrindo os
significados que tém atribuido aos fatos que viveu e assim vai reconstruindo a compreensao
que tem de si mesmo. Desta forma, percebemos que estas proporcionaram a vivéncia um
processo de autoformativo, pois estimularam os participantes a refletirem sobre seus
percursos de vida, sendo a sua historia pessoal o ponto de partida para estas reflexdes.

Ainda referente as saidas dos contextos de origem, evidenciamos a determina¢do dos
participantes e suas familias na busca por melhores condi¢des de vida e o valor atribuido a
formacgao escolar. Assim, nos reportamos a Bourdieu (1996) quando afirma que ndo podemos
naturalizar os fatos, achando que nascemos predeterminados, mas que € possivel aos sujeitos,
realizar escolhas e a partir delas construir seus percursos. Assim, evidenciamos que a
construgdo das narrativas proporcionou aos participantes repensar sobre as razdes de suas
escolhas profissionais numa perspectiva mais critica.

Ao falar das razdes que motivaram as mudancas de contexto, percebemos nas
narrativas de Wanda, “[...] Foi na década de oitenta, em que as migragdes dos estados do Sul
para o Norte encontravam-se a todo vapor [...]”, e Joana, “[...] como menor aprendiz, na
década de 70 aos 14 anos na Fabril Juta de Parintins [...]”, referéncias ao periodo de criacao
da Zona Franca de Manaus.

Referente a este episddio historico, Serafico e Serafico (2005), conta que com a
justificativa de ocupar a Amazonia, considerada uma regido despovoada e suscetivel a
invasdes estrangeiras, foram criadas condi¢des e infraestrutura capazes de atrair forgas
produtivas e investimentos nacionais estrangeiros para povoar a regiao.

Da mesma forma, percebemos relagdes entre as narrativas e temporalidade, quando
os participantes rememoram os tempos de infincia, no qual trazem elementos historicos

relacionados, aos antigos locais de lazer da cidade. Destes trechos, podemos também perceber
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os sentidos atribuidos as brincadeiras, ficando implicita a importdncia delas para a
socializacdo, interacdo e construgdo de regras.

No decorrer das narrativas conseguimos evidenciar como o tempo se humaniza por
meio da narrativa quando ao narrar os participantes ndo fazem referéncia a um tempo
cronoldgico, mas revelam os sentidos que atribuem aos momentos vividos, o sentido atribuido
as experiéncias humana no tempo (RICOUER, 2010).

Souza e Galeggo (2010) concluem afirmando que o desafio ¢ alcancar os tempos
vividos dos sujeitos que narram, e que € importante considerar as articulagdes existentes entre
a vida do sujeito que narra e os tempos sociais, uma vez que a vida em sociedade implica em
que todos entrem em acordo no que concerne aos tempos e as duragdes, apesar do sujeito
atribuir sentido ao vivido, ha um tempo fisico que pode revelar o contexto social e social no
qual estes sujeitos estao inseridos estas narrativas acontecem. Entdo, podemos concluir que ao
observar a subjetividade, aprendemos também aspectos historicos da coletividade que nos
leva a concluir que embora exista um tempo subjetivo, esse tempo acontece no coletivo.

Desse modo, inferimos a importancia do ato de narrar para conhecermos a histdria,
ndo a contada nos livros, mas uma historia contada “a partir dos olhos” de quem a vivenciou.
Sobre este aspecto, reportamo-nos a Clandinin e Connelly (2011) quando afirmam seu
interesse em estudar narrativa para conhecer a experi€éncia, a maneira como as pessoas as
vivenciam. Contatamos também a afirmag¢do de Ricoeur (2010) de que as narrativas
possibilitam conhecer as experiéncias humanas no tempo, ao evidenciarmos estes
participantes como parte desta historia.

Quando expdem suas narrativas referentes a familia, referem-se a elas como um
espaco nos quais receberam incentivo, apoio, formagdo pessoal e construiram valores como
responsabilidade e ética.

Dando continuidade as narrativas, a seguir apresentaremos outra subcategoria
emergente deste processo formativo, Os professores e sua formagao escolar, nas quais sdo
apresentadas a experiéncias vivenciadas no periodo compreendido da Educagdo Infantil ao

Ensino Médio.
3.1.2 Os professores e suas formacoes: das primeiras experiéncias ao Ensino Médio

Esta subcategoria emergiu a partir dos relatos dos participantes sobre seus processos
de formagdo no periodo compreendido da educagdo infantil ao Ensino Médio e no decorrer

dela, percebemos aspectos relacionados a temporalidade e leis de ensino.



94

Percebemos ainda que os participantes atribuiram a estas instituigdes escolares a
aquisi¢ao de alguns de seus valores como o respeito, €tica e responsabilidade. Por meio destes
relatos também evidenciaram os desafios vivenciados nestes niveis de ensino e algumas
estratégias de superacao.

Por fim, evidenciaram a importancia dos antigos professores em seus processos de
formacgao, deixando implicito que o professor pode tanto estimular ou desestimular os alunos
€m Seus percursos.

A fala de Cida nos possibilita compreendemos aspectos temporais referentes a
legislacdo para educagdo infantil anterior a aprovacao da Lei 9394/96. Sobre isto ¢ afirmado
que:

[...] Grande parte das criangas de cinco e seis anos ndo teve a oportunidade de
frequentar as instituicdes de educag@o infantil a época, como sabemos a oferta
regular desta etapa de ensino representa uma conquista da sociedade brasileira,
tardiamente, regulamentada como primeira etapa da educagdo bésica e de

responsabilidade da esfera municipal na década de 90, com a promulgacdo da Lei
9394/96 [...] (Cida).

A partir do relato de Cida, evidenciamos que o acesso a Educacdo Infantil era de
certa forma um privilégio, pois na ocasido, ndo havia obrigatoriedade desta etapa de
formacao. Ainda sobre o acesso a este tipo de ensino, Davi apresenta relatos que evidenciam
sua realizacdo em espagos nao reconhecidos, muitas vezes de maneira precaria, conforme

apresentado na narrativa a seguir:

[...] relembro com tanta propriedade o ambiente escolar: era uma escolinha da
periferia da cidade, localizada numa avenida bem proxima de casa, em que as aulas
eram ministradas na sala da casa da professora. Embora a escolinha ndo tivesse
estrutura ¢ um modelo pedagdgico que as escolas infantis possuem hoje, mas foi 1a
que aprendi os primeiros passos para poder ingressar no ensino regular, em nivel de
alfabetizagdo, oferecido pelo municipio, j& que so aceitavam criangas a partir dos
seis anos de idade [...] (Davi).

Percebemos também que para Andreza, os primeiros contatos com a escola foram de

estranhamento por conta da estrutura fisica deste ambiente escolar, conforme narrado:

[...] Lembro-me com grande clareza como era essa escola. A sala do pré-escolar
ficava no anexo de uma escola de Ensino Fundamental, chamada Escola Estadual
Machado de Assis. Na hora do lanche comiamos na propria sala, nao saiamos, como
os outros alunos. Lembro que tinha uma grade de ferro, carinhas entre as grades
vendo os outros alunos correndo, pulando, gritos, risadas. Quando tocava o sinal, os
outros alunos voltavam para suas salas, ¢ era como se ficassemos isolados dos outros
[...] (Andreza).

Ao contrario do evidenciado por Andreza, para os participantes Cida, Patricia e

Carla, a educagao infantil representou um periodo prazeroso e de aprendizagens significativas.
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A este periodo s2o atribuidos sentidos de alegria, aprendizagens e desenvolvimento por conta

do ambiente de brincadeira que lhes foi proporcionado. Apresentamos estas narrativas abaixo:

[...] desde muito cedo, fui inserida no contexto escolar, acompanhando minha mae
em seu ambiente de trabalho, que dentre as suas experiéncias na docéncia, atuou
como gestora do Jardim de Infincia S@o Francisco pertencente a “Ordem das Irmas
Franciscanas”, tinica institui¢do da sede do municipio que atendia criangas em idade
pré-escolar [...] Naquele contexto educacional participava das brincadeiras e
atividades propostas que foram muito significativas para o meu processo de
alfabetizagdo no Ensino Fundamental, iniciado aos sete anos de idade no Colégio
Patronato Maria Auxiliadora [...] (Cida).

[...] Os primeiros anos escolares, dos antigos jardins até a segunda série, foram em
uma escola particular de bairro [...] nesta escola também ampliei minha visdo de
mundo: no conhecimento das novas tecnologias, € no acesso aos livros, o gosto pela
poesia, pelo fazer artistico e o gosto pela musica classica e a danga [...] (Patricia).

[...] Estudei todo o meu pré-escolar na Escola Estadual Ribeiro da Cunha. Tenho
boas lembrangas desse tempo, porque a escola ficava proxima a casa de minha avo
paterna. Quando saia da escola, sempre passava la& com minha mée. Brincava no
quintal grande de sua casa com meus primos. Quando ouco o som das cigarras ao
anoitecer, lembro-me desse tempo [...] (Carla).

Percebemos também, tanto na educagdo infantil, quanto no ensino fundamental, a
formagdo dos participantes em instituigdes religiosas. A estas institui¢des, atribuem a
aquisi¢do de valores como o respeito e responsabilidade. Notamos que estas instituicdes eram
escolhidas por oferecerem um ensino considerado de qualidade porque primavam pela
disciplina e transmissdo de valores, considerado elementos importantes para estas familias,

conforme apresentamos a seguir:

[...] possuia um curriculo proprio, a rigorosidade do seu projeto educacional tinha
como fundamento a ética crista [...] Naquele contexto educacional participava das
brincadeiras e atividades propostas que foram muito significativas para o meu
processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental, iniciado aos sete anos de idade
no Colégio Patronato Maria Auxiliadora, uma instituigdo de cunho religioso,
extremamente valorizado na cidade e também no interior, pois funcionava como
internato para alunos oriundos da zona rural do municipio. O Colégio Patronato
Maria Auxiliadora [...] muitos ensinamentos adquiridos, com a filosofia adotada em
cada instituicdo, das quais me recordo ndo apenas das peraltices colegiais, mas,
principalmente, dos valores e principios da convivéncia humana fortalecidos em
meu carater [...] (Cida).

[...] tive o privilégio de estudar o Ensino Fundamental completo em escolas
particulares, com destaque ao Colégio Dom Bosco [...] (Jodo).

[...] Os nossos professores, padres e freiras, eram muito gentis e sabios [...] (Carol).

[...] Quando crianga,comecei a vida escolar [...] em escolas tradicionais, como o
Colégio N.S. Auxiliadora e Santa Dorotéia, que eram referéncias na época.
Aprendemos o respeito ao proximo, a religido era bem trabalhada, sob o ponto de
vista catdlico, autonomia, responsabilidade, entre outros valores, eram ensinados
para serem levados ao longo da vida. Fui crescendo com esses ensinamentos e
experimentando novos desafios na adolescéncia [...] (Ana).

[...] Cursei até a 5 séric do ensino fundamental em Maués-Am; e continuei os
estudos do 6°ano até a conclusdo do Curso Magistério no Internato: o Instituto
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Adventista Agro- Industrial localizado no Km 78, da Rodovia AM -10. Meus pais
me colocaram 14 porque os estudos eram muito bons e a disciplina rigorosa [...]
(Bruna).

Ao narrar seus processos de formagdo, Cida e Davi trazem a tona algumas reflexoes

realizadas, conforme apresentado:

[...] faz-se necessario confirmar a percepgdo de que toda essa formacdo até entdo
adquirida traz as marcas da formacdo mecanica. Ao lembrar-me de alguns mentos,
como os dias de provas, onde a inseguranga me tomava conta por conta do fiel e
estruturado registro no papel tdo cobrado pelos professores. As respostas a serem
“julgadas” eram sempre aquelas conformadas na estrutura do livro didatico e néo as
respostas por mim compreendidas e refletidas sobre os conceitos e problemas
abordados nas diversas disciplinas [...] (Cida).

[...] contudo, naquele momento, a educacdo brasileira passava por um momento em
que os professores se utilizavam de técnicas sem dar énfase para a capacidade
reflexiva do educando, além de que raramente o conhecimento era articulado com a
experiéncia vivida desse aluno [...] (Davi).

Nas narrativas a seguir, apresentam aspectos relacionados as suas vivéncias no
Ensino Médio. Percebemos que estas formagdes ocorreram em diferentes tempos, € sob a
¢gide de diferentes legislagdes, algumas regidas pela Lei 5.692/71, que tornava obrigatdria a
formacdo técnica e em momentos posteriores a revogacdo desta referida lei. Apresentamos

estas vivéncias a seguir:

[...] No ano de 1995, estudei em uma escola técnica semi-internato: chamava-se
Escola Técnica de Minerag¢ao Professor Gilberto Mestrinho. [...] (Carla).

[...] Colégio Dom Bosco, que foi a escola de transigdo ao ensino publico, de onde fui
transferido para a entdo Escola Técnica Federal do Amazonas para enfim concluir o
Ensino Fundamental, cursando a oitava série, no hoje, denominado Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus Centro (Jodo).

A partir da fala de Jodo, conseguimos evidenciar aspectos que nos remetem ao
historico do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFAM) quando esta institui¢do

ainda era a Escola Técnica Federal do Amazonas (ETFAM). Sobre este periodo ¢ dito que:

[...] Foi na ETFAM que comecei a planejar meu ingresso no Ensino Médio. Nesta
instituigdo, durante o término do Ensino Fundamental, antigo 1° Grau, me foram
apresentadas as oportunidades do Ensino Profissionalizante. Dentre os cursos da
época, dois tiveram a minha atencdo: Informatica e Eletronica. O cenario de
evolugdo tecnologica das areas e dos recursos da Informatica me fizeram optar por
este curso, porém existia um obstaculo a ser vencido. Como o curso, juntamente
com o curso de Mecanica, seria transferido para a entdo nova unidade de ensino da
ETFAM, inicialmente denominada CAET — Centro de Ensino Tecnolégico Lindolfo
Collor, parceria com a FUCAPI — Fundagdo Centro de Analise, Pesquisa e Inovagdo
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Tecnoldgica. Era necesséria a submissdo ao exame de selegdo da UNED'® (Unidade
de Ensino Descentralizada) (Jo2o).

Ao buscarmos a trajetoria historica desta institui¢do, constatamos que ela inicia no
século XX, mais especificamente em 1909, com a criagcdo da Escola de Aprendizes
Artifices!®, passando depois por diversas denominagdes, até receber o atual nome. Essas

denominacdes sdo apresentadas na figura 22:

Figura 22-Linha do Tempo [FAM.
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Fonte: Adaptado de <http://goo.gl/3rd9xi>.

Conforme apresentamos anteriormente, no quadro em que descrevemos os
participantes (Quadro 2, p.65), seis dos professores participantes de nossa pesquisa formaram-
se em magistério. A seguir, apresentamos as narrativas que expressam as razdes para o
ingresso neste curso, que anterior a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) era uma exigéncia
minima para o exercicio da docéncia. Dentre estas razdes, evidenciamos como decorrente dos
percursos pessoais e profissionais, para atender a projetos pessoais relacionados a vida

religiosa, entre outras. Estas razdes sdo apresentadas a seguir pelos participantes:

18 A expansdo da Rede Federal de Educagio foi contemplada no Plano de Desenvolvimento da Educagio no
governo do presidente José Sarney (1985-1990). E foi através da Portaria N° 67, do Ministério da Educacéo, de 6
de fevereiro de 1987, que surgia a primeira Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) em Manaus. Esta,
entrou em funcionamento em 1992, localizada na Avenida Danilo Areosa, no Distrito Industrial, em terreno
cedido pela Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA). Disponivel em<: http://goo.gl/3rd9xi>.
Acesso em 13 ago.2015.

19 Para maior detalhamento desta linha do tempo, consultar o Portal do IFAM Manaus, disponivel em

<http://goo.gl/3rd9xi.>. Acesso em: 25 out.2015.
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[...] Seguir uma carreira profissional na Educacdo ndo fazia parte dos meus planos, o
que desejava ndo poderia realizar-se naquele lugar, ndo havia muitas opg¢des de
cursos. Ent3o, como deveria continuar estudando, permaneci no mesmo colégio
onde havia concluido o ensino fundamental. Aos dezessete anos de idade estava
cursando a 2% série do Magistério e, por me destacar como aluna no curso, recebi um
convite para trabalhar e passei a atuar como professora de Educacdo Infantil, numa
escola particular. O envolvimento com os professores, o convivio com as leituras e
demais autores do processo naquele ambiente, me impulsionaram a reconhecer
aquele espago como propicio para iniciar uma carreira [...] (Wanda).

[...] No periodo de 1980 a 1982, a primeira etapa de formacdo a vida religiosa
missiondria deu-se com o aspirantado, em seguida, com o postulantado em Assis,
interior de Sdao Paulo. Eramos um grupo de mogas de vérios Estados do Brasil. O
convivio com culturas diferentes no inicio da formacdo nos ajudava a vivenciar a
internacionalidade, vida comunitdria e a viva paixdo pelo antincio do Reino de Deus,
elementos do carisma das Mdl. Nesse periodo, fiz o curso de Habilitagdo Especifica,
de 2° Grau para o Magistério: Pré-Escola, hoje, Educacdo Infantil, na Escola de 1° e
2° Graus Comercial de Assis. A razdo desta qualificagdo para a Pré-Escola
justificava-se porque a Congregacdo a qual estava vinculada administrava o Jardim
da Infancia Nossa Senhora de Nazaré, obra social da mesma pardquia com os padres
do PIME (Pontificio Instituto para as Missdes no Exterior), no bairro de
Adrianépolis em Manaus Amazonas [...] (Joana).

[...] Por meio de um processo seletivo fui aprovada e passei a estudar no Instituto de
Educagdo do Amazonas - IEA, escola que habilitava professores de 1% a 4? séries.
Aluna do curso de magistério, vivenciei as mais diversas Metodologias do Ensino,
Didaticas, Psicologia, Sociologia entre outras disciplinas ditas da area de Humana.
Este foi meu primeiro contato com o contexto do ensino-aprendizado [...] (Andreza).

[...] Ao iniciar o curso de magistério no 2° grau, respirei aliviada. Livrara-me da
Matematica e suas dancas de nimeros e letras que eu ndo sabia de onde saiam, nem
para onde iam. Encontrei-me. Amava ensinar e aproveitava toda oportunidade para
dar aula [...] (Carol).

[...] continuei os estudos do 6°ano até a conclusdo do Curso Magistério no Internato:
o Instituto Adventista Agro- Industrial localizado no Km 78, da Rodovia AM -10.
[...] No referido Instituto havia apenas dois cursos: O Magistério e Técnico Agricola,
que apds pensar muito e por interven¢des familiares orientaram-me a cursar o
magistério. Nos primeiros dias ndo me identifiquei muito, porém, apds alguns dias,
até substituia a professora, quando faltava. Terminei o Curso Magistério em 1992, e
no mesmo ano ja havia tomado conta de uma turma de alfabetizagdo. Nao escolhi ser
professora! A profissdo escolheu-me [...] (Bruna).

A partir das narrativas de Carol, Bruna e Jodo percebemos a importancia atribuida

aos estagios, referenciados como momentos de identificacdo com a profissao.

[...] Durante o estagio, praticamente ndo observei aulas. Meus antigos professores
davam-me oportunidade de ensinar; eu e os meninos, os alunos, amavamos. O
ultimo dia de estagio era sempre muito dificil por causa da separagéo [...] (Carol).

[...] Eramos 35 alunos, e a escolhida para assumir uma sala de aula de alfabetizagio,
em pleno estagio foi eu. Ndo concordei muito porque nem havia concluido o
magistério. Mas mesmo assim, encarei o desafio! A partir dai, abracei a profissdo
com algumas incertezas; sabia que iria encontrar muitos obstaculos [...] (Bruna).

[...] Na sequéncia dos estudos, no Curso de Informatica Industrial da ETFAM, ainda
vivenciei experiéncias de estagio nas empresas Moto Honda da Amazonia e Xerox
da Amazoénia. O periodo de estagio na Xerox foi, de fato, o momento de encontro
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com o caminho a trilhar na carreira de técnico [...] Importante destacar que esta
empresa, de cultura americana, teve grande influéncia na minha conduta profissional
e, sobretudo, na formacdo do meu perfil de técnico atuante nas areas de tecnologias
[...] JoZo).

Também vimos como era a organizada a estrutura dos estdgios nos cursos de
Magistério, constituido por etapas de observagdo, participacdo e regéncia. A narrativa de
Andreza evidencia nesta estrutura, ndo se sentia preparada para lidar com as adversidades do

contexto escolar. Sobre este fato ela relembre que:

[...] No primeiro ano de magistério, era necessario um estagio de observacao, por 15
(quinze) dias, com a apresentacdo de um relatorio, ao término. A escola poderia ser
de escolha do aluno, portanto, fiz a escolha por estagiar na escola onde eu havia
estudado, no bairro Educandos. Os primeiros 5 (cinco) dias realmente foram de
observacdo, porém a professora da turma na qual eu estagiava precisou se afastar,
por uns dias. Nao tendo professor para substitui-la, ndo vi problema algum em
assumir a turma; recebi como algo natural, no momento, ndo percebi o peso da
responsabilidade que estava por traz daquela tarefa [...] Reconheco que naquele
momento eu nem conhecia o que de fato era ser professor. Fazia uma mera repeticdo
daquilo que observei, pelos poucos dias que vivenciei a experiéncia junto a
professora titular. Percebo essa repeticdo claramente, principalmente quando me
recordo das “puni¢des”, que eram dadas pela professora da turma, aos alunos que
ndo cumpriam as regras impostas, inclusive estas eu as repetia, pois era pra mim
tudo o que eu sabia sobre a pratica. [...] No entanto, a pratica forma um docente com
experiéncia e saberes mais consistentes [...] Apds a fase de observacdo do estagio,
houve as fases de participacdo e regéncia. Os estdgios contribuiram muito para
minha formag¢do, mas, ndo foram suficientes para a aquisicdo de experiéncias
significativas. Formada no magistério, optei por ndo atuar na area [...] (Andreza).

Este periodo de formacgao foi marcado por diversos desafios. Percebemos que estes
desafios contribuiram para que os participantes tivessem um olhar diferenciado sobre o papel
social do professor. Na narrativa de Davi podemos evidenciar as dificuldades relacionadas ao

contexto econdmico:

[...] a vida coloca-me entre estudar no bairro sem custo nenhum com passagem de
onibus, mas a mercé da marginalidade e da violéncia que predominava na Unica
escola que oferecia a 5 série, ou deslocar-me para o centro da cidade, onde se
localizavam as melhores escolas da cidade de Santarém[...]JEmbora essa fase tenha
sido dificil estudar longe, foi essa realidade que me levou a tomar consciéncia das
dificuldades da vida e que ela ¢ cheia de obstaculos|...].[...]Penso que tudo isso
levou-me as conquistas no presente momento (2014) e, de imediato vem a memoria
que, no fim do ano letivo da 8* série, meu pai levou-me para lhe ajudar em seu
trabalho na Construcdo Civil, e assim deparei-me com a dura realidade de seu oficio,
pois ele ¢ marceneiro e carpinteiro de profissdo, aprendida em um {inico curso que
fez na vida[...]Na adolescéncia ndo fui um dos melhores alunos em sala de aula, mas
decorrente da conciliagdo que tentava fazer entre os estudos e o trabalho; era isso
que me garantia o dinheiro do vale transporte para a escola, além de comprar meus
proprios materiais escolares e custear minhas necessidades do dia-a-dia.[...] Assim,
relembrar minha infincia e adolescéncia até a minha chegada ao Mestrado ¢
discorrer sobre uma histéria de desafios e muita superagéo [...] (Davi).

Dando continuidade a narrativa, revela algumas reflexdes sobre esse periodo de sua
vida:
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[...] Nessa experiéncia de iniciagdo ao trabalho, percebi que meu pai trabalhava
muito e ganhava pouco, fora as péssimas condi¢des de trabalho enfrentadas em seu
cotidiano. Assim, exponho a certeza do porqué de meus pais investirem e
incentivarem a todos os seus filhos a estudar, pois s6 os estudos poderiam mudar as
nossas historias de vida [...] Quando estou na sala de aula, agora como professor,
tenho uma compreensdo mais profunda acerca da educagao, e que esta, por sua vez,
¢ capaz de transformar a vida das pessoas em sociedade [...] (Davi).

No relato de outro participante Jodo, embora a condigdo financeira ndo se configure
exatamente como um desafio, evidenciamos que havia por parte da familia um esforco em lhe
proporcionar a melhor formacao possivel, por isso a preocupacao dele em ser o melhor como
forma de valorizar todo esse esforco a ele dedicado, de acordo com sua fala: “[...] Como filho
de professora, fui criado em uma perspectiva de valorizagdo dos estudos. Sempre foram
enormes os esfor¢os de minha mae para garantir um ensino de melhor qualidade, mesmo com
uma baixa capacidade de investimento [...]” (Jodo).

Na narrativa de Carol foram apresentadas dificuldades relacionadas a deficiéncia

visual. Referente a isso ela conta que:

[...] Foi na escola que eu percebi que era “diferente”. Minha familia paterna ¢
portadora de deficiéncia visual congénita. Os cristalinos de nossos olhos se
formavam parcialmente descolados. [...] eu precisava estar muito perto das coisas
para vé-las, e ndo enxergava quase nada de longe [...] Nao havia cirurgia para tal
problema e o uso de d6culos era inttil. Entdo, sob diversos aspectos, tive deficiéncia
visual severa para enxergar a uma longa distincia, at¢ a minha adolescéncia. [...] a
matematica era o meu desafio. Eu ndo tinha como ver a explicacdo do professor,
entdo eu a detestava [...] Minhas notas em Matematica estavam péssimas, porque eu
ndo tinha coragem de pedir para ficar em pé perto da lousa, durante a aula, e os
professores ndo podiam reexplicar como resolver os problemas, posteriormente,
porque tinham que ir para a proxima sala [...] Aos dezesseis anos [...] Viajei para os
Estados Unidos, em busca de tratamento para meus olhos. Ndo sabia nada de inglés.
[...] Estava apavorada, nunca tinha viajado de avido, nem ficado longe de minha
familia [...] A grande diferenca quanto a minha formagao inicial € que eu comecei a
usar lentes de contato nos Estados Unidos e passei a ver quase que normalmente [...]
(Carol).

Ainda sobre a deficiéncia, Carol narra as estratégias que utilizou para superar suas

dificuldades:

[...] fui criando estratégias em cada etapa. [...] ndo havia outra pessoa que me
mostrasse como fazer para superar cada desafio. Meus grandes objetivos eram
adaptar-me e seguir em frente. [...] Na primeira série, eu ndo quis ler diferente dos
outros. [...] Na verdade, as pessoas deficientes ndo querem privilégios ou
tratamentos diferenciados que as destaquem. Elas s6 querem a ferramenta necessaria
para caminhar junto com todos [...] Entdo, para ndo trazer o texto para perto do
rosto, memorizava-o e fingia que estava lendo ao me postar diante da turma. [...]
Depois veio o desafio de copiar os "pontos" [...] Eu levantava da minha carteira,
caminhava até o quadro, lia a frase que o professor escrevera e voltava para copiar.
Os alunos se sentiam como um motorista bloqueado no transito e reclamavam por eu
atrapalhar. Os professores se irritavam com minha mée. A fim de atrapalhar menos,
passei a memorizar cada vez mais frases, para voltar e copid-las no papel. No final
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de alguns anos, ja ndo precisava de muito esforco para memorizar e nem de registro
em papel. Nas provas, eu buscava a resposta nos textos memorizados [...] (Carol).

Outro aspecto importante evidenciado nas narrativas refere-se a importancia
atribuida aos antigos professores em seus processos formativos. As narrativas a seguir,
evidenciam que os professores podem tanto contribuir para a formacdo a medida que
estimulam, orientam, tornando-se referenciais ou podem provocar sentimentos de aversao,
descontentamento, desestimulo e desencantamento com a aprendizagem. Estas afirmagdes sdo

evidenciadas nas narrativas a seguir:

[...] Tinha uma professora que se chamava Regina. Ela foi muito importante para
mim, porque me ensinou a gostar das palavras. Estimulava a leitura e a participacao
de seus alunos em concursos que estimulavam essa pratica. [...] Lembro-me da
professora Leny Menezes. Ela motivava seus alunos a se envolver nessa proposta.
Havia muita pesquisa. Mergulhava-se em tematicas que ndo se tinha muito contato
na escola [...] Ndo posso esquecer de que durante o curso de Especializag@o, conheci
uma professora chamada Eliane Maquiné. Ela me fez refletir muito sobre o que sou
¢ 0 que quero para minha vida. Ela orientou meu trabalho final, que acrescentou para
0 que penso e no que sou hoje [...] (Carla).

[...] Destaco, desta vivéncia de cursar a oitava séric na ETFAM, o contato com a
excelente professora de Historia, Maria da Conceicdo Leal, que me fez enxergar o
processo de estudo e ensino de forma reflexiva, critica e completa. Esta professora
me fez refletir que eu ndo estava tdo preparado assim e, desta forma, tive a primeiro
auto avaliagdo em minha postura e vida académica [...] A experiéncia de aluno na
modalidade Técnico concomitante ao Médio, cursando as disciplinas do Ensino
Meédio, juntamente com as disciplinas técnicas que compunham a estrutura
curricular do Curso Técnico em Informatica Industrial, representou um desafio
extremamente importante em minha carreira académica, [...]. Diante destas
dificuldades, consegui no inicio obter apenas resultados mediocres nestas
disciplinas. Resultados que até me fizeram refletir sobre a possibilidade de desistir.
Contudo [...], tive o privilégio de ser aluno de um professor que além de trabalhar
sua disciplina, tinha o diferencial da reflexdo, da motivagéo da orientagdo do aluno
enquanto ser socidvel e parte no mundo. [...]. Outra vez a Literatura e a Lingua
Portuguesa me despertaram o interesse pelo saber, assim do pouco que desenvolvi,
construi bem gragas a intervencdo e atuacdo do professor Tenodrio Teles, hoje
escritor, o qual me premiou com sua companhia semanal, durante os quatro anos que
permaneci como aluno na UNED [...] (Jodo).

[...] Conheci mestres de exceléncia que marcaram minha trajetoria profissional com
conhecimento, dedicagdo, sabedoria eficiéncia pedagdgica [...] (Carol).

A partir da fala de Davi e Carol percebemos que alguns professores podem também

ser servir como exemplos a serem evitados, modelos que ndo devem ser evitados:

[...] Nunca esqueci aquela professora que me incentivava a decorar as ligdes de
tabuada e a me posicionar na tltima carteira da fila na sala de aula, somente para ter
o prazer de acertar a ligdo e poder aplicar a palmatéria na mao dos que teriam errado
a resposta; ai de mim que aplicasse com pouca forga, pois quem levaria era eu, ¢ isso
da propria professora [...] Por outro lado, vale ressaltar que foi devido as varias
dificuldades enfrentadas em matematica, e por temé-la, que fiz todo o Ensino Médio
na area de Ciéncias Biologicas, pois sonhava fazer Enfermagem [...] (Davi).

[...] Na faculdade veio o choque cultural com a “ciéncia”. Minha base educacional
cristd ndo coadunava com aqueles “senhores” que exigiam o ateismo como pré-
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requisito de acesso ao saber cientifico. Eram semideuses que, por vezes, ousavam
sair de seus castelos e nos premiavam com a graga de nos dar aulas, conscios de seu
elevado saber e de nossa pequenez intelectual. Na apari¢do aos alunos, nosso dever
era ficar gratos e deslumbrados por tal epifania. Quanto a aprender... isto era para
poucos. Somente os escolhidos para receber tal dom eram capazes de decifrar a
égide da ciéncia [...] Ciosa de minha fé, conclui que a razdo cientifica era uma
dadiva que ndo me pertencia. Desde entdo a d. Ciéncia me parecia uma respeitavel
senhora que, necessariamente, frequentava os mesmos ambientes que eu, mas com
quem eu fazia questdo de ndo ultrapassar determinados limites [...] (Carol).

A andlise desta subcategoria nos permitiu inferirmos a relevancia de problematizar a
formacdo de professores a partir de suas historias de vida, pois nos ajudam a compreender os
contextos educacionais em que essas formacdes ocorreram e as leis educacionais, as
diretrizes, os pardmetros que regeram esta formacdo e de que maneira influenciaram suas
acdes profissionais.

Por meio dessas narrativas, reafirmamos que o professor ndo se forma apenas nas
universidades, mas que seus saberes sdao plurais e diversos, construidos também nas
instituigdes escolares, evidenciamos isto quando os professores atribuem as escolas de
educacdo infantil e ensino fundamental a aquisicdo de valores como respeito, ética, respeito,
responsabilidade que hoje fazem sdo inerentes a eles.

Nos relatos evidenciamos que estas formagdes ocorreram em momentos distintos
dentre os quais podemos identificar periodo regido pela lei 5692/71, marcadas por carater
tecnicista, periodos de transicdo, marcados por criticas este modelo com discussdes da
tendéncia do professor reflexivo e, ainda por periodo de vigéncia da nova LDB.

Ao falar sobre o periodo de vigéncia da lei 5692/71, revelam a énfase na apreensao
de conteudos e do papel passivo dos alunos diante das aprendizagens conforme refor¢ados na
fala de Cida quando afirma a “[...] énfase nas praticas contundistes, [...] a percep¢do de que
toda essa formacao até entdo adquirida traz as marcas da formac¢do mecanica [...]”.

Constatamos neste grupo de professores, a grande influéncia de institui¢cdes escolares
de cunho religioso, dos onze professores do MPET, cinco deles estudaram em escolas
religiosas e atribuem a estas institui¢cdes aquisi¢do de valores éticos e cristdos. Evidenciamos
que o rigor disciplinar e a transmissao de conteudos eram extremamente valorizados pelos
pais, o que justificava o esfor¢o deles em assegurar aos filhos o estudo nestas instituigdes
porque teriam qualidade de ensino e melhores oportunidades profissionais.

Também percebemos nas narrativas, um periodo mudancgas educacionais, no qual sao
trazidos elementos que evidenciam discussdes e problematizacdes que colocam o trabalho do
professor no centro das discussdes, que se confirma na fala de Davi quando apresentou suas

reflexdes sobre o tipo de ensino e a maneira de ensinar no periodo por ele narrado “[...]
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naquele momento, a educagdo brasileira passava por um momento em que os professores se
utilizavam de técnicas sem dar énfase para a capacidade reflexiva do educando, além de que
raramente o conhecimento era articulado com a experiéncia vivida desse aluno [...]”, de
acordo com o exposto aos alunos cabia aos alunos absorver as informagdes sem
questionamentos.

Alguns pontos recorrentes na fala dos professores referem-se as dificuldades e
estratégias de superacdo vivenciadas em sua formacdo, sobre isto podemos inferir que a
leitura destas historias de vida pode servir como estimulo identificacdo para outros
professores.

Ao destacarem os antigos professores constatamos a importancia dos professores
refletirem suas praticas, pois nas suas agdes em sala de aula podem tanto servir como estimulo
e referenciais a serem copiados, como também podem contribuir, por exemplo, para a
manuten¢do de praticas discriminatorias e excludentes.

Ao narrarem as razdes para o ingresso na profissdo, percebemos mudangas nos
discursos apds problematizacdes realizadas durantes as aulas do primeiro semestre e no II
Coloquio no MPET. Anterior a isso, havia uma forte tendéncia destes professores a
naturalizar as escolhas pela docéncia relacionando-as as vivéncias da infancia, ao contato com
familiares professores ou a vocagao.

Trazem importantes reflexdes ao apresentarem os momentos de estdgio, no qual
percebemos sentimentos de despreparo, tensdes e conflitos vivenciados nos primeiros
contatos com a sala de aula, conforme afirmou Andreza “[...] naquele momento eu nem
conhecia o que de fato era ser professor. Fazia uma mera repeticdo daquilo que observei,
pelos poucos dias que vivenciei a experiéncia junto a professora titular [...]”, o que nos remete
a Tardif (2014) quando justifica a permanéncia de determinadas acdes na escola porque
muitos professores reproduzem de maneira acritica a pratica dos antigos professores.

Constatamos também que os estdgios se revelaram importantes por permitir a
aproximac¢do com o contexto escolar e suas complexidades, podendo representar tanto um
momento de identificagdo, como relatou Bruna “[...] A partir dai, abracei a profissio com
algumas incertezas; sabia que iria encontrar muitos obstaculos”, quanto de afastamento,
conforme afirmou Andreza “[...] Os estagios contribuiram muito para minha formacao mas,
ndo foram suficientes para a aquisicdo de experiéncias significativas. Formada no magistério,
optei por ndo atuar na area. Diante disso, reforcamos a importancia de problematizar a

formagao dos professores, pois em suas praticas trazem as marcas das formacgoes vivenciadas.
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3.2 Entrecruzando passado e presente: da formacao superior as vivéncias e experiéncias

no magistério

Justificamos o entrecruzamento destes dois tempos, passado e presente, para nomear
esta categoria de analise porque percebemos que nas narrativas referentes ao periodo de
formacgao no ensino superior ¢ experiéncias iniciais na profissdo, as narrativas do passado se
entrecruzavam com atuais vivéncias na docéncia.

Dividimos esta categoria em duas subcategorias A forma¢do no ensino superior:
sentidos, problematizacdes e desafios e As vivéncias e experiéncias no magistério: desafios,
reflexdes e aprendizagens.

Na primeira subcategoria, sdo apresentadas as razdes para a escolha da docéncia em
nivel superior, os sentidos atribuidos a este momento, problematizacdes e reflexdes
vivenciadas, desafios e aprendizagens construidas.

Na segunda, os participantes narram os desafios, reflexdes e aprendizagens referentes
ao inicio de suas praticas como desprestigio social do professor, conflitos entre a teoria e a
pratica, a dificuldades de ensinar na diversidade, entre outros. As narrativas destas duas

subcategorias serdao apresentadas a seguir.
3.2.1 A formacgao no ensino superior: sentidos, problematizagdes e desafios

Ao evidenciarmos esta subcategoria constatamos multiplos sentidos atribuidos pelos
professores-participantes ao processo vivenciado no ensino superior: o inicio da docéncia,
momentos de conflitos e identificacdo, imposi¢cdo legal, oportunidade de aperfeicoar a sua
pratica, interrelacionamento com os saberes ja construidos durante a experiéncia
proporcionada pelo exercicio da profissao.

Destacamos ainda nesta etapa de formacao, algumas reflexdes e problematizagdes
realizadas pelos participantes, o que nos remete a autores como Demo (2012), Pimenta e
Ghedin (2012) que reforcam a importancia do professor ser um pesquisador de sua pratica
realizando constantemente reflexdes sobre sua agao.

Ainda podemos relacionar aspectos relacionados a temporalidade ao trazer o
contexto educacional em diferentes periodos, contextos e a exigéncia legal que impds aos
professores formacao em nivel superior.

Sao evidenciadas algumas tendéncias que fizeram parte dos seus processos de

formagdo, a importancia da participagdo em Grupos de Pesquisa como o Programa



105

Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), monitoria escolar, mostrando no
sentido de participar ativamente das discussdes.

Nestas narrativas, os participantes também revelaram as dificuldades deste processo
assim como, as alegrias com as conquistas e as novas aprendizagens.

Na narrativa de Cida, Bruna e Patricia percebemos que o ingresso no ensino superior,
representou um momento de conquistas, superagao de uma infinidade de condi¢des adversas,
como a possibilidade de melhorias das condi¢des de vida, um momento de novos olhares e
descobertas, superacdo de uma visdo para uma simplista € mais critica, referem-se a
Universidade um espaco de didlogos, de construcao de pesquisas, conforme apresentado nas

narrativas a seguir:

[...] O despertar para uma visdo mais ampla e critica sobre o mundo se iniciou de
modo mais concreto no processo de formacdo da graduagdo em Pedagogia. O
universo da faculdade publica, das atividades de ensino e das relagdes estabelecidas,
mesmo ainda incipientes, compunham o cenario do processo da formacdo humana a
qual eu estava participando, e se tornavam determinantes para o inicio da superagéo
de uma visao de mundo simplificada [...] A vivéncia na universidade propicia ao
estudante, um “ambiente autonomo e critico” de aprendizagem. As experiéncias de
acompanhar os movimentos de reivindicagdo contra os desmantelamentos vividos
pela universidade publica impostos, historicamente, pela politica governamental
brasileira, em contradi¢do a necessidade de crescimento econdmico e cientifico do
pais, retroalimenta a visdo critica acerca da necessidade de engajamento na
construgdo de um projeto social mais justo e equalizador [...] (Cida).

[...] tive que estudar muito, desde o inicio, pois s6 os estudos mudariam minha
realidade de menina pobre. Ao valorizar o ensinamento familiar, foi possivel chegar
a faculdade e realizar um grande sonho: cursar Licenciatura em Letras na
Universidade Federal do Amazonas- UFAM, no periodo de 2000 a 2004. Nesta fase
da minha vida, viajei em muitas leituras, encontrei educadores muito comprometidos
com o ensino, conheci muitos escritores e suas respectivas obras. Foram quatro anos
de intenso estudo! Foi neste estagio da vida que percebi o quanto eu era carente de
conhecimento, € como minha mente se abria para o mundo [...] (Bruna).

[...] Na graduagdo, momento de crescimento permeado de descobertas e embates, fui
notando a mudanga e ressignifica¢do do olhar, concernentes a concepgdo de homem,
mundo e sociedade, a partir das reflexdes e dos didlogos provocativos dos
professores e das leituras dos tedricos. [...] Ainda hoje recordo as palavras do entdo
coordenador do curso na época, de que a Universidade ¢ lugar onde se gera
conhecimentos, onde se faz ciéncia, e ndo apenas um lugar no qual se vai para
recebé-los, para somente assistir aulas. Mas precisa ser um espago dindmico de
didlogos e interagdes, onde se efetive a pesquisa, o ensino e a extensdo [...]
(Patricia).

Na narrativa de Cida, podemos observar os aspectos temporais quando narra a
respeito pouco numero de instituicdes de ensino superior existentes naquele periodo e,
decorrente disso, percebemos o carater excludente de acesso a universidade, que se agravava
ainda mais para as pessoas que ndo dispunham de recursos para sair do interior € se manter

nas estudando nas capitais. A fala desta participante também evidenciou as desigualdades de
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acesso entre as pessoas da cidade e do interior do Amazonas, no periodo por ela apresentado.

Sobre isso ela disse que:

[...] Naquele periodo a unica institui¢do de Ensino Superior ptblica existente em
nosso Estado, era a Universidade Federal do Amazonas, a época prevalecia o
sistema macro de sele¢do, o modelo de avaliagdo padronizada aplicado no exame de
vestibular, alunos, tanto do interior como da capital, disputavam em condicdes
iguais as vagas disponiveis nos cursos oferecidos. [...] Havia ainda como obstaculos
para a concretizagdo do sonho da formagdo superior, as disparidades existentes entre
os contextos de aprendizagens na escola publica do interior frente as escolas
publicas da capital, que por si s6 demarca as diferengas no arcabouco cientifico e
formativo de cada estudante aspirante ao concurso do vestibular, principalmente,
para concorrer a vagas dos cursos considerados concorridos e elitizados [...] cursar
uma faculdade na capital decididamente, ja excluia uma parcela significativa dos
estudantes, pois para as familias que ndo dispunham de condigdes financeiras para
encaminhar seus filhos a outras cidades para continuar os estudos, restava-lhes
prosseguir a vida, nos limites dados pelo contexto social, cultural, politico e
econdmico da cidade interiorana [...] (Cida).

Prosseguindo a narrativa, Cida revelou também o acesso limitado aos recursos

tecnoldgicos naquele periodo:

[...] Para aqueles que sonhavam em alcangar o resultado positivo, mesmo diante do
desafio de superar os obstaculos impostos pela sua propria histoéria de vida, seria
necessario uma rotina complementar de estudo em casa, com os colegas ¢ com os
livros disponiveis, que eram os principais recursos disponiveis, pois computador,
internet, recursos tdo inovadores e dindmicos ndo haviam ainda desbravado os
limites dos lares e das escolas humaitaenses ¢ quigd das familias brasileiras. [...]
(Cida).

Esse contexto parece muito distante, se pensarmos na atualidade, mas a partir dele
podemos refletir, a respeito dos sentidos que estes professores atribuem a relagdo com o uso
destas tecnologias em suas praticas e sobre os sentidos que atribuem a educacao.

Alguns pontos recorrentes nas narrativas referem-se as razdes para as escolhas dos
cursos no Ensino Superior. Estes momentos mostraram-se como de inquietagdes, conflitos e

identificacao, conforme apresentado por Patricia e Carla:

[...] As experiéncias enquanto crianca e aluna coadunaram para o processo de
escolha da profissdo docente: os colegas compartilhavam algumas questdes da sala
de aula para conversarmos e comecei a apreciar ajudar na compreensdo dos
contetidos; nas brincadeiras; como “tutora de assuntos educacionais” do meu
irmaozinho; no intenso gosto pela leitura e curiosidade e avidez por conhecer como
as coisas sdo ¢ funcionam [...] o processo de escolha a docéncia ndo foi tdo claro,
mas um tanto nebuloso, a comegar pelo vestibular. Simplesmente ndo conseguia
escolher uma area, tudo me era interessante, tudo me era importante: sociologia,
filosofia, biologia, geografia, area da satide, design, jornalismo e, principalmente
psicologia. A influéncia de um amigo me fez perceber que poderia fazer Pedagogia,
principalmente por trabalhar com criangas — com ensino de cunho religioso e social-
desde quatorze anos de idade e fazer este curso poderia ampliar meus horizontes de
atuagdo [...] (Patricia).
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[...] Cursar uma faculdade me deixava com dtvidas e inquietagdes. A primeira delas
que faco questdo de relatar era que eu estudava em um curso das chamadas “ciéncias
duras”, a ciéncia exata. Perguntava-me se era isso que queria, porque sempre fui
amante das ciéncias humanas, apesar de gostar muito de calculos matematicos. Eram
dois mundos que me fascinavam. Estava imersa na duvida [...] (Carla).

Por meio dos relatos Carla, Davi, Jodo e Ana percebemos a ndo linearidade nos
percursos formativo dos professores, quando narraram que a escolha da docéncia foi se
delineando durante o ensino superior, a partir dos percursos pessoais e profissionais e a partir

das experiéncias vivenciadas em estagios. Referente a isso contam que:

[...] Achei interessante o desafio: uma engenheira que iria trabalhar como professora.
No entanto, arrisquei-me novamente em outra jornada para me preparar para uma
decisdo. Ao mesmo tempo comecei a trabalhar em uma empresa do Pélo Industrial
de Manaus. De dia trabalhava como engenheira, a noite como professora da Fucapi
[...] (Carla).

[...] Ser um professor, hoje, na minha vida, ndo esta ligado as tradi¢des familiares,
mesmo porque meus pais concluiram apenas o ensino primario, decorrente
principalmente da realidade educacional precaria que existia ao longo das
comunidades ribeirinhas do rio Tapajos [...] vale ressaltar que foi devido as varias
dificuldades enfrentadas em matematica, e por temé-la, que fiz todo o Ensino Médio
na area de Ciéncias Biologicas, pois sonhava fazer Enfermagem. Contudo, a vida
leva-nos a enfrentar caminhos muito diferentes daquele que imaginamos para nossa
vida profissional; de alguma maneira as circunstancias sociais me levaram a prestar
vestibular trés anos seguidos para Enfermagem e Ciéncias Biologicas, mas ndo
obtive sucesso. Tudo isso fez me analisar o mercado de trabalho, mais do que a parte
afetiva, o que levou-me a buscar uma visdo econdmica sobre aquilo que faria
profissionalmente da vida. Mesmo sem ter nenhuma afinidade com as Ciéncias
Exatas, fiz um cursinho pré-vestibular e, no ano seguinte (2005), passei no
vestibular da Universidade Federal do Para para o Curso de Licenciatura Plena em
Fisica [...] (Davi).

[...] tive a oportunidade inicial na carreira de docente através de um convite feito por
um colega de trabalho, pois ao integrar o time de Analistas e Engenheiros, iniciei
novos relacionamentos profissionais ¢ neste processo, fui convidado a ministrar
aulas nos cursos técnicos do CETAM [...] Ministrei aulas nos municipios de Tefé e
Tabatinga, além de Manaus, sempre sendo recebido pelos alunos destas cidades do
interior com bastante respeito e motivagdo, fato que me chamou muita atencgdo,
diante de uma conduta da parte destes discentes tdo rara se considerarmos a postura
atual dos alunos da capital ja aquela época.[...] a necessidade de retorno a industria,
concomitante com a minha atuagdo docente, fez, naturalmente, emergir em minhas
pretensdes de desenvolvimento profissional o interesse em atuar de fato e em
definitivo nas carreiras de professor, principalmente nas disciplinas da area de
Informatica. Porém, ficou também evidenciado a necessidade de eu me especializar
mais nesta area a fim de obter uma qualificacdo que pudesse de fato ampliar minha
atuagdo docente [...] (Jodo).

[...] em 2007, houve uma mudanca significativa em minha vida académica quando
do ingresso na Universidade Federal do Amazonas — UFAM. Com a possibilidade
de frequentar o Curso de Letras e de ser professora de Lingua Espanhola, lingua essa
que me motivou a entrar na Universidade e seguir com esse proposito de ensinar,
apos um ensino médio cheio de lacunas e percalgos, essa experiéncia me
proporcionou algumas perspectivas de crescimento [...] (Ana).

Outro aspecto que se evidenciou foi a dificuldade em assumir-se como professor.

Percebemos nas narrativas de Patricia, Carla e Andreza que elas possuiam esse desejo
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embora, houvesse uma grande pressdo externa, imposta pela sociedade e pela familia, em
rejeitar a profissdo por conta do desprestigio e das dificuldades a ela inerentes, conforme

narrado:

[...] Meus pais deixaram-me muito tranquila para escolher o que eu quisesse. Mas
ndo obtive muito apoio dos meus proprios professores pela opcdo a docéncia,
embora eles ficassem felizes pela minha aprovagdo, de modo que sentia-me ora
assumindo, ora negando esta escolha [...] (Patricia).

[...] Comecei a questionar-me diante do contexto que vivia. Estava acabando de sair
de uma faculdade de Engenharia. Estudei para ser Engenheira ¢ ndo Professora.
Tentei, durante um bom tempo, compreender as tensoes que passavam na profissao
de professor, e me vi em conflito. Iria deixar a oportunidade que estava tendo
naquele momento de me desenvolver como engenheira plena no PIM para seguir a
carreira de professora? Confesso que refleti, tentando chegar a uma linha de
pensamento segura. [...] Um dia, no refeitério da empresa do PIM, decidi: Vou
estudar para ser uma professora-engenheira. Era o que eu queira e teria que fazer
muito bem [...] (Carla).

[...] Apds a conclusdo da graduagdo, me vi diante um tornado; se eu ndo tomasse
uma decisdo, seria arrastada por ele. Nao consegui perceber oportunidade para
trabalhar como Engenheira Florestal, ja que este era meu mais novo titulo. Frente a
uma necessidade de trabalho, ndo por motivos financeiros, mas como uma questao
de mostrar algum retorno aos meus pais, pois ainda morava com eles, apesar de
sempre ter batalhado minha autonomia financeira, lembrei-me da possibilidade de
trabalhar no magistério [...] Minha mée ficou muito feliz, ela desejou muito ter uma
filha professora, mas meu pai, ah! Esse ndo ficou muito feliz ndo, ele acreditava que
eu havia feito muitos esforgos para “terminar assim”. Segundo ele: “isso” ndo da
dinheiro. Ele tem razdo, ndo ¢ hipocrisia, mas acredito mesmo que aqueles que
lecionam o fazem mais por amor, que pelo dinheiro [...] (Andreza).

As narrativas a seguir apresentam as razoes dos participantes (dos que ja atuavam na
docéncia possibilitada pelo magistério), para o ingresso no curso de Pedagogia. Referente a
isso, atribuem formagdo no Ensino Superior a necessidade de busca por suportes tedricos para
sua pratica, a uma imposicdo legal e a garantia de continuidade no exercicio da profissao por
conta das mudangas impostas pela Nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Sobre isso dizem

que:

[...] segui trabalhando tendo como formagdo técnica o curso de magistério, que na
época, me habilitava trabalhar com Educagdo Infantil e as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental [...] Porém, no processo politico, social e econdmico em que o pais se
encontrava na virada do século, que exigia uma formagdo além do magistério, a
contrapartida para continuar avangando numa carreira mais promissora estava
atrelada a diplomag@o de um curso de nivel superior. Apos a aprovacdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/96), ao enfatizar que docentes
que ainda ndo possuiam curso de licenciatura, teriam que retornar aos bancos das
universidades para cursa-los, me senti mais determinada na busca de atingir essa
meta [...] Fazia-se necessario aprimorar os meus conhecimentos que ndao foram
contemplados na formag&o inicial; a lacuna a ser preenchida era visivel [...] Naquele
momento tomei a decisdo de buscar aprimorar a minha pratica docente para tanto
deveria obter um diploma de nivel superior. A aprovagdo no vestibular, no ano de
1999, no Curso de Pedagogia, pela Universidade Federal de Ronddnia - UNIR, foi
de grande alivio, pois os planos seriam mais promissores, a medida que fossem
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aprofundando os conhecimentos relacionados a pratica docente, com perfil
diferenciado dos demais colegas das escolas de ensino regular [...] (Wanda).

[...] A graduagdo... A licenciatura... Exigéncia de um novo tempo para atuar na
educagdo O saber fazer ndo era mais suficiente, ministrar aulas; a urgéncia por
profissionais com o ensino superior, era uma realidade. Durante uma década. De
1998 a 2008 [...] Em 2000 participei do processo seletivo para o curso de Pedagogia,
¢ iniciei na 1° turma de Pedagogia [...] Para a academia, carregava comigo além dos
cadernos e livros para corrigir, a vivéncia da sala de aula enquanto laboratério. A
pratica pedagodgica era objeto e, a0 mesmo tempo, sujeito de estudo e reflexdo [...]
(Carol).

Vemos importantes reflexdes nos trechos das falas dos participantes, quando
apresentam as problematiza¢des empreendidas neste processo de formacdo. Quanto a isso

dizem que:

[...] No decorrer do curso de Pedagogia, foi possivel estabelecer uma série de
analises sobre os principios e saberes que essencialmente formam o profissional
professor. Compreender os fundamentos da relagdo teoria e pratica do processo de
ensino e aprendizagem, como o caminho possivel para se ultrapassar as praticas de
ensino verbalista, tradicionalmente marcadas nas nossas trajetorias de vida enquanto
alunos e, contraditoriamente, ainda presentes no banco das universidades [...] Muito
tem se exigido da escola enquanto institui¢do publica na garantia de uma formacao
integral e cidada aos alunos. No centro desse debate situa-se o trabalho do professor
que precisa atuar como sujeito critico e formador de opinido, devendo desenvolver
uma pratica pautada na construcdo de saberes e conceitos cientificos vinculados a
relagdo dindmica entre ciéncia, sociedade e cultura [...] O paralelo entre o ambiente
educativo ideal e o vivido no cotidiano dos primeiros ensaios docentes, provocava
em mim o interesse ¢ o desejo por mudangas. Diante dos contrates emergia o desejo
de revolucionar o mundo, o meu mundo. Pois, como nao duvidar do papel social da
escola enquanto instituicdo social ¢ publica? Como ndo desejar vivenciar praticas
educativas na escola de crescimento intelectual coletivo e solidario acessivel a
todos? [...] Estar imersa naqueles debates sobre a fun¢do da escola publica, até entdo
vivenciados apenas no banco da faculdade, requeria um posicionamento politico,
pois “ninguém pode estar no mundo, com mundo e com os outros de forma neutra.
Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas [...] (Cida).

[...] Essa identificacdo ao curso construiu em mim uma identidade como pedagoga e
profissional da educacdo, principalmente com a questdo social ¢ politica acerca da
infidncia. Questionadora a minha maneira comecei a refletir sobre o processo de
formagdo que passamos, eu ¢ meus colegas, na qualidade de primeiros egressos da
turma de Pedagogia da Universidade (que marcou o final da oferta do curso Normal
Superior). Minha ideia de Universidade era: unidade na diversidade, um espago de
dialogos entre os especialistas. Era isso que entendia. Em meio a muitas disciplinas
buscava a compreensdo do que se operava na proposta do curso como um todo. O
que era aquela Pedagogia para estar estruturada em determinado curriculo? Se bem
que todos tinham isso bem claro: a formacdo do professor critico-reflexivo,
pesquisador da sua propria pratica [...] Achei pertinente sintetizar e redigir minhas
reflexdes e apresentar a diretoria da unidade, bem como ao coordenador do curso de
Pedagogia e alguns outros professores sob a forma de um texto [...] (Patricia).

[...] Depois da graduagdo, aprendi a valorizar o sentido da vida cotidiana em suas
varias esséncias, e prosseguir estudando e me profissionalizando através de uma
especializa¢do na area de Metodologias do Ensino de Fisica ¢ Matematica, e, claro,
no campo da educagdo, pois ¢ uma coisa que me instiga a querer entender que tipos
de educagdo necessitam as pessoas para o proximo século devido vivermos num
mundo de globalizagdo capitalista tdo complexo e economia em constante dindmica.
Assim, a melhoria da qualidade do ensino perpassa desde a pratica pedagogica até
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chegar ao seu agente principal: o professor. O que se espera entdo desse profissional,
tdo importante na atualidade? [...] (Davi).

[...] revisitando o passado e refletindo o presente, observamos a relevancia de uma
boa formagdo docente, para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma
que contemple um ensino adequado e contextualizado, onde ocorra a integragdo de
professor e aluno e que ambos sujeitos sejam contemplados [...] (Ana).

Percebemos estas reflexdes relacionadas com alguns subsidios tedricos como Paulo
Freire, Vygotsky, Demerval Saviani, Emilia Ferreiro, e os da educac¢do brasileira como
Arruda, Paulo Freire, Frigotto, Gadotti, Moreira, Saviani, Padilha, Vasconcellos, Veiga.
Percebemos também marcas de um periodo de transi¢do entre o modelo de formagdo

tecnicista para uma orientagao no professor reflexivo, conforme narrado:

[...] As demandas de formacdo docente para o exercicio de uma fazer pedagodgico
dindmico embasado em praticas renovadas e democraticas na escola, configuram os
ideais tedricos da formagdo académica expressos nos documentos publicados pelo
Ministério da Educagdo- MEC, onde enfoque tedrico no conceito de professor
reflexivo representou uma forte tendéncia na década de 90, sendo o referencial que
desenhou meu percurso formativo ja na fase final da minha graduag@o [...] O enredo
das leituras [...] proporcionou ainda mais a compreensao da historia da educagao do
nosso pais, marcada pela desigualdade, exclusdo cultural, econdmica e social de
grande parte da sociedade [...] (Cida).

[...] A convivéncia com as discussdes e os tedricos fez-me construir maior respeito a
carreira docente, compreender a sua relevancia e com isso, vi-me comprometida em
atuar da melhor forma que pudesse [...] (Patricia).

Também evidenciam que a participagdo e envolvimento em Grupos de Pesquisa,
Movimentos estudantis, estagios de pesquisa, projetos de extensdo proporcionou importantes
aprendizagens que serviram de base suas atividades profissionais de docéncia e em atividades

de iniciagdo a pesquisa, conforme narram:

[...] Na Universidade pude participar da Iniciagdo Cientifica pesquisando a Educagao
Matematica, e também da Iniciagdo a Docéncia problematizando a proposta de
Ciclos na Educag@o [...] (Patricia).

[...] Durante minha vida académica na graduacdo, fui bolsista em projetos de
iniciagdo cientifica no INPA, por trés anos consecutivos; tive muitas experiéncias
enriquecedoras tanto no campo profissional como pessoal. Nos dois primeiros anos,
desenvolvi atividades de bolsista de iniciagdo cientifica (PIBIC) no Instituto
Nacional de Pesquisas da Amazonia — INPA [...] Participava, em projetos de
Educagdo Ambiental, como aluna voluntaria [...] (Andreza).

[...] fui uma aluna participativa e envolvida com as a¢des da universidade, participei
de processos de monitoria, projetos de extensdo, professora estagiaria, processos que
me indicaram um caminho ¢ direcionou meu olhar para a importancia da profissdo
de professor [...] (Ana).

[...] Foi na época de faculdade que entrei no Movimento Estudantil. No ano de 2000
eu e alguns colegas fizemos parte do Diretorio Central dos Estudantes (DCE). Nosso
grupo foi motivado a entrar nesse movimento devido a falta de discussdes e agdes da
classe académica sobre qual seria o papel e importancia da faculdade como
instituicdo formadora. Lutavamos por melhorias. Tenho certeza que fiz minha parte,
mesmo passando por diversos desafios durante esse caminho [...] (Carla).
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As narrativas evidenciaram que existiram muitas dificuldades nos percursos
vivenciados. A partir dos relatos de Carla, Davi e Ana evidenciamos uma gama de situagdes
referentes aos desafios enfrentados neste percurso, conforme apresentado:

[...] cursar uma faculdade era muito dispendioso. Tinha que trabalhar para meus pais
e estudar ao mesmo tempo [...] O fato de ter iniciado cedo a responsabilidade de

trabalhar e ajudar nas despesas de casa, fizeram-me uma pessoa que leva tudo na
vida muito a sério, como: trabalho, familia, amizades [...] (Carla).

[...] A barreira da distancia foi vencida, & medida que outras colegas se interessaram
pelo curso, pois era ofertado em outra cidade, a mais de 50 km de distancia. famos
todos os dias, com o compromisso de compensar o horario a noite. Rotina que
perdurou por quatro anos. Nao nos prendiamos a relatar ou dar atengfo as barreiras e
desafios que vez ou outra se apresentavam, pois estavamos envolvidas e motivadas
pela curiosidade intelectual, pela necessidade de agregar valor aos conhecimentos
que estavam sendo adquiridos no decorrer daquele processo, e que fariam o
diferencial [...] (Davi).

[...] Nesse processo, grandes amizades surgiram entre professores ¢ companheiros de
aula, assim como muitas dificuldades [...] essas barreiras, faziam muitos desistirem
do curso, foram momentos dificeis para todos e ao mesmo tempo de muita
importancia em minha vida [...] (Ana).

A partir da andlise desta subcategoria compreendemos como ocorreu a formagao no
ensino superior dos professores sujeitos da pesquisa, considerada por eles uma fase
importante por colocé-los em contato com os subsidios tedricos € por proporcionar o acesso a
iniciagdo cientifica, com os desafios e com as problematizagdes empreendidas no campo
educacional.

Nesta andlise, reportamo-nos mais uma vez a Souza e¢ Galeggo (2010) quando
afirmam que as narrativas trazem o eu do passado, mas com os olhos do presente. Percebemos
que quando, os participantes narraram as vivéncias deste periodo, entrecruzaram os sentidos
do passado e do presente, olhando para os fatos € uma maneira mais madura e reflexiva.

Ao analisarmos as narrativas referentes as razdes para o ingresso na docéncia em
Nivel Superior, percebemos diferentes motivacdes e caminhos percorridos: para alguns foi
iniciado no e nivel Médio com a realizagdo do Curso de Magistério, para outros foram
consequéncias dos percursos pessoais € profissionais, este contexto parece, a primeira vista,
muito proximo dos estudos que realizamos sobre Bourdieu (1996, p.76), que apontaram que o
sujeito ndo nasce predeterminado, mas que seus percursos sdo resultantes das escolhas que
fazem e dos percursos vivenciados, conforme apresentado, “[...] tratar a vida [...] como uma
narrativa coerente de uma sequéncia significativa e coordenada de eventos, talvez seja ceder a
uma ilusdo retorica, a uma representacdo comum da existéncia que toda uma tradicao literaria

2

nao deixou e ndo deixa reforgar [...]".
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Por terem diferentes motivagdes, percebemos também diferentes sentidos atribuidos
ao ingresso no Ensino Superior: para alguns representou um momento de conquistas, de
novos olhares e descobertas, mudanca de uma visao mais simplista para uma mais critica, a
superacao de condicdes adversas e a oportunidade de melhorar as condi¢des de vida.

Outros atribuem a este momento, tensdo por conta da imposi¢do da lei quando ¢
colocada a obrigatoriedade da formacdo no Ensino Superior para continuar atuando no
Magistério, além de ser visto como uma oportunidade de melhoria da pratica pedagbgica e
descobertas.

Nos momentos que narram os conflitos em relacdo a escolha da docéncia,
percebemos implicito nas falas, uma forte pressao social por parte de amigos, familiares e até
mesmo de antigos professores para que ndo assumissem a docéncia, que colocam docéncia em
condi¢do de inferioridade ou até mesmo como uma profissdo que devessem desviar-se por nao
oferecer retorno financeiro.

Em relacdo as vivéncias na universidade, inferimos que os professores sujeitos da
pesquisa percebem como relevantes em seus processos formativos, por ter proporcionado
momentos de reflexao, de didlogos, de critica, de lutas, de problematizacao e de conflitos
empreendidos sejam eles a nivel organizacional, politicos, € at¢ mesmo por conta de
orientacdes tedricas.

No decorrer da formacdo na universidade, explicitaram a realizacdo de constantes
processos de reflexdao, dentre as quais destacamos algumas que ao nosso ver, permanecem
presentes nas discussOes atuais: as discussoes referentes aos principios e saberes que formam
o profissional professor, a compreensao da relacdo teoria e pratica no processo de ensino e
aprendizagem, as exigéncias feitas em rela¢do a formacao do professor.

Nas analises percebemos implicito, nos discursos dos professores elementos do
Tecnicismo, da Pedagogia Libertadora e também elementos das tendéncias do professor
reflexivo e pesquisador.

Constatamos também, a relevancia na participagdo nos Movimentos Estudantis, por
contribuir para o exercicio da criticidade, por inseri-los nos didlogos politicos e embates
pertencentes ao campo educacional e proporcionar a oportunidade vivenciar de modo ativo a
cidadania.

Quanto aos projetos de monitoria, evidenciamos que foram momentos ricos de
aprendizagem e de constato com o contexto educacional e que ajudam no processo de
identificacdo com a docéncia. Percebemos a importancia da insercao dos professores em

atividades de iniciagdao cientifica porque a pesquisa proporciona uma “[...] aprendizagem
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reconstrutiva [...] marcada pela relagdo de sujeitos e que tem como fulcro principal o desafio
de aprender mais do que ensinar, com a presen¢a do professor, na condi¢cdo de orientador”
(DEMO, 2011, p.19).

No entanto, enfatizam diversas situa¢des adversas e desafios vivenciados para
conseguir concluir o curso: as condi¢cdes econdmicas que os obrigavam a trabalhar e estudar,
as longas distancias a serem percorridas. Diante destes obstaculos, manifestaram que superior
aos desafios, foi a vontade de prosseguir e concluir esta etapa de formagao.

Inferimos também da analise desta subcategoria que a insercdo dos professores na
universidade foi fundamental para constru¢do de conhecimentos a respeito da profissdo,
ajudou na percepcao do tipo de professor que eles gostariam de ser, contribuiu para o

desenvolvimento e melhoria da formacao.
3.2.2. Experiéncias iniciais na docéncia: desafios, reflexdes e aprendizagens

Ao analisarmos esta subcategoria, percebemos que o inicio da docéncia dos
professores do MPET, ocorreu em diferentes contextos de ensino, dentre eles, na Educagio
Infantil, Ensino Fundamental e Superior, na Educacdo Especial e Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Embora o inicio ocorra em diferentes contextos, percebemos em comum, que o inicio
da docéncia foi marcado como um periodo marcado por tensdes, duvidas, insegurangas,
conflitos, contato com contextos desconhecidos, sentimentos contraditdrios e situagdes que
desafiaram os professores, levando-os a questionar sua continuidade na profissao.

Tal percepcao ¢ corroborada por Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.11) ao afirmar
que este ¢ “[...] um periodo realmente importante na historia profissional do professor,
determinando inclusive seu futuro e sua relagdo com o trabalho”, e também reforcada por
Gongalves (1995), ao defini-lo como o mais dificil e critico no exercicio da docéncia.

Para Gabardo e Hobold (2011) o inicio da docéncia ¢ importante, mas também dificil
porque o professor vivencia novos papé€is e se vé diante de inumeros desafios, tais como a
organizagdo das atividades em sala de aula, o relacionamento com os estudantes e com os
proprios colegas professores, gestores e familiares. Nas narrativas Cida, Patricia, Carla e Jodo
constatamos as afirmacoes destes tedricos:

[...] A davida e a inseguranga foram os sentimentos comuns experienciados na fase
inicial da minha atuacdo pedagodgica [...] (Cida).

[...] Assim que adentrei na Secretaria de Educagdo (SEMED), em 2012 por intermédio
de concurso, para atuar na Educagdo Infantil, percebi que os desafios eram grandes. Téao
logo estava batendo a porta da sala dos professores da Escola Normal Superior de posse
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das minhas inquietagdes como se quisesse inquirir uma explicacdo do por que ndo
estava “pronta” para trabalhar na Educag@o Infantil. Exatamente, foi um ano dificil,
desafiador, decisivo [...] ndo sabia como planejar efetivamente, o que fazer com as
criangas, como lidar com os pais, com os colegas, me via tomando atitudes que ndo
condiziam com as minhas concepgdes [...] (Patricia).

[...] No meu primeiro dia de trabalho estava muito apreensiva, pois tinha pouca idade,
comparada a de meus alunos. Todos eram mais velhos e demonstravam possuir mais
experiéncia de vida e profissional que a minha. Era um desafio. Nunca havia ensinado
um grupo tdo grande de pessoas, ainda mais para obter uma fonte de renda. Porém,
permiti-me essa experiéncia. Gostei do que fiz e de observar o resultado da minha
pratica [...] (Carla).

[...] Esta experiéncia mostrou-se extremamente desafiadora principalmente devido ao
nivel dos alunos dos cursos concomitantes e também em razdo da complexidade das
disciplinas que ministrei nesta fase inicial. Atuar como professor das disciplinas de
Loégica de Programacdo, Linguagens de Programacao e Analise de Sistemas consoante
ao nivel destes alunos de fato representou para mim um complicado periodo de estudos,
dedicagdo e auséncia de tempo livre [...] (Jodo).

Outros aspectos recorrentes nas narrativas, foram os conflitos referentes a
responsabilidade de conduzir o processo de ensino, exigindo dos professores iniciantes a
resolugdo de varios problemas e ainda, a percepcdo da sala de aula como um espago de,
diversidade: diversidade de nivel socioecondomico, de percursos de vida, de diversas
temporalidades, de wvalores, tradicdes que sdo expressos por meio de gestos, discursos
manifestos, ¢ ndo manifestos, mas que compde o repertorio dos alunos (ARAUJO, 2012).

Estes dois aspectos sdo apresentados a seguir:

[...] A responsabilidade de conduzir a aprendizagem de um grupo de alunos com
perfis e interesses diferenciados, representou o primeiro obstaculo a ser
compreendido e superado [...] (Cida).

[...] Ao realizar o diagnoéstico inicial junto a turma de 2% série, detectei que, em uma
sala com 40 alunos, poucos sabiam ler. A maioria dos alunos fazia copia
mecanicamente. Nao sabiam interpretar o que escreviam. Na minha compreensao,
todos os alunos em uma sala de aula deveriam estar no mesmo nivel de aprendizado.
[...] a minha inexperiéncia ndo me possibilitou perceber as diferengas de
aprendizagem que estdo refletidas na escola e, mas especificamente em uma sala de
aula, enquanto professor, ¢ necessario que compreendamos estas particularidades,
para que possamos trabalhar da melhor forma possivel, atendendo as necessidades e
individualidades de cada um. [...] (Andreza).

[...] trabalhei como professora contratada pela Secretaria Estadual de Educacdo
(SEDUC), no horario noturno, enquanto estudava. Foram dois extremos. De um lado
um ensino com padrdo de primeiro mundo, do outro, alunos adultos carentes,
cansados depois de um dia de trabalho, espremidos em turmas imensas, mas
famintos de saber. Cada aula era um desafio. A grande questdo era como alcanga-los
fazendo uso dos parcos recursos disponiveis. Cada aula bem-sucedida no processo
de ensinar e observar o progresso deles na aprendizagem, era a minha recompensa
[...] (Carol).

A inseguranca, a violéncia, o contexto social dos alunos e da escola também
emergiram como desafios vivenciados neste processo inicial. Segundo Veenman (1984), os

professores, no inicio da docéncia, ttm um “choque de realidade”, por isso defende a
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importancia do bom gerenciamento deste momento, a fim de evitar danos a constru¢do do
perfil do docente esta ingressando no trabalho escolar.

Ainda neste sentido, Marcelo® (1992), elenca trés elementos que podem favorecer
ou dificultar a inser¢do dos professores no ambiente de trabalho: as condigdes de trabalho
encontradas, o apoio que recebem e as relagdes mais ou menos favoraveis que irdo vivenciar.
A seguir, buscamos estabelecer um paralelo entre as afirmagdes destes tedricos e as narrativas

dos professores do MPET, conforme apresentadas:

[...] As questdes de comportamento juvenil, as condi¢cdes sociais de trabalho e vida
dos alunos retratadas nas obras estudadas, necessitavam ser sabiamente articuladas e
consideradas na efetivagdo da pratica do ensino, que logo se ampliaram para a
docéncia no ensino superior [...] (Cida).

[...] Violéncia, agitagdo, drogas, rejeicdo pela disciplina de ensino Religioso pelos
alunos. Usar da criatividade, criar metodologias naquele momento talvez
contribuisse para pequenas inferéncias na maneira dos alunos conceberem a
disciplina. Encontramos uma forma interdisciplinar de trabalhar. Mudamos as
estratégias; propusemos incluir “atividades recreativas” [...] A partir desta
experiéncia, vimos que o papel do docente ¢ mediar conhecimentos, possibilitando
experiéncias positivas na vida de seus alunos [...] (Joana).

[...] Fui lotada para trabalhar na zona leste da cidade de Manaus. Néo tive escolhas,
fiquei com uma turma de 1° ano, agora do Ciclo Basico. Procurava sempre fazer o
melhor fiquei por um ano e meio naquela escola. Deparei-me com iniimeros
problemas, os quais ndo dependiam apenas de mim para soluciona-los. Envolvia um
contexto social no qual a escola estava inserida, criangas que apanhavam em casa ¢
transferiam esta agressividade para escola, pais ausentes para o didlogo com o
professor, furtos no entorno da escola e inimeros problemas sociais, tais fatos me
levaram a adoecer, solicitei afastamento provisorio, ndo fui atendida porque ainda
me encontrava em estagio probatdrio, tomada pelo descontentamento, por conta de
todo o processo ensino-aprendizado, conflitos sociais do entorno da escola, todos
estes fatos me levaram a pedir exoneragdo do cargo [...] ( Andreza).

[...] a Escola Municipal de Balbina; uma escola muito bem estruturada, porém com
muitos problemas como um indice de evasdo e reprova¢do muito grande e violéncia
no meio discente. Ali comecei a refletir sobre o que havia aprendido [...] (Bruna).

Fazendo novamente referéncia a Veenman (1984), outro “choque” percebido ¢
decorrente dos baixos salarios pagos aos professores. Das narrativas, percebemos que os
professores trabalham muito para garantir seu sustento, ficando implicito para nods, pouco
tempo para atividades de pesquisa, estudo e planejamento de uma pratica pedagdgica
diferenciada, o que pode se configurar como um elemento dificultador para a busca de
formacao continuada.

Sobre este assunto, Barbosa (2011), salienta que o salario pago aos professores no

Brasil ¢ considerado baixo, principalmente, quando comparados ao valor pago a outras

20 O autor Carlos Marcelo Garcia sera referenciado como Carlos Marcelo respeitando a maneira como o proprio
autor utiliza em seus textos.
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profissdes na qual ha exigéncia de formacdo de nivel superior, e que esses baixos salarios
trazem impactos negativos para o trabalho docente e, consequentemente, para a qualidade da
educacao.

Ainda neste sentido, constatamos a preocupagdo com a busca de aprovacdo em
concursos publicos, o que representa uma seguranca financeira, diante da instabilidade
daqueles que atuam por meio de contratos temporarios ou em instituigdes particulares, que a
cada comeco e término de ano letivo, ficam apreensivos quanto ao seu futuro economico.
Apresentaremos a seguir estes aspectos evidenciados:

[...] houve o “choque” no “ambiente bancério”. Digo isto por que, sendo jovem,
nutria expectativas de crescimento e de maior contribui¢do familiar, mas trabalhando
20 horas semanais, o retorno financeiro ndo correspondia a esta necessidade e anseio
[...] Em um dos encontros com a professora Quitéria, nos fora compartilhado dados

que atestam a grande evasdo que hd de pessoas que se formam como professores e
deixam a profissdo logo nos primeiros anos apo6s sair da universidade. [...] (Patricia).

[...] o primeiro emprego estavel se concretizava, junto com ele a alegria de ser
aprovada no concurso, ¢ a tranquilidade de sair do contrato temporario, que causava
inseguranga ¢ insatisfagdo, a cada encerramento de ano letivo [...] (Wanda).

Percebemos que decorrente dos baixos salérios, surge a necessidade de intensificar a
rotina para atender as necessidades, “obrigando” o professor a aumentar a quantidade de horas
trabalhadas, conforme evidenciado na narrativa de Ana:

[...] Foram muitos esforcos [...] trabalhava e estudava ao longo do dia e com essa
rotina muitas vezes cansativa, houve muitas expectativas e frustragdes [...] tinha que

conciliar horarios e por muitas vezes chegava cansada em casa, porém sempre
decidida a continuar meu caminho [...] (Ana).

A divergéncia entre o que ¢ ensinado na Universidade e o contexto escolar foram
elementos também trazidos pelas andlises das narrativas destes professores. Referente a isso,
percebemos que os professores tiveram dificuldades em estabelecer relagdes entre a teoria
ensinada na Universidade e a pratica necessaria na atuagdo pedagdgica.

Para Charlot (2012), os professores estao aprendendo mais com os outros professores
do que nas universidades pois, para eles a pesquisa realizada na universidade, ndo ¢ capaz de
resolver os problemas que surgem no seu cotidiano de trabalho.

Na perspectiva de Barato (2002), teoria e pratica sdo indissociaveis, uma nao se
sobrepde a outra, mas sao imbricadas no processo de construcao saber por isso, tece criticas a
processos de ensino-aprendizagem que iniciam com a parte tedrica para depois ensinar a
pratica. O descompasso na relagdo entre teoria e pratica, foi narrado pelos participantes:

[...] como pedagoga de uma escola publica de Ensino Fundamental, realidade que
manifestou claramente, o descompasso entre a universidade e a escola, entre escola
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e o mundo. [...] A vivéncia do magistério no ensino superior [...] proporcionou o
desvelamento de que a pratica assume papel fundamental na conformagdo dos
saberes docente, profissional este, que ndo se forma apenas no banco da
universidade, mas, sobretudo na pratica cotidiana [...] (Cida).

[...] Grande parte de nds, professores iniciantes, desenvolvemos maior seguranga e
dominio sobre o trabalho cotidiano e sobre as situacdes em que transcorrem essas
trajetorias, passando a sentir-se mais confortavel diante das exigéncias da profissdo
e da tarefa de ensinar [...] (Wanda).

[...] Ao me aprofundar mais nos conhecimentos relacionados a area educacional,
percebi que havia muita teoria e pouca resposta pratica para tentar, pelo menos,
minimizar as problematicas encontradas [...] (Carla).

A partir das narrativas emergiram também preocupacoes relacionadas ao contexto de
ensino Educacdo Especial. Referente as experiéncias, desafios e reflexdes nestas modalidades
de ensino, Wanda conta que:

[...] tornei-me pedagoga, trabalhando com alfabetizacao de criancas e adolescentes
com necessidades especiais [...] Foram as trocas de experiéncias e os relatos de
queixas [...] relativas aos fatores contextuais e organizacionais que apontaram para
um melhor direcionamento das atividades propostas para os jovens matriculados na
Escola Diofanto Vieira Monteiro [...] Em determinados momentos de avaliagdes
diagnosticas com os estudantes, constatamos que alguns jovens (mogas e rapazes)
poderiam juntar-se a outros em processo de estudos mais apropriados, pois
dominavam aspectos da leitura e da matematica que os permitia avangar no ensino
regular. Poderiam continuar frequentando a antiga escola para participar das oficinas
de teatro, habilidades manuais e outras atividades com as quais se identificavam
muito. [...] Era necessario que aqueles jovens pudessem trocar ideias e vivenciar
situagdes que os fizessem avancar mais ¢ melhor no processo de aquisicdo dos

contetdos previstos para as etapas seguintes da escolarizacdo na Educagdo Basica
[...] (Wanda).

Na fala de Wanda percebemos alguns aspectos relacionados a formacdo de
professores para atuar a Educagdo Especial. Para Giroto e Castro (2011), os professores se
sentem despreparados para o ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Ao discutir alguns requisitos sobre a formagao de professores para atuar na educacao
especial, Costa (2012), afirma que esta deve privilegiar o desenvolvimento da sensibilidade
dos professores para que possam refletir sobre a propria pratica docente e, assim, planejar de
maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos e
considerando diversas possibilidades educacionais.

Desta forma, percebemos que embora essa necessidade esteja evidenciada, existem
ainda muitos obstaculos a serem superados, sendo necessario buscar caminhos que
possibilitem uma formagdo que promova uma educacdo efetivamente inclusiva visto que, no
que se refere as leis de inclusdo, elas existem, porém ainda h4 muito a avangar para que de

fato os objetivos nelas expostos sejam alcangados.
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Considerando que muitos destes professores atuam em instituicdes de EPT,
percebemos discussdes referentes as problematicas vivenciadas nestes contextos, que nos
remetem questoes sobre educacdo e trabalho, assim como a necessidade de formacao de
professores®! para atuar com essa especificidade de ensino. Ao analisarmos, o processo
historico da Educagdo Profissional®? no Brasil, evidenciamos a dicotomia entre trabalho
intelectual e trabalho bragal, sendo este ultimo tratado de maneira inferiorizada em relacdo ao
primeiro.

Para Manfredi (2002), ao longo da historia, esta modalidade de educacdo apresenta-
S€:

[...] numa perspectiva compensatoria e assistencialista, como uma forma de
educagdo para os pobres, até aquelas centradas na racionalidade técnico-
instrumental, as quais postulam uma formagdo voltada para a satisfacdo das
mudancas e inovagdes do sistema produtivo e dos ditames do atual modelo
econdmico de desenvolvimento brasileiro, além de outras orientadas pela ideia de
uma educaciio tecnologica, numa perspectiva de formacio de trabalhadores
como sujeitos coletivos e historicos. Esta orientacdo postula a vinculagdo entre a
formacdo técnica e uma solida base cientifica, numa perspectiva social histérico-
critica, integrando a preparacgdo para o trabalho a formagdo de nivel médio. Nessa
mesma linha, ha concepg¢des que entendem a formacdo para o trabalho como uma
das dimensdes educativas do processo de formagdo humana. A educagdo
profissional, como direito social, é assim dimensdo a ser incorporada aos projetos de

escolarizagdo de nivel fundamental e médio dirigidos aos jovens e adultos
pertencentes a grupos populares (MANFREDI, 2002, p. 57, grifo nosso).

Podemos afirmar que o horizonte que se apresenta hoje na EPT ¢ de constante
crescimento, de intensificagdo de debates, de desafios latentes em diversos aspectos, dentre
eles, a formagao do professor para atuar neste contexto, pois hd um novo cotidiano, reflexo
das mudancas na sociedade, introduzidas no mundo trabalho como consequéncia do avango
das tecnologias da informacdo e do processo mais geral de mundializagio (MANCEBO,
2009).

Sendo assim, concordamos com a autora no que se refere a dificuldade de ser
professor na EPT e reforcamos a necessidade de pensarmos numa formagdo de valorize a
formac¢dao humana integral, o didlogo com a sociedade com vistas & qualidade de vida, o

conhecimento do mundo do trabalho, de questdes técnicas especificas, o didlogo com o pensar

2! Discutimos a Educagdo Profissional e Tecnoldgica no artigo Os saberes docentes para a formagdo de
professores da educagdo profissional e tecnologica (CAMPOS et al, 2015), publicado em.EDUCITEC -Revista
de  Estudos e  Pesquisas sobre  Ensino Tecnologico, n.1,  2015.  Disponivel em
<http://200.129.168.183/0js_mestrado01/index.php/teste/article/view/23>. Acesso em 04 set.2015.

22 A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional, Lei n° 9.394/96, a Educacio Profissional passa a
receber a nomenclatura de a nomenclatura de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), e integra-se aos
diferentes niveis e modalidades as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (art. 39).
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e o fazer pedagogico, convergindo para a superagdo da dicotomia entre a teoria e a pratica e a
capacidade de reflexdo sobre a pratica. Nas narrativas a seguir, vemos reflexdes que se

relacionam com as afirma¢des de Manfredi (2002) e Mancebo (2009).

[...] Para dar respostas as novas situagdes de aprendizagem, era necessario apropriar-
se de aspectos histdricos, politicos e organizacionais que fundamentam e
caracterizam a educacdo profissional no Brasil. Nesse sentido, busquei uma
aproximagdo dessa realidade para melhor compreender o processo formativo dos
estudantes dos Cursos Profissionalizantes. [...] Percorrendo os caminhos do Ensino
Profissional ¢ Técnico por mim desconhecido até o momento. [...] as atividades
eram muitas. A observa¢do dos procedimentos da qualidade, o acompanhamento
pedagogico de docentes e alunos da modalidade da aprendizagem industrial foi um
trabalho que exigiu leitura, pesquisa, visita e acompanhamento nos laboratdrios. Que
experiéncia! Visitar e acompanhar os alunos nas empresas do Polo Industrial de
Manaus acompanhada por um profissional da area, apds o cumprimento das 800h de
estudo no SENAI; encontra-los nos postos de trabalhos nas empresas parecia estar
em outro universo da educagdo. E de fato o era. Ser ou estar pedagogo em uma
escola profissional ndo ¢ o mesmo que estar e ser pedagogo em uma escola regular
[...] Como responder as exigéncias do momento? Percebia a necessidade por novos
conhecimentos, merecedora de atengdo. A graduacdo, por mais completa que tenha
sido, deixou-nos uma “lacuna” referente a Educagao Profissional [...] (Wanda).

[...] Tinha turmas de alunos mais velhos que eu. Muitos deles vinham do trabalho
para assistir as aulas comigo. Uns assistiam, outros dormiam. Sabia que tinha que
fornecer o melhor de mim para, de certa forma, recompensar todo aquele esfor¢o dos
alunos. Muitos deles buscavam no curso algo melhor para suas vidas ou, as vezes,
ndo tinham nem ideia do que queriam. Porém, eu sabia que como professora deles
tinha que ajuda-los a descobrir. Tinha que fazer a minha parte ¢ da melhor forma
possivel. Inquietava-me v€ que alguns colegas, que eram professores, ndo se
importavam muito com isso. Ouvia frases, como: “trabalhar como professor para
mim ¢ bico [...] isso aqui ndo da futuro, ndo.” Serd que era isso mesmo? Ouvia isso
de professores veteranos. Minhas reflexdes reforcavam a minha sensagdo de que as
minhas convic¢des estavam em desacordo com a pratica das pessoas a minha volta
[...] (Carla).

[...] Ao ingressar no IFAM, deparei-me com um cenario bem diferente do qual eu
havia vivenciado anteriormente. Tive que atuar no ensino médio técnico, nas
modalidades nas modalidades de integrado e subsequente, com as disciplinas de
Seguranga do Trabalho, Gestdo da Qualidade e Gestdo Ambiental. A primeira
disciplina era ministrada para os cursos de Informatica, Eletrotécnica, Mecénica e
Edificagdes, ja Gestdo da Qualidade para Informatica e Eletrotécnica, e Gestdo
Ambiental para o curso Técnico Subsequente em Edificagdes [...] (Andreza).

Além das experiéncias vivenciadas pelos professores no Brasil, as narrativas
trouxeram a tona relatos sobre a educacao em outros contextos, na Africa, especificamente, na
Guiné Bissau. A partir da narrativa de Joana sdo apresentados alguns desafios na educagdo

deste pais, narrados a seguir:

[...] Destinada a missdo na Guiné Bissau, [...] realizei estudos, sempre numa
perspectiva religiosa missionaria, [...] Se podemos falar de obstaculos ao
conhecimento do conhecimento, neste caso, a lingua colonizadora tornou-se um
obstaculo por ndo proporcionar uma aprendizagem mais profunda, mais
significativa. Os professores dos interiores ndo tinham o dominio total da Lingua
Portuguesa e ndo era permitido ministrar aulas na Lingua Crioula ou em outra lingua
nativa; fato este que tornava o processo educativo vulneravel, superficial e
comprometido. [...] tinhamos a missao de anunciar o Evangelho. Mas como fazé-lo?
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Naquelas terras, outras eram as necessidades. O trabalho com as mulheres, o
acompanhamento das inimeras criangas gémeas, a educagdo, a satide eram os novos
desafios a serem assumidos cotidianamente. O anuncio do Evangelho de Jesus
Cristo acontecia por meio do ser e fazer diferenciado, no siléncio, com o testemunho
de vida desenvolvendo programas de promog¢do humana. Explicitamente esta
proposta ¢ muito dificil de ser acolhida, por tratar-se de um povo de religido
tradicional animista5 e pela presenca mugulmana [...] (Joana).

Embora os desafios sejam muitos e diversos, constatamos que estes contribuiram
para a aquisicdo de novas aprendizagens, maior seguranga para gerenciar as situagdes que
ocorrem no contexto escolar, além de possibilitar aos professores a reflexdo de suas praticas
oportunizando sua ressignificagao.

A respeito disso, Gabardo e Hobold (2011), dizem que este periodo inicial ¢ marcado
por intensas aprendizagens. Do mesmo modo, Huberman (1995), reconhece o comego da
docéncia como um periodo de aprendizagens intensas que contribuem para que os professores
permane¢am na docéncia, atenuam as dificuldades e atuam como elementos de motivagao.

Percebemos estas afirmacdes efetivamente nas narrativas a seguir:

[...] Aprender a dar passos de modo firme, fazer recuos e desvios necessarios para
gerenciar os conflitos de poder e a cultura escolar, traz como entendimento maior
que as dificuldades sdo desanimadoras, mas se superadas promovem o crescimento
do grupo e o aperfeicoamento das atividades que passam a se desdobrar de modo
mais rigoroso no atendimento das metas e dos objetivos propostos ¢ assumidos
coletivamente [...] (Cida).

[...] O espago desta narrativa ndo propicia apresentar a riqueza de aprendizados e
interagdes [...], como docente. [...] talvez a marca mais notéria esteja sobre as
relagdes entre familia e escola. Aprendi, ndo sem tensdes, que essa parceria
possibilita maior seguranga ao aluno, contribuindo no seu aprendizado. As familias
apresentam caracteristicas muito diversas, historias de vida e contextos que em
didlogo com a escola incentiva a crianga, da forga aos pais e animo para a professora
trabalhar [...] (Patricia).

[...] Enquanto professora, procuro colocar-me numa posi¢do de reflexdo e analise
critica no processo educativo. Refletir sobre minha pratica docente, e verificar como
encontro-me neste processo ndo € um exercicio facil, mas necessario para a
aquisicdo de experiéncias significativas para o ato de ensino aprendizagem [...]
(Andreza).

[...] A experiéncia com orientagdo de projetos técnicos oportunizou-me um
momento de extrema reflexdo sobre as praticas, modelos e convic¢des docentes que
eu em ledo engano ja considerava ter estabelecido e estabilizado. Nesta vivéncia
semanal, comecei a ter interesse nas participagdes em eventos técnicos e cientificos
destinados a projetos orientados de alunos do Ensino Médio e Ensino Técnico. [...]
tive a oportunidade de iniciar um processo de estudo sobre os conceitos, teorias e
métodos da educagdo, do ensino profissionalizante e das suas bases pedagogicas [...]
(Jodo).

Referentes a estas afirmacdes, reportamo-nos a Cunha (2010) quando afirma que a
pesquisa narrativa possui uma dupla dimensdo: investigativa e formativa. Atribui ao professor
o papel de sujeito do estudo, e a0 mesmo tempo, oportuniza produzir saberes por meio da

reflexao coletiva e socializagdo profissional.
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A andlise desta subcategoria permitiu conhecermos os dilemas experienciados pelos
professores iniciantes, assim como algumas questdes que perpassam o trabalho docente, sobre
0s quais a seguir, trouxemos algumas reflexdes.

Sendo o inicio da carreira docente um periodo marcado por conflitos de varias
naturezas que podem definir a permanéncia ou ndo na profissdo, inferimos a necessidade
serem pensadas agdes, momentos que privilegiem trocas de experiéncias, com o intuito de
ajudar professores iniciantes para que se sintam mais seguros, menos solitarios e acolhidos ao
adentrarem na profissdo; Enfatizamos a necessidade de estudos que contemplem estas
discussodes; E por fim, a importancia da formacdo continuada para enfrentar as situacdes
desafiadoras visto que, somente a formagao inicial ndo da conta dos desafios que ocorrem no

contexto escolar.

3.3 Compreendendo-se a partir do presente: o mestrado e a construcao das narrativas

de vida

Nesta categoria de andlise, convencionamos chamar de presente o periodo
vivenciado no mestrado, por ser o periodo no qual se iniciou e no qual se desenvolveu a
pesquisa.

Dividimos esta em duas subcategorias, As vivéncias e experiéncias no Mestrado, no
qual os professores narraram as razdes que motivaram estes professores a buscar o ingresso
no mestrado. Evidenciamos também, as percepgdes dos participantes, sentimentos no tocante
as disciplinas, aos professores do curso e aos colegas do mestrado, o que nos remeteu a Souza
(2006), ao afirmar que a pesquisa narrativa permite adentrar no campo subjetivo e revelar as
representacdes do sujeito ajudando-o a entender os sentidos atribuidos as vivéncias em
determinados contextos.

Nestas narrativas, os participantes apresentaram suas compreensdes € avaliagdes
sobre o Planejamento Integrado, desenvolvido no 1° semestre de 2014, no MPET, que
consistiu na execucdo de um percurso de ensino e pesquisa pautado em um planejamento
conjunto de trés disciplinas realizadas: Fundamentos da Formagao de professores no Ensino
Tecnologico, Metodologia da Pesquisa no Ensino Tecnologico e Historia da Ciéncia.
(PROJETO DE MESTRADO EM ENSINO TECNOLOGICO, 2012).

Percebemos que o trabalho dos professores do Programa de Mestrado forneceu
subsidios tedricos, estimulou nos professores sujeitos da pesquisa, a realizagao de reflexoes,

problematizagdes referentes aos sentidos atribuidos a Ciéncia, Ensino e Pesquisa, além de



122

despertar a necessidade a preocupacdo em compreender melhor o conceito, objetivos e as
problematicas pertinentes ao Ensino Tecnoldgico.

Na segunda subcategoria, O exercicio de construir os percursos de vida: sentidos,
reflexdes e aprendizagens, os professores revelaram os sentimentos vivenciados durante a
elaboracdo no MPET, de seus percursos de vida, narram a importancia desta atividade como
um exercicio de autorreflexdao e formacao.

A seguir, apresentaremos as narrativas que compdes esta categoria € suas
subcategorias, assim como as compreensdes que construimos a partir de nossas compreensoes

¢ fundamentagdes tedricas.
3.3.1 As vivéncias e experiéncias no Mestrado

Iniciamos esta subcategoria, apresentando as razdes expressas pelos professores-

participantes, para o ingresso no MPET, conforme apresentadas a seguir:

[...] A busca pela ampliagdo dos conhecimentos representa o caminho a ser
perseguido por aqueles que vislumbram a construgdo de uma identidade profissional
cada vez mais cientifica e qualitativa, pois tornar-se professor, para além de uma
escolha pessoal e consciente, ocorre na maioria das vezes, por contingéncias da vida
particular de cada um que estando imerso no contexto escolar, deve assumir o
compromisso de lutar por uma escola democratica que contribua que professores e
alunos se reconhecerem como aprendentes e ensinantes [...] No cotidiano da minha
atuagdo profissional, percebia uma lacuna e o desejo de superar as visdes de senso
comum ainda tdo impregnada no olhar e compreensdo sobre o fendmeno educativo.
A cada momento em que exercitava a capacidade de refletir sobre os resultados da
minha pratica, da minha docéncia, sentia a necessidade de melhorar. Enveredar pelo
campo da pesquisa educacional seria 0 melhor caminho a perseguir [...] Sentia que
era necessario insistir no desejo de cursar o mestrado e concretizar meus projetos de
qualificacdo pessoal, disciplinar-me, realizar leituras e acompanhar as produgdes
cientificas atualizadas na area [...] (Cida).

[...] A graduagdo, por mais completa que tenha sido, deixou-nos uma “lacuna”
referente 2 Educag@o Profissional. Este capitulo, que se encontra quase no final do
texto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, ndo fez parte de nossa formagdo
académica. [....] Na perspectiva de redesenhar minha pratica enquanto pedagoga e
melhorar a qualidade do meu trabalho, é que pleiteei uma vaga no programa de
Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico do IFAM, com o objetivo de galgar
uma qualificacdo e poder contribuir para melhorar o ensino na instituigdo onde
trabalho, principalmente dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
pois tenho levantado a bandeira da inclusio desde que ingressei no campus [...]
(Wanda).

[...] A necessidade de prosseguir os estudos, obter conhecimentos principalmente no
campo da pesquisa, da qualificacdo, agugavam minhas inquietagdes e intengdes. Que
estudos, quais conhecimentos poderiam responder a este universo empresarial,
industrial? [...] (Joana).

[...] decidi fazer, pela terceira vez, o processo de selecdo para um mestrado na area
de Educag@o. [...] Queria entrar em um mestrado em educagdo para aprender mais
sobre a area educacional, pois sei que esses conhecimentos iriam contribuir ainda
mais na pratica do meu trabalho como professora-engenheira [...] (Carla).
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[...] Depois da graduagdo, aprendi a valorizar o sentido da vida cotidiana em suas
varias esséncias, ¢ prosseguir estudando e me profissionalizando [...] vontade de
iniciar um Mestrado em Educag@o tomou conta de mim, ¢ que minha vida tomaria
um caminho totalmente diferente daquela em que vivia no estado do Para [...]
(Davi).

[...] A formagdo na complementagdo de licenciatura em Formadores do Ensino
Profissionalizante, junto com as atividades desenvolvidas na fung@o de gestor de
projetos, foram de fato os dois grandes incentivos do meu interesse em buscar
ampliar minha qualificagdo como docente e como profissional atuante no ensino
profissionalizante. Assim, comecei a buscar informacdes sobre mestrados nas areas
de educag@o e ensino [...] (Jodo).

[...] as novas diretrizes educacionais brasileiras mexeram no meu status quo. Para
ascender na carreira do magistério, necessitava tornar-me professora pesquisadora
[...] (Carol).

[...] Logo, uma de minhas perspectivas sobre o mestrado, foi a de adquirir diversos
aprendizados e compartilhar convivéncias harmoniosas, com leituras, discussdes que
produzam um olhar profundo sobre a problematica da educacdo e dessa forma
melhorar e ampliar conhecimentos para por em pratica no dia a dia da sala de aula
[...] Com esta preocupagdo sobre a motivagdo e algumas lacunas do curso, tomei
novos rumos para conhecer melhor o professor que atua na escola, seja de educagdo
regular, profissional ou graduagdo, realidades vividas com muitas inquietacdes e
perspectivas [...] Diante desse contexto, buscando uma formacgdo que abrisse novas
perspectivas, busquei o ingresso no Mestrado Profissional de Ensino Tecnolégico do
IFAM, e com isso, tive a oportunidade de encontrar uma ressignificacdo de minha
pratica pedagogica [...] (Ana).

[...] Por acreditar na importancia de estar sempre atualizada, segui meus estudos, fiz
algumas Especializagdes como: Gestdo Educacional, Metodologia do Ensino
Superior, Supervisdo Escolar ¢ Gestdo Ambiental, que colaboraram muito para
ressignificar minha vida profissional e atualizar meus conhecimentos como
educadora e chegar ao Mestrado [...] (Bruna).

As expressdes “ampliacdo dos conhecimentos”, “melhorar a qualidade do meu
trabalho”, “aprender mais”, “ampliar minha qualificacdo” e ‘“obter conhecimentos [...]
qualificacdo, agucavam minhas inquietacdes e intengdes”, apontam para as inquietacoes,
compromisso e reconhecimento do papel social da profissdo ¢ da necessidade constante de
formacao do professor.

Neste sentido, Cunha (2009) afirma que atividade docente ¢ complexa e por isso
exige uma formacdo cuidadosa que contemple uma multiplicidade de saberes e
conhecimentos. Contribuindo para este debate, Novoa (2001) afirma que “[...] Hoje, os
professores tém que lidar ndo s6 com alguns saberes, como era no passado, mas também com
a tecnologia e com a complexidade social, o que nao existia no passado”.

Desta forma, podemos afirmar que o exercicio da docéncia impde constante
pesquisa, pois sendo a educagdo um processo dindmico, a todo momento surgem novas
situacdes que vao demandar do professor subsidios para enfrentar os desafios da profissdo.

Também percebemos nas falas “concretizar meus projetos de qualificacdo pessoal”,

“contribuir para melhorar o ensino [...] principalmente, dos estudantes com necessidades
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educacionais especiais [...]”, “[...] iniciar um Mestrado [...] minha vida tomaria um caminho
totalmente diferente daquela”, “Para ascender na carreira do magistério”, que o desejo por
uma melhor formagao estd em consonancia com projetos pessoais € com a historia de vida
destes professores, o que nos faz concordar com Noévoa (1992,1995) ao certificar que os
professores, além de profissionais s3o também pessoas movidas por sentimentos, desejos e
necessidades.

Sendo assim, podemos inferir sobre a importincia de compreender as razdes que
movem os professores para ag¢ao, visto que na sua pratica deixam transparecer seus motivos,
projetos e intencionalidades.

Outros aspectos que emergiram das narrativas, foram os sentidos, sentimentos que o0s
participantes atribuiram ao processo de formag¢do no mestrado. Nelas revelaram, os
sentimentos vivenciados neste percurso, as reflexdes realizadas e a importancia que atribuem
a este processo. Referentes aos momentos iniciais no MPET relatam que:

[...] Nossa primeira reunido com o Coordenador do curso o Dr. Amarildo Menezes
Gonzaga, aconteceu no dia 20 de fevereiro na sala de reunido da Coordenagdo do
Mestrado as 15h. Muitas expectativas [...] Estou empenhada no estudo e na pesquisa

para poder contribuir com a formacdo de docentes para o Ensino Profissional e
Tecnologico em nossa regido, no Brasil e no mundo. Porque ndo? [...] (Joana).

[...] Chegou o primeiro dia de aula. Fiquei um pouco ansiosa pelo que nos esperava
naquele dia. Foi uma aula inaugural no auditério do IFAM [...] O outro momento foi
a fala doce e tranquila da professora Ana Claudia, mestre de cerimonia. Sua voz me
acalmava. Sua fala era como se fosse nossa trilha sonora daquele dia. E por fim: a
chamada dos mestrandos aprovados pelo programa. A partir dali, vi que estava
sacramentada para a comunidade cientifica o inicio de nosso percurso [...] Tenho
agora um grupo de colegas diferente dos que convivi na especializacdo. Confesso
que esta entre os doze alunos aprovados foi uma grande vitoria [...] (Carla).

[...] Foi nessa busca incessante ¢ de um caminho diferente na educagéo, através de
uma formacgdo continua que, em 2014, tive o privilégio de ser um dos doze
selecionados para o Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico do IFAM [...]
(Davi).

As expressoes “Muitas expectativas”, “Fiquei um pouco ansiosa”, “foi uma grande
vitdria”, “tive o privilégio de ser um dos doze selecionados”, revelaram os sentimentos de
ansiedade, de expectativa, de alegria, de conquista e vitdria experimentados pelos professores
em formacao nos momentos iniciais no MPET.

Percebemos importantes reflexdes, nas narrativas dos participantes quando narraram
suas vivéncias no mestrado, os sentidos, os sentimentos e aprendizagens construidas no
decorrer deste processo, conforme apresentadas:

[...] As mudangas sofridas na delimitagdo do objeto de pesquisa € o retrato das

proprias mudangas por mim vivenciadas nessa nova empreitada académica. A
inser¢do no mestrado em Ensino Tecnoldgico tem sido muito significativa dada as
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possibilidades de vivenciar leituras e debates sobre as perspectivas de formar e ser
professor. Sendo a representagdo de um universo distinto, um marco na
aprendizagem de teorias educacionais, até entdo apenas “pinceladas” nos momentos
anteriores de estudo [...] (Cida).

[...] A cada leitura e discuss@o, o lugar do mestrado na minha vida ganha outras
facetas aquilo que ele representa para mim, meus pares, alunos, colegas de trabalho.
Nas vias de uma pessoalidade visualizo um amadurecimento, aceita¢do, superagio e
consolidacdo da identidade como professora e pesquisadora, por meio de embates,
ndo escondo, mas tem sido assim que o crescimento ¢ amadurecimento tdo
almejados vem se efetivando. [...] Cheguei a compreensdo de estar sendo, de fato,
uma estudante, nos termos da palavra, que busca, faz e se faz no conhecimento e¢ nio
mera reprodutora dele, na leitura ativa, que dialoga com os autores. Todo esse
contexto coaduna para uma postura outra, sobre si mesmo, a sua pratica e outros
meios sociais, sobre os quais sdo percebidas nuances que antes ndo eram
consideradas [...] (Patricia).

[...] O fato de ingressar em um Mestrado Profissional em Ensino Tecnologico, me
fez repensar em todas as praticas vivenciadas por mim, desde a docéncia a pesquisa.
Isso me motiva, porque me leva a pensar que ambas sdo praticas interligadas, na
busca de um amadurecimento intelectual e de respostas para varias inquietagdes
vividas no meio escolar [...] (Andreza).

[...] Vivenciar esta experiéncia tem sido algo muito intenso para mim. De inicio, me
senti um estranho neste processo, sem sintonia com a realidade que estava sendo
posta. O nivel das aulas ¢ a forma de debate e execugdo do curso foram elementos
que aos poucos me levaram a um processo reflexivo critico. Cheguei a conclusdo
inicial que muito pouco eu sabia sobre ensinar, sobre ciéncias, sobre ser professor.
Um termo veio naturalmente a minha reflexdo: “Resiliéncia”. Considerei
posteriormente, tal termo meio exagerado ¢ com desenvolver do curso passei a
utilizar das aulas do professor Amarildo os conceitos de desconstruir e ressignificar
[...] (Jodo).

[...] Ao chegar neste nivel de estudo, tive um impacto muito grande parecia que eu
mao sabia de nada! Foi um momento de total reflexdo, pois no Mestrado, a
exigéncia ¢ muito maior. Fui incentivada a dialogar com varios autores [...] (Bruna).

Ao analisarmos a narrativa Cida, percebemos que o mestrado representou uma
experiéncia significativa, possibilitada pelas discussdes e aprofundamento dos aspectos
tedricos, oportunizando a reflexdo sobre a importancia de ser um professor pesquisador de sua
pratica e construtor de conhecimentos.

As palavras “amadurecimento”, “superacdo”, ‘“crescimento”, “repensar”,
“desconstruir”, “ressignificar”, expressam alguns sentidos atribuidos ao MPET. Segundo
Cunha (1997), a narrativa propicia a reconstrucdo da profissao docente, por permitir ao
professor, reorganizar, reinterpretar suas praticas, valores, percursos a partir de um processo
reflexivo. Em sentido semelhante, Moraes (2000) agrega que as narrativas viabilizam refletir
e avaliar um percurso, possibilitando o entendimento ¢ a ressignificagdo do mesmo.

Isto posto, concordamos com os tedricos de que a pesquisa narrativa possibilita ao
professor ressignificar sua pratica docente por meio de um processo autorreflexivo.

Acompanhar esses processos de mudanca ¢ importante, pois possibilita entender os
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professores e sua formacao ao estabelecer um paralelo entre o que o professor pensava e o que
pensa no presente.
Nas narrativas a seguir, percebemos que os participantes atribuem ao mestrado o

sentido de desafio, de acordo com o apresentado:

[...] Ao longo deste caminho, tive que enfrentar muitos desafios e percalgos pois, ao
mesmo tempo que estudava, trabalhava e tinha que cuidar de meus filhos, um
inclusive ainda pequeno e que necessitava de atengdo dobrada. [...] por conta disso,
o mestrado se tornou um grande desafio para mim, visto que, exigia muito estudo e
dedicacdo as atividades académicas, com leituras, seminarios e orientagdes da
dissertagdo [...] (Ana).

[...] A experiéncia esta sendo desafio! [...] Ndo somos mais ouvintes dentro de uma
zona de conforto, mas, sobretudo, profissionais em busca de respostas para certas
perguntas, que muitas vezes ndo nos foram respondidas e que talvez ndo haja
resposta agora. Por isso temos que ler muito, e nos apropriar de varios
conhecimentos, e necessariamente, assumir a postura de pesquisadores, participes de
uma academia [...] (Bruna).

Embora ambos atribuam sentido de desafio ao mestrado, as razdes para o uso dessa
expressao sdo distintas. Na narrativa de Ana, percebemos sua determinacdo para adaptar-se e
concluir este processo, expondo que o mestrado exige o exercicio da autonomia e uma rotina
intensa de pesquisas. Na perspectiva de Bruna, o desafio ¢ assumir o papel de professores
pesquisadores, capazes de refletir a pratica docente, objetivando umas praxis € a construcao
de conhecimentos.

Em outros relatos, Patricia e Davi afirmaram que o Mestrado representou uma ruptura,

conforme apresentado por eles a seguir:

[...] No inicio do semestre de 2014, ja aluna do Mestrado, a “ruptura” com os alunos
da Educacao Infantil ndo foi simples. [...] O contexto do Mestrado exige o exercicio
da autonomia, sendo indispensavel ao processo. Neste sentido, posso dizer que exige
muito desconstruir uma postura de reproduzir aquilo que esta posto, para se colocar
na condi¢cdo de produzir conhecimento, mas ¢ uma constru¢do necessaria esta
autonomia, uma vez que a intencionalidade do Programa ¢ formar professores
pesquisadores. [...] O primeiro semestre foi tudo novo, em alguns momentos as
“coisas” ficam mais claras, ja em outros as indagacdes se sobrepunham as certezas.
Mas ao final desses primeiros meses fui notando timidamente mais firmeza nos
passos. Acredito que ¢é pelo incomodo instigante das incertezas que nos fazemos [...]
(Patricia).

[...] foi uma ruptura de paradigmas, principalmente no que diz respeito ao Programa
de Mestrado ofertado pelo IFAM (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas) [...]. (Davi).

Na narrativa de Patricia, percebemos que a palavra “ruptura” expressa os conflitos
internos dela em ter que deixar de aulas na Educagdo Infantil, algo que lhe proporcionava
muito prazer, apesar dela perceber esta separagdo como necessaria, para que possa dedicar-se

ao mestrado.
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Para Davi, o termo ruptura tem outro sentido, representou abandonar antigas ideias e
concepgdes, abrir-se a novas oportunidades de aprendizagem percebendo que os
conhecimentos nao sdo estanques, mas sujeitos a questionamentos.

Outro elemento que emergiu das analises das narrativas, foram os sentidos atribuidos
aos professores, aos colegas do Mestrado, as leituras e as disciplinas oferecidas no 1° semestre
do Curso: Metodologia da Pesquisa no Ensino Tecnologico, Histéria da Ciéncia e
Fundamentos para Formagao de Professores no Ensino Tecnoldgico. Sobre a importancia dos

colegas do Mestrado e dos professores, falam que:

[...]. Cada professor, em suas peculiares formas de ser, tem contribuido para aquilo
que estamos construindo e sendo enquanto professores e pesquisadores [...]
(Patricia).

[...] A curiosidade intelectual tem sido motivada pelas contribui¢des significativas
dos docentes, a pesquisa ganha forca a cada nova leitura e a dindmica integradora da
metodologia adotada vem atendendo as especificidades de cada mestrando [...]
(Wanda).

[...] Os professores das disciplinas cursadas, até o momento, contribuiram com muita
qualidade no processo de ensino aprendizagem [...] uma turma com histdrias de vida
riquissimas tem deixado este convivio num nivel de compartilhamento de
experiéncias muito interessante, tenho enriquecido muito nesta convivéncia, seja
com os professores das disciplinas, [...] temos muito que aprender um com o outro,
ainda. [...] (Andreza).

[...] considero que tive um desempenho até satisfatorio e mais do que isso, foi de
fato um momento especial de socializacdo e confraternizacdo da turma e dos
professores [...] (Jo#o).

[...] adotaram-me e pacientemente, levaram-me a perceber que a d. Ciéncia ¢ muito
parecida com a minha avd, apenas seus métodos, linguagem e recursos sdo
diferentes [...] (Carol).

[...] Desde o ingresso até a presente data, as aulas do mestrado tem proporcionado
ampliar muitos conceitos e ressignificar nossa visdo do que ¢ ser professor,
principalmente por termos disciplinas integradas, trabalhando na perspectiva
interdisciplinar, a turma ¢ composta por doze mestrandos ¢ todo mundo até esse
momento no qual escrevo, se d4 muito bem [...] (Ana).

Percebemos que apesar dos professores manifestarem a importancia dos tedricos e
das aprendizagens construidas, o que sobressai sdo as a¢des dos professores dos professores
do Programa do MPET, os sentimentos vivenciados, o que nos remete novamente a Elias
(1998) quando afirma a importancia do tempo vivido, a maneira como as pessoas lembram os
momentos, a importancia € os sentimentos que estas vivéncias lhe proporcionaram.

Nas narrativas, apresentaram suas percepgOes referentes a cada disciplina. Sobre
Metodologia da Pesquisa no Ensino Tecnoldgico. Carla, Andreza e Jodo afirmaram que:

[...] A metodologia de ensino do professor Jodo Netto era muito diferente. Ele
misturava técnicas tradicionais de ensino com técnicas inovadoras. Ele nos

estimulava muito. Ele levou um filme para nods assistirmos junto e depois
discutirmos em sala de aula. O filme se chama: “Luz, trevas ¢ método cientifico”.
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Foi muito produtivo esse dia. Assim como na maioria dos momentos de sua aula,
pude relacionar o conhecimento aprendido em outras disciplinas com os
conhecimentos que ele ensinava. Percebia cada vez mais que o seu discurso estava
de acordo com a sua pratica. Ele ndo so estudava e me orientava dentro da proposta
de uma aprendizagem significativa [...] (Carla).

[...] Metodologia de Pesquisa, norteando nossas pesquisas, embrenhamo-nos por
novos caminhos, orientando-nos quanto aos “espinhos” que podemos encontrar
pelos caminhos percorridos. Ficando a licdo aprendida de que, em alguns momentos,
¢€ necessario abrir mao de algumas coisas para alcangarmos outras, sendo necessario
dedicagdo [...] (Andreza).

[...] Nas aulas do professor Jodo Neto, fui aos poucos descobrindo uma forma bem
melhor de se estudar e aprender sobre Metodologia da Pesquisa Cientifica. Algo que
desfez aquela maxima da graduagdo, de perdermos tempo em demasia com as regras
e normas da ABNT. Foi, portanto, a primeira vez que observei um profissional das
exatas ministrar com tanta propriedade contetidos que eu s tinha trabalhado como
docentes das humanidades. [...] A experiéncia vivenciada em cada aula de
Metodologia foram momentos de extrema contribui¢do ao processo de reconstrucao
do meu projeto de pesquisa [...] (Jodo).

Referente aos estudos e leituras de Historia da Ciéncia, Carla e Jodo relataram que:

[...] Tivemos aula da disciplina Historia da Ciéncia. Havia dois professores
responsaveis: professor Davi Avelino e a professora Ana Claudia. Duas visdes
aparentemente diferentes, mas que se completavam para favorecer nosso
aprendizado. Vivemos muitas emogdes nesse aprendizado. Encontros, encantos,
frustragdes e até mesmo surpresas. Mergulhava a cada dia em mares que nunca
havia navegado. [...] Aprender sobre a histéria da ciéncia foi um desafio. Fui
apresentada a muitos tedricos. Fizemos um trabalho nessa disciplina sobre Thomas
Khun. Suas ideias respondem aos muitos questionamentos, que me fazia antes e que
agora tenho mais clareza quanto as suas respostas. Khun (2003) entende que a
ciéncia ndo ¢ inteiramente objetiva, ou seja, as teorias cientificas sdo descrigdes da
realidade ¢ ddo-nos uma imagem cada vez mais aproximada e isenta dos
preconceitos da realidade. As novas teorias corrigem ou substituem as anteriores.
Assim, comegamos o desbravamento do mundo da ciéncia e da pesquisa [...] (Carla).

[...] tive a oportunidade de conhecer importantes tedricos e autores do embasamento
filosofico sobre o estudo das ciéncias ¢ da Historia da Ciéncia [...] Cada leitura me
permitiu o conhecimento de visdes totalmente surpreendentes Ao considerarmos o
quanto ¢ atual o debate mesmo dos textos produzidos em décadas passadas.]...]
Destaco as leituras de Bachelard, sobre os Obstaculos Epistemologicos e de Thomas
Kuhn, com suas crises de paradigmas e Revolucdes Cientificas, como os textos que
mais me dediquei e me identifiquei [...] (Jodo).

Quanto a disciplina de Fundamentos para Formacdo de Professores no Ensino

Tecnolodgico, os participantes declaram que:

[...] Em uma das aulas do professor Amarildo, vivenciei algo profundo. Ele propds
que léssemos o relato de vida de nossos colegas e, apds a leitura, teriamos que
introjeta-lo. Li o relato de meu colega de classe Jando e ele leu o meu. E foi com
essa atividade que comecamos a nos enxergar ainda mais como as personagens da
historia de vida do Mestrado Profissional de Ensino Tecnologico, turma 2014 [...]
(Carla).

[...] cada aula novas reflexdes a respeito do ser professor, do se sentir professor, da
ressignificagdo das nossas praticas docentes. Em uma de suas belissimas aulas sobre
a reflexdo do papel do professor pesquisador (Estagio com pesquisa) em um trabalho
de uma orientanda sua, ficou de ensinamento: que o formar-se no proprio formar,
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conhecendo-se no proprio percurso ou processo, os quais fazem parte desse
amadurecimento enquanto professor [...] (Andreza).

[...] Nos encontros de sala de aula com o professor e coordenador Amarildo, cujo
enfoque da sua disciplina é o processo formativo do docente, adjetivado pela
expressdo Ensino Tecnologico. Consegui, em muitos momentos, refletir e modificar
para melhor minhas percep¢des sobre o conceito de ser professor. [...] Os autores
trabalhados na disciplina de Processos Formativos, como Maria Célia Borges, Selma
Garrido Pimenta, Evandro Ghedin, nos colocaram em contato com um amplo e
significativo debate sobre os aspectos de formagdo de professores, considerando o
cendrio educacional, inclusive o tecnoldgico [...] (Jodo).

Os professores também trouxeram suas percepgdes e reflexdes quanto a proposta de
integracdo das disciplinas, denominado Planejamento integrado. Sobre essa integragdo os

participantes afirmam que:

[...] Cada disciplina estendeu uma nova compreensdo sobre o objetivo do mestrado,
ndo foi dificil, o que ndo significa simples, perceber que elas estavam relacionadas
[...] (Patricia).

[...] Nossa segunda aula foi com o professor Amarildo que apresentou a proposta do
mestrado. Achei muito interessante sua explanagdo. O mestrado seguiria a ideia de
um projeto integrador, em que as matérias de ensino iriam colaborar uma com as
outras, em um unico objetivo: os de nos preparar para a producdo de nossa
dissertacdo. Essa ideia ¢ muito boa, porém, precisaria verificar isso na pratica, pois
exigiria muito comprometimento de todos envolvidos [...] (Carla).

[...] O trabalho de integracdo de todas as disciplinas deste semestre, também
evidenciou seus resultados, no momento de desenvolvimento do projeto de pesquisa,
ao contribuir tanto com o processo de escrita do projeto como também na indicagdo
de importantes referéncias necessarias ao planejamento da intervengdo proposta. A
fundamentacdo filosofica, além dos elementos da metodologia utilizados ¢ o olhar
critico sobre os saberes pedagodgicos, com certeza foram amplamente empregados
nas demandas de leitura e escrita da nova proposta [...] (Jodo).

[...] A proposta interdisciplinar do mestrado nos deu um acolhimento muito proximo
e um olhar para novos saberes evidenciando dessa maneira, um norte para a
ressignificagdo dessa trajetoria de descobertas. Varios momentos significativos, com
discussoes que possibilitaram ampliar e aperfeicoar conhecimentos. Contemplando o
projeto interdisciplinar com aulas significativas e devidamente conectadas com o
olhar atencioso do docente responsavel por cada disciplina. [...] (Ana).

Tomando como referéncia o objetivo geral do Planejamento Integrado de:

[...] Executar um percurso de ensino e pesquisa pautando-se em um planejamento
integrado entre trés disciplinas de carater obrigatorio, articuladas com as
denominadas atividades de Conhecimentos Especificos, referentes ao Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM), tendo como momentos: levantamento situacional,
construgdo de bases tedricas, elaboragdo de projetos de pesquisa e seminario de
apresentacdo dos projetos de pesquisa [...] Ao final da execuc¢do de todas as
atividades, espera-se que professores e estudantes, a partir dos produtos decorrentes
das atividades, tenham producdao para efeito de publicagio em veiculos de
divulgacdo na area do Ensino ¢ ou da Educagédo [...] (PROJETO DE MESTRADO
EM ENSINO TECNOLOGICO, 2012).

Percebemos nas falas de Patricia e Carla davidas na compreensdo da proposta. As

expressoes “[...] as matérias de ensino iriam colaborar uma com as outras, em um Unico
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objetivo: nos de nos preparar para a produgdo de nossa dissertagdo [...]”, “[...] a integracdo de
todas as disciplinas [...] evidenciou seus resultados, no momento de desenvolvimento do
projeto de pesquisa”, “[...] A proposta interdisciplinar do mestrado nos deu um acolhimento
[...] com olhar atencioso do docente responsavel por cada disciplina [...]”, percebemos que a
experiéncia com o trabalho integrado, mostrou-se bastante significativa, e atingiu os objetivos
a que se propos.

Nas narrativas, constantemente percebemos, discussao referente a Ciéncia,
estimuladas pelas leituras e problematizagdes ¢ a medida que as aulas iam avancando, os
conceitos e ideias iniciais foram sendo modificados e ressignificados. As narrativas a seguir
evidenciam este processo:

[...] Ao cursar a quinta série comecei a interessar-me em participar de Feiras de
Ciéncias. Mas, o que era participar de uma Feira de Ciéncias? Seria somente uma
competicdo ou era uma maneira de participar de um evento que pudesse contribuir
para constru¢do de meus conhecimentos? Era dificil responder esses questionamentos
na época, pois ndo tinha uma no¢ao muito clara do que, afinal, seria ciéncia. [...] A
partir do que estudei no livro de histéria da ciéncia do professor Chalmers pude
perceber que a ciéncia ndo pode ser enquadrada em uma Unica categoria geral de
conhecimento. Ela é uma jornada para descobrir a verdade e as teorias sdo produtos de

um processo social e que por meio delas tentamos saber qual ¢ a verdade do mundo
(Carla).

[...] vi a Ciéncia como nunca havia visto antes, lida por meio dos autores que nos
foram propostos, alguns de facil leitura (o que eram poucos) e outros com leituras bem
mais complexas, o que nos permitiu um crescimento intelectual com qualidade [...] foi
fantastico descobrir, discutir que a Ciéncia ndo se da de forma linear como vemos
normalmente sendo colocado na academia, e o fazer Ciéncia pra mim ja ndo € mais
apenas uma andlise no laboratdrio com resultados, vai além disso [...] (Andreza).

O questionamento de Carla, “[...] Mas, o que era participar de uma Feira de
Ciéncias? [...] ndo tinha uma nog¢ao muito clara do que, afinal, seria ciéncia [...]”, assim como
a afirmag¢do de Andreza, “[...] vi a Ciéncia como nunca havia visto antes [...]”, remete-nos a
Chalmers (1993), quando questiona “O que ¢ Ciéncia afinal?”, pergunta esta que percebemos
nao haver uma Unica resposta, mas sobre o qual podemos afirmar que a ciéncia ¢ relacional,
sendo importante que se volte para ela com um olhar historico e filoséfico (ALFONSO-
GOLDFARB, 2004), pois as verdades cientificas sdo validas em determinado realidade e
contexto historico, por isso ndo podemos considerd-las como absolutas uma vez que nao
existem fundamentos definitivos. (DEMO, 2008). Sobre o ensino, pesquisa e ciéncia
afirmaram que:

[...] Muitos de nos, professores, ndo conseguimos deslumbrar o ensino pela
pesquisa, e o mestrado tem me mostrado que o educar pela pesquisa ndo ¢ s6 uma

possibilidade, mas uma forma de ampliar nossa maneira de ensinar, estimulando
inclusive os alunos a essa pratica [...] (Andreza).
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[...] Compreender a ciéncia permite compreender o meu papel dentro dela, enquanto
pesquisadora, professora e pessoa. Digo isto porque, todo este conhecimento tem
conferido a mim ver-nos, a si mesmos € aos outros, assim como a ciéncia: mediante
a complexidade. Isto gera entendimento compassivo e abertura ao dialogo — com os
colegas mestrandos, os professores, consigo mesmo, ¢ com os tedricos [...]
(Patricia).

[...] Eu pensava ser mais confortavel fingir coletivamente e considerar que a ciéncia
nada tem a ver com o ensino [...] A incoeréncia da minha percepc¢do da ciéncia, da
pesquisa, me incomodava, mas eu ndo conseguia perceber minhas dificuldades com
objetividade. Para mim, ensino e pesquisa eram conhecimentos estanques. Muita
gente reproduz “ci€ncia” por mimetismo, sem realmente fazer sua propria leitura do
saber cientifico. Com esta postura, jamais serdo verdadeiros pesquisadores. Mas
terdo seus titulos e desfilardo pelas ruas, ainda que desprovidos de sabedoria [...]
Hoje, curso este mestrado, despojada de preconceitos que me previnam da
possibilidade de conhecer um pouco mais. E preciso pesquisar para conhecer ¢ a
constru¢do do conhecimento faz parte do processo de ensino e aprendizagem.
Pesquisa e ensino sdo lados de uma mesma moeda, atividades complementares.
Percebo que aprendizagem € a consolidagdo resultante da interagdo pesquisa e
ensino [...] (Carol).

Estas narrativas nos remetem a importancia de considerarmos pesquisa como
principio pedagogico®, tomando o cuidado de ndo tornar a pratica da ciéncia como mera

racionalizacdo técnica®*

, mas que ela coadune com a perspectiva apresentada por Demo
(2012), que considera a pesquisa ndo como um ato isolado, mas processual de investigagao,
que faz parte de toda vida pratica, “[...] Faz parte do processo de informagdo, como
instrumento essencial para emancipagdo. Nao s6 para ter, sobretudo para ser, ¢ mister saber
[...]”(DEMO, 2012, p.16).

Nesta perspectiva, inferimos que o ensino atrelado a pesquisa, podera contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, oferecendo condi¢des para a resolucdo de problemas e
superacao de limites, além de ajudar a romper com os discursos de superioridade cientifica,
tornando possivel uma maior participagdo de professores e alunos em atividades que
interliguem ensino e pesquisa.

Outro aspecto emergente nas narrativas, foram problematizagdes empreendidas sobre

o conceito de Ensino Tecnolégico refor¢ando a necessidade de uma maior compreensao

acerca deste contexto de ensino, seus desafios, perspectivas, conforme apresentado:

[...] a mim, tornou-se fulcral compreender o que seja este ensino tecnoldgico, isto
implica em me encontrar dentro deste tema, ¢ essencial a minha motivac¢ao enquanto

23 No artigo Formagio de Professores de Ciéncias para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio: saberes
docentes em questdo, de SILVA, F. R. A; CAMPOS, A.T.; AZEVEDO R.O. M; GONZAGA, A.M., aprovado
no X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias —X ENPEC, discutimos a importancia da
pesquisa na formag@o de professores de Ciéncias para atuar na Educag@o Profissional de Nivel Médio.

24No livro Perspectivas da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio- proposta de diretrizes curriculares
nacionais, Pacheco (2012, p.12) discute a racionalizagdo técnica. Disponivel em <http://g00.gl/9hcWyV>,
Acesso em 15 de out.2015.
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pesquisadora [...] O Ensino Tecnologico neste contexto, até entdo, € visto com dois
elementos: o ensino e a tecnologia. Este termo abarca ndo sé ensino, ¢ nio € s6
tecnologia, ndo sendo este Ultimo apenas uma adjetivacdo do primeiro. Nao bastam
juntar as duas palavras para viabiliza-la. E preciso uma ressignificagdo das préticas
educativas diante deste objeto: “ensino tecnoldgico”, no sentido da unidade, ndo da
uniformidade das ideias e isso se d4 por meio do didlogo. [...] A medida que as aulas
foram decorrendo, as orientagdes acontecendo ¢ no Grupo de Pesquisa de Formagéo
de Professores para o Ensino Tecnoldgico (GEPROFET), fui (e estou) alargando
esta compreensao [...] (Patricia).

[...] Dar respostas as exigéncias de um mundo tecnolégico onde o papel do educador
atual ¢ mediar a aprendizagem por meio das tecnologias, tem sido o foco das
discussoes nas tardes de aula do mestrado [...] (Wanda).

A partir da fala de Patricia, percebemos a urgéncia de entendermos o que de fato
estamos chamando de Ensino Tecnologico, por isso sentimos a necessidade de identificar os
significados atribuidos a ele e, a partir disso, construirmos nossas compreensoes.

Desta forma, percebemos a necessidade de diferenciar Ensino Técnico de Ensino
Tecnoldgico. Para Aranha (2006), o ensino técnico estd relacionado com o ensinar a fazer,
visa treinar o aluno para desenvolver habilidades mediante o treinamento fazendo uso de
recursos tecnoldgicos. Em sentido semelhante, Oliveira (2000, p.41), apresenta a formacao
técnica associada a “processos de treinamento do trabalhador no mero dominio das técnicas
de execucao de atividades e tarefas, no setor produtivo e de servigos”.

Por sua vez, o Ensino Tecnoldgico estd associado a uma concep¢do mais ampla de

tecnologia, entendidas como:

-Produtos da agdo humana, historicamente construidos, expressando relagdes sociais
das quais dependem, mas que também s3o influenciadas por eles. Assim, os
produtos ¢ processos tecnologicos sdo considerados artefatos sociais e culturais, que
carregam consigo relacdes de poder, intengdes e interesses diversos;

-Artefatos mediadores da interagdo social e cognitiva do ser humano com as bases
materiais da sociedade;

-Recursos que, se de um lado ndo possuem caracteristicas do sagrado — de poder
infinito e perene —, que demandaria celebragdo, de outro, também ndo sdo artefatos
destituidos de cultura e criados apenas para serem consumidos e trocados como
mercadoria (OLIVEIRA, 2000, p.42)

Concordando com este teorico, delineamos a nossa defini¢do de Ensino Tecnologico,
o qual est4 associado ao tripé¢ Educacido, Ciéncia e Tecnologia. A educagdo numa perspectiva
que promova o desenvolvimento integral que contemple habilidades cognitivas, as habilidades
técnicas do saber fazer, mas também desenvolva a capacidade reflexiva, valores tais como a
¢tica e a solidariedade; Uma ciéncia com pratica social (DEMO, 2011) que possibilite
questionamentos, criticas e voltadas para a promog¢ao do desenvolvimento da sociedade; E por
fim, a utilizacdo da tecnologia para construir conhecimentos e recursos capazes de melhorar a

vida das pessoas.
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Como afirmamos, o conceito de Ensino Tecnoldgico é uma constru¢do no MPET,
por isso consideramos relevante este curso para ajudar a desenvolver pesquisa neste contexto
e contribuir para a formagao de professores reflexivos, questionadores ¢ preocupados com o
desenvolvimento social do ser humano.

Nas narrativas a seguir, evidenciamos as contribuicdes do MPET para a formacao

destes professores:

[...] No decorrer desse didlogo, mais lucidez se tem. Posso por isso e com isso
afirmar ao considerar os colegas de profissio que estdo em constante estado de
descontentamento: a despeito de todo e qualquer contexto, nés somos ainda os
feitores das nossas escolhas, ndo somos apenas receptaculos, somos fazedores da
historia. Convicta de que ndo sdo apenas as experiéncias que tive, mas como
dialoguei e estou dialogando com elas que estd tornando todo este caminho, o
caminhado e o caminhavel, tdo necessarios. Aquela sensag@o inicial de que o
Mestrado esperava de nos um discurso de certezas, de certo modo se esvaiu na
realidade de que precisamos, de fato, aprender a aprender. E, principalmente, é no
processo, € ndo no fim que empreendemos este aprendizado, a fim de que nossos
sentidos a tudo aquilo que fazemos ndo se abafe na tarefa de apresentar um produto,
uma producdo ao final do curso. Mas que este produto e produgdo seja a
culminancia de um processo de constru¢ao de uma nova postura diante da pesquisa,
postura esta que considera os sujeitos que se estdo se formando, isto €, todos nos
alunos do Mestrado. O que nos permite compreender que neste sentido somos, além
de pesquisadores, professores em formacao [...] (Patricia).

[...] a formag@o Stricto Sensu permitiu-me enfrentar os desafios para aprimorar-me.
Isso mostra que, a cada dia na condi¢do de aprendente em formacdo precisamos
valorizar nossas agdes mais simples e rotineiras, aquilo que nos distingue no
exercicio das vivéncias e praticas profissionais ¢ que se torna matéria-prima para a
tessitura de nossas historias [...] (Wanda).

[...] me fez refletir sobre toda a leitura de mundo através da educacdo
profissionalizante, mas que essa visdo perpassou por toda uma historia de vida, isto

¢, toda uma trajetdria que ainda esta em “construgdo” a cada dia [...] (Davi).

[...] Este processo ndo ¢ facil, é necessario nos colocarmos diante dos desafios para
que possamos enfim de fato ressignificar nossa pratica. Isso me instiga a grandes
descobertas e a reflexdo de que ndo temos uma formagdo “adequada” para
enfrentarmos os desafios que surgem: principalmente o de saber que ndo sabemos,
de ser humilde o suficiente para reconhecer o quanto necessita-se dos conhecimentos
que estdo sendo disponibilizados. E bem éarduo o dever com o ensino e a
aprendizagem. Portanto, é necessario que estejamos comprometidos, por mais dificil
que isso parega [...] (Andreza).

[...] todo esfor¢o e dedicacdo investidos de fato sdo compensadores nesta grande
aventura do conhecimento que esta sendo este mestrado. [...] No trilhar de todos os
dias, tenho convivido cada vez mais com os mestres e com os autores, ¢ cada dia é
uma nova oportunidade a reflexdo e a desenvolvimento. [...] Sinceramente, ainda me
considero num processo de descobertas, de adaptacdes, de reconstrugdo e de
ressignificagdo, na sempre tentativa de fazer certo dentro das expectativas que me
sao confiadas [...] (Jodo).

[...] Contudo, junto com esta desconstru¢do veio um mundo de possibilidades de
novas aprendizagens, novas construgdes de saberes, afinal, a construgdo do ser
humano ndo segue um parametro linear. Apesar de o fluxo da vida seguir um rumo,
a vivéncia de cada um de nds ¢ fruto da interagdo com muitos "outros" que nos
"constroem" e "destroem" em um processo de auto reconstrugdo, cheio de erros e
acertos. Numa trajetoria, por vezes, aparentemente erratica. No final, somos um
"eu", individual, unico, contudo permeado de "outros"[...] (Carol).
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[...] Nao resta divida que, sendo esta a primeira turma de Mestrado em Ensino
Tecnologico, temos uma grande oportunidade de crescimento profissional e pessoal
a partir dessa proposta [...] (Ana).

Diante do exposto nesta subse¢do, retomamos a afirmag¢ao de Moraes (2000), de que
a narrativa ndo se limita ao simples fato de contar historias, mas permite ao sujeito uma
tomada reflexiva possibilitando ao sujeito interrogar-se sobre seus percursos, sobre sua
formacgao possibilitando o realinhamento de suas acdes. Acrescentamos as narrativas também
um carater dindmico por propiciar a percep¢ao das mudangas vivenciadas por um professor

em um processo formativo.
3.3.2 O exercicio de construir os percursos de vida no mestrado

Nas narrativas a seguir, percebemos importantes reflexdes dos participantes a
respeito da constru¢do de seus percursos pessoais e profissionais, proporcionadas pelas

vivéncias nas disciplinas do primeiro semestre. Quanto a isso relataram que:

[...] apresentar o processo de constru¢do da minha vida académico-profissional,
analisando as dire¢cdes e os possiveis desvios assumidos de modo muitas vezes
consciente e firme, em outras vezes marcados pela inseguranca ou inconsciéncia dos
passos dados em busca do amadurecimento pessoal e da superagdo dos desafios da
formagdo no campo educacional no contexto amazdnico [...] Nesse sentido, a
propositura da narrativa implica no risco pragmatico da escrita marcada pela
objetivagdo literal dos fatos e eventos particulares e sociais. Possuindo uma
dimensdo desafiadora pela tentativa de estabelecer de modo consciente, mais do que
uma sequéncia espontdnea dos caminhos vivenciados [...] instigando a busca do eu
do narrador, dos verdadeiros sentidos que dido suporte a construgdo de uma
identidade profissional unica e diferenciada no contexto social mais amplo [...]
(Cida).

[...] O processo de construcdo desta narrativa acerca da trajetoria formativa ajudou a
consolidar e robustecer a construgdo de minha identidade enquanto pesquisadora.
Muitos elementos da minha histéria comecam a ganhar novos sentidos. [...] No
movimento de re-olhar esta trajetoria pessoal e profissional, é possivel dar novos
sentidos a ela, de maneira que se pode re-aprender e ressignificar estes sentidos,
compreendendo os fatos em suas continuidades e descontinuidades [...] (Patricia).

[...] Ao me debrugar sobre as lembrangas tdo bem guardadas la no “fundo do bau”
das memorias, pergunto-me: O que dizer? O que escrever? Por onde comecar?
Perguntas que, num primeiro momento, revelam-se tdo distantes e até um pouco
dificeis de ser respondidas, pois encobrem um quebra-cabe¢a que, em determinados
momentos tornam-se um didlogo solitario e, em outros, uma inquietacdo expressa,
presente na relagdio com o outro. [...] A medida que escrevia, lia e relia meus
registros. Ora me aproximava, ora me afastava, descobrindo algo novo; algum
detalhe a ser acrescentado no decorrer do percurso, agora com um olhar mais
reflexivo, possibilitando enxergar os tragos marcantes que irei expor no decorrer
desta narrativa [...] (Wanda).

[...] A trajetoria por mim percorrida ora a ser descrita ao longo desta narrativa,
justifica-se pelo interesse em tornar publico parte de minha historia de vida pautada
em experiéncias pessoais, familiar, religiosa, social e politica recheada do amor
agape, alegria, lutas, compromisso e profissionalismo em especial na area da
educagdo no periodo de 1979 a 2014. Refletir sobre a propria histéria de vida, ¢é
saber colher do senso comum o que de mais belo e nutriente aconteceu em minha
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trajetoria, € ressignificar no hoje, os fatos, ¢ ler nas entrelinhas do caminho trilhado
o quanto aprendi com as experiéncias do cotidiano; ¢ proporcionar a tais vivéncias
uma nova roupagem de cunho mais sistematizado e porque ndo mais cientifico?
Narrar a propria historia, eis o desafio que me proponho [...] (Joana).

[...] Neste momento, em frente ao espelho e fazendo um exercicio de
reconhecimento. Descobrir ou ndo. Acho que ja sabia, mas nao admitia que ¢ dificil
parar, analisar e refletir sobre mim. Falar de mim pde em evidéncia como realmente
sou e como me transformo. Quem sou eu? Acho que quando sai do ventre de minha
mae essa ndo foi a primeira pergunta que me fiz. Creio que foi: “O que estou
fazendo aqui? ”. Interessante que até hoje tento responder essa pergunta e admito
que na busca por sua resposta, dou sentido a isso, que me deram ¢ que chamam de
vida [...] (Carla).

[...] relembrar minha infincia e adolescéncia até a minha chegada ao Mestrado ¢
discorrer sobre uma histéria de desafios e muita superagdo [...] (Davi).

[...] neste breve relato de vida, reflexdes, inquietudes [...] Essa narrativa, foi escrita
para ampliar discursos, e relatar momentos significativos para mim, dando sentido a
palavra e conhecimentos, guardando momentos e fatos transcorridos tanto os bons
quanto os ruins [...] contar uma historia para o outro revela-se desafiador e
proporciona reflexdes ao longo das lembrangas, pois, durante a trajetoria de minha
vida, ilustro com algumas experiéncias vividas e lango olhares para que se possa
entender e buscar um sentido para o atual momento [...] (Ana).

[...]Hoje, olho para trés e vejo que a trajetdria académica de uma pessoa proporciona
uma reflex@o sobre “o estar no mundo” e perceber a importancia do papel da escola,
da formagdo continuada do professor e do apoio da familia; para que o cidaddo
alcance suas metas e desempenhe a fungdo escolhida com compromisso e
competéncia [...] (Bruna).

99 ¢e

As expressoes, “analisando, “refletir”, “refletindo”, “[...] pergunto-me: O que dizer?
O que escrever? Por onde comecar? [...]”, revelaram o processo reflexivo vivenciado durante
a escrita das narrativas, quanto a isso retomamos a afirma¢do de Cunha (2010), de que as
narrativas permitem ao sujeito analisar seus percursos, num processo de autorreflexao que lhe
possibilita atribuir novos sentidos as suas acdes. Em sentido semelhante, Kramer (1997),
atesta que resgatar as historias de vida significa também ver as pessoas reconstituindo-se,
reconstruindo os tempos e as culturas passadas.

Evidenciamos também nas palavras “inquietacdo”, “dificil”, “desafiador” que este
nao foi um processo facil, pois colocou os participantes numa posi¢do de desconstrugao,
incertezas e desestruturacao levando-os questionarem seus conhecimentos.

Os professores participantes também evidenciaram importancia dos processos
vivenciados possibilitando-lhes refletir acerca das razdes que viabilizaram tornarem-se os
profissionais que sao atualmente.

As narrativas a seguir, levam-nos a concordar com Bourdieu (1996) quando afirma
que ¢ uma ilusdo tratar as histérias de vida como se elas fossem lineares, antes disso sdo
processos, sdo percursos suscetiveis a constantes mudangas e novos direcionamentos,

conforme exposto nas narrativas:
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[...] Nossa historia de vida encontra-se em constru¢do permanente, onde os
processos educacionais nos instrumentalizam a selecionar e reinventar os aspectos e
as nuances dos valores e conceitos que ddo sentido a nossa realidade [...] (Cida).

[...] Reconstruir e escrever a propria historia de vida é perceber que o conhecimento
enquanto experiéncia, sempre esteve presente, que os fatos aconteciam nao de forma
linear como podera parecer neste escrito, pois a vida ndo permite linearidade, os
fatos ndo acontecem em sequéncia [...] (Joana).

[...] A vida ¢ bem assim, cheia de idas e vindas, subidas e descidas, algumas
turbuléncias, mas quando temos uma familia bem constituida, os fracassos tornam-
se forgas, para seguirmos em frente [...] (Davi).

[...] entrecruzar de varios momentos da infancia, adolescéncia e fase adulta, cheios
de idas e vindas [...] (Bruna).

Em seus relatos os professores apresentam o entrecruzamento profissional e o
pessoal quando entrelagam a formagdo académica as vivéncias e experi€ncias em diversos

contextos:

[...] E isso também pelas experiéncias na educagdo fora do contexto escolar, em
organizagdes ndo-governamentais com criancas no Instituto Ler para Crescer e de
jovens das diversas partes do mundo pela AIESEC. O que empreendeu o didlogo e
ajudou-me a ampliar a educagdo para além dos muros da escola como permeando
toda a sociedade e as relagdes humanas, ininterruptamente [...] O fazer-se professor
ndo se efetiva apenas em cursos de formagdo, mas no bojo da construgdo social no
qual estamos imersos: nossos primeiros passos, a convivéncia familiar, a infancia, a
cidade que nos acolhe, a universidade, o lugar de trabalho. Mostrando-se elementos
imbricados no tear da historia, sob os quais se efetivou a construcao deste relato de
vida, que ora se apresenta [...] (Patricia).

[...] minha trajetéria pessoal e profissional se entrecruzam e se completam em todos
0s acontecimentos marcantes de minha vida [...] Acredito que a constru¢do da nossa
identidade profissional entrelaga-se com a identidade pessoal, com os contextos de
interacdo, com outros profissionais, com a socializacdo entre os pares e com as
questdes de ordem burocratica tipicas da institui¢do escolar. Entende-se que a
historia de vida ndo se desvincula do contexto social a que pertencemos [...] na
construcdo de sua trajetoria pessoal ou profissional, se entrelaga na vida pessoal e
profissional, nos valores, na familia, nos interesses pessoais [...] (Wanda).

[...] A aplicabilidade dos conhecimentos perpassava a experiéncia de vida, seja na
escola, enquanto institui¢do educacional, como em outros espagos. [...] O anuncio do
Evangelho de Jesus Cristo acontecia por meio do ser e fazer diferenciado, no
siléncio, com o testemunho de vida desenvolvendo programas de promog¢do humana
[...] (Joana).

Estas narrativas nos remetem a Tardif (2014, p.18-19) quando afirma que os saberes

dos professores sdo de diferentes naturezas.

[...] Os diversos saberes e o saber-fazer dos professores estdo longe de serem
produzidos por eles mesmos ou de originarem do seu trabalho cotidiano. Ao
contrario, o saber dos professores contém conhecimentos e um saber- fazer cuja
origem social ¢é patente. [...], alguns deles provem da familia do professor, da escola
que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das universidades ou das escolas
normais [...] o saber profissional estd de um certo modo, na confluéncia de varios
saberes oriundos da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores educacionais,
etc.
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Noévoa (1992) ao afirmar que o professor ¢ também uma pessoa, deixa evidente que
uma formacao de professores ndo deve ignorar as dimensdes pessoais, acrescentando que a
profissionalizacdo docente se conquista a partir dos saberes experiéncias, adquiridos nas suas
vivéncias no contexto escolar.

Precisamos, portanto, conhecer o professor enquanto sujeito, considerando seus
valores, crengas, seus percursos pessoais e profissionais, seus projetos de vida, pois
entendemos que eles influenciam diretamente na sua pratica docente.

Sendo assim, considerando indicadores apresentados nas narrativas dos professores em
formacdo no MPET, desenhamos e elaboramos o produto de nossa pesquisa que sera

apresentado a seguir.
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4 ELABORACAO DO PRODUTO: INDICADORES E DESCRICAO

Tomando como base o objetivo da pesquisa de compreender narrativas de
professores em formacdo no MPET, a fim de obter indicadores a ser utilizados, como
referenciais, na elaboracdo de uma estratégia pedagodgica, possivel de ser utilizada em
processos formativos de professores no Ensino Tecnologico, a seguir faremos a apresentagao
destes indicadores.

- A pesquisa narrativa possibilitou ouvir os percursos formativos da pesquisadora e
dos demais professores em formacdo no MPET, o que nos remete novamente a Sacristan
(1996), quando afirma a necessidade de dar voz aos professores nas pesquisas educativas.
Desta forma, refor¢amos a importancia de valorizar o que eles tém a dizer e a partir disso
pensar em estratégias de formacgdo diferenciadas que valorizem as suas vivéncias e
experiéncias que nos permitam elucidar o professor como sujeito (NOVOA, 1992,1995) para
além de questdes didaticas, metodologicas e epistemoldgicas;

- A vivéncia com este método de pesquisa nos possibilitou-nos concordarmos com
Cunha (2010), quando defende que as narrativas sdo importantes dispositivos de auto-
formagdo, pois trazem as representagdes do sujeito possibilitando a ele reconstruir sua
experiéncia de forma reflexiva e desta maneira produzir sua propria formagao;

-Realizamos uma andlise retrospectiva das histérias pessoais e profissionais destes
professores em formagdo oportunizando-nos refletir sobre diferentes questdes, as teorias que
norteiam suas praticas pedagdgicas; bem como, dar novos direcionamentos a nossa pratica.
As palavras ja citadas por Cunha (1997) corroboram com esta ideia, quando afirma a dupla
dimensdo da pesquisa narrativa que pode ser tanto uma estratégia de investigacdo quanto
instrumento de formagdo. Desta forma, concluimos que a pesquisa narrativa ¢ uma
metodologia rica e significativa, pois ajuda a compreender os percursos formativos dos
professores, entender suas intencionalidades e ressignificar suas acoes;

-Refletimos acerca dos processos vivenciados para a construgdo dos conhecimentos e
ainda sobre as metodologias que utiliza para ensinar. Evidenciamos assim, aquilo que foi
afirmado anteriormente por Moraes (2000), de que narrar permite a quem narra refletir,
reaprender e avaliar seus percursos;

Assim ficou evidente que a narrativa, como metodologia de pesquisa, auxilia na
sistematizacdo das experiéncias de vida dos professores, ajudando a entender como os

professores produzem e como transmitem o saber produzido.
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Referente ao processo de ATD ratificou-se como um importante método de analise
que nos permitiu trazer a tona elementos significativos referentes aos percursos formativos
dos professores em formag¢ao do MPET, suas origens, os desafios vivenciados, entre outros.
Com base no percurso investigativo, realizado com o objetivo de compreender o que emerge
das narrativas de professores em formagdo neste mestrado, podemos inferir da primeira
categoria, Compreendendo-se a partir do passado, e das suas subcategorias, Os professores e
seus percursos ¢ Os professores e suas formacgdes, que:

-E significativo conhecer os aspectos relacionados as origens dos professores, 0s
desafios vivenciados em busca de melhores condi¢des de vida, os tempos de crianca e os
sentidos atribuidos a familia, como ocorreu sua formagado escolar, as razdes da escolha da
profissdo, pois nos oportunizam compreendermos muitas de suas agdes e praticas docentes.
Isso nos reporta as palavras de Novoa (1992,1995), quando afirma a relevancia de
compreender as historias de vida dos professores porque elas dao sentido as suas agdes, €
mais, que seu entendimento proporciona conhecimentos valiosos para o ensino;

- Quando os professores relataram suas historias vida, do periodo compreendido da
educacgao infantil ao Ensino médio, evidenciaram aspectos relacionados a temporalidade e a
histéria das leis de ensino e das institui¢des, do qual inferimos concordando com a afirmacao
de Souza e Galeggo (2010) que embora as narrativas sejam histdrias subjetivas, remetem-nos
a um contexto temporal da coletividade. Assim, ao recuperarmos a historia individual,
também recuperamos a historia coletiva. Quando os professores participantes rememoraram
os tempos de infancia, trouxeram elementos histéricos relacionados a Manaus antiga, as leis
de ensino na qual evidenciamos como o tempo se humaniza por meio da narrativa
(RICOUER, 2010), pois ao narrar, fazem referéncia aos sentidos e sentimentos vivenciados
durante esta etapa de suas vidas, permitindo-nos compreender como esse tempo foi
vivenciado pelas pessoas, possibilitando ver a historia da 6tica de quem viveu vivenciou estes
momentos;

-As formagdes ocorreram em diferentes tempos, € sob a égide de diferentes
legislacdes, algumas regidas pela Lei 5.692/71, que tornava obrigatoria a formagao técnica e
momentos posteriores a revogacao desta referida lei. Diante disso, podemos inferir a
relevancia de problematizar a formacao de professores a partir de suas historias de vida, pois
nos ajudam a compreender os contextos educacionais em que essas formagdes ocorreram, as
leis educacionais, as diretrizes e pardmetros que regeram esta formagdo, ajudando a

percebermos de que de maneira influenciam suas agdes profissionais;
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- A Educagao infantil foi um periodo prazeroso e de aprendizagens significativas ao
qual atribuem sentimentos de alegria, aprendizagens, por conta do ambiente de brincadeira e
desenvolvimento que lhes foi proporcionado. A partir disso, reafirmamos que o professor nao
se forma apenas nas universidades, mas que seus saberes sdo plurais e diversos (TARDIF,
2014), construidos também nas instituicdes escolares, evidenciado quando os professores
atribuem as institui¢des escolares a aquisicdo de valores como respeito, ética, respeito,
responsabilidade que hoje fazem sdo inerentes em suas acoes;

-Trouxeram a tona os desafios vivenciados nestes niveis de ensino e algumas
estratégias de superagdo. Assim, podemos afirmar que esta metodologia pode contribuir para
valorizacdo do professor, assim como servir de estimulo a outros professores e
reconhecimento da importincia da profissao;

-Evidenciaram a importancia atribuida aos antigos professores deixando vir a tona o
quanto alguns professores contribuiram em suas formacgdes estimulando e orientando, embora
alguns professores tenham provocado sentimentos de aversdo, descontentamento. Diante do
exposto, constatamos a importancia do professor refletir as suas acdes e elementos de sua
pratica, pois podem tanto servir como estimulo e referenciais a serem copiados, como também
podem contribuir para a perpetuacdo de praticas docentes que nao proporcionem o
desenvolvimento dos alunos;

-Ao relatarem suas origens, ¢ possivel percebemos a relevancia de compreendemos
este elemento, partindo do pressuposto de que determinados comportamentos, costumes,
tradigdes, crencas, maneiras de agir e pensar sdo construidos no contexto social, o que nos
remete a Novoa (1992,1995), ao afirmar que as experiéncias de vida e o ambiente
sociocultural sdo elementos constituintes do professor e podem servir como um diferencial em
sua pratica;

- Os desafios enfrentados influenciaram de maneira marcante as praticas pedagogicas
conforme afirmado por Novoa (1992,1995). Isto se evidenciou quando afirmaram que as
experiéncias dificeis vivenciadas ajudaram a orientar suas praticas profissionais e
contribuiram na maneira de compreender a profissdo. Sendo assim, a escrita das narrativas no
MPET proporcionou a vivéncia de um processo de autoformativo, estimulando estes
professores a refletirem sobre seus percursos de vida, sendo a sua histéria pessoal o ponto de
partida para suas reflexdes;

-Ao narrarem as saidas dos contextos de origem, ¢ evidente a determinacdo dos

participantes e suas familias na busca por melhores condi¢des de vida e o valor atribuido a
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formagdo escolar. Assim, a constru¢do das narrativas proporcionou a estes professores
repensar sobre as razdes de suas escolhas profissionais numa perspectiva mais critica;

- Os professores em formagdo no MPET narraram os estdgios no Magistério como
momentos de identificacdo e de contato com a profissdo, embora uma professora tenha
evidenciado que se sentiu insegura e despreparada, o que nos possibilitou refletirmos que a
estrutura de estdgio no periodo por ela referenciado, composta por etapas de observagao,
participacdo e regéncia, desvinculava teoria e pratica;

-O periodo da Educacdo infantil ao Ensino Médio foi marcado por diversos desafios
que segundo os participantes contribuiram para a percepcdo da importancia social do
professor. Sobre isto, a leitura destas historias de vida, as estratégias de superacdo podem
servir como elementos de estimulo identificagdo para outros professores.

Referente ao processo de analise da categoria, Entrecruzando passado e presente: da
formagdo superior as vivéncias e experiéncias no magistério, ¢ de suas subcategorias A
formacao no ensino superior: sentidos, problematizacdes e desafios e Experiéncias iniciais na
docéncia: desafios, reflexdes e aprendizagens, concluimos que:

- Ingressar no ensino superior representou para estes professores em formagao no
MPET, um momento de conquistas, superacdo de uma infinidade de condi¢gdes adversas, um
momento de novos olhares e descobertas, superacdo de uma visdo para uma simplista e mais
critica. Referem-se & Universidade um espaco de didlogos, de construcao de pesquisas;

- A formagdo destes professores no ensino superior foi marcada por conflitos,
tensdes, inquietacdes e desafios. Para os que ja atuavam no magistério, embora tenha sido um
periodo de tensdes por conta da imposicdo legal de formacgao, foi narrado como importante
por coloca-los em contato com os subsidios teoricos e interrelacionando com os saberes ja
construidos durante a experiéncia advinda do exercicio da profissao;

- Para os que iniciaram a docéncia, representou um periodo importante, porque
tiveram a oportunidade de conhecer os desafios e as problematizagdes empreendidas no
campo educacional;

- A participa¢do em programas de inicia¢do cientifica como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), atividades de monitoria e participagdo em
movimentos estudantis proporcionou momentos de reflexdo, de didlogos, de critica, de lutas,
de problematizagdo e de conflitos empreendidos sejam eles a nivel organizacional, politicos, e

até mesmo por conta de orientagdes tedricas;
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-A inser¢do destes professores na universidade foi fundamental para construcdo de
conhecimentos a respeito da profissdo, ajudou na percep¢do do tipo de professor pretendiam
se tornar, contribuindo para o desenvolvimento e melhoria do processo educativo;

-Quando apresentaram as narrativas sobre o ingresso no ensino superior,
especificamente, sobre os aspectos temporais referentes ao pequeno nimero de institui¢oes de
ensino superior existentes em Manaus no periodo descrito, ¢ possivel percebermos o carater
excludente do acesso a universidade, agravado ainda mais para as pessoas que ndo dispunham
de recursos para sair do interior e se manter estudando nas capitais;

-A participagdo e envolvimento em grupos de pesquisa, movimentos estudantis,
estagios de pesquisa, projetos de extensdo proporcionaram aos participantes importantes
aprendizagens que serviram de base nas suas atividades profissionais de docéncia e em
atividades de iniciagdo a pesquisa;

- As diferentes motivagdes e caminhos percorridos até o ingresso na docéncia, para
alguns iniciou no nivel Médio com a realizagdo do curso de Magistério, enquanto que para
outros, comecou com o curso de graduacdo, ou ainda como consequéncia dos percursos
pessoais e profissionais. Isso nos reporta a Bourdieu (1996), quando afirma a importancia
necessidade de ndo naturalizarmos nossas escolhas e a necessidade de problematizarmos
nossos percursos de maneira critica e reflexiva;

-Devido ao inicio da carreira docente ser um periodo marcado por conflitos de varias
naturezas, que pode definir a permanéncia na profissdo, emergiu a necessidade ser pensadas
acOes e momentos que privilegiem trocas de experi€éncias com estes professores, com o intuito
de ajuda-los para que se sintam mais seguros, menos solitarios e acolhidos ao adentrarem na
profissdo; Assim, enfatizamos a necessidade de estudos que contemplem estas discussoes;
assim como, a importancia da formacao continuada para enfrentar as situagdes desafiadoras.

Quanto a analise da categoria, Compreendendo-se a partir do presente: o mestrado e
a construc¢do das narrativas de vida, e de suas subcategorias As vivéncias e experiéncias no
Mestrado e O exercicio de construir os percursos de vida no mestrado, veio a tona o seguinte:

- Referente as razdes que motivaram o ingresso no mestrado, o exercicio da docéncia
impde constante pesquisa, pois sendo a educagdo um processo dinamico, a todo momento
surgem novas situagdes que vao demandar do professor subsidios para enfrentar os desafios
de sua profissdo e ainda, a importancia de compreender as razdes que movem os professores
para acdo, visto que na sua pratica deixam transparecer seus motivos, projetos e
intencionalidades;

- Aspectos referentes aos sentidos, aos sentimentos, as reflexdes realizadas e a
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importancia que os participantes atribuiram ao processo de formagdo no mestrado. Também
os sentidos atribuidos aos professores do Programa do MPET, aos colegas do Mestrado, as
leituras e as disciplinas oferecidas no 1° semestre do Curso: Metodologia da Pesquisa no
Ensino Tecnologico, Historia da Ciéncia e Fundamentos para Formagdo de Professores no
Ensino Tecnolégico. Apesar dos professores participantes manifestarem a importincia dos
teoricos e das aprendizagens construidas, o que sobressaem sdo as agdes dos professores do
curso e os sentimentos vivenciados, o que nos remete novamente a Clandinin e Connelly
(2010) quando afirma a importancia do tempo vivido, a maneira como as pessoas lembram os
momentos, 0s sentimentos que estas vivéncias lhe proporcionaram;

- Problematizar as narrativas possibilita ao professor ressignificar sua pratica docente
por meio de um processo autorreflexivo. Assim, acompanhar esses processos de mudanga ¢
importante, pois possibilita entender os professores ao estabelecer um paralelo entre o que ele
pensava e 0 que pensa no presente;

- A necessidade de problematizacdes referentes ao conceito de Ensino Tecnoldgico
buscando uma compreensdo acerca deste contexto de ensino, seus desafios, perspectivas.
Assim, destacamos a importancia dos trabalhos de pesquisa realizados no MPET por ajudar a
desenvolver pesquisas no Ensino Tecnologico e contribuir para a formagdao de professores
reflexivos, questionadores e preocupados com o desenvolvimento social do ser humano.

-O processo de formagdo no MPET ndo foi um processo facil, pois conduziu os
professores a uma posicdo de desestruturacdo e desconstru¢do de certezas e levando-os
questionarem seus conhecimentos. Assim, o trabalho vivenciado com as narrativas
proporcionou momentos de autoaprendizagem e possibilitou aprender com a experiéncia dos
outros.

Assim, a partir destes indicadores, desenhamos o nosso produto: um site/blog
Narrativas no MPET como uma estratégia pedagdgica, possivel de contribuir em processos

formativos no Ensino Tecnoldgico, que sera descrito a seguir.
4.1. Descrevendo o produto: Site/blog Narrativas no MPET

Por se tratarem de narrativas de vida, pensamos o produto como algo dindmico no
qual outros professores possam contribuir com suas narrativas, opinides, comentarios,
sugestoes. Assim, a partir de leituras referentes ao blog percebemos que ele apresentava
caracteristicas permitiriam alcangar o objetivo de nossa pesquisa. A seguir, algumas razdes

que refor¢am a escolha do blog:
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-Para Raupp e Eichler (2012) uma das grandes vantagens deste recurso ¢ que eles
permitem sua utilizagdo sem a necessidade de conhecimentos técnicos para sua constru¢ao;

- Para Silva e Santos (2006) mostra-se como um recurso valioso de expressao pessoal
e escrita colaborativa;

- De acordo como Maia, Mendonga e Struchiner (2007), dentre diversas vantagens, o
uso dos blogs na educacdo incentiva a colaboracdo através da escrita e compartilhamento de
informagdes, desenvolve o pensamento critico, a capacidade argumentativa e aumenta a
interacao entre os participantes do processo, € neste caso, entre a pesquisadora e professores
que atuam no Ensino Tecnologico.

Assim, criamos o site/blog Narrativas no MPET (www.narrativasnompet.com), como
uma estratégia pedagdgica, no qual os indicadores evidenciados nas andlises das narrativas de
vida dos professores em formagdo no MPET serviram para fornecer elementos para pensar a
formacao de professores que atuam no Ensino Tecnologico.

Estruturamos este produto de modo que contemplasse a dimensao epistemoldgica, ao
disponibilizarmos subsidios tedricos e materiais construidos pela pesquisadora neste processo
de formagdo. Contemplando a dimensdo ontoldgica, disponibilizando videos, audios, textos e
imagens que ajudardo a problematizar aspectos importantes na formagao de professores, como
por exemplo, a importancia dos processos de formacao, o desprestigio social do professor,
entre outros. E por fim, a dimensdo metodoldgica, por apresentar-se com as etapas e
encaminhamentos para ser utilizagdo em processos formativos.

Desta forma, as narrativas dos sujeitos de nossa pesquisa foram os elementos que nos
permitiram entrelacar estas duas dimensdes e criar a nossa estratégia pedagdgica. Na figura 23

representamos esta relagao:

Figura 23-Relacdo entre narrativa, dimensdo ontoldgica e epistemologica.
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EPISTEMOLOGICA
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NARRATIVAS
DE

VIDA DE
PROFESSORES
NO MPET

X

DIMENSAO
METODOLOGICA

N——

Fonte: Campos, 2015.



145

4.1.1 Descricao do Narrativas no MPET

Com base na proposta de criar um ambiente de interagdo, iniciamos um trabalho de
pesquisa para conhecermos plataformas de constru¢do de blog. Apds esse trabalho, optamos
pela Wix* que nos possibilitou a jungdo do site com o blog, além de ser uma plataforma de
facil manuseio, bastante intuitiva e que possibilita a inser¢do de diversos elementos como
audios, imagens e videos.

A criacdo do site/blog na plataforma ¢ gratuita, mas a medida que os usuarios
desejem, por exemplo, um e-mail ou um dominio?® personalizado ¢ necessario fazer a adesdo
a um dos planos, mas que mesmo assim mostrou-se uma vantagem, quando comparado a
outras plataformas pesquisadas.

Além disso, oferece um formato responsivo’’que possibilita a visualizagio em
dispositivos moveis como celulares e tablets. A seguir, na figura 24 apresentamos a pagina
inicial da Wix:

Figura 24-Pagina inicial da Wix.
Then et - ]

€ 5 X O ptwincom o=

i aom [ o # (et @ O Urkid-Uenersess. G magems amegssbol_ ] Wicom - Geencars L Ouros e

Crie seu Site
Incrivel.

E Gratis

Facil de Personalizar. Sem Programagao.
73.914 292 usudrios e crescendo.

=8 £ a|dlg e

Fonte: <www.wix.com>.

25 Plataforma de criacio de sites do tipo "arraste-e-solte" que oferece recursos em HTMLS, centenas de
templates prontos, hospedagem profissional, aplicativos inovadores, entre outros, de maneira gratuita. A adesdo
ao plano o permite criar sites mais completos. Disponivel em < http://goo.gl/DbfOF1>. Acesso em 23 out.2015.

26 Dominio ¢ um nome que serve para localizar e identificar pessoas ou empresas na Internet. O nome de
dominio foi concebido com o objetivo de facilitar a memorizacdo dos enderecos de computadores na Internet. O
dominio ¢ a base de toda a identificagio profissional na Internet. E o “sobrenome” do site ¢ dos seus e-mails. Ele
¢ composto por um nome e uma extensdo, exemplo, nomedaempresa.com.br. Disponivel em
<https://goo.gl/WvBMig>. Acesso em 23 out.2015.

27 Esta caracteristica demonstra que um site pode ser visto de diversas formas e em diversos contextos. O design
responsivo, consegue responder ao tamanho da tela para se adequar da melhor forma. Ao invés de criar dois sites
separados, um para mobile ¢ um para desktops, ¢ feito apenas um site que vai se adaptar a qualquer tela em que
for carregado. Disponivel em < http://goo.gl/b4sIN1>. Acesso em 13 ago. 2015.
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O Narrativas no MPET foi pensado como um espago de disponibilizagao,
compartilhamento de materiais e trocas de experiéncias com outros professores que atuam no
Ensino Tecnoldgico. Para atender a esse objetivo, optamos por um template®® dindmico que
possibilitasse a inser¢do dos materiais como videos, imagens, dudios, entre outros aplicativos.

A figura 25 apresenta o template original do nosso site/blog:

Figura 25-Template usado para constru¢do do Narrativas no MPET.

’ [ Mew Search <T@
& € [ ptwixcom,
i agps §% Evar [ Bonco Bradesca | Pe.. = UEA- N

[ Biigdes. (D) Instiovto Federsl do .. () UFAM -Universidad.. [ G imagensantigasbal.. [ Wikcon- Gerenciar.. 3 Outros favaritos

TIWIX E—! ﬂ Clique em Editar & crie um site incrivell ea meis Preco: Grits @ 13- AN
= SUN Z
= YOGA =

o OO0 e

Home sache e t By

Fonte: <www.wix.com>.

A seguir, apresentamos como este site/blog estd composto, descrevendo seus

elementos do Menu: Inicio, A pesquisadora, Materiais, Galeria e Blog.
4.1.1.1 Apresentando os menus do Narrativas no MPET

O site/blog Narrativas no MPET possui cinco menus que sdo: (a) Inicio, (b) A
pesquisadora, (¢) Materiais, (d) Galeria e (¢) Blog que descrevemos a seguir.

a) Inicio: Nesta pagina, o visitante € recepcionado e esclarecido acerca das razoes
para a criagdo do site e o situa em relagdo ao contetido disponibilizado. Além disso, contém
uma galeria de fotos no qual sdo apresentados os participantes da pesquisa. As figuras 26 e 27

apresentam a pagina inicial.

28 Template (ou "modelo de documento") é um documento de conteido, com apenas a apresentacdo visual
(cabegalhos por exemplo), e instrugdes sobre onde e qual tipo de contetido deve entrar a cada parcela da
apresentagdo — por exemplo contetidos que podem aparecer no inicio e contetidos que s6 podem aparecer no
final.
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Figura 26-Pégina do menu inicio.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>,

Figura 27-Pagina do menu inicio - Galeria de fotos.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

b) A pesquisadora: Nesta pagina ¢ apresentado o narrar-se da pesquisadora que
consiste na apresentagdo do percurso de vida da pesquisadora e as razdes que a motivaram a
desenvolver seu trabalho de pesquisa. Com a utilizagdo do aplicativo FlipFolio foi possivel

dar a imagem, o movimento de um livro sendo folheado. Esta pagina ¢ mostrada na figura 28:
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Figura 28-Pagina do menu A pesquisadora.
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questionamentos feitos por mim no inicio do MPET frente a este desafio. Porém, no decorrer deste processo percebi a
riqueza do ato de narrar o que reforgon o potencial formativo e reflexivo das narrativas como elemento de formacao. A

seguir acompanhe parte desse processo de reflexdo. .
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>,

¢) Materiais: Este menu foi dividido em trés submenus: Producgdes da pesquisadora,
materiais de pesquisa e sites sugeridos, conforme apresentado. Na figura 29 ¢ possivel

visualizar esses trés submenus:

Figura 29-Pagina com os submenus de Materiais.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>,

No submenu, Produgdes da pesquisadora, foram disponibilizados trabalhos

produzidos pela pesquisadora, e em conjunto com colegas do MPET e do grupo de pesquisa
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GEPROFET. Tratam-se capitulo de livros, artigos, resumos, trabalhos apresentados em
eventos. Este também ¢é espagco no qual estd disponibilizada a dissertagdo Narrativas de

professores no Ensino Tecnologico. Nas figuras 30 e 31 apresentamos este menu:

Figura 30-Pagina do submenu Produgdes da pesquisadora 1.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Figura 31-Pagina com do submenu Produgdes da pesquisadora 2.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
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No submenu Materiais de pesquisa sdo disponibilizadas algumas referéncias

utilizadas para elaboragdo da dissertacdo. A figura 32 apresenta a pagina deste submenu:

Figura 32-Pagina do submenu Materiais de pesquisa.

1 B8 Outoskecam - lessangts. X [ Minha Conts | Wincom [ Estar de St W x] TEE * B-Ea

@z =

L C [ www.narrativasnompet.com/

NICIC O NARRAR-SE DA PESQUISADORA MATERIAIS BLOG, GALERIA

0Ola! Neste espago disponibilizei alguns refereciais
tedricos utilizados para a realizacao da minha
pesquisa. Aos poucos, Ifel acrescentar também obras

Mate)m d@ P%qmw consultadas.Excelente leitura!

- ~ AR

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Por fim, em Sites sugeridos, apresentamos aos usudrios alguns sites e paginas
consultados no decorrer das pesquisas. A seguir, listamos alguns destes sites:

-Pagina do IFAM disponivel em <www.ifam.edu.br>.

- Pagina do Facebook MPET: Disponivel em <https://goo.gl/a9oPeV>.

- Pagina da Revista EDUCITEC- Revistas de Estudos e Pesquisas sobre o Ensino
Tecnologico, disponivel em < http://www.ifam.edu.br/educitec/>.

- Site Porvir: Disponivel em <porvir.org>.

- Site da Fundagao Leman dispconivel em< fundacaolemann.org.br> .

-PaginaComunidade Conselho de Classe, disponivel em < https://goo.gl/A030Kd>.

- Pagina do Transformar® 2015- Seminario Internacional de Educagio Inovadora:

Disponivel em< http://goo.gl/jeej XI>.

2 Promovido por Fundagdo Lemann, Inspirare/Porvir e Instituto Peninsula -, o evento busca promover o debate
sobre as tultimas tendéncias em educagdo, unindo especialistas nacionais e internacionais. Nesta edi¢do, os
participantes vao viver um dia inteiro de experiéncias novas e surpreendentes, enquanto debatem sobre
metodologias, processos ¢ infraestrutura necessarios para implementar inovagdes educacionais. Na pauta do
encontro estdo: Curriculo e Interdisciplinaridade, Competéncias para a vida no século 21, Ensino Hibrido,
Fabricacdo Digital, Formagao de Professores, Avaliagdo, Certificagdo, Conectividade e Empreendedorismo em
Educag@o. Fonte< http://transformareducacao.org.br/>. Acesso em 27 out.2015.
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Acrescentamos também o acesso as trés principais plataformas disponibilizadoras de
cursos MOOC, Coursera, edX e Udacity, que oferecem cursos gratuitamente para que os
professores possam ter acesso a cursos de maneira gratuita, podendo desta maneira melhorar
sua formagao.

Em cada imagem colocamos um link que encaminha os usudrios as paginas

solicitadas. A seguir apresentamos na figura 33 a referida pagina:

Figura 33-Pagina do submenu Sites sugeridos.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

d) Galeria: Por meio deste menu ¢ possivel acessar as imagens de diversos
momentos, atividades realizadas no MPET, congressos e eventos nos quais participamos, com

suas respectivas descrigdes. A figura 34 ilustra essa pagina:
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Figura 34-Pagina do menu galeria.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

e) Blog- Esta pagina foi pensada como um espago de dialogos e trocas. E importante
frisarmos que a estrutura do blog foi organizada a partir de temas para os quais estabelecemos
um cronograma de postagem na pagina conforme apresentado abaixo:

e 1°Tema: O chegar nao ¢ mais valioso que a andanga
Cronograma: novembro de 2015 a janeiro de 2016.

e 2°Tema: Narrativa ¢ vida
Cronograma: fevereiro de 2016.

e 3°Tema: Eu me constituo pelo passado

Cronograma: margo de 2016.

e 4°Tema: A formacdo inicial e as primeiras experiéncias no magistério-

Cronograma: abril de 2016.

e 5°Tema: A s vivéncias no mestrado e o exercicio de narrar

Cronograma: maio de 2016.

O blog apresenta elementos especificos para propiciar a interacdo da pesquisadora e
visitantes. Assim, ¢ constituido pelo que denominamos de Memorias Narrativas, Dialogos no
MPET e Outros Materiais. A seguir detalhamos cada um destes elementos e seus processos de

producao.



153

4.1.1.2 Memorias narrativas: Definiclo e processo de criacdo

As Memorias narrativas sdo um conjunto de dez videos que apresentam momentos
vivenciados no decorrer da pesquisa, as fundamentagdes tedricas que subsidiaram o trabalho e
o que foi evidenciado a partir das trés categorias de andlise anteriormente apresentadas. Cada
memoria narrativa servira como prélogo para o desenvolvimento dos temas. A figura 35

apresenta algumas Memorias narrativas disponibilizadas na pagina do Blog.

Figura 35-Memorias narrativas disponibilizadas no Blog.

L c
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Cada Memoria Narrativa apresenta um conteudo que estd relacionado ao tema
trabalhado. A seguir, buscamos detalhar o contetido apresentado em cada uma delas:

-Memoria narrativa 1: Narrativas no ensino Tecnologico- Como Tudo comegou-

Neste video ¢ realizada a apresentagdo do trabalho. Tem como objetivo apresentar aos

visitantes do site/blog o trabalho, as razdes que justificaram sua realizagdo, o contexto no qual

ele ocorreu, os personagens e a metodologia utilizada. Na figura 36 apresentamos esta

memoria.
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Figura 36-Memoria narrativa 1-Narrativas no Ensino Tecnologico- Como Tudo comegou.

[t VIDEO DE APRESENTACAC REEDITADQ wnv
| Mquve Enbir Rerodune Navegar Favontos Auda
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

-Memoria narrativa 2: O produto- Considerando a natureza deste Mestrado, um
Mestrado Profissional, ha obrigatoriedade da apresentagdo de um produto, que na nossa
pesquisa configurou-se neste site/blog. Assim, neste video apresentamos aos visitantes este
produto e todos os elementos que o constituem. A figura 37 apresenta este material
Figura 37-Memoria narrativa 2- O produto.

|| Arquive Exbir Reprodunr Navegar Favoritos Ajuds

PRODUTOmmY

Seja bem-vindo ao Narrativas no MPET!

4B Eanaldd qfH

Cladt e L =R

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
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- Memoria narrativa 3: II Coléquio no MPET- Neste video ¢ apresentado o momento
IT Coloquio, que conforme falamos no segundo capitulo, realizada com o objetivo de fornecer
subsidios tedricos para a escrita de nossos percursos de vida além de configurar-se como um
momento de didlogo e de exposi¢do dos trabalhos realizados pelo mestrado. Nesta memoria
narrativa, o Professor Dr. Davi Avelino Leal, professor do IFAM, apresenta a palestra
intitulada As bases epistemologicas para a constru¢do da analise de trajetdrias na perspectiva

de Pierre Bourdieu. A seguir, a figura 38 apresenta um momento do referido material:

Figura 38-Memorias narrativas 3- II Coléquio no MPET.

=z
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

-Memorias narrativas 4, 5 e 6- Trés vidas, trés historias, trés formagdes:
Descontinuidades e complementaridades (Parte I, Parte II e Parte III) - E um conjunto com
trés videos que dao continuidade ao II Coloquio, trazendo o momento dos relatos de vida de
trés alunos do MPET que narram seus percursos de vida e falam de suas vivéncias no

Mestrado. Esta memoria € apresentada na figura 39.
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Figura 39-Memorias narrativas 4, 5 e 6- Trés vidas, trés historias, trés formagdes: Descontinuidades
complementaridades.
B -J7El

Q@ =

0 comenténios

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
- Memoérias Narrativas 7- Pesquisa narrativa: um caminho para compreender o ser

professor- Neste video ¢ apresentada Pesquisa Narrativa e os subsidios teoricos utilizados

para a realizag¢do da pesquisa. Apresentamos este material na figura 40.

Figura 40-Memorias Narrativas 7: Pesquisa narrativa: um caminho para compreender o ser professor.

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

-Memoérias Narrativas 8- Compreendendo-se a partir do passado: Este video foi

elaborado a partir das andlises das narrativas presentes na referida categoria, nos quais sao
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apresentados os relatos do periodo da infancia ao Ensino Médio. A figura 41 apresenta este

material.

Figura 41-Memorias Narrativas 8: Compreendendo-se a partir do passado.

Fonte: <www.narrativasnompet.com>,

-Memorias Narrativas 9- Entrecruzando passado e presente: da formagdo superior as
vivéncias e experiéncias no magistério- Este video apresenta as narrativas apresentadas pelos
professores nesta categoria de andlise, relata as vivéncias destes professores do periodo da
graduagdo as primeiras e experiéncias na docéncia. Apresentamos esta memoria na figura 42.

Figura 42-Memorias Narrativas 9: Entrecruzando passado e presente: da formagao superior as vivéncias e
experiéncias no magistério.

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
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- Memorias Narrativas 10- Compreendendo-se a partir do presente: o mestrado ¢ a
construg@o das narrativas- Neste video apresentamos as narrativas em que os professores
narraram sobre seus processos de formagdo no MPET e sobre a experiéncia de escrever suas

historias de vida. Na figura 43 apresentamos este material.

Figura 43-Memorias Narrativas 10- Compreendendo-se a partir do presente: o mestrado e a construgdo das
narrativas.

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Para a realizacdo das Memorias narrativas ¢ importante destacar que a principio a
proposta era que a pesquisadora produzisse sozinha os seus videos, porém, os primeiros
resultados ndo se mostraram adequados, € apds discussoes no GEPROFET, percebemos a
necessidade de buscamos o olhar de outros profissionais para auxiliar neste processo.

A partir disso, comecamos a buscar parceria com profissionais do curso de
Publicidade do IFAM o que nos fez reforgar a necessidade de ter esse suporte devido ao fato
deles disporem de recursos e técnicas nas quais, muitas vezes, o professor ¢ mais limitado.
Assim, iniciamos o trabalho de producdo dos videos com a ajuda destes profissionais, numa
equipe composta por trés publicitarios formados no IFAM. Na figura 44 apresentamos um

momento de realizagao destes trabalhos.
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Figura 44-Momentos de trabalho com a equipe de Publicitarios do IFAM

|

Fonte: Campos, 2015.

Juntamente com esta equipe iniciamos os trabalhos de discussdo e construg¢do de

roteiros, filmagem e edi¢do de videos. A figura 45 apresenta etapas de edigdo dos videos no

programa Sony Vegas 12.0 e na figura 46 no programa e Photoshop cs6:

Figura 45-Trabalho de edigdo dos videos das memorias narrativa usando o programa Sony Vegas 12.0
-
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Fonte: Campos, 2015.
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Figura 46-Trabalho de edi¢do das memorias narrativa usando o programa Photosop cs6.

Fonte: Campos, 2015.

Além deste material na pagina do Blog sdo encontrados os Didlogos no MPET. A

definicao deste material e seu processo de criacdo serd apresentado a seguir.
4.1.1.3 Dialogos no MPET: Defini¢do e processo de criacio

Os Dialogos no MPET tratam-se de videos e dudios produzidos a partir gravagdes de
audios coletados nos momentos das aulas no mestrado. Atribuimos este nome porque tratam-
se de momentos de exposi¢ao, mas também de debates e discussdes realizadas neste processo

de formacao. A figura apresenta 47 os didlogos no MPET na pagina do blog:

Figura 47-Dialogos no MPET.

poR 1

R T
L B s

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
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Para o processo de criagdo dos Didlogos no MPET em formato de videos foi

utilizando o programa Movie Maker*’. O processo de edicio ¢ apresentado na figura 48:

Figura 48-Dialogos no MPET-Processo de edigdo dos dudios no programa Movie Maker.

o  Animaghs  etosViuak  Projte  ibir Edtar Opgies ~ 8
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\diconar Aditionar ]
vidizos & fotos uma musia~ [ Instantineo aesquerta

Fonte: Campos, 2015.

Além do formato em video, os Didlogos no MPET também foram disponibilizados
em 4udios. As gravagdes deram origem a podcast’! criados por meio do aplicativo

Soundcloud??. A figura 49 apresenta os dudios disponibilizados na pagina do blog.

300 Windows Movie Maker ¢ um recurso do Windows Vista que permite criar filmes domésticos e
apresentagdes de slide no computador, completar com titulos de aparéncia profissional, transi¢des, efeitos,
musica e até mesmo narragdo. Disponivel em <www.tecmundo.com.br/1252-0-que-e-podcast--htm>. Acesso em
27 out.2015.

31 Podcast ¢ uma forma de transmissio de arquivos multimidia na Internet criados pelos proprios usuarios.
Nestes arquivos, as pessoas disponibilizam listas ¢ selegdes de musicas ou simplesmente falam e expdem suas
opinides sobre os mais diversos assuntos, como politica ou o capitulo da novela. Disponivel em <
http://goo.gl/5rCgnF>. Acesso em:15 out.2015.

32 SoundCloud ¢ um aplicativo que possibilita ouvir musica, compartilha-las com os e grava-las. E possivel
capturar o som e compartilhd-lo em privado ou publicamente em diversas redes sociais como Facebook e
Twitter. Possibilita gravar ¢ compartilhar sons, entrevistas, mensagens de voz, entre outros. Disponivel em
<http://goo.gl/5rCgnF>. Acesso em 15. Out.2015.
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Figura 49-Dialogos no MPET disponibilizados em audios.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Também ¢ possivel acessar os Didlogos na pagina do Soundcloud clicando no botao
“Ver no Soundcloud”que direciona o visitante a pagina do aplicativo. A figura 50 mostra os

Dialogos no MPET na pagina do SoundCloud:

Figura 50-Dialogos no MPET na pégina do SoundCloud.
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Fonte: <www.soundcloud.com>.
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No blog também foram disponibilizados outros materiais em videos obtidos no

YouTube que ajudardo na problematizacdo dos temas. Sobre isso tratamos a seguir.
4.1.1.4 Outros materiais

Além dos Didlogos no MPET e das Memorias Narrativas, no blog sdo apresentados
outros videos relacionados com os temas abordados e que ajudardo a problematiza-los. Cada
um desses videos foi selecionado considerando os indicadores que surgiram dos processos de
analise das narrativas como, por exemplo, a importancia dos processos vivenciados, a
necessidade de valorizacdo dos professores, a rotina e os desafios de ser professor, dentre
outros temas. A figura 51 apresenta a imagem do video Caminhando com Tim Tim que foi
utilizado para problematizar o primeiro tema do blog, O chegar ndo ¢ mais valioso que a

andanca.

Figura 51-Outros materiais: video Caminhando com Tim Tim.
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Fonte:< http://goo.gl/bU3q70>.

Para melhor compreensao dos elementos que constituem o blog e da sua estrutura de

organizacao, apresentamos no quadro 4 uma sintese desta estrutura.
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Quadro 4-Estruturagdo do blog.

1° TEMA: O CHEGAR NAO E MAIS VALIOSO QUE A ANDANCA

DESCRICAO: Neste tema, buscamos dar ao visitante uma visdo geral da pesquisa a partir de um video de
apresentagdo (Memoria narrativa 1). Apresentamos o produto do processo de andlise que consistiu na
elaboragdo do Site/blog Narrativas no MPET (Memorias Narrativas 2) .Apresentamos o Momento do I
Coloquio como um momento fundamental para a realizacdo de nossas historias de vida, no qual trazemos o
momento da Palestra sobre Pierre Bourdieu (Memorias narrativas 3) e o video das narrativas de vida de trés
alunos do MPET (Memorias Narrativas 4, 5 e 6- Parte I, II e III).

OBIJETIVOS: -Apresentar aos visitantes o trabalho de pesquisa Narrativas no Ensino Tecnoldgico;
-Descrever o produto da pesquisa, o Site/blog Narrativas no MPET;
-Problematizar o processo de formagéo de professores, enfatizando a importancia da
valorizagdo dos processos, dos percursos de vida realizados.

CRONOGRAMA DE POSTAGEM: Més de Novembro e Dezembro de 2015/ Janeiro de 2016.

MATERIAIS DO BLOG

MEMORIAS NARRATIVAS DIALOGOS NO MPET
Alegoria do rio 1
Memoérias Narrativas 1- Narrativas no Ensino | Alegoria do rio 2
Tecnologico- Como Tudo comecou

-Memoria narrativa 2- O produto OUTROS MATERIAIS

Memorias narrativas 3: II Coloquio no MPET: | - A\NINHANDO COM TIM TIM. Youtube. Disponivel

As"t{ases p 1st§mc?19g1cas para a cqnstrug:aq das em < https://goo.gl/MhMZr8>. Acesso em 25 out.2015.
analises de trajetorias na perspectiva de Pierre

Bourdieu.

Memorias narrativas 4, 5 e 6- (Parte I, IT e 11T )
- Trés vidas, trés historias, trés formagdes:
Descontinuidades e complementaridades.

2° TEMA: NARRATIVA K VIDA

DESCRICAO: Buscamos apresentar a nossa concep¢do de narrativa elaborada a partir da a partir dos
subsidios teoricos da Pesquisa narrativa que foi a metodologia utilizada em nossa pesquisa. Enfatizamos da
Pesquisa de narrativa como uma metodologia que torna possivel trazer a voz dos professores para as pesquisas
e valorizar seus percursos pessoais ¢ profissionais.

OBJETIVOS: Evidenciar os subsidios tedricos referentes a pesquisa narrativa.

CRONOGRAMA DE POSTAGEM: Fevereiro de 2016.

MATERIAIS DO BLOG
MEMORIAS NARRATIVAS OUTROS MATERIAIS:
Memorias narrativas 7- Pesquisa narrativa um | CONSELHO ~ DE ~ CLASSE: A VISAO  DOS
caminho para compreender o ser professor. PROFESSORES SOBRE A EDUCACAO NO BRASIL.
Fundacgao Lemann. Disponivel em

<http://goo.gl/jxzwUP>. Acesso em 16 out.2015
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MEMORIAS (CARLOS DRUMOND DE ANDRADE).
Youtube. Disponivel em <https://goo.gl/gWcMFc>. Acesso
em 25 out. 2015.

3° TEMA: EU ME CONSTITUO PELO PASSADO

DESCRICAO: Tomando como referéncia elementos trazidos a partir da categoria de andlise
“Compreendendo-se a partir do passado”, buscamos problematizar a importancia do passado, mais
especificamente da infancia até o ensino médio, nos quais destacamos a importancia da familia e da escola
para a aquisicdo de valores, assim como a importancia dos antigos professores para a formagdo da concepgdo
de professor que se deseja ser.

OBJETIVOS: Problematizar a formagao do professor tomando como referéncia as suas experiéncias do
passado, especificamente na infancia e vivéncias escolares.

CRONOGRAMA DE POSTAGEM: margo de 2016.

MATERIAIS DO BLOG

PRODUCOES DA PESQUISADORA OUTROS MATERIAIS

Memorias narrativas 8- Compreendendo-se a A ESCOLA EM SUA CRIANCA EP. 7 - CRIS,

partir do passado. OSWALDO, LUCIA E KAPISH. In: II CONANE -
Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova
Educacao, set.2015. Disponivel em

<https://goo.gl/NJZCgD>. Acesso em 25 out. 2015.

A LINGUAS DAS COISAS. The linguage of the things.
Ministério da Cultura. Disponivel em
<https://goo.gl/Ttmji0>. Acesso em 10 out. 2015.

AOS PROFESSORES QUE TRANSFORMAM O
FUTURO DA EDUCACAO. Canal do Professor.
Disponivel em <https://goo.gl/RjMB9k>. Acesso em 25
out. 2015.

CONFISSAO (CARLOS DRUMOND DE ANDRADE).
Disponivel em< https://goo.gl/GvfL1Z>. Acesso em 18 out.
2015.

JARDIM DE INFANCIA. Youtube. Disponivel em
<https://goo.gl/WRgj4t> Acesso em 25 out.2015.

VIDA DE MARIA. Animacio de Marcio Ramos, Ceara:
2006. Disponivel em <https://goo.g/MWBNKh>. Acesso
em 25 out. 2015.

4° TEMA: A FORMACAO INICIAL E AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS NO MAGISTERIO

DESCRICAO: A partir das analises da categoria Entrecruzando passado e presente: da formagio superior as
vivéncias e experiéncias no magistério, buscamos problematizar as experiéncias vivenciadas pelos professores
durante a Graduag@o e ¢ as experiéncias iniciais na docéncia. Ao trabalharmos com este tema, buscamos
problematizar questdes como as dificuldade de acesso a universidade, relagdo teoria e pratica, papelo social do
professor, motivagdes para o ingresso na profissdo dentre outros.

OBJETIVO: Problematizar o processo de formagdo inicial e o ingresso na docéncia a partir das narrativas das
historias de professores.

CRONOGRAMA: Abril de 2016.
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MEMORIAS NARRATIVAS OUTROS MATERIAIS:

Memorias narrativas 9- Entrecruzando passado COMO E SER PROFESSOR?. Programa Intervalo.

e presente: da formacdo superior as vivéncias e . , .
presente ¢40 sup Disponivel em< https://goo.gl/dpri4n>. Acesso em 4 out.
experiéncias no magistério

2015.
DIALOGOS NO MPET NO MEIO DO CAMINHO (CARLOS DRUMMOND DE
ANDRADE. Youtube. Disponivel em <
O que ¢ Ciéncia afinal? https://goo.gl/IIWwVI >. Acesso em 4 out. 2015.

O PEQUENO BURGUES ( MARTINHO DA VILA). You
tube. Disponivel em < https://goo.gl/8QYLAV> . Acesso
em 25 out. 2015.

O QUE TE LEVOU A ESCOLHER ESTE CURSO?
Programa Intervalo. Disponivel em <
https://goo.gl/OpjWzh>. Acesso em 28 out. 2015.

SER PROFESSOR E EDUCAR O MUNDO 08 PAULA
FURTADO. Canal Futura. Disponivel em <
https://goo.gl/1QkCjw>. Acesso em 25 out. 2015.

SER PROFESSOR E EDUCAR O MUNDO 10
ROBERTA GAMA. Canal Futura. Disponivel em <
https://goo.gl/F7u0f2 >. Acesso em 28 out.2015.

TAKAHASHI, Fabio. Apds pressdo, formagdo de professor tera
menos teoria e mais aula pratica. Folha de Séo Paulo. 28 out2015.
Disponivel em < http://goo.gl/LOC8Xy >. Acesso em 17 out.
2015.

5° TEMA: AS VIVENCIAS NO MESTRADO E O EXERCiO DE NARRAR

DESCRICAO: Apresentamos os elementos evidenciados na categoria de analise “Compreendendo-se a partir
do presente: o mestrado e a construgdo das narrativas” na qual os professores em formacdo no MPET narram
sobre os sentimentos vivenciados durante este processo formativo, a importancia e os sentidos atribuidos a
este momento. Revelam o que representou para eles construirem suas narrativas de vida e o que este exercicio
lhes proporcionou. Ao trabalhamos com este tema trazemos problematizacdes referentes a formagao continua,
papel social do professor, a importancia do professor refletir suas praticas, educagdo especial e Ensino
Tecnologico.

OBIJETIVO: Problematizar a escrita das narrativas a partir dos elementos trazidos pelas narrativas dos
professores em formagao no MPET
CRONOGRAMA: Maio de 2016

MATERIAIS DO BLOG

MEMORIA NARRATIVA OUTROS MATERIAIS

A FORMACAO CONTINUA COMO UM DOS
ELEMENTOS ORGANIZADORES DO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA. (FORMACAO
CONTINUA DE PROFESSORES). Programa Salto para
o Futuro, 27 dez. 2012. Disponivel em
<https://goao.gl/4ASHWVm>. Acesso em 25 out.2015.

CORTELA PARA O CONSELHO DE CLASSE.
Conselho de Classe. Disponivel em <
https://goo.gl/SRYODM>. Acesso em 03 out.2015.

GUARDIOES DA CHAMA. Comunidade Biblioteca
Virtual de Antropofosia. Disponivel em
<https://goo.gl/LQXzRu>. Acesso em 15 out.2015.

EDUCACAO 3.0: OITO PASSOS PARA A MUDANCA.

- Memoéria narrativa 10: Compreendendo-se a
partir do presente: o mestrado e a construgdo
das narrativas




167

ADM Talks, Disponivel em < https://goo.gl/MRT4SB>.
Acesso em 7 out.2015.

ESTOU ME TRANSFORMANDO: Movimento Perfeito.
Disponivel em <https://goo.gl/oSjcRA>. Acesso em 7
out.2015.

DIA DO PROFESSOR. Rubem Alves oficial. Disponivel
em <https://goo.gl/S8EORsJ>. Acesso em 17 out.2015.

SASSAKI, Claudio In: TEDx Jardins. Sio Paulo, 26
out.2013. Disponivel em <https:/goo.g/N50mYZ>. Acesso em
25 out.2015.

VAMOS VER A DIFERENCA COM OS OLHOS DE UMA
CRIANCA. Psicologia no dia a dia. Disponivel em
<https:/goo.gl’5JyZnl> Acesso em 25 out.2015.

Fonte: Campos, 2015.

Ao elaborarmos o Narrativas no MPET nos preocupamos em oferecer elementos que
favorecessem a interacdo entre os visitantes com a pesquisadora. Desta forma, a seguir

apresentamos estes elementos.
4.1.1.5 Recursos de interaciao do site/blog Narrativas no MPET

Uma de nossas preocupagdes ao elaborarmos o Narrativas no MPET foi a questdao da
interagdo. Sobre isso, julgamos necessario esclarecer a diferenga entre interacdo e
interatividade. Para Veraszto e Garcia (2011) a interatividade pode ser compreendida como
atividades na quais o usuario realiza acdes no computador, como por exemplo, a execugao de
aplicativo. A interacdo ¢ algo mais amplo, pois possibilita uma maior participagdo e
envolvimento dos usudrios permitindo-lhes opinar, comentar e contribuir com as atividades
do site.Com base nisso, acrescentamos a este site/blog alguns elementos que possibilitassem a
interagao com os visitantes:

- Disponibilizagdo de um recurso de comunicagdo entre a pesquisadora e os

visitantes da pagina a fim de estabelecer um didlogo e troca de experiéncias entre ambos. A

figura 52 apresenta o formuldrio de contato:
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Figura 52-Formulario de contato.
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Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

Inser¢do de um espaco para que os visitantes possam interagir por meio de
comentarios. E importante ressaltar que como trata-se de um blog vinculado a uma instituigao
Federal e um trabalho cientifico, optamos pela moderagdao dos comentarios. A figura 53

apresenta na pagina Materiais de pesquisa um espago para 0os comentarios.

Figura 53-Espaco para os comentarios na pagina.

% | G Gaoge Ul Shorener X TE x Lt B-7Ea

« € [ www.narrativasnompet.com/= materiais-

1 Caminhando com T T

VOLTAR AO INICIO

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.
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- Criagdo de cadastro dos visitantes para que estes possam mante-se informados do
materiais disponibilizados e atualizagdes no Narrativas no MPET. Para isso, ¢ necessario que

os visitantes preencham um formuldrio de inscri¢do, apresentado na figura 54:

Figura 54-Formulario de inscri¢do no Narrativas no MPET.

Minka Conts | Wisiom Y 4 Googie UlL Sartenes Y (I8 Outiookcom - slessandre % 1L}

66-4487 75
(©) Jnsttto Fedensldo.. () UFAM -Universidad., [ G imagensantigasbol.. ] Wikcom -Gerencia..

(7]

1 [ Editorde Site Wor

[ NewSearch
€ = € D editormixcom/html/edi

i fpps B% Ertvar [ Barco Bodesco| P % UEA- UNWVERSDA. [ Blegdes
Ve esta ahuaimentz no mod de vsualcacla

WiX

Faca parte da nossa lista de emails
Nurica perca uma atualizacio

Fonte: <www.narrativasnompet.com>.

A partir desta incrigdo, ¢ gerada uma lista de contatos com os quais € possivel
estabelecer uma infinidade de agdes como convites para ver as atualizagdes na pagina,

agradecer os visitantes pela visita, transmitir informagdes diversas, entre outras acdes.
Entendemos que o trabalho ndo se esgota com a publicagdo do Narrativas no MPET.

Por isso, a seguir trazemos alguma reflexdes para pensarmos em uma continuidade desta

pesquisa.
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S ENCAMINHAMENTOS PARA FUTUROS RECOMECOS

Iniciamos nossa pesquisa afirmando, a partir de tedricos como Sacristan (1996) e
com base nas leituras e discussdes empreendidas no primeiro semestre no MPET, que as
pesquisas educacionais ndo contemplam a fala do professor e que estas muitas vezes
evidenciam sua pratica de maneira muito negativa e descontextualizada. Constatamos ainda, a
valorizacdo do produto da formagdo dos professores, em detrimento dos processos que
originaram seus saberes. A partir disso, iniciamos a elaboracdo da nossa proposta de pesquisa
buscando ouvir a voz dos professores, tomando como referéncia as narrativas de vida de onze
professores, em formacdo na primeira turma de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico
do Instituto de Educacdo e Tecnologia do Amazonas.

O processo de escrita das narrativas foi realizado a partir de atividades como II
Coloquio e por trabalhos orientados pelos professores das disciplinas Fundamentos da
Formacao de Professores no Ensino Tecnoldgico, Historia da Ciéncia e Metodologia da
Pesquisa no Ensino Tecnologico que contribuiram de maneira significativa para fortalecer as
bases epistemoldgicas e, do ponto de vista da dimensdo ontoldgica, proporcionaram a
vivéncia de sentimentos de inquietagdo e exercicio continuo de reflexdo, construgao de novos
sentidos e concepgodes, tanto a nivel pessoal quanto profissional.

A vivéncia destas experiéncias, evidenciou o potencial das narrativas de contribuir
para a formagdo, e a0 mesmo tempo, quebrar o silenciamento do professor ao valorizar seus
percursos de formagdo e as aprendizagens construidas em contexto que extrapolam a
ambiente académico.

A partir dos subsidios tedricos sobre pesquisa narrativa, consideramos a importancia
de compreender o professor para além das questdes profissionais, entendendo-o também
como sujeito (NOVOA, 1995) e considerando que suas praticas docentes sdo resultantes das
vivéncias e experiéncias em diversos contextos, das relagdes familiares, das aprendizagens
construidas durante o seu periodo escolar, entre outros.

Buscamos em nosso percurso de investigacdo, compreender as narrativas dos
professores em formacdo no MPET, para isso, tomamos como caminho metodoldgico a
Pesquisa Narrativa que nos possibilitou entendermos a narrativa para além do género textual,
de uma maneira viva, presente nas diversas formas de a¢gdo humana, como caminho para
compreender a experiéncia (CLANDININ; CONNELLY, 2011), como forma de compreender
o tempo de maneira humanizada (RICOEUR, 2010), ou seja, o tempo vivido que se diferencia

do tempo cronoldgico, no qual sdo trazidos os sentidos, os sentimentos, as percepcdes das
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pessoas que vivenciaram um determinado periodo. Assim, entendemos a temporalidade como
a maneira de compreender o tempo a partir do olhar do sujeito, por meio das historias
vivenciadas, considerando que esse olhar se modifica, a medida que o sujeito e a sociedade se
transformam.

Quando entrecruzamos a nossa narrativa ¢ os subsidios tedricos da pesquisa
narrativa, percebemos o ato de narrar como um exercicio, de auto-formagdo e reflexdo que
possibilitou a pesquisadora refletir seus percursos pessoais, formativos de maneira critica e
ressignificar suas agdes percepgdes.

Da realizagdo do processo de ATD proposto por Moraes e Galiazzi (2011),
afirmamos que possibilitou compreendermos as narrativas de uma maneira mais aprofundada,
oportunizou irmos além daquilo que se mostrou imediatamente nos textos, embora tenhamos
a consciéncia de que, por ser um trabalho de interpretacdo, ele ndo se esgota aqui, pois €
apenas o inicio de uma discussdao que pode ser ampliada e ganhar novos rumos, o que nos
remete a Ricoeur (2010) ao afirmar a capacidade das narrativas de extrapolar o texto, e ganhar
novos sentidos a partir daquele que 1€, pois cada pessoa ao interpretar traz seus valores,
crengas ¢ conhecimentos que possibilitam diferentes olhares sobre o0 mesmo texto. Assim, a
narrativa contribui tanto para a formacao daquele que escreve, quanto do leitor, pois podem
configurar-se como elemento de identificacdo e encorajamento, possibilitando a formagdo a
partir das experiéncias de outros.

Considerando o processo vivenciado, afirmamos a importancia de pensar em
pesquisas como um processo € ndo como algo estanque no qual ja se sabe os resultados que
serdo encontrados. Porém, percebemos que realizar um trabalho nesta perspectiva, gera
sentimentos constantes de insegurancga, angustias € inquietagdes, mas que nos estimulam a
buscar respostas para 0s nossos questionamentos.

Disso, enfatizamos a importancia de termos participado do GEPROFET, pois o
trabalho com este grupo pesquisa nos permitiu compartilharmos experiéncias, exercitar o erro
como elemento de aprendizagem, adquirir seguranga ¢ uma maior maturidade pessoal e
cientifica.

Tomando como base os referenciais evidenciados nas nossas analises, elaboramos o
nosso produto, o site blog Narrativas no MPET, no qual as narrativas de vida foram o ponto
de partida para trabalhar a formagdo de professores, considerando as dimensdes ontoldgicas e
epistemologicas. Em razdo do site/blog possuir uma caracteristica dindmica que exige uma

atividade constante, entendemos que este trabalho ndo se encerra com o fim de cronograma de
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postagens, mas ird gerar novos materiais de andlise, agdes futuras tomando como base os
novos elementos que forem sendo evidenciados a partir da participacao dos professores.

Vale ainda destacar no processo de criagao deste produto, as interagdes e trocas
vivenciadas, com os profissionais do Curso de Publicidade do IFAM que nos deram suportes
com conhecimentos e técnicas que nao possuiamos. Disso, inferimos a importancia do MPET
pensar em atividades de intersecdo com este curso e afirmamos a nossa inten¢do de realizacao
de trabalhos futuros em parceria para elaboragao de outros materiais com uma qualidade cada

vez maior.
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