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RESUMO

Trata-se de uma investigacdo no ambito educacional, centrada nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Fisica e Matemética do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas - IFAM, Campus Manaus - Centro, com o objetivo desenvolver acdes
para inserir sistematicamente professores da formacdo inicial dos cursos de licenciatura do
IFAM em processos de pesquisa, a partir do SEMINTER. Para tanto, foi necessario elaborar
um referencial teérico que apresentasse os fundamentos para tratar da pesquisa na formacao
inicial de professores; identificar como a pesquisa € tratada nos projetos pedagogicos dos
cursos de formagdo de professores do IFAM; elaborar uma proposta pedagdgica que
caracterizasse o0 SEMINTER como espago para efetivar processos de pesquisa na formacao
inicial de professores do IFAM; avaliar se a proposta elaborada se constitui em espaco
formativo de professores pela/para pesquisa. Para efetivar tais acdes foi construido um percurso
metodolégico, centrado na pesquisa colaborativa, da qual participaram quatro licenciandos e
dezesseis professores atuantes nas licenciaturas. Foram utilizadas como técnicas: analise
documental, entrevista e reunido, € como instrumentos de coleta de dados: questionério,
gravacdo em audio e ata de reunido. O percurso construido permitiu a construcao de dados que
foram interpretados, e possibilitou a elaboracdo da proposta do SEMINTER, submetida a
avaliacdo de vinte pareceristas, sendo doze professores (seis internos e seis externos a
institui¢ao) e oito participantes (quatro alunos dos cursos de licenciatura e quatro egressos). Os
resultados dos pareceres, uma vez analisados, permitiram construir a proposta final do
SEMINTER e evidenciaram que proposta apresenta condi¢des de inserir sistematicamente
professores da formacdo inicial dos cursos de licenciatura do IFAM em processos de pesquisa
e, além disso, contribuir para efetivacao e acompanhamento desses processos.

Palavras-chave: Formacio inicial de professores. Pesquisa na formacdo de professores.
Seminario Interdisciplinar das Licenciaturas.



ABSTRACT

It is an investigation in the educational field, centered in the undergraduate courses in
Biological Sciences, Chemistry, Physics and Mathematics of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Amazonas - IFAM, Campus Manaus - Center, with the objective of
developing actions to insert Systematically professors of the initial training of the IFAM
undergraduate courses in research processes, starting from SEMINTER. For that, it was
necessary to elaborate a theoretical reference that presented the foundations to treat the research
in the initial formation of teachers; Identify how the research is handled in the pedagogical
projects of the IFAM teacher training courses; To elaborate a pedagogical proposal that would
characterize the SEMINTER as space to carry out research processes in the initial formation of
professors of the IFAM; To evaluate whether the proposal elaborated constitutes a training
space for teachers for research. In order to carry out such actions, a methodological course was
developed, centered on collaborative research, in which four licensees and sixteen professors
working in the bachelor's degrees participated. The following techniques were used:
documentary analysis, interview and meeting, and as instruments of data collection:
questionnaire, audio recording and meeting minutes. This course allowed the construction of
data that were interpreted and made possible the preparation of the SEMINTER proposal,
which was submitted to the evaluation of twenty referees, twelve teachers (six internal and six
external to the institution) and eight participants (Four undergraduate students and four
graduates). The results of the opinions, once analyzed, allowed to construct the final proposal
of the SEMINTER, and evidenced that the proposal presents conditions to systematically insert
teachers of the initial training of the undergraduate courses of the IFAM in research processes
and, in addition, contribute to effective and accompaniment these processes.

Keywords: Initial teacher training. Research in teacher training. Interdisciplinary Bachelor's
Seminar.
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INTRODUCAO

Um trabalho de mestrado apresenta, necessariamente, resultados de uma pesquisa,
embora possa também ter outros significados. Pode parecer demasiadamente tarde para um
professor/profissional ter, efetivamente, contato sistematico com a pesquisa quando as
diretrizes da formacdo de professores (BRASIL, 2002) vém ha mais de uma década tratando de
sua importancia nessa formacgao. Essas consideragdes, a partir do envolvimento em um trabalho
de pesquisa no mestrado, levaram-nos a refletir sobre minha forma¢ao em uma institui¢ao que
tem como perfil do egresso a formacdo de um professor pesquisador. Como vivenciamos a
pesquisa nessa institui¢do? Parece ser uma questdo importante para entender o nosso objeto de
estudo e o proprio contexto em que a pesquisa se daré: o Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas — IFAM.

Foi nessa instituicio que ano de 2009 ingressamos no Curso de Licenciatura em
Quimica, por meio de vestibular. No primeiro periodo do curso as disciplinas foram
ministradas normalmente, mas em nenhum momento houve a apresentacio do que seria a
pesquisa nesse curso. No segundo periodo, todos os alunos foram avisados que deveriam
produzir uma carta na qual deveria conter a intenc¢do da pesquisa e o orientador para apresentar
no Semindrio Interdisciplinar das Licenciaturas - SEMINTER.

Desse momento em diante, os alunos tiveram que buscar um orientador, porém muitos
professores ndo se disponibilizaram em orientar. Na disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifico, o professor nos auxiliou com a estrutura e escrita da carta, o que foi muito
significativo, pois ninguém sabia de fato o que o SEMINTER significava. Em conversa com a
orientadora, descobrimos que em todos os periodos pares acontecia a apresentacao publica dos
trabalhos de pesquisa em construcio e que a carta de intencao iria se desdobrar em projeto de
pesquisa e artigo; ja nos periodos impares os alunos deveriam desenvolver seus trabalhos junto
com os orientadores. Contudo, tivemos muitas dificuldades em permanecer com um unico
orientador durante todo o curso. Por motivo de viagem dos orientadores ou grande quantidade
de orientandos, mudamos de orientador trés vezes.

Contudo, mesmo com orientagdo acerca da nossa pesquisa, ndo conseguia fazer a
ligacdo entre o SEMINTER e a monografia. Devido a isso, fizemos duas pesquisas distintas e,
por fim, ja no sétimo periodo abandonamos a pesquisa da monografia, porque como também
mudamos de orientadora, acabamos seguindo o novo tema sugerido por ela e desenvolvemos

uma temética nova para a monografia.
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No ano de 2014 nos formamos e, em seguida, ingressamos no IFAM como Pedagoga,
por meio de concurso publico. Fomos direcionados para trabalhar no Departamento de Ensino
Superior, com onze cursos, sendo eles: Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Fisica e
Matematica, Engenharias Civil e Mecanica, e Tecnologias em Alimentos, Processos Quimicos,
Produciao Publicitaria, Analise e Desenvolvimento de Sistemas e Constru¢do de Edificios.
Apesar de atuar em todos esses cursos, temos maior afinidade com as licenciaturas por ser
nossa area de formacao.

Nos cursos de licenciatura a nossa percepcdo € de que o SEMINTER ndo é
compreendido como espago de pesquisa. Até 2012 era considerado uma das notas parciais para
se obter aprovacdo nas disciplinas, o que de certa forma obrigava o licenciando a participar.
Quando deixou de ser uma das notas parciais para se configurar com carga horaria de atividade
complementar, a partir de 2013, muitos alunos deixaram de participar, pois ndo entenderam que
essa carga era obrigatoria.

Nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura identificamos que o objetivo
principal € formar professores-pesquisadores e no regulamento do Estagio Curricular
Supervisionado constatamos que o SEMINTER € o espago para a construgao sistematica das
pesquisas dos licenciandos. No entanto, apenas o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura
em Quimica, menciona o SEMINTER. No Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado
dos Cursos de Licenciatura é possivel identificar a pesquisa como um dos eixos de referéncia
para a formagao docente, conforme Art.1° - IV, que diz: “[...] a pesquisa e a intervencdo na
Educacgdo Basica, pautada na articulagdo tedrico-pratica, considerando o espago-tempo escolar
e as especificidades do trabalho docente [...]” (IFAM, 2012).

Além de ser considerada como eixo de referéncia, estd também como um dos objetivos
do Estagio, conforme Art. 3° -V: “[...] incentivar a pesquisa e a intervencdo na Educacdo
Basica, considerando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e a necessidade de
integracdo entre as escolas de estagio e o IFAM [...]” (IFAM, 2012).

Nesse processo, enfatiza-se que a pratica enquanto pesquisa deve ocorrer durante todo
o processo formativo dos estudantes das licenciaturas, uma vez que ensinar requer tanto dispor
de conhecimentos como mobiliz4-los para a acdo. Nesse caso, o estagio curricular, que se inicia
na segunda metade dos cursos de licenciatura, por se configurar como campo de constru¢do do
conhecimento em que as atividades de pesquisa t€ém espaco privilegiado, deve ser visto como
elemento inseparavel do Semindrio Interdisciplinar das Licenciaturas e necessario para a

reconstrucdo e desenvolvimento das atividades e experiéncias previstas no semindario.
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Ainda em 2014, uma das professoras que sempre estava na organizacdo do
SEMINTER, solicitou nossa colaboragdo e, s6 a partir dai, passamos a compreender a
sistematica do SEMINTER, que é considerado um conjunto de atividades e experiéncias
voltadas para a pesquisa, a ser constituido pelos estudantes de licenciatura ao longo de sua
formacao, que inicia com a elaboracdo de uma carta de intencdo e culmina com a defesa da
monografia (IFAM, 2013 a). Portanto, poderia ser considerado o eixo articular dos cursos de
licenciatura, centrado na formacdo de professores pesquisadores. No primeiro semestre de
2015, conseguimos discutir o SEMINTER com algumas turmas iniciantes, porém, por nao
haver uma discussao continua a respeito, uma parte dos alunos nao o entende como processo de
construcdo da pesquisa, € sim como um momento pontual para apresentar um projeto ou parte
dele. Outra parte entende o SEMINTER como uma oportunidade dos licenciandos
apresentarem o andamento de seus trabalhos e um meio para desenvolver produgdes cientificas.

Diante da nossa percep¢do como ex-aluna de um curso de licenciatura, conseguimos
compreender o desinteresse de grande parte dos licenciandos em relacdo ao SEMINTER. A
principal justificativa para esse desinteresse parece ser o fato de os alunos ndo compreenderem
o que € o SEMINTER e de nao conseguirem estabelecer uma relacido entre o SEMINTER e a
pesquisa na formacdo de professores, pois uma vez que ndo o discutem, ndo se sentem
integrantes do processo, mas apenas participantes.

Hoje, como pedagoga dos Cursos de Licenciatura e presidente da comissdao de
organizacdo do SEMINTER, entendemos a sua relevancia para que os cursos de Licenciatura
do IFAM atinjam a sua meta: formar professores pesquisadores. Nessa perspectiva € importante

considerar que

[...] a familiaridade com os processos e os produtos da pesquisa cientifica torna-se
imprescindivel na formacdo docente. A imersdo dos futuros educadores em ambientes
de produgdo cientifica do conhecimento possibilita-lhes o exame critico de suas
atividades docentes, contribuindo para aumentar sua capacidade de inovagdo e para
fundamentar suas acdes. E o mergulho em tal atividade que permite a mudanca de
olhar do futuro docente em relacdo aos processos pedagdgicos em que se envolve na
escola, a maneira de perceber os educandos e suas aprendizagens, ao modo de
conceber e desenvolver o seu trabalho em sala de aula (PEREIRA, 1999, p. 177).

Em vista disso, e sendo o Seminéario Interdisciplinar das Licenciaturas pensado como
um espaco para a construcio das pesquisas dos licenciandos, questionamos “Que a¢des podem
ser elaboradas para inserir sistematicamente os professores da formacao inicial dos cursos de
licenciatura do IFAM em processos de pesquisa, tomando com referéncia do SEMINTER?”.

Partindo desse questionamento, nossa proposta nesta pesquisa ¢ desenvolver agdes para inserir
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sistematicamente os professores da formacao inicial dos cursos de licenciatura do IFAM em
processos de pesquisa, a partir do SEMINTER.

Para apresentar o que realizamos, o estudo foi organizado em quatro partes, além da
introducgdo e das consideracdes finais.

Na primeira parte, construimos um referencial teérico para situara pesquisa na
formacao inicial de professores, articulando-a a um referencial que evidencie a pesquisa como
principio cientifico e educativo, a presenca da pesquisa como eixo articulador nos cursos de
licenciatura da rede federal de educagdo, em particular do Instituto Federal do Amazonas,
Campus Manaus - Centro, e apresentamos um breve histérico do Seminario Interdisciplinar das
Licenciaturas e a questao da interdisciplinaridade do SEMINTER.

Na segunda parte, tratamos do percurso metodolégico da pesquisa, partindo dos
delineamentos basicos (problema, objetivo geral e objetivos especificos, sujeitos e local da
pesquisa) e, em seguida, situamos a perspectiva de pesquisa (pesquisa qualitativa), a estratégia
metodoldgica (pesquisa colaborativa), as técnicas (analise documental, entrevista e reunido) e
os instrumentos de coleta de dados (questiondrio, gravacdo em audio e ata de reunido), e
também os procedimentos de analise.

Na terceira parte, apresentamos os dados que oferecem elementos para a elaboracdo da
proposta do SEMINTER e sua integracdo.

Na quarta e ultima parte da pesquisa, apresentamos os dados referentes a avaliagdo da
proposta pedagdgica para o SEMINTER.

Esperamos que esse trabalho possa ser visto pelos cursos de licenciatura do IFAM, e,
possivelmente, de outras institui¢des formativas de professores do pais, como contribui¢do para

inserir professores na vivéncia da pesquisa, desde sua formagao inicial.
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1 A PESQUISA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: o caso do Seminario
Interdisciplinar das Licenciaturas do IFAM

Com o intuito de refletir sobre a pesquisa na formacao de professores, consideramos
necessario abordar, neste capitulo, aspectos relativos a pesquisa na formagdo inicial de
professores, a pesquisa como principio cientifico e educativo, bem como uma reflexdo com
base nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da Rede Federal, em particular do
IFAM - CMC, para entdo tratar da pesquisa no Seminario Interdisciplinar das Licenciaturas do

IFAM.

1.1 A pesquisa na formacao inicial de professores

De acordo com André (2014) o movimento que valoriza a pesquisa na formacao
docente € bastante recente. Ele cresce de forma significativa em 1990 acompanhando os
avancos da pesquisa etnografica e da investigacdo-acdo. No Brasil este movimento ganhou
inimeras direcOes pelos autores. Dentre eles encontram-se Demo (2015) que defende a
pesquisa como principio cientifico e educativo, Ludke (2012) que discute a relacdo de pesquisa
e pratica na formacdo de professores e na pratica docente, André (2014) que trata do papel
didatico da pesquisa, Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998) que destacam a pesquisa como
instrumento de reflexdo sobre a prética, e Passos (1997) e Garrido (2000) que tratam do
trabalho conjunto entre universidades e escolas publicas por meio da pesquisa colaborativa.

Diante desse leque de pesquisas, quando se trata da formagdo inicial de professores,
considerando a pesquisa como componente central dessa formacao, € importante atentar para o
que diz Galiazzi (2014, p. 18) quando afirma que “[...] educar pela pesquisa tem a caracteristica
de movimento. Nesse sentido, a sala de aula na formagdo inicial torna-se um movimento de
desconstrugdo, construgdo e reconstrucao sobre o que € ser professor”.

Ainda conforme as pesquisas da autora foi detectado que os alunos que optam pelos
cursos de licenciatura se justificam pela necessidade de emprego imediato, pois, em geral, o
aluno desses cursos sdo alunos que trabalham e dispde de pouco tempo e pouco recurso. Esses
problemas conjunturais, a desarticulacdo de disciplinas pedagdgicas e especificas e a
duplicidade dos cursos em formar licenciados e bacharéis, compde os principais dilemas
enfrentados na formacgdo de professores. Nesse sentido, a licenciatura fica sem ter um objetivo
claro e passa a ser composta por disciplinas atomizadas, o que resulta numa formacgdo

fragmentada, insuficiente e distante da vivéncia da pesquisa.
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Ludke (2012), em um trabalho desenvolvido no seu programa de pesquisas sobre a
formacdo de pesquisadores em educacgdo, constatou, através das declaracdes dos professores
pesquisadores sujeitos da pesquisa, a insatisfacdo dos mesmos em relagdo a formagdo para a
pesquisa recebida em seus cursos de licenciatura. Nesse sentido, declara que, para eles, a
atividade de pesquisa ndao passa de um “[...] artificio de ‘corte e colagem’ de textos ja
publicados de outros autores” (LUDKE, 2012, p. 683).

Fica explicita, entdo, a necessidade de um olhar mais critico sobre a formacdo de
futuros pesquisadores nos cursos de licenciatura, uma vez que para Ludke (2012) € entre eles
que se encontram os mais provaveis candidatos a pesquisadores por exceléncia. Na concepcao
de Pesce (2014) formar um professor para a pesquisa é fazé-lo tomar consciéncia da
necessidade de analisar a sua pritica compreendendo as relacdes sociais e educacionais,
encontrando assim, caminhos para desenvolver os saberes da sua docéncia.

Nesse sentido, € relevante considerar de que forma as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores de Licenciatura, que ainda estdo direcionando os
Projetos Pedagbgicos dos Cursos de Licenciatura do IFAM, situam a pesquisa. Nessa
perspectiva, a pesquisa € vista como [...] elemento essencial na formacdo profissional do
professor (BRASIL, 2002a, p. 34). O conceito de pesquisa centra-se, portanto, no processo de
ensino-aprendizagem e no trabalho docente do professor, constituindo-se assim, como
instrumento de ensino e conteido de aprendizagem na formagdo, uma vez que permite a anélise
da realidade, a construcao de conhecimentos e a compreensao sobre o ato de educar.

Em atencdo a afirmacdo de Galiazzi (2014) que discute sobre a m4 formagdo que as
Licenciaturas vém oferecendo, tendo em vista a presenca de disciplinas fragmentadas e

insuficientes e a distancia de uma vivéncia da pesquisa, o desafio maior estd em estabelecer

[...] coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor
[bem como em oferecer] a pesquisa, com foco no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo,
como compreender o processo de construgdo do conhecimento (BRASIL, 2002b, p.2).

Nesse sentido, tendo em vista as novas Diretrizes Nacionais para a Formacgao Inicial
em nivel superior (BRASIL, 2015), apresentadas no Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 9
de Junho de 2015 e, levando em consideragdo que os cursos de licenciatura deverdo se adequar
a elas em um prazo de dois anos a contar da data de sua publicacdo, evidenciamos a
necessidade de identificar como a pesquisa estd situada nesse documento. As diretrizes

apresentam trés nucleos que devem constituir os cursos de formacao inicial, sendo eles: I-
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Nicleo de estudos de formagdo geral; II- Nicleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e III- Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular. Nos trés, a
pesquisa esta presente e aliada ao ensino e a extensao.

Além disso, Brasil (2015, p.7) afirma que “[...] a pesquisa se constitui em principio
cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa formac@o”. Ao analisar estas novas
diretrizes e com vistas a estrutura que os cursos de licenciatura do IFAM possuem atualmente,
encontramos um novo desafio que estd em esses cursos comtemplarem “[...] em sua dinamica e
estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrio de
qualidade académica na formacao oferecida” (BRASIL, 2015, p. 24).

A valorizag@o da pesquisa evidenciada nos documentos oficiais também estd presente
na fala de muitos estudiosos como uma das possibilidades para a melhoria na formacdo de
professores e na estrutura dos cursos de licenciatura. Enquanto os professores ndo encararem a
pesquisa como constituinte de sua atividade, a desarticulacdo da teoria e da prética permanecera

(GALIAZZI, 2014). De outro ponto de vista, Oliveira e Gonzaga (2012, p. 692) defendem

[...] a possibilidade da pesquisa no desenvolvimento do trabalho pedagdgico como
instrumento de construcdo da autonomia do professor, emergindo a partir das
multiplas possibilidades de producdo e reconstru¢do dos saberes, gerando mudangas
significativas tanto na postura quando na cultura caracterizadora do processo de
construcio do conhecimento e da propria identidade do contexto em que a respectiva
formacdo acontece.

A respeito dessa perspectiva, ressaltamos o que diz Severino (2008) quando nos
mostra que a formacdo do professor pesquisador estd em praticar a docéncia mediante a postura
investigativa, mediada por uma busca continua. Para tanto, surge a necessidade de uma pratica
de pesquisa que seja o proprio caminho do processo de ensino-aprendizagem.

Partindo desta necessidade de pesquisa, Cunha (2003) apresenta trés argumentos para
justificar a relacdo entre pesquisa e formacdo. O primeiro pauta-se no papel formador da
pesquisa, pois requer uma atividade de constante questionamento, o que favorece a autonomia
intelectual dos sujeitos. O segundo aborda que se a pesquisa for realizada numa perspectiva
critica, pode contribuir para a compreensdo de que o conhecimento se produz socialmente e,
nesse caso, o didlogo torna-se condi¢do fundamental. J4 o terceiro argumento, aborda que,
tendo como condi¢do o didlogo, a pesquisa visa uma atividade de comunicacao, valorizando o
senso comum como ponto de partida para novas possibilidades.

Considerando esses argumentos, € possivel afirmar que a pesquisa torna-se elemento

central na formagao de professores, pois, como afirmam Oliveira e Gonzaga (2012, p. 694) essa
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formacdo voltada para a pesquisa contribui para “[...] a postura desse professor, no
cumprimento de sua profissdo, tanto para si quanto para seu alunado, na formagdo do senso
critico, reflexivo e cientifico [...]”.

Em contrapartida, Backes (2007) apresenta a concep¢do de um grupo de estudiosos
que defende a ideia de que a atividade de ensinar € diferente da atividade de pesquisar, pois o
professor e o pesquisador seguem trajetorias distintas e, portanto, a formagdo deles deve estar
voltada para o desenvolvimento de competéncias direcionadas para o exercicio de cada uma
dessas funcoes.

Da mesma forma, temos a concepgao de Charlot (2016) que afirma que a pesquisa nao
deve ser aplicada a sala de aula por trés razdes. A primeira € porque se ocupa de certos aspectos
do ensino e este € um ato global, ndo podendo assim, a pesquisa abranger a totalidade da sala
de aula. Além disso, afirma que a pesquisa € analitica, enquanto o ensino visa metas e
objetivos. E, por ultimo, sustenta a ideia de que ser professor é ter sempre a necessidade de
decidir coisas imediatamente na sala de aula, portanto, a pesquisa ndo pode dar inteligibilidade
a todas as minimas a¢des da vida do professor em sala de aula.

Vilaca (2010) apesar de acreditar na importancia da pesquisa para a formacdo de
professores defende a ideia de que a pesquisa € uma atividade elitista, podendo ser
desempenhada apenas por pessoas com formacgdes, capacidades e oportunidades consideradas
como especiais, devendo esta ser norteada pelo conhecimento de metodologia cientifica.

Diante dessa discussdao, o que podemos inferir sobre o que € considerada uma
atividade de pesquisa?

Beillerot (2014) explica que para se reconhecer um procedimento ou atividade como
pesquisa, existem trés condicdes: que este procedimento ou atividade produza novos
conhecimentos, que possua um caminho de rigorosa investigacdo € que comunique Seus
resultados. O autor afirma ainda que nas pesquisas praticas ou pedagdgicas € necesséario admitir
que niao obedece a um sO6 modelo, tendo em vista que as pesquisas de académicos e de
professores possam ter critérios diferenciados.

Ludke (2009), na busca de critérios para se considerar a pesquisa dos professores, traz
contribuigdes significativas com a obra “Oque conta como pesquisa?”’, uma investigacao
realizada pelo Grupo de Estudos sobre a Profissdao Docente da Pontificia Universidade Cat6lica
do Rio de Janeiro. O foco do estudo foi a atividade de pesquisa exercida pelos professores da

educagdo basica, como componente importante de seu desenvolvimento profissional. A
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estratégia baseou-se em confrontar os produtos das atividades dos professores com apreciagdes
sobre esses trabalhos feitos por pesquisadores dedicados ao tema.

Apesar de ndo alcangar uma resposta sobre o que conta como pesquisa, Ludke (2009)
aponta varios aspectos que norteiam a busca de caminhos mais promissores para o trabalho de
pesquisa em educacgdo. Dentre eles estd a importancia da fundamentagdo tedrica para o campo
da pesquisa, atencdo a metodologia, relacio da pesquisa e seu relato, importincia da
formulacdo clara do problema de pesquisa e da coeréncia nas consideragdes finais. Destaca
ainda a importancia da formagdo de professores para a pratica da pesquisa, de modo que esta
formacao esteja contextualizada e ndo compartimentalizada em disciplinas estanques.

Outro trabalho que traz contribui¢cdes para se pensar a pesquisa na formacgao € de
Zeichner (2009) intitulado “Uma agenda de pesquisa para a formagao docente”. O autor aponta
um estudo efetuado ao longo de quatro anos por um grupo de pesquisadores que expuseram
varios pontos frageis na formacdo de professores, entre eles a falta de clareza dos métodos de
coleta e analise de dados, e a falta de consisténcia em relacdo ao referencial tedrico. Para
enfrentar o desafio do desenvolvimento da pesquisa na formacdo de professores, Zeichner
(2009) apresenta propostas de trabalho, dentre elas, destacamos a que discute os critérios para a
pesquisa realizada pelos professores.

Baseada em suas pesquisas, Azevedo (2014) apresenta dois caminhos que constituem
o carater formador da pesquisa. O primeiro caminho parte de uma observagdo da prética para
um posterior processo de reflexdo seguindo de uma interpretacdo, originando assim, uma
andlise do sentido e significado das coisas. A partir disso, podera ser estabelecida uma critica
para se vislumbrar uma compreensao e entdo, gerar uma nova pesquisa e novas compreensoes.

O segundo caminho, parte da andlise da pratica do professor quando enfrenta
problemas da vida escolar, de modo a compreender como utilizam o conhecimento cientifico,
como resolvem situacdes desconhecidas, como planejam e adaptam as rotinas € como inventam
estratégias e recursos.

A partir desses caminhos, Azevedo (2014, p. 130) afirma que “[...] a pratica € mais um
contexto de pesquisa do que um contexto de aplicacdo de teorias e procedimentos, pois € uma
pratica que se constitui refletindo na e sobre a acdo”. Nesse sentido, concordamos com Miranda
(2014) quando afirma que a pratica pedagogica ndo € uma mera atividade técnica, mas sim uma
atividade pratica, pois constitui um processo de reflexdo na acao e sobre a acao.

Assim, caminhar pela pesquisa, de acordo com Freiberger e Berbel (2010), é promover

a construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e aprendizados que ultrapassam a mera
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reproducdo de informacgdo. Nesse sentido, as autoras acreditam que a pesquisa possui principios
educativos a medida que constitui um caminho didético e investigativo, por meio do qual a
aprendizagem € orientada para a autonomia do aluno.

Em uma pesquisa feita com professoras e a equipe pedagdgica de uma escola
municipal da Regido Norte do Parand, por meio de questiondrios, Freiberger e Berbel (2010)
evidenciam os principios educativos da pesquisa na medida em que as professoras afirmam ter
realizado a pesquisa no sentido de construir e reconstruir conhecimento e, exercitar o
pensamento critico e o espirito cientifico.

Desse modo, acreditamos na pesquisa como construcdo de conhecimentos a partir de
métodos e técnicas. Aliado a esses métodos e técnicas, torna-se uma acdo pedagdgica na
medida em que € incorporada no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando ao aluno
a criagdo de ideias consolidadas e em constante reconstrugao.

Nesse processo, entendemos a pesquisa como principio educativo e cientifico que
passa a ser desafio de questionamento que € vital para a inovacao, e a elaboragdo propria passa

a representar-se como atividade permanente dessa construcio e reconstru¢dao de conhecimento.

1.1.1 Pesquisa como principio cientifico e educativo

André (2014) destaca que o conceito de professor pesquisador para alguns significa
levar o futuro docente a realizar alguma atividade pratica, para outros significa levar o futuro
docente a desenvolver e implementar projetos ou agdes na escola. Nesse sentido, espera-se que
os futuros professores assumam de forma competente e responsavel a sua tarefa de ensinar,
com o objetivo de que grande parte de seus alunos desenvolvam uma aprendizagem
significativa, apropriando-se de conhecimentos pertinentes a sociedade em que vivem.

Ludke (2013) concorda com André (2014) quando afirma que o papel da pesquisa na
formacdo docente também engloba a questdo do professor pesquisador e reflexivo, mas, além
disso, requer que se considerem as varias modalidades de articulacdo entre ensino e pesquisa na
formacao docente, e as condi¢cdes minimas para que essa articulagdo ocorra de fato.

Para isso, levamos em consideracdo o que Demo (2015) apresenta ao discutir sobre a
desmitificagdo do conceito de pesquisa, fazendo uma critica com relacdo a separagdo que
ocorre entre ensino e pesquisa, uma vez que faz parte da realidade escolar os professores que s
ensinam, pois ndo dominam técnicas de pesquisa, imitam o que aprendem de outros e nao
praticam a pesquisa, pois ndo acreditam que esta seja uma atividade de sua competéncia e sim,

da competéncia de pesquisadores. Por outro lado estd o pesquisador que coloca o ensino em
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segundo lugar, acreditando que ele estd para descobrir, pensar, sistematizar, € cabe a outra
pessoa transmitir os conhecimentos. Para Demo (2015, p. 14) “[...] quem ensina carece
pesquisar; quem pesquisa carece ensinar’.

O autor afirma ainda que pesquisar deve ser principio de todo trajeto educativo. Logo,
desmitificar o conceito de pesquisa perpassa, entdo, pela superacdo das condicdes atuais da
reproducdo dos futuros professores que € comandada por um professor que nunca saiu da
condi¢do de aluno. Para tanto, acreditamos que € essencial ao professor fazer pesquisas,
manter-se atualizado e acreditar que o melhor saber € aquele que sabe superar-se. Caso
contrario, o futuro professor torna o aluno incapaz de ter ideias e desenvolver projetos proprios.

Partindo dessa percepcdo, € possivel afirmar que a base da educagdo escolar € a
pesquisa, nao a aula. A pesquisa deve ser atitude cotidiana no professor e no aluno. Ela esta
presente na vida e requer passar pelos momentos de aprendizagem criticamente. Educar pela
pesquisa trata-se, portanto, de desenvolver uma consciéncia critica e poder intervir em
determinada realidade.

Moraes (2012) apresenta trés momentos, como componentes do ciclo de educar pela

pesquisa, que representamos na figura abaixo.

Figura 1. Momentos do Educar pela pesquisa.

uestionament

Construgdo de
Argumentos

Comunicagdo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Moraes (2012).

O primeiro momento trata do questionamento que perpassa a atitude de questionar o
conhecer, problematizando o conhecimento, e a atitude de questionar o fazer, problematizando

o modo de agir em determinada realidade; o segundo, diz respeito a construcao de argumentos
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que flui a partir do questionamento de forma que possibilite superar o estado atual e atingir
novos patamares; o terceiro, trata da comunicagao que esta diretamente relacionada aos debates
e as criticas que fortalecem os argumentos, trazendo novas compreensdes € a sua validagdo na
comunidade.
Assim como Moraes (2012), Freiberger e Berbel (2010) fazem referéncia ao “educar
pela pesquisa”. Para Gullich (2007, p. 2), o educar pela pesquisa
[...] mostra ao professor e ao aluno possibilidades novas de pensar e repensar suas
perguntas e constantemente reorganizar ideias, problemas, sinteses e conclusdes, além

de configurar-se em um processo de docéncia com pesquisa, em que pratica e teoria
estdo imbricadas na Praxis do ensino e da aprendizagem.

Essa perspectiva converge para a pesquisa como principio cientifico e educativo.

Para Demo (2015), a pesquisa como principio cientifico é aplicada no processo de
formagdo académica na universidade. Trata-se de construir conhecimento com métodos. A
pesquisa na universidade seria um meio de recolocar a universidade no caminho das esperangas
sociais nela depositadas, o que exige um olhar cuidadoso para as questdes tanto curriculares,
quanto relacionadas a teoria e a pratica.

Nesse sentido, a questdo curricular deve considerar o curriculo como nogdo de
proposta de ensino e aprendizagem. Conforme Demo (2015) na grade curricular existem
matérias definidas a partir de um principio didéatico. Ap6s o cumprimento da grade curricular,
chega-se ao diploma e o futuro professor € considerado de nivel superior, entdo exige-se do
professor que ele ministre as disciplinas e faca a avaliacdo de aprendizagem. Uma relacdo de
mero ensinar e de mero aprender.

Esta imagem do professor contraria a ideia de Demo (2015), pois o mesmo considera o
professor como pesquisador, socializador de conhecimentos e motivador, capaz de despertar no
aluno um novo pesquisador. Além disso, afirma que se a pesquisa € a razdo do ensino, O
contrario € valido também.

Brasil (2010) ao dialogar sobre o papel dos Institutos Federais, destaca que cabe a eles
provocar a atitude de curiosidade frente ao mundo e dialogar com este mundo numa atitude
propria de pesquisa. Nesse sentido, considera que o principio cientifico da pesquisa se
consolida na construcido da ciéncia.

Desse modo, a pesquisa enquanto principio cientifico, deve ser pautada em produzir
conhecimento, sendo necessario que a atitude de pesquisa proporcione ao aluno a investigacao

e consequente interpretacdo da realidade. Nesse processo, Demo (2011) afirma que o aluno
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deve fundamentar sua investigacdo sem ser o “dono da verdade”. Trata-se de consolidar ideias
e renova-las, de construir conhecimento com métodos.

Aliada a esses métodos, temos a pesquisa como principio educativo que parte do
pressuposto de utilizar pesquisa para educar. Nesse aspecto, Demo (2015, p. 78) diz que “[...] a
pesquisa faz parte da nocdo de vida criativa em qualquer tempo e em qualquer lugar”.

Brasil (2010) apresenta sua ideia de pesquisa enquanto principio educativo, afirmando
que a mesma diz respeito a atitude de questionamento do futuro professor diante da realidade.
No entanto, a sala de aula que deveria ser lugar privilegiado para esse tipo de atitude através da
formacao educativa, torna-se prisao, a medida que na frente fica quem transmite conhecimentos
e na plateia ficam os alunos cuja funcdo € ouvir, copiar e reproduzir. Com o intuito de mudar
esta realidade, o professor deve assumir uma atitude de pesquisa.

Referente a essa postura, Brasil (2010) afirma que para assumi-la é necessdria a
superacdo de dicotomias entre teoria e pratica, bem como da visdo compartimentada de saberes.
Essa necessidade de constru¢do e desconstru¢do traz para dentro do processo de ensino-
aprendizagem a necessidade de instalar em definitivo a pesquisa como principio educativo.

Na concep¢do de Gullich (2007, p. 5) a autoria, a identidade e a elaboracdo prdpria
tornam-se visiveis e inter-relacionadas no processo de ensino-aprendizagem quando os
docentes se assumem como pesquisadores, [...] adquirindo uma perspectiva tedrica na sua
identidade e pratica e sdo transpostos: o rigor, o classico e o tradicional, transcendendo-se a
l6gica reproducionista/copiante do ensino, fazendo e educando com pesquisa e modificando,
assim, a sua Ciéncia.

Logo, a pesquisa atinge sua qualidade formal e politica. Qualidade formal a medida
que estabelece maior relacionamento com o conhecimento, a teoria e os métodos, e qualidade
politica a medida que proporciona a capacidade de argumentagdo, pesquisa e elaboracdo —
nessa face, sendo principio cientifico e educativo. Demo (2015) menciona o curriculo como
condi¢do instrumental da qualidade politica, via qualidade formal.

Diante disso, concordamos com Ghedin (2009, p.11) quando afirma:

Ainda que apressadamente estamos entendendo que a pesquisa no processo de
formacdo de professores constitui, antes, um principio educativo orientador do
processo formativo. Isto é, a pesquisa é aquele elemento que possibilita ao professor
na relagdo com o saber ja consolidado e com a reflexdo que ele elabora a partir da
pratica e da experiéncia, um elemento que possibilita ao professor elaborar os proprios
conhecimentos de modo sistematico. Quer dizer que lhe possibilita construir metddica
e radicalmente um modo de compreender, de explicar e de interpretar o mundo.

Nesse aspecto, € possivel concordar com Brasil (2010) que a pesquisa no contexto da

N

formacdo de professores torna-se um principio educativo a medida que possibilita a
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N

compreensdo da realidade e a reflexdo da pratica, e um principio cientifico a medida que
proporciona a construcao e a reconstrucao de conhecimentos.

Entdo, a pesquisa como principio cientifico e educativo nos conduz a uma nova
compreensdo sobre o professor, pois passamos a compreender que ele torna-se sujeito
pesquisador na medida em que investiga e interpreta a sua realidade, produz seu conhecimento
e reelabora seu saber, transformando as informacdes em conhecimento. Com base nesses
principios, que a¢des contribuem para a vivéncia da pesquisa na formacao inicial?

Assim como Galiazzi (2014, p.50), acreditamos que

[...] educar pela pesquisa como um movimento dialético em espiral de um conjunto de
ciclos com vistas a tornar o conhecimento da realidade de cada participante e do
coletivo da sala de aula mais complexo. Cada ciclo se inicia pelo questionamento da
realidade, progride pela busca e construcdo de argumentos cada vez mais validos,
avanga ao comunicar e submeter os resultados a critica de uma comunidade mais
ampla e se prepara para o inicio de um novo ciclo, culminando com a avaliacdo que
percorreu todo o processo.

Nesse sentido, pensamos que educar pela pesquisa é uma atitude de investigacdo,
questionamento e interpretacdo da realidade. Partindo dessa atitude, constroem-se argumentos
para a reflexdo que devem ser comunicados e submetidos a critica da comunidade, iniciando
assim um novo ciclo, tendo em vista que os argumentos e ideias consolidadas devem também
estar abertos as novas mudancas.

Além disso, a pesquisa na area da educacdo, mesmo que realizada de forma modesta,
facilita ao aluno a percep¢do da importancia do conhecimento pedagdgico. Para formar um
professor capaz de organizar o ensino centrado no aluno e para a vivéncia na pesquisa é
necessario intensificar atividades com estas caracteristicas para os alunos nos cursos
licenciatura.

Quando os cursos de licenciatura implementam acOes formativas a partir do contexto
profissional docente, abrem espacos para uma formac¢do contextualizada. Tais acdes, dentro de

uma perspectiva de pesquisa, conforme André (2014, p. 223), podem

[...] tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica profissional e de
buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relagdes) que o ajudem a
aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que possa participar
efetivamente do processo de emancipagdo das pessoas.

Partindo desta pratica, podemos perceber acdes que contribuem para a vivéncia da
pesquisa na formacao inicial. Dentre elas, destacamos o saber diagnosticar, levantar hip6teses,

fundamentar teoricamente e analisar dados, todas pautadas no professor pesquisador.
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Concordamos com Pesce (2014) quando afirma que € essencial que o preparo especifico para a
pesquisa ji ocorra na formacao inicial, pois é necessario que os alunos da tenham oportunidade
de aprender a fazer pesquisa.

O papel formador da pesquisa na formacdo inicial é para além da sua funcdo de
produzir conhecimentos para a sociedade, pois é compreendido em uma dimensao de reflexao,
atingindo assim, um sentido educativo. A pesquisa € entendida entdo como uma atividade
problematizadora de uma determinada realidade.

Ludke (2012) concorda com esse sentido da pesquisa, pois acredita que na formacao
inicial, a apropriagcao da pesquisa como recurso, possibilitara ao professor o questionamento de
sua pratica, bem como o seu desenvolvimento profissional, tornando-se assim propositor de
mudancgas.

Complementando a ideia da autora, Ghedin (2009) discute que a pesquisa é o elemento
fundamental para nos ajudar a reunir as informacdes e os dados significativos para a elaboracao
do conhecimento. Por isso, precisamos aprender a reunir os dados de acordo com o objeto de
conhecimento que se nos propomos conhecer.

Noévoa (2011) defende a pesquisa em educacdo como um processo dindmico,
imaginativo, aberto, que atua em articulagdo com os contextos profissionais, sociais, politicos e
culturais, porém sustentado por abordagens metodoldgicas e por perspectivas criticas.

Desse modo, acreditamos que a vivéncia na pesquisa proporciona uma forma
investigativa observadora e reflexiva de pensar. Ela aproxima o futuro professor da sua
realidade profissional e se constitui instrumento de reflexdo na medida em que permite uma
melhor compreensao do trabalho docente.

Para Brasil (2010) € necessario tragcar um formato de formacdo pedagdgica que
ultrapasse a proposta das licenciaturas ofertadas hoje. Essa necessidade pauta-se na construgcdo
de uma proposta além de possibilitar a vivéncia na pesquisa, ultrapasse o limite das disciplinas
convencionais, baseada na integracdo disciplinar e interdisciplinar, ou seja, [...] um curriculo
que articule projetos disciplinares e interdisciplinares (BRASIL, 2010, p. 30).

Desse modo, o fazer pedagogico dos Institutos Federais, ao trabalhar na superacdo da
separacdo de ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio cientifico e
educativo, nas acoes de extensdo como forma de didlogo permanente com a sociedade, revela,
de acordo com Brasil (2010), sua decisao de romper com um formato consagrado por séculos,

de lidar com o conhecimento de forma fragmentada.
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Nesse sentido, concordamos que a vivéncia na formacdo inicial de professores pode
advir de pesquisa que integre por meio de uma proposta pedagédgica o projeto pedagogico da
instituicdo de formacgdo inicial como forma de desenvolver habilidades e atitudes de
investigacdo dos futuros professores. Uma segunda possibilidade € de que os docentes do curso
integrem nas ementas de suas disciplinas momentos que oportunizem a discussdo dos
resultados das pesquisas dos alunos gerando assim, novas discussoes.

Portanto, acreditamos que a pesquisa deve estar presente em todo trajeto da formacgao
do futuro professor como principio cientifico e educativo, como tratado por Demo (2015) e
Brasil (2010), bem como representar o saber mudar e construir. Além disso, 0s novos
conhecimentos produzidos pelas pesquisas devem estar colocados a favor dos processos
educativos numa perspectiva de seu reconhecimento e valorizacdo. Diante disso, surge o
seguinte questionamento: como se situa a questdo da pesquisa nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos de Licenciatura da Rede Federal, em particular, do Instituto Federal do Amazonas-

IFAM?

1.2 A perspectiva de pesquisa em Projetos Pedagogicos de Cursos de Licenciatura da
Rede Federal

Com o intuito de verificarmos se os Institutos Federais tratam da pesquisa na formacao
de professores, fizemos uma busca no site da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC)', de todos os Institutos do Brasil. Existem um total de 27 Institutos
Federais, e todos oferecem cursos de licenciatura. O proprio site nos direcionou para as paginas
dos Institutos. Vale ressaltar que dentre os 27 institutos pesquisadosz, 4 nao forneciam
nenhuma informacgdo a respeitos dos cursos, 6 ndo apresentavam projeto pedagdgico e na
descricdo do curso ndo deixavam evidente se incorporam a pesquisa na formagdo, 4 ndo
apresentavam a perspectiva de pesquisa em seus projetos pedagdgicos e 13 deixavam claro a
presenca da pesquisa na formacao, sendo eles: Instituto Federal de Sao Paulo, Mato Grosso do
Sul, Goias, Amap4a, Sergipe, Roraima, Rio Grande do Norte, Espirito Santo, Rio de Janeiro,
Mato Grosso, Bahia, Amazonas e Rio Grande do Sul.

E possivel evidenciar a pesquisa nos cursos de licenciatura desses IFs, a partir de

alguns trechos dos projetos pedagdgicos

'Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica>. Acesso em: 9
abr. 2016.

% Instituto Federal do Amazonas, Acre, Brasilia, Mato Grosso, Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rond6nia,
Santa Catarina, Alagoas, Bahia, Espirito Santo, maranhdo, Par4, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Roraima,
Sergipe, Amapa, Ceard, Goias, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Piaui, Rio Grande do Sul, Sao Paulo e Tocantins.


http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica
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[...] formar professores-pesquisadores capazes de buscar novas alternativas para o
ensino de Quimica, atuando como agentes multiplicadores das solugdes encontradas
(IFB, 2014, p. 9).

[...] a construcdo do conhecimento, apresentando fundamentos psicoldgicos e técnico-
pedagégicos, serd estimulada pela pesquisa como principio cognitivo, considerando as
multiplas dimensdes que o conhecimento cientifico e tecnoldgico representam para a
sociedade, neste novo século (IFES, 2013, p. 10).

[...] compreender a pesquisa como um dos principios orientadores da formagado
docente e da atuag@o profissional na educagdo basica; organizag@o curricular pautada
no trabalho e na pesquisa como principios educativos (IFRN, 2012, p. 12).

[...] pretende-se estimular a pesquisa docente e discente, com vistas a estabelecer um
embrido para o desenvolvimento de linhas de pesquisa, o que serd fomentado
especialmente no desenvolvimento da Unidade Tematica Estudos e Desenvolvimento
de Projetos, que tem carater articulador de conhecimentos e experiéncias no ensino, na
pesquisa e na extensdo (IFMT, 2014, p. 20).

Diante dessa busca, percebemos que nem todos os IFs pesquisados se posicionam
como o indicado pelas Concepcdes e Diretrizes dos Institutos Federais (2010), que abordam
sobre a pesquisa como principio de toda a formagdo dos futuros professores. E no IFAM, como
a pesquisa esta inserida nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura?

Algumas caracteristicas dos Projetos Pedagogicos dos cursos (PPCs) de licenciatura
do IFAM merecem destaque, a fim de contextualizarmos as vivéncias planejadas para os
estudantes desses cursos. Concebida como objetivo geral dos PPCs, a pesquisa se configura
como dimensdo do curriculo, proposta em disciplinas e atividades de orientacdo. Além da
Metodologia do Trabalho Cientifico, outras quatro disciplinas de estagio curricular
supervisionado, Seminéario de Estagio I, II, III e IV tém como objetivo ser o estdgio um espaco
de aprendizagem da docéncia, sendo a escola um espaco de construcdo de conhecimento, em
particular, do trabalho pedagogico do professor. Tal constru¢do deve ocorrer por meio da
pesquisa dos futuros professores (estagiirios), que elaboram e implementam um projeto de
pesquisa e acdo. Esse processo é acompanhado por um professor orientador e culmina com a
apresentacdo e defesa publica do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que é a monografia.

Diante disso, o estigio curricular supervisionado constitui campo privilegiado de
articulacao entre teoria e pratica, pois exige a elaboracdo de um projeto de pesquisa com base
em questdes levantadas pelas observacdes de campo. Nesse sentido, os PPCs colaboram para a
criacdo de uma cultura académica que tende a envolver professores e alunos em atividades de
pesquisa, em diferentes momentos de formacao desses futuros professores.

Em relacdo ao estagio supervisionado, Penteado e Garrido (2010, p. 100) afirmam que
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A relacdo entre teoria e pratica ndo estd restrita aos estidgios; a producdo do
conhecimento deve acontecer na interacdo com a realidade das escolas; a pesquisa
deve articular-se ao ensino, e professores e alunos qualificam seu trabalho, o que
conduz ambos a vivéncia de situagdes que lhes permitem conhecimento da realidade,
coparticipac¢do na vida da escola, discussdes e reflexdes nas diferentes disciplinas do
curso.

Conforme Demo (2015), o trajeto curricular em uma universidade que tem a pesquisa
como plano de formagdo dos futuros professores deve comegar com um ano dedicado a
fundamentagdo tedrica e metodoldgica e a forma de avaliag@o tipica é o trabalho de pesquisa
para cada disciplina. A prética se torna atividade sistemaitica e eficaz, embora limitada. A
extensdo entra de modo adequado e intrinseco.

Partindo do objetivo geral, os cursos de licenciatura do IFAM tratam sobre formar
professores-pesquisadores com sélidos conhecimentos cientifico-pedagdgicos nas areas da
Fisica, da Quimica e das Ciéncias Biologicas para atuarem na Educacdo Bésica. Embora nao
especificado em todos os PPCs, esses cursos tém no Seminario Interdisciplinar das
Licenciaturas (SEMINTER) um espaco para atividades e experiéncias relacionadas a pesquisa.

E nesse contexto curricular e diditico que os alunos dos cursos de licenciatura do

IFAM estabelecem seus primeiros contatos com as atividades de investiga¢do. Essa afirmacdo é

possivel porque as diretrizes do SEMINTER (IFAM, 2013a, p. 1) afirmam que

[...] os cursos de licenciatura por compreenderem a pesquisa como uma necessidade a
ser incorporada ao ensino desde o inicio do processo formativo, como possibilidade de
articular teoria e pratica na formacdo de professores, visando ao dominio de
ferramentas para a investigacdo do contexto educacional e a construcido de saberes a
respeito, entende que se faz necessario incorporar ao seu projeto pedagdgico de curso
um conjunto de atividades e experiéncias a ser constituido pelos estudantes ao longo
de sua formacao. Esse conjunto de atividades e experiéncias € denominado ‘Seminério
Interdisciplinar das Licenciaturas’.

Sendo assim, o Seminario Interdisciplinar das Licenciaturas pode ser caracterizado
como eixo articular dos cursos de licenciatura do IFAM, tendo como elemento central a
pesquisa educacional. Percorre todos os periodos dos cursos de formagdo de professores,
iniciando-se com a identificacdo de uma linha de pesquisa pelo estudante, no primeiro periodo,
e culminando com a apresentacdo da monografia no oitavo periodo. E considerado fator de
interacdo das licenciaturas em que, ao final de cada periodo par do curso, hd o encontro de
estudantes e professores visando a socializacdo e avaliagdo de suas pesquisas, aberto a

comunidade interna e externa do IFAM (IFAM, 2013a).
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Diante disso, percebemos que o SEMINTER corrobora com a proposta que Brasil
(2010), pois oferece condigdes para a vivéncia da pesquisa, ultrapassando o limite de
disciplinas convencionais e integrando um curriculo interdisciplinar.

Nesse processo, enfatiza-se que a pratica enquanto pesquisa deve ocorrer durante todo
o processo formativo dos estudantes das licenciaturas, uma vez que ensinar requer tanto dispor
de conhecimentos como mobiliza-los para a acdo. Nesse caso, estd evidenciado em IFAM
(2011) que o estagio curricular, que se inicia na segunda metade dos cursos de licenciatura, por
se configurar como campo de construcdo do conhecimento em que as atividades de pesquisa
tém espaco privilegiado, deve ser visto como elemento inseparivel do Seminéario
Interdisciplinar das Licenciaturas e necessario para a reconstru¢do e desenvolvimento das
atividades e experiéncias previstas no semindrio.

Em vista dessas consideragcdes, sentimos necessidade de lembrar que a pratica ndo se
restringe a aplicagdo da teoria. De acordo com Demo (2015) dentre os varios pontos de vista, a
pratica esta diretamente ligada a cidadania, na qual a instrumentacdo cientifica possui funcdo de
embasamento para a atuacdo profissional e social. Na matriz curricular académica, deve ganhar
corpo gradativamente, de modo que permeie as disciplinas ao longo dos semestres.

Nessa discussdo da pesquisa incorporada a formacdo docente, as Diretrizes para a
Formacdo Inicial de professores da Educacdo Basica em Cursos de Nivel Superior (BRASIL,
2002a), ainda em vigor, determinam que, além de a formacao para a docéncia ser desvinculada
dos bacharelados, seja constituida de disciplinas que articulem teoria e pratica.

No que se refere ao ambito das discussdes da reforma curricular em curso no pais,
temos a Resolugcdo n° 2, de 1° de Julho de 2015 (BRASIL, 2015), que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel superior e para a formacao continuada,
e que discorre a respeito da carga horaria dos cursos de formagdo de professores para a
educagdo bésica em nivel superior. Determina que a carga hordria minima de um curso de
licenciatura € de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, sendo 400 horas de estagio
supervisionado, 400 horas de praticas como componente curricular, 2.200 horas dedicadas as
atividades formativas e 200 horas de atividades tedérico-préticas de aprofundamento em areas
especificas, consoantes com o projeto de curso da institui¢do.

Além disso, o documento fala sobre os niicleos dos quais os cursos de formacao inicial
deverdo se constituir, dentre eles o I- niicleo de estudos da formacdo geral das areas especificas
e interdisciplinares que trata do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das

diversas realidades educacionais; II- nicleo de aprofundamento e diversificacao de estudos que
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trata dos conteuidos especificos e pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e III- nicleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular que trata da participacdo em semindrios, estudos curriculares,
atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e institui¢des, mobilidade estudantil
e atividades de comunicacdo e expressao.

Ao tentarmos situar o SEMINTER a partir desta Resolugao, verificamos que ele esta
diretamente ligado aos nucleos II e III. Situamos no nucleo II porque trata do aprofundamento e
diversificacdo de estudos no que diz respeito as investigacdes sobre processos educativos, a
avaliagdo, criag@o e uso de processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social, a
pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e préticas de ensino, e a aplicacdo ao campo
da educacgdo de contribui¢des e conhecimentos, que pode ser caracterizado nas seis linhas de
pesquisa do SEMINTER, a saber:

1) “Instrumentac¢do para o Ensino de Ciéncias/Matematica” que objetiva investigar,
criar, aplicar e avaliar meios e recursos utilizados para a otimizacdo do ensino de
Ciéncias/Matematica.

2) “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na Educagdo em Ciéncias/ Matematica”, objetiva
investigar sobre o tratamento dado a questdes da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no processo
ensino-aprendizagem que vise a legitimar a acdo de educacdo em Ciéncias/Matematica.

3) “Escola, Curriculo, Formacdo e trabalho docente de Professores de Ciéncias/
Matematica” que objetiva investigar as concepcdes e os fundamentos tedérico-metodoldgicos de
Escola, Curriculo, Formagao e trabalho docente nas areas de ciéncias/ matematica.

4) “Processos Historicos e Politicas Publicas focadas no Ensino de Ciéncias/
Matematica”, objetiva refletir e contextualizar as discussdes sobre o processo historico da
educagdo, com énfase nas politicas publicas voltadas para o ensino das de ci€ncias/ matemaética.

5) “Educagdo Profissional e Tecnoldgica” e objetiva a investigacdo de politicas e
praticas da educacgdo profissional e tecnoldgica, e andlise teorico-metodoldgicas do ensino nas
diversas areas de formagao técnica, principalmente do IFAM. Os objetos desta linha tratam dos
processos e das relagdes de produgado e reproducao social sob a égide da Educagado, da Ciéncia
e da Tecnologia.

6) “Cultura, Identidade e Desenvolvimento Humano”, e objetiva favorecer a formacao
da visdo critica voltada as particularidades da constituicio do sujeito nos processos de

desenvolvimento humano e seus enlaces com a educacio.
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Quanto ao nucleo III, de estudos integradores para enriquecimento curricular,
podemos situar o SEMINTER, porque compde a carga horaria das atividades complementares
dos cursos de licenciatura do IFAM, prevendo a participacdo em semindrios e estudos
curriculares, em atividades praticas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes dreas do
campo educacional e em atividades de comunicagdo e expressdo, visando interpretar a
realidade estudada e criar conexdes com a vida social.

Nessa perspectiva, conforme (IFAM, 2013a) o Semindrio Interdisciplinar das
Licenciaturas pauta-se nos seguintes principios: Tomar a pesquisa como componente essencial
da formacdo de professores de Ciéncias/Matemética; Assumir o trabalho docente como objeto
de pesquisa e de reflexdio ao longo do processo formativo de professores de
Ciéncias/Matematica e como um dos principios epistemoldgicos dessa formacao.

Com base nesses principios, podemos inferir que 0 SEMINTER pauta-se na pesquisa
como principio cientifico e educativo, uma vez que de acordo com Brasil (2010, p. 35) o ato de
pesquisar deve vir ancorado em dois principios: [...] o cientifico, que se consolida na
constru¢do da ciéncia, e o educativo, que diz respeito a atitude de questionamento diante da
realidade.

Além disso, esse esclarecimento fica evidente quando atentamos para o que Galiazzi

(2001, p. 251) afirma com relacdo ao futuro professor

[...] é preciso que aprendam a buscar o conhecimento existente para, a partir dele,
construir novos argumentos e contra-argumentos; que aprendam a escrever seus
projetos de pesquisa e seus relatdrios; que participem de comunidades argumentativas
cada vez mais amplas por meio da divulgac@o de seus trabalhos na sala de aula e em
comunidades apropriadas, como podem ser as semanas académicas e os eventos de
divulgacdo cientifica, sem considerar esses eventos como Unica possibilidade de
validacdo do conhecimento construido em aula. E preciso que se percebam como
sujeitos agentes de producdo de conhecimento e de sua aprendizagem.

Para tanto, a formacdo desses profissionais deve estar pautada na concepcdo de
educagdo como processo permanente, no reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, bem como na visdo da praxis como articulagdo entre teoria e pratica. Brasil (2015, p.
6) afirma que dessa forma, o futuro professor serd conduzido “[...] a construcdo do
conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica
educativa”.

Podemos inteirar esta afirmacdo fazendo uma comparagdo com o objetivo geral do

Seminério Interdisciplinar que pauta-se em oportunizar aos académicos das licenciaturas do
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IFAM, a inser¢do nos processos de pesquisa educacional, em particular do trabalho docente,
como forma de vivenciar acao-reflexdo-agao, possibilitando-lhes a constru¢ao de seu préprio
saber, tornando-se, assim, sujeito da acdo formativa. Percebemos entdo, que o SEMINTER
oportuniza tanto o questionamento diante da realidade, quanto a constru¢do do conhecimento e
da ciéncia.

Retomamos, entdo, a discussdo da importancia da pesquisa para a formacdo de
professores, uma vez que essa formagdo deve estar pautada em momentos nos quais 0s
licenciandos construam seu conhecimento e vivam situacdes a serem enfrentadas nas suas vidas

profissionais. Como Albuquerque e Galiazzi (2011, p. 396) afirmam que

[...] o conhecimento construido nas partilhas e na reflexdo coletiva encoraja e
incentiva o enfrentamento de problemas encontrados na sala de aula, além de
oportunizar a tomada de consciéncia do seu papel como individuo formador.

Diante da discussdo sobre o Seminério Interdisciplinar das Licenciaturas, interessou-
nos pesquisar mais sobre como o SEMINTER surgiu como proposta de atividade nas

Licenciaturas do IFAM, situada no ambito da pesquisa.
1.2.1 Breve Histérico do SEMINTER

Para tecer um breve historico do SEMINTER, no sentido de conhecer seu surgimento
como proposta de atividade nas Licenciaturas do IFAM, recorremos a documentos existentes
nas coordenacdes das licenciaturas. Os documentos encontrados fazem referéncia a partir do
ano de 2002, quando existiam somente os cursos de licenciatura de Quimica e de Ciéncias
Bioldgicas. Além da andlise de documentos, necessitamos buscar, por meio de entrevistas com
trés professoras” que participaram desse processo em sua origem, informacdes sobre o
SEMINTER.

Na entrevista com Costa (2016)4, coordenadora dos cursos de licenciatura em Quimica
e Ciéncias Biologicas no ano de 2002 e 2003, e uma das idealizadoras do SEMINTER,
identificamos que na matriz curricular desses cursos tinha, em todos os semestres um eixo
tematico que correspondia ao conteido de todas as disciplinas do semestre. Conforme IFAM
(2002) a matriz dos cursos eram constituidas por quatro eixos tematicos, sendo eles: Génese:

Indagacdo da Vida; Educacdo-Trabalho e Tecnologia; Biodiversidade/Biotecnologia;

? Todas as trés entrevistas foram realizadas no IFAM/CMC e gravadas em dudio. Posteriormente as entrevistas
foram transcritas.
*Entrevista concedida a pesquisadora no dia 07 de Abril de 2016.
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Desenvolvimento Regional Sustentavel. Estes eixos interligavam e integravam campos de
conhecimento ou componentes curriculares a serem desenvolvidos em cada periodo, resultando
numa estrutura em forma de espiral, que sugeria uma inter-relacdo entre todos os elementos
envolvidos.

Além disso, Costa (2016) afirma que a proposta das licenciaturas do IFAM era ter um
diferencial com relacdo as licenciaturas oferecidas pelas outras instituicdes de ensino superior.
Nesse sentido, a equipe de professores, que era comum aos dois cursos € que se reunia
semanalmente, tracou o objetivo de incorporar a pesquisa durante a formacdo dos futuros

professores

[...] s6 que, a proposta era dentro disso, era trazer os alunos para a pesquisa, nao so
ficar na sala de aula, mas o que daquele estudo, daquele contetido que ele estava
estudando poderia contribuir num projeto que eles fossem fazer, dentro daquela
formagao (COSTA, 2016).

Com isso, os alunos, no decorrer do ano, deveriam elaborar um pequeno projeto que
tivesse como foco o eixo temdatico daquele ano, envolvendo algum assunto estudado nos
semestres. No final do ano, as coordenacdes organizavam um pequeno cronograma de
apresentacOes, pois se tratava das primeiras turmas, portanto, eram poucos alunos. A partir do
cronograma, apresentavam seus projetos em formato de banner para o publico interno. Essas
apresentacoes, até o primeiro semestre de 2003 eram chamadas Mostras das Licenciaturas.

No ano de 2004, com a entrada de uma coordenadora para o curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, e consequente aumento do numero de professores e turmas dos dois
cursos, as reunides pedagogicas ganhavam mais intensidade. Resolveu-se entdo, sistematizar as
mostras das licenciaturas, tracando novos objetivos, linhas de pesquisa e professores
orientadores em um projeto. Além disso, como se tratava de apresentagdes e debates de
trabalhos entre as duas licenciaturas, resolveu-se mudar o nome para Seminario Interdisciplinar
das Licenciaturas (SEMINTER), que ocorria duas vezes ao ano. O III Seminéario teve como
tema “Caminhos e perspectivas: O homem na relagdo educagao e trabalho frente a tecnologia”
e ocorreu no primeiro semestre de 2004. O IV Seminario teve como tema “A natureza e a
atividade do homem: frutos e usufrutos” e ocorreu no segundo semestre de 2004.

De acordo com IFAM (2004), o semindrio passou a ser considerado um conjunto de
atividades e experiéncias constituidas pelos alunos, ao longo da pesquisa e dos momentos
cientifico-culturais, visando incentivar o desenvolvimento da autonomia do aluno no

gerenciamento de seu proprio processo de formacdo e enriquecimento profissional e cultural.
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Dessa forma, a justificativa do SEMINTER pautava-se na necessidade dos alunos de
incentivo para aprimoramento e atualizacdo de seus conhecimentos (cientificos, técnicos e
pedagdgicos). Verificou-se, entdo, a necessidade, juntamente com a Instituicdo Federal de
Educagdo, da efetiva pritica dos saberes adquiridos no contexto de sua formagdo ser
dinamizada no conjunto da sociedade, e que o SEMINTER era o melhor laboratério para
demonstrar os resultados de suas pesquisas e dos conhecimentos adquiridos no decorrer do
curso e a comunidade académica.

Diante disso, o objetivo do SEMINTER pautava-se em oportunizar aos académicos
das licenciaturas em ciéncias bioldgicas e em quimica, o processo de iniciacdo cientifica por
meio de atividades interdisciplinares como forma de vivenciar o conhecimento tedrico-
metodoldgico, permitindo ao aluno construir seu proprio saber, tornando-se assim, sujeito da
acdo pedagdgica.

O projeto passou a delinear quatro linhas de pesquisa, sendo elas: Educagdo e
Tecnologia; Quimica e Biologia; Meio Ambiente; Biologia e 0 Homem; Quimica e Processos.

O acompanhamento do SEMINTER passou a seguir os seguintes passos: Pré-
inscricdo; Entrega do trabalho para a coordenacdo; Entrega do trabalho para o orientador
corrigir; Devolucdo do trabalho para o aluno; Entrega do trabalho para o orientador corrigir
pela segunda vez; Inscri¢do definitiva; Participagcdo no evento.

Na pré-inscricdo, os licenciandos ja deveriam ter um professor orientador e um tema
definido. O trabalho era entregue para o professor da disciplina de Metodologia do Trabalho
Cientifico para corre¢do. O aluno recebia acompanhamento do orientador e, juntamente com
ele, assinava a lista de frequéncia nas orientacOes. Além das orientacOes, o orientador
participava de reunides com as coordenagdes responsaveis para o SEMINTER, a fim de receber
orientagdes de como proceder com os orientandos.

Outro detalhe era a disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico que era considerada
pré-requisito para a participacdo o evento, pois, a partir da ementa dessa disciplina, os alunos
aprendiam os principios béasicos de como fazer resumo, resenha, projeto, artigo, etc. Portanto,
sO poderia fazer a inscri¢ao definitiva, o aluno que ja tivesse cursado a referida disciplina.

De acordo com o folder do SEMINTER de 2004 (Anexo A) o evento ocorria em seis
dias, divididos em duas semanas. Na primeira semana, no més de junho, os trés dias se
iniclavam com uma palestra interdisciplinar, ministrada por professores do IFAM. E no

segundo momento, ocorria a apresentagdo dos trabalhos (projetos e artigos) entregues pelos
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alunos. Assim como na segunda semana, que ocorria no més de novembro, também em trés
dias.

A partir do ano de 2005, o Seminério Interdisciplinar passou a acontecer somente uma
vez no ano. Neste ano, teve como tema “Natureza e biotecnologia: Vida e A¢do do Homem na
Amazonia”, conforme folder (Anexo B). Ocorreu em trés dias com palestras, exposi¢des de
pOsteres e exposi¢cdes orais. Vale ressaltar que, houve a inclus@o de mais uma linha de pesquisa,
intitulada: “Desenvolvimento Regional Sustentavel”.

No ano de 2006, foi possivel verificar, a partir de documentos encontrados nas
coordenagdes, como era feito o acompanhamento com alunos e professores. Ao receber a ficha
de pré-inscri¢do dos alunos, a coordenacdo encaminhava aos professores uma relacio com o
nome dos alunos e suas respectivas tematicas, com a finalidade de o professor aceitar orientar o
aluno. O acompanhamento com o aluno era feito pelo professor e registrado em uma ficha de
acompanhamento de orientacido individual, que posteriormente era entregue na coordenacao.
Além disso, a unica alteracdo no SEMINTER foi a inclusdo de professoras e pedagoga da
Diretoria de Ensino de Graduacio na coordenacido do evento, além das coordenadoras dos dois
cursos, alteracdo encontrada no folder do SEMINTER de 2006 (Anexo C). No ano de 2007,
houve a retirada das professoras da coordenacdo do SEMINTER, permanecendo somente a
pedagoga e as coordenadoras dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Quimica. O
projeto permaneceu sem alteragdes.

No ano de 2008, foi possivel identificar, a partir de documentos encontrados nas
coordenacOes e nas atas das reunides que eram feitas, a divulgacdo das normas do SEMINTER
com os alunos, os relatos dos ocorridos nas reunides tanto com os alunos quanto com os
professores, a divulgacdo das pré-inscri¢des para a obtencao do aval de orientag@o por parte dos
professores, e a entrega dos trabalhos dos alunos para a correcdo e divulgacdo da banca
examinadora.

No ano de 2009, o projeto do SEMINTER apresentava diversas alteracdes. Uma delas

era a inclusdo dos cursos de licenciatura em matematica e fisica. Conforme IFAM (2009, p. 2)

[...] visando incentivar o desenvolvimento da autonomia do aluno no gerenciamento
de seu proprio processo de formagdo e enriquecimento profissional e cultural, os
Cursos de Licenciatura em Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Fisica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IF-AM),
entendem que se faz necessario incorporar ao seu Projeto Pedagdgico um conjunto de
atividades e experiéncias relacionadas a pesquisa a serem constituidas pelo aluno, ao
longo de sua formacao.
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Nesse sentido, percebemos a meng¢ao de pesquisa no projeto do SEMINTER. Nesse
projeto, a pratica era considerada como pesquisa que deveria ocorrer durante todo o processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que ensinar requer dispor tanto de conhecimentos como
mobiliza-los para a acdo, compreendendo-o como processo de reconstru¢ao do conhecimento.

Com a inclusdo dos cursos de licenciatura em Matematica e Fisica, as linhas de
pesquisa foram ampliadas para as seguintes: Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias;
Ciéncia, Tecnologia e Ambiente na Educacdo em Ciéncias; Curriculo e Formacido de
Professores nas Ciéncias; Processos Histéricos e Politicas Publicas focadas no Ensino de
Ciéncias, e Cultura, Identidade e Desenvolvimento Humano.

Além disso, as modalidades de trabalho aumentaram, ndo ficando somente como
projeto e artigo. Nesse ano, conforme IFAM (2009) os alunos do primeiro periodo deveriam
entregar uma carta de inten¢do ao professor da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico
para correcio, os alunos entre o segundo e terceiro periodo deveriam entregar o projeto I, os
alunos entre o quarto e quinto periodo deveriam entregar o projeto II, e os alunos entre o sétimo
e oitavo periodo deveriam entregar um artigo. Durante o evento ndo ocorreu mais as palestras
de abertura e o SEMINTER resumiu-se nas orientagcdes e apresentacdes de trabalhos.

No ano de 2011, em virtude da indisponibilidade de utilizacdo da estrutura do CDI
’(Hall do CDI), uma 4rea de conveniéncia do IFAM, para as apresentacdes, O seminario
interdisciplinar ocorreu em ambito virtual, conforme informativo divulgado (Anexo D). Nesse
sentido, os alunos encaminharam os trabalhos para os e-mails das coordenagdes, que
repassaram para os orientadores e avaliaram os trabalhos.

Nos anos de 2012, 2013 e 2014, o Seminério Interdisciplinar ocorreu normalmente,
somente com as orientagdes e apresentacdes de trabalho, conforme diretrizes de 2013. Porém, o
nimero de reunides para orientacdes gerais € o numero de alunos diminuiu. Além disso,
aumentou o ndmero de linhas de pesquisa, sendo elas: 1) Instrumentacdo para o ensino de
ciéncias e matematica; 2) Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na Educagdo em
Ciéncias/Matemaética; 3) Escola, Curriculo, Formacdo e trabalho docente de professores de
Ciéncias, Matematica; 4) Processos Histéricos e Politicas Publicas focadas no Ensino de
Ciéncias/Matematica; 5) Educacdo, Profissional e Tecnoldgica e 6) Cultura, Identidade e
Desenvolvimento Humano.

No ano de 2015, sem a participacdo das coordenacdes, o SEMINTER foi apresentado

nos cursos de licenciatura aos alunos, no primeiro periodo, por uma professora atuante nos

3 Prédio de Coordenacdo de Documentacdo e Informagao.
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quatro cursos de licenciatura e pela pedagoga do departamento de ensino superior. Tendo
conhecimento do Seminério, as responsaveis pelo mesmo marcaram reunides com os alunos, no
segundo semestre do ano letivo, para tratar das principais caracteristicas e objetivos do
SEMINTER. Nestas reunides, os alunos tomaram conhecimento das principais caracteristicas
da atividade e de sua importancia para a constru¢do de sua monografia, que é continua.

Ap6s as reunides, o edital foi lancado no site do IFAM, contendo normas de inscri¢ao,
apresentacdo e participacdo. Além disso, foi entregue o folder do evento (Anexo E), no qual
estavam estabelecidas datas para a inscricdo e submissdo de trabalhos. Os alunos se
inscreveram no site do SEMINTER criado pela comissdo e, juntamente com a inscri¢do,
enviaram ao e mail do evento seus trabalhos a serem apresentados. As vias do trabalho foram
encaminhadas para as bancas de avaliacdo dias antes do evento que ocorreu em trés dias para
apresentacdo de cartas de intengdo, projetos de pesquisa e artigos, e em trés dias para
monografias.

Com o decorrer dos anos e mudancas das coordenadoras dos cursos, o SEMINTER foi
perdendo o objetivo pelo qual foi criado, que conforme Costa (2016) era “incorporar a pesquisa
durante a formacao dos futuros professores”. O acompanhamento dos projetos dos alunos nao é
mais sistematizado pelas coordenagdes, os projetos que delineavam o seminario durante o ano
J4 ndo sdo mais escritos. A devida apresentacdo do Semindrio para os alunos iniciantes nao
ocorre mais, 0 que enfraquece, consideravelmente, a participacdo dos alunos no evento. Além
disso, perdeu o direcionamento para a pesquisa, uma vez que nem todos os alunos recebem as
orientagdes para a elaboracio dos trabalhos.

Na entrevista com Cabral (2016)6,que no ano de 2008 a 2010 foi coordenadora do
curso de Ciéncias Biologicas, ficou visivel que o SEMINTER perdeu ser carater de pesquisa

durante a formacao docente

[...] Eu acho assim, eu acho que de fato ele ndo t4 sendo feito como uma pesquisa na
area da educagdo, porque ele ndo tem... e eu te falo isso hoje, porque eu tenho lido
mais nessa area, entdo eu me sinto melhor pra falar isso hoje. Naquele tempo, quando
eu tava orientando como professora, pra mim eu tava seguindo uma pesquisa, sé que
hoje, eu iria orientar diferente, por qué? Porque a parte da metodologia da pesquisa,
que é. O que vocé coloca como um problema? O que vocé coloca como questdes
norteadoras? Como tema? Eu ndo sei se isso € trabalhado.

Além disso, a partir das falas das entrevistas com as duas professoras podemos

evidenciar que outro fator que contribui significativamente com a falta de melhoria nas

® Entrevista concedida 2 pesquisadora no dia 04 de Abril de 2016.
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orientagdes e com a nao permanéncia dos alunos durante todo o SEMINTER, € a falta de
preparo de professores para a area da pesquisa. Isso pode ser observado na fala de Paes (2016)’,
que também foi coordenadora do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no ano de 2011

a 2013, durante entrevista:

[...] Os alunos do Instituto, eles sdo diferentes, eles sabem, eles sdo treinados ao longo
da participag@o no semindrio a se apresentar um pouco melhor, até na... como se diz...
na leitura dos teéricos tanto da educaciio quanto de alguma parte da biologia. Entdo, é
o que faz o diferencial pras outras universidades. No entanto, é... os professores que
trabalham com a gente ainda ndo estdo preparados, porque assim, muitos
sdo...6...somente da area de educacgdo e outros sdo somente da area cientifica. Entdo
ainda ndo ha um equilibrio em relacdo de como ver, de como encarar o semindrio.

Cabral (2016) complementa a ideia afirmando que o SEMINTER

E 6timo, s6 que os professores ndo tem formacdo, entendeu? Entdo assim, eles, como
que eles iriam fazer... Por exemplo, assim, pesquisa qualitativa, né... Muitos da
biologia, eles sdo da area especifica, eles fizeram doutorado na area especifica, entdo
eles ndo tem como... Nao é porque ndo tem competéncia, € porque ndo sabem... A
gente ndo foi formado assim, né. E como € que ele vai orientar [...].

Torna-se evidente que o acompanhamento por parte das coordenacdes dos cursos de
licenciatura deve ser retomado, mas ele precisa ser assumido pelos professores para que possa
ser sistematizado ndo apenas pelas coordenacdes, mas por toda a equipe docente. Diante disso,

Costa (2016) atenta para o sentido que as reunides tinham na sistematica do SEMINTER:

[...] a gente tinha uma equipe unida, que pensava nos mesmos objetivos, independente
de ser as licenciaturas e as tecnologias, nas licenciaturas a gente tinha um mesmo
objetivo de pensar em como trabalhar o curso. A gente ndo trabalhava o curso, a
professora, a coordenadora, individualmente, realmente, era a intengdo de como a
gente vai melhorar esse curso. [...] Uma das coisas que eu acho extremamente
necessario a essa discussao € retomar essas reunides, eu te falo que enquanto gestora,
vocé fica mais proximo dos professores, pensa juntos, o professor pode ate discordar
das propostas, mas ele vai ficar com aquilo a cabega.

Atualmente, na tentativa de resgatar o SEMINTER, o Departamento Académico de
Educacgao Bésica e Formagao de Professores o vem tratando da seguinte forma:

- no primeiro periodo do curso de licenciatura, os alunos sdo orientados a escolherem
uma das linhas de pesquisa dispostas no edital no SEMINTER e, a partir dela, elaborarem uma
carta de intengdo do projeto que desejam pesquisar e desenvolver, juntamente com seus

orientadores;

" Entrevista concedida 2 pesquisadora no dia 04 de Abril de 2016.
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- no segundo periodo, os alunos se inscrevem por meio de edital para entregarem suas
cartas de intenc@o ao orientador e participarem das apresentacdes dos trabalhos dos demais
alunos;

- no terceiro periodo, ja tendo desenvolvido a carta de inteng¢do, os alunos
desenvolvem um projeto de pesquisa, também com o constante acompanhamento de seus
orientadores. No quarto periodo, da mesma forma do segundo, se inscrevem no site do evento,
enviam seus trabalhos para o e-mail do evento e apresentam o trabalho em formato de banner;

- no quinto periodo, ja tendo desenvolvido a carta e o projeto de pesquisa, neste
momento desenvolvem um artigo, juntamente com seus orientadores;

- no sexto periodo, se inscrevem no site do evento, enviam seus trabalhos para o e-
mail e apresentam por meio de comunicacgdo oral;

- no sétimo periodo, ja tendo desenvolvido a carta, o projeto de pesquisa e o artigo,
neste momento elaboram a monografia. A monografia deve estar vinculada a pesquisa feita
durante o Estagio Curricular Supervisionado;

- no oitavo e ultimo periodo, os alunos se inscrevem no site do SEMINTER,
encaminham as trés vias da monografia, por meio de protocolo para as coordenacdes dos cursos
e a defendem publicamente. Em todos os casos, os trabalhos sdo apresentados para o publico
interno e externo do IFAM.

Algumas peculiaridades devem ser ressaltadas. No primeiro dia do evento, os alunos
recebem um crachd, no qual € registrado, durante os trés dias, a frequéncia. Os professores
orientadores e a banca recebem folhas de avaliacio no momento da apresentacdo do trabalho as
devolvem para a comissdo do evento no final de cada apresentagdo. Os alunos do segundo
periodo entregam a carta de intencdo, que ndao deve ser apresentada, apenas entregue ao
orientador. Porém, o aluno deve participar dos trés dias do SEMINTER e entregar, juntamente
com a carta, o relatdrio de participacio no evento.

Os alunos do quarto periodo expdem seus banners no térreo do CDI, para todos. O
aluno apresenta seu trabalho para a banca avaliadora que o visita. J& os alunos do sexto periodo
apresentam os artigos no auditério ou em salas, dependendo da disponibilidade de local. Ao
final de cada apresentacdo a banca faz suas avaliacdes orais e escritas, e € aberto ao publico um
breve debate a respeito do trabalho. Da mesma forma ocorre para os alunos do oitavo periodo
que apresentam a monografia, com uma Unica diferenga que é o tempo de apresentacao.

Apés apresentarem seus trabalhos, os alunos entregam a comissdao do evento seus

crachds, nos quais estdo marcadas as presengas nos trés dias do evento. A pontuacdo para a
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obtencdo do certificado do evento, que ocorre no segundo semestre, se da da seguinte maneira,

conforme a figura 2:

Figura 2- Atividades e pontuagdo do evento SEMINTER

Periodos Atividades Pontuacao
Presenca nos trés dias do Seminario. Até 10
pontos
o Avaliagdo da Carta Intencao pelo orientador. Ate 10
2 pontos
Avaliacado do Relatdrio da participacdo no Semindrio a ser entregue ao Até 10
orientador.
pontos
Presenca nos trés dias do Seminério. 205 1L
pontos
4° Avaliagao do Projeto de pesquisa pelo orientador oL
¢ ] pesq P . pontos
Defesa do Projeto de pesquisa em banner e avaliacdo da banca Até 10
avaliadora. pontos
Presenca nos trés dias do Seminario. At 10
pontos
6° Avaliagao do Artigo pelo orientador. Ate 10
pontos
. - . Até 10
Defesa do Artigo e avaliagdo pela banca avaliadora.
pontos
Presenca nos trés dias do Seminario. 25 1T
o pontos
g Até 20
Avaliagao da Monografia pela banca avaliadora.
pontos

Fonte: IFAM (2013a).

Essa pontuacdo representa o requisito para obtencdo de carga horaria maxima por cada

evento. O SEMINTER durante a formacgao desses professores totaliza uma carga horaria de 60

(sessenta) horas. Cada evento equivale a 15 (quinze) horas. Para que o aluno atinja essa carga

horaria de 15 (quinze) horas, deve ter no minimo 20 pontos. Essa carga horaria equivale ao

evento que ocorre no segundo semestre. No primeiro semestre ocorrem somente as orientacdes

e o desenvolvimento dos trabalhos, nao ha, portanto, carga horéria estipulada para esse periodo.

Apo6s a entrega dos crachds dos alunos e das fichas de avaliacdo dos professores

orientadores e banca, a comissido faz o levantamento da pontuacdo atingida por cada aluno.

ApOs o levantamento, os certificados sdo impressos e assinados pela presidente da comissao,

registrados no livro de certificados do SEMINTER e entregues aos alunos das licenciaturas.

Apesar de todo um trabalho conjunto da comissdo para a realizacio do SEMINTER,

por nossas vivéncias podemos afirmar que € necessario discuti-lo com alunos e professores,
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estabelecendo encaminhamentos pedagdgicos claros para seu desenvolvimento, de modo a
efetivamente incorporar, torna-lo mais atrativo para a participagdo dos alunos e evidenciar a
presenca da pesquisano processo formativo de professores.

Além disso, a propria denominacdo Semindrio Interdisciplinar ndo nos esclarece a
existéncia da interdisciplinaridade de fato. Por esse motivo, buscamos compreender melhor do
que se trata um semindrio e a interdisciplinaridade, com o intuito de identificar se o

SEMINTER possui caracteristica interdisciplinar.

1.2.1.1 A questao da Interdisciplinaridade no SEMINTER

Antes de tratarmos da questdo da interdisciplinaridade no SEMINTER, buscamos
discutir brevemente o conceito de seminario para compreender como se situa no ambito de uma
atividade formativa, que se quer de pesquisa, nos cursos de licenciatura do [IFAM.

Encontramos em Severino (2007), que aborda além do conceito de seminario, seus
objetivos. O semindario, para esse autor, é considerando um método de estudo e atividade
didatica especifica de cursos universitarios. Tem como objetivo principal levar todos os
participantes a uma reflexao profunda de determinado problema, a partir de textos e em equipe.

Severino (2007, p. 90) destaca que para alcangar esse objetivo, o seminéario deve levar

todos os participantes

[...] a um contato intimo com o texto basico, criando condi¢des para uma andlise
rigorosa e radical do mesmo; a compreensdo da mensagem central do texto, de seu
conteddo temético; a interpretacdo desse contetido, ou seja, a uma compreensdo da
mensagem de uma perspectiva de situacdo de julgamento e de critica da mensagem e a
uma discussio da problematica presente explicita ou implicitamente no texto.

Diante disso, pode-se entender que o seminario ndo é apenas uma exposicdo de algo
(estudo, experi€ncia, pesquisa), mas torna-se um momento de reflexdo, de debates com
participantes que argumentam, embasados teoricamente.

Assim, compreendemos que a forma como o autor apresenta o semindrio, trata-se de
um momento com fins didaticos dentro de determinada programacgao de curso ou evento. Nesse
aspecto, o autor destaca que eventos que adotam o esquema de semindrio, partem tdo somente
de problemas e ndo de textos. Sdo escolhidos debatedores que recebem o tema com
antecedéncia e se pronunciam publicamente a respeito desses problemas. Nesse sentido, o

evento também pode ser adotado para fins didaticos.
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O SEMINTER como € estruturado atualmente, nao contempla, por completo, as
caracteristicas apresentadas por Severino (2007), pois ndo possui um tema central e ndo conta
com a participacdo de debatedores, uma vez que, na sua programag¢do, ndo existem momentos
destinados a palestras, elementos que estiveram presentes somente nos anos iniciais. Em
contrapartida, se aproxima de um seminario, pois em sua intencionalidade apresenta problemas,
que deveriam estar atreladas a uma das seis linhas de pesquisa do SEMINTER, a partir das
quais os alunos deveriam levantar problematicas, que pesquisadas, seriam debatidas com os
participantes em suas apresentacdoes em banner e orais. Assim, pode-se entender o semindrio,
no ambito académico, “[...] como uma forma de atividade didatico-cientifica, que é objeto
também no processo de ensino e aprendizagem” (SEVERINO, 2007, p. 241).

No que diz respeito a questdo da interdisciplinaridade no SEMINTER, a fim de
identificarmos sua presenca (ou ndo), encontramos em Fazenda (2008) a ideia de
interdisciplinaridade como atitude ou ainda como um processo de movimenta¢@o continua. Mas
quando e em que contexto surgem as discussdes a respeito dessa tematica?

Pires (1998) destaca que a discussdo acerca da interdisciplinaridade ganhou forma nos
anos setenta. Destaca que no final desta época havia um movimento revolucionirio de
estudantes universitarios que tinha como eixo central a ruptura teoria e pratica e a fun¢do social
dos conteudos escolares. As instituicdes de ensino tomaram providéncias, e uma delas foi fazer
modificagdes estruturais e curriculares. A interdisciplinaridade surgiu, entdo, para superar a
desarticulagdo teoria e prética.

Entendemos que a interdisciplinaridade, neste sentido, € muito mais do que métodos e
técnicas compativeis, €, na verdade, uma necessidade voltada para a realidade historica, social,
econOmica, politica e cultural. Além disso, vem quebrar a rigidez da fragmentacdo das
disciplinas nos curriculos escolares.

Para Fazenda (2008), se definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e
busca frente ao conhecimento, cabe pensarmos em aspectos que envolvam a cultura do lugar
onde se formam professores. Voltada para a formacdo de professores, Fourez (2001 apud
FAZENDA, 2008) define duas ordens distintas para compreender a interdisciplinaridade, sendo
elas a cientifica e a social.

A primeira se define como a construcdo dos saberes interdisciplinares, tendo como
alicerce o conhecimento cientifico do ato de formar professores. Ela conduz a busca da
cientificidade disciplinar. Esta cientificidade ganha carater de interdisciplinar, uma vez que

obriga os professores a refletirem suas praticas pedagogicas e se ressignificarem. A segunda,
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por sua vez, busca o desdobramento dos saberes cientificos em consonancia com as exigéncias
sociais, politicas e econdmicas. Ela tenta captar a complexidade do real e as interacdes que dele
sdo construidas.

Fazenda (2008) discute ainda que a interdisciplinaridade trata de um processo de
movimentacdo continua. A partir dela é possivel planejar, imaginar e ter condi¢des de adquirir
conhecimentos. Concordamos que a interdisciplinaridade ¢ uma condicdo impar na formacao
de professores, pois torna flexiveis as disciplinas, promovendo o intercambio tedrico e
metodoldgico entre elas.

Corréa (2011) concorda com Fazenda (2008) quando afirma que o objetivo da
interdisciplinaridade € ser intercessdo na fragmentacdo dos saberes e articular ciéncia e
humanidade com os aspectos sociais. Ainda segundo a autora é necessario que as partes sejam
integradas e o saber desconfinado das formacdes.

Ainda acerca da definicao de interdisciplinaridade, trazemos a ideia de Masseto (2011,
p. 603) que afirma que

A interdisciplinaridade pode se manifestar pelo didlogo e troca de conhecimentos, de
andlises, de métodos entre duas ou mais disciplinas e pela transferéncia de métodos de

uma disciplina para outra na resolu¢do de um problema. Trata-se de outra forma de
produc¢do de conhecimento e articulagdo de saberes.

Nesse sentido, percebemos que a interdisciplinaridade necessita de uma profunda
compreensdo de seu significado tanto cientifico quanto educacional, pois se torna uma abertura
para docente pesquisador para superar o paradigma do modelo disciplinar. Na concepcdo de
Masseto (2011) a disciplinaridade € base do didlogo cientifico, mas ndo pode reter toda a
explicacdo cientifica. Nesse caso, a interdisciplinaridade produzird um novo conhecimento no
entrelacar de diversas disciplinas, dando conta de exigéncias da ciéncia.

A discussao acerca da interdisciplinaridade também esta presente nas novas Diretrizes
Nacionais para a Formagao de Professores, Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL,
2015), em seu art. 5° estd definido que:

A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional,
pautada pela concepg¢ao de educagdo como processo emancipatério e permanente, bem
como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis
como expressdo da articulag@o entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes das institui¢cdes educativas da educacido basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a):

I - A integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da

educacdo basica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho.
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Diante disso, é possivel perceber que a interdisciplinaridade se configura como uma
nova oportunidade de constru¢do da identidade do professor, uma vez que € construida num
processo de tomada de consciéncia e reflexdo de suas capacidades e possibilidades.

Encontramos em Severino (2007), além do conceito de seminario, seus objetivos. O
semindrio, para esse autor, € considerando um método de estudo e atividade didatica especifica
de cursos universitarios. Tem como objetivo principal levar todos os participantes a uma
reflexdo profunda de determinado problema, a partir de textos e em equipe.

Diante desse conceito de seminério, articulado ao sentido de interdisciplinaridade
expresso na Resolu¢do n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), em seu art. 5°, é possivel
afirmarmos que a interdisciplinaridade esta evidenciada no SEMINTER, pelo fato de ser um
momento que agrega as quatro licenciaturas do IFAM (Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Quimica e
Matematica), isso porque, os trabalhos apresentados pelos alunos agregam linhas de pesquisas
que tratam do saber cientifico, especifico dos cursos, em consonadncia com o contexto social,
econdmico e educacional da realidade que investigam, dando entdo, significado e relevancia
aos conhecimentos e vivéncias da realidade social e cultural.

Portanto, o SEMINTER pode se caracterizar como uma pratica coletiva, com diversos
problemas formulados pelos alunos, que exige um trabalho interdisciplinar que rompa com o0s
problemas especificos de cada area do conhecimento, colocando em evidéncia na pesquisa
questdes de estruturacdo mais complexas, ndo se restringindo somente a articulacdo entre
disciplinas.

Ainda por nossas observagdes e vivéncias, podemos inferir que com a estrutura atual,
o SEMINTER ainda néo foi compreendido como um espago de formagado para a construgdo da
pesquisa. Sendo assim, e considerando o foco dado, pelas licenciaturas do IFAM a formagao de
professores pesquisadores, interessa-nos a investigacdo sobre como o SEMINTER pode
contribuir para que os licenciandos vivenciem a pesquisa durante a formagdo. Os caminhos

para essa investigacdo sao apresentados a seguir.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Na sequéncia desta pesquisa, inicia-se a apresentacdo do percurso metodolégico
realizado com o intuito de atingir os objetivos elaborados para a investigacao.

Para tal, discute-se sobre os elementos basicos da pesquisa, para, em seguida, situar a
perspectiva tedrico-metodoldgica adotada. Escolhemos a pesquisa colaborativa para nortear a
investigacdo, as técnicas de entrevista focalizada e de observacdo participante, com o0s

seguintes instrumentos de coleta de dados: atas, questionario e gravagdo em audio.

2.1Elementos basicos da pesquisa

Estamos considerando como elementos bésicos da pesquisa o problema, as questdes
norteadores, o objetivo geral e os objetivos especificos.

Como problema de pesquisa, tivemos: “Que a¢des podem ser elaboradas para inserir
sistematicamente os professores da formacdo inicial dos cursos de licenciatura do IFAM em
processos de pesquisa, tomando com referéncia o SEMINTER?”

Desse problema, elaboramos o objetivo geral e deste os objetivos especificos:
Objetivo Geral

- Desenvolver acdes para inserir sistematicamente professores da formacdo inicial dos
cursos de licenciatura do IFAM em processos de pesquisa, a partir do SEMINTER.

Objetivos especificos

- Elaborar um referencial tedrico que apresente fundamentos para tratar da pesquisa na
formacao inicial de professores;

- Identificar como a pesquisa € tratada nos projetos pedagodgicos dos cursos de
formacao de professores do IFAM;

- Elaborar uma proposta pedagégica que caracterize o SEMINTER como espaco para
efetivar processos de pesquisa na formacao inicial de professores do IFAM;

- Avaliar se a proposta elaborada se constitui em espaco formativo de professores

pela/para pesquisa.

2.2 Local e sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, Campus Manaus Centro, com 4 (quatro) licenciandos dos Cursos de Licenciatura
(Ciéncias Biologicas, Quimica, Fisica e em Matematica — um de cada curso), 4 (quatro)

coordenadores, sendo um de cada curso, e 16 (dezesseis) professores que compdem os Nucleos
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Docentes Estruturantes desses curso. Para tanto, foi necessario conhecer a percep¢ao dos
participantes da pesquisa acerca do SEMINTER como processo de formagao para a pesquisa,
para entdo elaborar acdes, em forma de Proposta Pedagdgica, que caracterizem o SEMINTER
como espaco de inser¢do dos licenciandos no processo de pesquisa.

O universo da pesquisa foram os cursos de licenciatura em Quimica, Matematica,

Fisica e Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Amazonas- IFAM. Com relacdo a estes, a
selecdo dos participantes ocorreu, conforme Vergara (2012), por acessibilidade, que seleciona
elementos pela facilidade de acesso, e por tipicidade, que € constituida pela selecdo de
elementos que o pesquisador considere representativos da populagdo-alvo.

Nesse sentido, a selecdo dos sujeitos participantes ocorreu da seguinte forma:

a) 4 (quatro)alunos dos quatro cursos de licenciatura, sendo 1 (um) de cada periodo
dos cursos. Esses alunos foram selecionados em reunido com as turmas, sendo um
voluntario por turma.

b) 4 (quatro) coordenadores (um de cada curso de licenciatura).

c) 16 (dezesseis) professores membros dos NDEs (Nucleos Docentes Estruturantes —
quatro de cada curso), selecionados durante as reunides®para tratar das novas
diretrizes nacionais para a formacgdo de professores e das possiveis adequagdes nos

PPCs dos cursos.

2.3 Caracterizacao do tipo de Pesquisa

Esta pesquisa se concentrou na Linha 1 do Mestrado Profissional em Ensino
Tecnolbgico, que trata de processos formativos de professores no Ensino Tecnoldgico, e
conforme IFAM (2013c) esta focada em avaliar e propor propostas com focos teméticos de
ordem estrutural, organizacional, didatica e pedagogica. Sendo assim, nossa investigacdo, que
se preocupou em pensar agdes para inserir sistematicamente os professores da formacao inicial
dos cursos de licenciatura do IFAM em processos de pesquisa, tomando como referéncia o
SEMINTER, caracterizou-se como uma proposta de cariter pedagdgico para colaborar com

aquela formacgao.

¥Vale ressaltar que por essas reunides fazerem parte das acdes do Departamento Académico de Educacio Biésica e
Formacdo de Professores- DAEF, em que a pesquisadora deste estudo atua como Pedagoga, esta participou de
todas as reunides dos quatro cursos de licenciatura. A coleta de dados desta pesquisa, com coordenadores de curso
e professores, ocorreu nessas reunides, conforme calendério estabelecido pelo DAEF, apresentado na figura 4,
mais adiante, em 2.3.2.
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Pelo fato de nossa investigagdo se aproximar de uma pesquisa-ag¢do, sentimos a
necessidade de esclarecer o motivo pelo qual ndo se caracteriza como tal. A pesquisa-acao tem
como objetivo final impactar os sujeitos participantes na/pela vivéncia da proposta por eles
elaborada, em parceria com o pesquisador. No caso desta pesquisa, para que esse impacto
ocorresse, seria necessario que a proposta elaborada fosse acompanhada por pelo menos quatro
anos, ou seja, que fosse analisada desde os licenciandos do primeiro periodo até os licenciandos
do oitavo periodo, percorrendo toda a sua vivéncia no Semindrio Interdisciplinar das
Licenciaturas. Isso ndo foi possivel, pelo tempo de pesquisa de mestrado.

No entanto, nossa pesquisa foi colaborativa, porque o processo vivenciado para a
construcdo da proposta com alunos e professores (participantes) visou a provocar reflexdes no
sentido de valorizagdo da pesquisa na formacdo tanto dos futuros professores, quanto dos
formadores, o que pode ter contribuido a formacdo de ambos — nesse caso também podem se
configurar como mudancas.

Com essas consideracoes, podemos dizer que se tratou de uma pesquisa colaborativa e
pode ser compreendida a partir de trés dimensdes, de acordo com Desgagné (2007): a primeira
define a pesquisa colaborativa como a (co) construcdo de um objeto de conhecimento entre
pesquisador e participantes — isso supde a relacdo destes com aquele, a fim de explorar e
compreender o contexto do problema; a segunda afirma a necessidade de associar atividades de
producdo de conhecimentos e de desenvolvimento profissional — isso ndo exige que 0s
participantes assumam a pesquisa no sentido formal, mas que participem da mesma como
colaboradores da investigacdo; a terceira aponta para uma mediacdo entre comunidade de
investigacao (licenciandos, pesquisadora e professores participantes).

Para tanto, evidenciou-se a necessidade de uma abordagem qualitativa com enfoque na
pesquisa colaborativa, pois o processo para a construcdo da Proposta Pedagdgica exigiu que os
participantes trabalhassem colaborativamente, havendo lideranca compartilhada, uma vez que a
pesquisa ndo investigou sobre os participantes, mas com eles (DESGAGNE, 2007).

Segundo Ibiapina (2008, p. 55), “Os processos de pesquisa construidos
colaborativamente oferecem um potencial que auxilia o pensamento tedrico, fortalece a agao e
abre novos caminhos para o desenvolvimento pessoal e profissional”.

Sendo assim, € possivel perceber que na pesquisa colaborativa os conhecimentos
foram produtos da mediacdo entre teoria e pratica, de carater social, no sentido de dar aos

participantes o papel de colaboradores na construcdo da realidade.
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Ibiapina (2008) acredita que a pesquisa colaborativa cria um espaco para que 0s
professores reflitam criticamente sua acao, potencializando mudangas. Nesse caso, foi possivel
estabelecer uma relacdo com a pesquisa como processo cientifico e educativo, no que se refere
ao processo de reflexdo e de didlogo que também faz parte desse tipo de investigacdo (NUNES;
IBIAPINA, 2010). A reflexdo leva os futuros professores a estabelecer relagdes entre os seus
saberes e as suas reais necessidades de formacdo. O didlogo, por sua vez, enquanto
instrumento, proporciona ao sujeito a apropriacdo de atitudes, conhecimentos, valores e
habilidades.

A participacdo dos sujeitos foi fundamental para a o desenvolvimento do trabalho,
pois nesse momento encontra-se o real sentido da contribuicdo dos sujeitos na pesquisa.
Conforme Moura (2004), unir-se aos professores para em cooperacdo construir um objeto de
conhecimento é fazer com que reconhecam a necessidade de administrar sua prépria formacao.
E importante ressaltar que as etapas formais da pesquisa (metodologia, coleta e andlise de
dados) foram de inteira responsabilidade do pesquisador, porém o mesmo esteve atento aos
interesses e sugestoes dos sujeitos.

Além de envolver os sujeitos, essa investigacdo colaborativa envolveu também o
contexto social no qual estava inserida. Foram consideradas as estruturas organizacionais,
documentos do SEMINTER e Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura do
IFAM. Foram feitas leituras desses documentos a fim de identificarmos 0s pontos principais
desta investigacdo, como, de que maneira a pesquisa e 0o SEMINTER estavam evidenciados nos
PPCs.

Considerando os referenciais da pesquisa colaborativa, organizamos um percurso de
pesquisa com os participantes, composto por quatro momentos: diagnostico, planejamento,

implementagdo e avaliacao.
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Figura 3. Momentos definidos para a pesquisa.

Diagnostico ‘ Planejamento

Avaliagdo ’ Implementacgdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Esses momentos, em nossa pesquisa, foram organizados da seguinte maneira:

2.3.1 Diagnéstico

Para esse momento foi estabelecido um primeiro levantamento de como o SEMINTER
vinha ocorrendo no IFAM, e quais as suas necessidades de mudanga no contexto dos cursos de
licenciatura. Para esse levantamento, foi necessaria a aplicagdo de um questionério inicial para
identificar a percepcdo dos alunos dos cursos de licenciatura sobre o SEMINTER. Devido a
esse questiondrio ser apenas diagnostico, foi aplicado com alunos de todos os cursos de
licenciatura, porém esses alunos ndo foram necessariamente os sujeitos dessa pesquisa. Esse
diagnéstico culminou com as entrevistas feitas com trés professoras que participaram
efetivamente do desenvolvimento do SEMINTER, e com a analise dos documentos
encontrados nas coordenacgdes relativos ao SEMINTER, com o intuito de descrevermos sobre
um breve historico dele, incluindo sua implementagdo, sua organizacdo e seus objetivos nas
licenciaturas.

Os questionarios, entrevistas e analise de documentos (Projetos Pedagbgicos dos
Cursos de Licenciatura e documentos encontrados nas coordenagdes relativos ao SEMINTER),

constituiram-se em aspectos relevantes para a elaborag¢ao do diagndstico.

2.3.2 Planejamento

Para esse momento, foi fundamental a postura reflexiva perante a investigacdo e os
questionamentos, que sdo: o que fazer? Para que fazer? Com quem fazer? Como e quando

fazer? Tais questionamentos consideraram, sobretudo, a necessidade da participagdo dos
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participantes, de maneira articulada com o processo formativo, para se pensar o SEMINTER
como espaco de insercao dos licenciandos na pesquisa.

No planejamento, organizamos um cronograma de reunides com o0s participantes,
sendo eles, 4 (quatro) licenciandos dos Cursos de Licenciatura (Ciéncias Biologicas, Quimica,
Fisica e em Matematica — um de cada curso), 4 (quatro) coordenadores e 16 (dezesseis)
professores que compdem os Nucleos Docentes Estruturantes desses curso.

Nas reunides, mantivemos a mesma pauta com os diferentes participantes, conforme

quadro abaixo:

Figura 4: Cronograma de reunides com os participantes.

MES ATIVIDADE PAUTA
Junho-2016 Reunido Geral com os alunos a) Andlise da presenca da
Julho-2016 Primeira reunido com os alunos pesquisa nos PPC do curso e nas

Segunda reunido com os alunos novas diretrizes; b) identificacdo
Terceira reunido com os alunos das possibilidades de pesquisa
Agosto-2016 Primeira reunidio com o NDE para os cursos de licenciatura do
Quarta reunido com os alunos IFAM/CMC; c¢) conhecimento
Segunda reunido com o NDE do histérico do SEMINTER; d)
estruturacdo de uma proposta
Setembro-2016 Terceira reunido com o NDE para o SEMINTER como espaco
Quarta reunido com o NDE de inserc¢do dos licenciandos em
processos de pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

2.3.3 Implementacao

A implementagdao do cronograma, apresentado na figura 4, momento crucial da
investigacdo, foi realizado no momento das reunides com o0s participantes, € teve o intuito de
tratar os seguintes pontos:

a) Andlise da presenca da pesquisa nos PPC do curso e nas novas diretrizes, com a
apresentacdo desses pontos aos participantes;

b) Identificacdo das possibilidades de pesquisa para os cursos de licenciatura do
IFAM/CMC, apresentando sugestoes e discutindo o SEMINTER;

¢) Conhecimento do historico do SEMINTER, apresentando brevemente como o
SEMINTER foi criado e com quais objetivos;

d) Estruturacdo de uma proposta para o SEMINTER como espaco de inser¢dao dos
licenciandos em processos de pesquisa, a partir das sugestdes apresentadas pelos
participantes.

Durante a implementacdo do plano de acdo, necessitamos atentar para aspectos

relativos ao processo de reflexdo e aos instrumentos de producdo de dados. Dentre esses
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aspectos, destacamos: observacdo das opinides apresentadas pelos participantes, bem como a
anélise das mesmas; registro escrito; reflexdo e didlogo dos/com os participantes sobre suas

percepcoes e sistematizacdo das observacoes.

2.3.4 Avaliacao

Uma vez a proposta construida e considerando que ndao havia tempo habil para sua
execug¢do, pois requeria um acompanhamento de 4 (quatro) anos, no minimo, organizamos um
processo avaliativo com 12 (doze) professores, "pareceristas" (seis internos e seis externos a
institui¢do), com experiéncia em pesquisa, € com 8 (oito) participantes (quatro alunos dos
cursos de licenciatura e quatro egressos), para emitir um parecer sobre a proposta.

Para selecionar os professores pareceristas externos foi enviado um e-mail, convidando
para avaliar a proposta; para os pareceristas internos, professores do IFAM, o convite foi feito,
pessoalmente. O mesmo ocorreu para alunos (pessoalmente) e egressos (por e-mail).

O critério para selecionar os avaliadores externos foi ter atuacdo na pesquisa e ser de
instituicao publica de ensino superior do pais; para os avaliadores Internos, foi a proximidade
com o SEMINTER, no caso, os coordenadores dos cursos de licenciatura (quatro) e duas
professoras da licenciatura que desenvolvem trabalhos de pesquisa, e que ja foram
coordenadoras de curso; para os alunos, foi selecionado um aluno finalista de cada curso; os
egressos foram alunos que continuam mantendo relacdo com a institui¢ao, seja porque estao
cursando mestrado, seja pela facilidade de contato.

Para a avaliagdo da proposta foi elaborada uma ficha de avaliacdo (Apéndice
B)organizada em trés partes, conforme os elementos da proposta pedagdgica construida: a
primeira especifica de cada item da proposta, a segunda geral e a terceira o parecer final com
um a sintese dos principais pontos que merecem ser revistos.

ApOs essa submissdo a cada avaliador, recebemos as avaliacdes/pareceres, que foram
importantes para reformularmos alguns aspectos da proposta. Para tanto, foi necessaria a
revisdo das acdes registradas, interpretando-as e chegando a conclusdes sobre as mudancgas
necessdrias, permitindo avaliar e interpreta-las, para que ocorresse a compreensao do processo,
a producdo do conhecimento a respeito, tendo como produto a Proposta Pedagodgica para o
SEMINTER.

Sintetizamos os quatro momentos da pesquisa no quadro abaixo, para melhor

compreensdo das acdes, e apresentamos os instrumentos de coleta de dados de cada momento:

Figura 5. Sintese dos momentos, acdes e instrumentos definidos para a pesquisa.
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Momentos
definidos para
a pesquisa

Acoes

Instrumento de
coleta de dados

Diagndstico

Levantamento de como o SEMINTER vem ocorrendo no IFAM
e quais as suas reais necessidades de mudanga no contexto dos
cursos de licenciatura, a partir de:

- Aplicacio de um questionario inicial para identificar a
percepcdo dos alunos dos cursos de licenciatura sobre o
SEMINTER;

- Aplicagdo das entrevistas com trés professoras que
participaram efetivamente do desenvolvimento do SEMINTER,
com o intuito de descrevermos sobre um breve historico dele,
incluindo sua implementacio, sua organizacdo e seus objetivos
nas licenciaturas.

- Andlise dos documentos encontrados nas coordenacdes
relativos ao SEMINTER, com o intuito de descrevermos sobre
um breve histérico dele, incluindo sua implementagdo, sua
organizacio e seus objetivos nas licenciaturas.

Questionario;
Gravacao
Audio;
Documentos.

cm

Planejamento

Organizagdo de um cronograma de reunides com 0sS
participantes e apresentar os seguintes aspectos de um plano de
acao:

- a presenga da pesquisa nos PPC do curso e nas novas
diretrizes;

- as possibilidades de pesquisa no IFAM que envolvam todos os
alunos;

- 0 historico do SEMINTER;

- apresentagdo das percepcdes dos alunos das licenciaturas sobre
o SEMINTER;

- outros que possam surgir.

Nao houve coleta
de dados

Implementagdo

- Execug@o do planejado, em conformidade com o cronograma
de reunides elaborado.

Ata de reunido.

Avaliacido

- Elaboragdo da ficha de avaliagdo para parecer dos avaliadores
internos e externos;

- Submissao da proposta a avaliagao;

- Anélise dos pareceres e elaboracdo da proposta final.

Ficha de
avaliagdo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Na sequéncia apresentamos as técnicas e instrumentos para a coleta de dados.

2.4 Fontes de coleta de dados e procedimentos de analise

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de questionario aberto, entrevista

focalizada, analise de documentos e atas das reunides.

O questionario, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), é uma série ordenada de

perguntas que devem ser respondidas por escrito. Em uma pesquisa, € um instrumento ou

programa de coleta de dados. Nesta pesquisa foi utilizado um questionério (Apéndice A), a fim

de coletarmos informacdes a respeito da percepcdo dos licenciandos diante do Seminario
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Interdisciplinar das Licenciaturas como espago de vivéncia para a pesquisa. Sao questionarios
abertos, com respostas livres dos alunos.

As entrevistas focalizadas, que de acordo com Vergara (2012) sdo tdo pouco
estruturadas quanto as informais, devem possuir apenas um assunto como foco. Foram
desenvolvidas com as trés professoras que participaram dos primeiros anos do SEMINTER nos
cursos de licenciatura, com o objetivo de conhecer como o mesmo foi estruturado e
desenvolvido, e num segundo momento. Nesse contexto, as entrevistas foram meios pelos quais
0s sujeitos expressaram suas sugestdes, bem como uma estratégia para identificar conflitos e
ideias divergentes. As entrevistas foram gravadas em 4udio e transcritas.

A analise documental, conforme Souza et al. (2012) consiste em identificar, verificar e
apreciar os documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a utilizacao
de uma fonte paralela e simultanea de informacdo para complementar os dados e permitir a
contextualizacdo das informag¢des contidas nos documentos. Os documentos analisados foram
os Projetos Pedagogicos dos Cursos e documentos do SEMINTER, a fim de identificarmos os
pontos principais desta investigacdo, como e de que maneira a pesquisa € o SEMINTER
estavam evidenciados nos PPCs.

As atas de reunido foram elaboradas pela pesquisadora durante as reunides com 0s
participantes da pesquisa (membros do NDEs e alunos dos Cursos de Licenciatura) e anexadas,
ao final de cada reunido, as assinaturas dos participantes.

Uma vez coletados os dados, estes foram organizados para andlise. De acordo com
Passeggi (2008), existem inumeros tipos de métodos para realizar a analise de dados, como por
exemplo, a andlise de contetido classica, a anélise argumentativa, analise do discurso, analise
da conversacdo e analise retorica. Cada tipo de andlise apresenta aspectos peculiares e um
passo a passo pré-determinado. Para nossas andlises, ndo seguimos um método de andlise
especifico. Valemo-nos da orientagdo de Bogdan e Biklen (1994), no sentido de organizar os
dados de acordo com as situacdes em que foram produzidos. A partir disso, fizemos a analise
de cada instrumento separadamente, buscando elementos de discussdo, tendo como referéncia
nosso objetivo geral, ou seja, elementos que nos dessem condicdes de desenvolver agdes para
inserir sistematicamente professores da formacdo inicial dos cursos de licenciatura do IFAM
em processos de pesquisa, a partir do SEMINTER.

Assim sendo, com os dados do primeiro momento da pesquisa, diagnostico, para
proceder a analise, inicialmente, fizemos a leitura dos questionarios respondidos pelos alunos e

enumeramos os mesmos com o objetivo de tabular os dados e verificar a percepcao dos alunos
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com relacdo ao SEMINTER. Com relacdo as entrevistas, apés a realizacdo das mesmas,
fizemos as transcricdes que serviram de dados para a descricdo do breve histérico do
SEMINTER, juntamente com a analise documental.

No segundo momento da pesquisa, planejamento, ndo houve coleta de dados, uma vez
que esse momento foi apenas para a elaboracdo do cronograma de reunides para atender ao
terceiro momento da pesquisa.

No terceiro momento, implementagdo, para proceder a analise das atas, as mesma foram
numeradas e organizadas de acordo com os participantes. Em seguida foram lidas e
interpretadas, para que pudéssemos utilizar dados que colaborassem para responder/discutir o
problema de pesquisa “Que acdes podem ser elaboradas para inserir sistematicamente os
professores da formagao inicial dos cursos de licenciatura do IFAM em processos de pesquisa,
tomando como referéncia o SEMINTER”. Essa andlise nos permitiu atender ao terceiro
objetivo que se trata de “elaborar uma proposta pedagdgica para caracterizar o SEMINTER
como espaco para efetivar processos de pesquisa na formacao inicial de professores do IFAM™,
apresentada no capitulo 3.

No quarto e dltimo momento, avalia¢do, reunimos os pareceres de todos os participantes
e organizamos de acordo com suas categorias (avaliadores internos e externos; alunos e
egressos), fizemos a leitura atentamente, marcando os pontos semelhantes e divergentes das
avaliacdes para entdo fazermos a interpretacdo e discussdo dos dados analisados, atendendo
assim ao quarto e ultimo objetivo da pesquisa que se trata de “avaliar se a proposta elaborada se
constitui em espaco formativo de professores pela/para pesquisa”.

Uma vez evidenciada a forma de analise ou organizacdo dos dados, passamos entdo a

apresentar nos capitulos 3 e 4 o que tais dados revelaram sobre a pesquisa.
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3 DADOS QUE OFERECEM ELEMENTOS PARA A ELABORACAO DA
PROPOSTA PARA O SEMINTER

Os dados serdo apresentados conforme suas construcdes, em trés momentos, a saber:
dados referentes ao diagndstico; 2) dados referentes a implementagdo; 3) dados referentes a

avaliacao.

3.1 Dados referentes ao Diagndstico
Neste topico, apresentaremos os dados coletados na primeira etapa da pesquisa:
diagnéstico. Para tanto, serdo apresentados em trés momentos: 1) Questionario com os alunos,

2) Entrevista com as professoras e 3) Analise dos documentos.

3.1.1 Questionario com os alunos

Foram utilizados dois questionarios (Apéndice A) com perguntas abertas, sendo um
para os alunos do segundo (2° P) e quarto periodo (4° P), e outro para os alunos do sexto (6° P)
e oitavo periodo (8° P) dos cursos de licenciatura. Nas turmas de segundo e quarto periodo, a
aplicacdo do questiondrio se deu da seguinte forma: Com o auxilio de um dos membros da
comissdo do SEMINTER®, passamos nas turmas para entregar o questiondrio e explicar o
objetivo do mesmo. Pedimos que assim que respondessem, entregassem no DES, para que a
aula do professor ndo fosse prejudicada. Muitos, porém, ndo quiseram responder ao
questionario, devolvendo-os em branco, e outros entregaram quase uma semana depois. No
sexto e oitavo periodos, a aplicagdo do questionario aconteceu durante a aula de Seminéario de
Estagio II e IV, com prévio aval da professora responsidvel. A mesma se dispds a discutir
questoes a respeito do SEMINTER durante a aula, o que envolveu os alunos na discussao e os
incentivou a responder ao questionario. Os que estavam presentes entregaram os questionarios
respondidos.

Os questionarios foram respondidos por um total de 53 alunos, sendo 14 (quatorze) do
segundo periodo (7 do curso de Ciéncias Bioldgicas, 5 de Quimica e 2 de Fisica), 7 (sete) do
quarto periodo (6 de Ciéncias Bioldgicas e 1 de Quimica), 20 (vinte) do sexto periodo (7 de

Ciéncias Bioldgicas, 6 de Quimica, 2 de Fisica e 5 de Matemaética), e 13 (treze) do oitavo

® Essa comissdo era formada pela Pedagoga do Departamento de Ensino Superior, Pedagoga da Diretoria de
Ensino, Coordenadora do Estagio Supervisionado das Licenciaturas e Técnica Administrativa do Departamento de
Ensino Superior.
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periodo (5 de Ciéncias Bioldgicas, 5 de Quimica, 1 de Fisica, 1 de Matematica), conforme

quadro abaixo:

Figura 6. Dados gerais dos alunos que responderam ao questiondrio.

Curso/Periodo 20 Periodo 4° Periodo 6° Periodo 8° Periodo
Licenciaturaem | Alunos:1, 2, 3,4, | Alunos: 15, 16,17, | Alunos: 22, 23, Alunos: 42, 42,
Ciéncias 5,6,7 18,19, 20 24,25,26,27,28 | 44,45, 46
Bioldgicas
Licenciatura em | Alunos: 8, 9, 10, Aluno:21 Alunos: 29, 30, Alunos: 47, 48,
Quimica 11,12 31,32,33,34 49, 50, 51
Licenciaturaem | - - Alunos: 35, 36, Aluno: 52
Matematica 37, 38, 39
Licenciatura em | Alunos: 13, 14 - Alunos: 40, 41 Aluno: 53

Fisica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos questionarios respondidos.

Apo6s

questionarios

serem enumerados, as

questoes

foram analisadas,

individualmente, a fim de apresentarmos os resultados obtidos. Além disso, algumas falas dos

alunos foram trazidas para evidenciar as respostas.

Apresentamos a seguir os dados obtidos e a analise dos resultados para as questdes dos

segundo e quarto periodos. Na figura abaixo situamos uma visao dos dados dos questionérios

aplicados.

Figura 7. Dados gerais dos questionarios aplicados nos 2° e 4° periodos.

2° Periodo 4°. Periodo
Questao Resposta Qnt Resposta Qnt

1) O que vocé sabe sobre o | E o percurso parao TCC | 10 | E o percurso para o TCC 3
SEMINTER? E um momento de |3 E um momento de | 3

elaboragdo e apresentagdo elaboragdo e apresentacdo de

de trabalhos trabalhos

Nao sabem 1 Nao sabem 1
2) O que vocé estd Area da Educacio 14 | Area da Educacdo 6
pesquisando no | Area Especifica Area Especifica 1
SEMINTER?
3) Qual relacio vocé faz | E um caminho para a | 11 E um caminho para a |5
entre o SEMINTER e o | monografia monografia
trabalho de conclusdo de | Estimulo para pesquisa 2 Estimulo para pesquisa 1
curso (monografia)? Nio sabem 1 Auxilio para construcdo de | 1

conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora com base nos questionarios respondidos.
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Pelo quadro é possivel notar que 10 alunos do segundo periodo e 3 do quarto
responderam que é o percurso para o TCC, 3 alunos do segundo periodo e 3 do quarto
responderam que € somente um momento de elaboracdo e apresentacdo de trabalhos, e 1 do
segundo e 1 do quarto ndo souberam responder.

E possivel destacar o seguinte das respostas de alunos:

Aluno 35:/...] E um evento onde os alunos apresentam artigos, projetos...

Aluno 41: /...] Preparacdo para a construgcdo da monografia.

Aluno 49: /...] E um evento para a entrega de cartas de intengdo, exposicdo de artigos
e apresentagdo do TCC.

Aluno 52: [...] Um projeto de pesquisa, no qual os alunos de Licenciaturas devem
aplicar na sua monografia.

A partir da fala dos alunos, € possivel verificar que poucos conseguem compreender o
SEMINTER como um espa¢o de vivéncia da pesquisa. Em sua maioria, compreendem que o
mesmo € um percurso para o TCC. As falas se aproximam do que as diretrizes do SEMINTER
propdem, mas ndo atingem o elemento central que é a pesquisa educacional, dado que de
acordo com IFAM (2013a) o Seminério Interdisciplinar das Licenciaturas € caracterizado como
eixo articulador dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias e Matematica do IF-AM, tendo como
elemento central a pesquisa educacional. Percorre todos os periodos dos cursos de formacao de
professores, iniciando-se com a identificacdo de uma linha de pesquisa pelo estudante no 1°
periodo, e culminando com a monografia.

Quanto a segunda questdo, 14 alunos do segundo periodo e 6 alunos do quarto
responderam que estdo pesquisando linhas de pesquisa diretamente ligadas a area de educacdo.
Somente 1 do quarto periodo respondeu que esta pesquisando linha de pesquisa ligada a sua
area de formacdo especifica.

Indagados sobre qual relagdao fazem entre o SEMINTER e o trabalho de conclusdo de
curso (monografia), 11 alunos do segundo periodo € 5 do quarto disseram que é um caminho
para a monografia, 2 do segundo e 1 do quarto disseram que € um estimulo para desenvolver a
pesquisa, 1 do quarto periodo afirmaram que € um auxilio para a constru¢ao do conhecimento e
1 do segundo nao soube responder. Outros alunos disseram que:

Aluno 35: /...] Direciona o aluno a um determinado assunto, além de aproximar a
pesquisa do cotidiano deste aluno.

Aluno 39: /...] O SEMINTER possibilita a facilitacdo da construcdo do TCC.
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Aluno 50: /...] O SEMINTER funciona de certa forma como uma motivacdo para nos
aprofundar ou dar atengdo a nossa pesquisa, nos deixando preparados para a monografia.

Aluno 53: [...] A semana faz com que participemos nas apresentacoes e no
conhecimento dos projetos dos colegas que estdo concluindo, assim ajudando e incentivando a
buscar conhecimento.

IFAM (2013a) afirma que o SEMINTER se inicia com a identificacdo de uma linha de
pesquisa pelo aluno no primeiro periodo, e culmina com a monografia no oitavo periodo. Além
disso, evidencia que o objetivo geral do SEMINTER pauta-se em oportunizar aos académicos
dos Cursos de Licenciatura do IFAM, a inser¢ao nos processos de pesquisa educacional, em
particular do trabalho docente, como forma de vivenciar ac¢do-reflexdo-agdo, possibilitando-
lhes a construgdo de seu proprio saber, tornando-se, assim, sujeito da acdo formativa.

Diante das respostas dos alunos, € possivel inferir que os mesmos conseguem
identificar que o SEMINTER, além de ser o percurso para o TCC, é uma maneira de aproximar
a pesquisa do seu cotidiano, uma vez que oportuniza aos licenciandos um espaco de vivenciar a
reflexdo na sua formacao.

Em seguida, apresentamos os dados obtidos e a anélise dos resultados para as questoes
dos sexto e oitavo periodos. Na figura abaixo situamos uma visdo dos dados dos questionarios

aplicados.

Figura 8. Dados gerais dos questionarios aplicados nos6° e 8° periodos.

6° Periodo 8° Periodo
Questao Resposta Qnt Resposta Qnt
E o percurso parao TCC | 10 | E o percurso para o TCC 10
E um meio para inserir os | 2 E um momento de |2
alunos na pesquisa elaboragdo e apresentacdo de
1) O que vocé sabe sobre o trabalhos
SEMINTER? E um momento de |7 Nao sabem 1
elaboragdo e apresentagcdo
de trabalhos
Niao sabem
E um estimulo para |15 | Formacdo para a pesquisa 1
desenvolver a pesquisa
2) Qual o sentido do | Nenhum 3 Auxilio para elaboracdo de | 4
SEMINTER para a sua trabalhos académicos
formagdo como professor? Nio sabe 2 Auxilio para construgdo de | 4
conhecimento
Uma obrigacao 1
Nenhum 3
E um estimulo para o |15 |E um caminho para a|9
3) Qual relacio vocé faz | aluno  desenvolver a monografia
entre o SEMINTER e o | pesquisa durante o curso
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trabalho de conclusio de | Nenhum 3 Construgao de conhecimento
curso (monografia)? Nao sabem 2 Apenas apresentagdes de
trabalhos
Nao sabem
Melhorar a orientagdo por | 11 | Melhorar a orientacdo por
parte dos professores parte dos professores
Fazer o acompanhamento | 3 Legalizar o SEMINTER
desde o primeiro periodo
Legalizar o SEMINTER 1 Acontecer somente a partir

do sexto periodo

Publicar os trabalhos | 1 Acontecer somente a partir | 3

4) Quais mudangas voc€ | apresentados do quarto periodo

sugere para 0 SEMINTER? | Ser utilizado nas horas | 1 Nio ser obrigatério 3
complementares
Ser vinculado com o |1 Climatizar o ambiente de | 1

Seminério de Estagio apresentacdo de banner

Naio ser obrigatério 1 Aumentar a carga horaria

Acontecer somente a |1 Nenhuma 1

partir do sexto periodo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos questionarios respondidos.

Pelo quadro € possivel observamos que 10 alunos do sexto periodo e 10 do oitavo
responderam que o SEMINTER € o percurso para o TCC,2 alunos do sexto responderam que €
um meio para inserir os alunos na pesquisa, 7 alunos do sexto periodo e 2 do oitavo
responderam que € somente um momento de elaboracdo e apresentacdo de trabalhos, e 1 do
segundo e 1 do quarto ndo souberam responder.

E possivel destacar o seguinte das respostas de alunos:

Aluno 10: /...] Sei que é um projeto que visa inserir o discente de licenciatura do IFAM
no ambito da pesquisa.

Aluno 15: /...] E um programa que ajuda o aluno a montar o seu projeto final, seu
TCC.

Aluno 32: [..] E a integracdo de todos os cursos do IFAM reunidos num tinico
proposito de divulgar a pesquisa no ensino.

Aluno 33:/...] Sei que é um semindrio para apresentacdo de: carta de intencdo,
projeto de pesquisa, artigo e TCC. Se o aluno apresentar todos esses trabalhos no decorrer do
curso, entdo ganhard todas as horas complementares obrigatérias.

Na segunda questdo, questionados sobre qual o sentido do SEMINTER para a sua
formacdo como professor (a), 1 aluno do oitavo periodo afirmou que tem sentido de formacao

para a pesquisa, 4 do oitavo afirmaram que ¢ um auxilio para elaboragdo de trabalhos

académicos, 4 afirmaram que € um auxilio para construcio de conhecimento, 15 do sexto
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responderam que é um estimulo para desenvolver a pesquisa, 1 do oitavo afirmou que € uma
obrigac¢do no curso, 3 alunos do sexto e 3 do oitavo responderam que ndo veem nenhum sentido
e 1 do sexto ndo soube responder. Outros alunos disseram que o sentido do SEMINTER é:

Aluno 1: [...] Desenvolver habilidades para nos tornarmos professores pesquisadores.

Aluno 3: /...] Nos incentiva a pesquisar mais para que nos tornemos profissionais
melhores.

Aluno 4: [...]Preparar o aluno para pesquisa na educacdo.

Aluno 10: [...] Pra me preparar profissionalmente em pesquisas e prdticas
educacionais.

Aluno 11: /...] Na minha formagcdo serve para me ajudar a ser um professor
pesquisador e ter uma melhor visdo das questoes educacionais.

Aluno 13: /...] Nortear a pesquisa como ferramenta de aprendizagem.

Alunol6: [...] Além de impulsionar o desenvolvimento das pesquisas, o SEMINTER
“abre” nosso olhar de professor pesquisador e também nos mostra que se é possivel
Sfuturamente fazermos de nossa sala de aula uma sala interdisciplinar.

Aluno 17: [...] O programa estimula ao licenciando a pesquisar de forma
complementar a graduagdo.

Aluno 21: [...] Através do mesmo facilita o desenvolvimento na pesquisa a fim de
ajudar na producdo do TCC.

Aluno 26: /...] Amadurecer como pesquisadora.

IFAM (2013a, p. 1) apresenta o sentido do Seminario Interdisciplinar das

Licenciaturas na formacgdo de professores, afirmando que,

[...] a formacdo de professores para educar e ensinar deve pautar-se nos seguintes
principios: I) tomar a pesquisa como componente essencial da formacdo de
professores de Ciéncias/Matematica; II) assumir o trabalho docente como objeto de
pesquisa e de reflexdo ao longo do processo formativo de professores de
Ciéncias/Matematica e como um dos principios epistemoldgicos dessa formacdo, e
IIT) valorizar a docéncia como atividade coletiva, intelectual, critica e reflexiva para a
construgdo da cidadania.

Diante da fala dos alunos, € possivel afirmar que a maioria consegue tomar a pesquisa
como componente essencial na formacao, assumindo assim, o trabalho docente como objeto de
reflexdo ao longo do processo formativo. Apesar disso, alguns alunos nao identificam nenhum
sentido, tendo como justificativa a falta de uma estrutura fisica e pedagdgica no que se refere
ao acompanhamento ao aluno e ao desenvolvimento das pesquisas, como evidenciamos nas

falas a seguir:
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Aluno 9: /[...] No momento ndo existe sentido algum, mas se existe uma estrutura fisica
e pedagogica que amparasse e acompanhasse o aluno na iniciagcdo cientifica com certeza a
resposta seja outra.

Aluno 14: [...] Muito importante, porém, nos temos que sair pra fazer pesquisa em o
devido apoio institucional e seu acompanhamento. Isso é ruim, pois entram sem o menor
conhecimento e cultura de pesquisa.

Aluno 28: /...] Sinceramente, ndo faz sentido nenhum, pois toma muito das pessoas.

Na terceira questdo, indagados sobre qual relacio fazem entre o SEMINTER e o
trabalho de conclusdo de curso (monografia), 15 alunos do sexto responderam que é um
estimulo para desenvolver a pesquisa durante o curso, 9 do oitavo periodo disseram que é um
caminho para a monografia, 1 aluno do oitavo respondeu que tem relacdo de construcdo de
conhecimento, 1 do oitavo respondeu que a relagdo estd apenas na apresentacio de trabalhos, 3
do sexto responderam que ndo ha nenhuma relacio, 2 do sexto e 2 do oitavo ndo souberam
responder. Outros alunos disseram:

Aluno 1: /...] O desenvolvimento do TCC por fases durante o SEMINTER auxilia o
aluno a lapidar suas ideias para pesquisa.

Aluno 5: [...] Toda pois, na minha visdo deveria estimular e ajudar os alunos a
melhor faze-lo.

Aluno 6: [...] Uma oportunidade para apresentar o andamento da pesquisa, e entdo
passar por um processo de avaliagdo e reflexdo, mudancas.

Aluno 16: [...] Como dito anteriormente, ele impulsiona o andamento da pesquisa,
além de nos “treinar” para a apresentagdo do trabalho de conclusdo. E um evento que da
oportunidade para mostrarmos a todos nossos trabalhos e quem sabe despertar novas ideias.

Aluno 27: [...] A relacdo que o SEMINTER ele é o comego de tudo, que vai desde a
elaboragdo do projeto a sua pesquisa monogrdfica.

Aluno 30: /...] Caminho que guia até a finaliza¢do do TCC.

Aluno32: [...]Obter ideias, socializar conhecimentos.

IFAM (2013a) deixa clara a relacdo do SEMINTER com o trabalho de monografia,
inferindo que se inicia com a identificagdo de uma linha de pesquisa pelo aluno no primeiro
periodo, e culmina com a monografia no oitavo periodo. Além disso, evidencia que o objetivo
geral do SEMINTER pauta-se em oportunizar aos académicos dos Cursos de Licenciatura do

IFAM, a inserc¢do nos processos de pesquisa educacional, em particular do trabalho docente,
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como forma de vivenciar acado-reflexdo-a¢ao, possibilitando-lhes a constru¢ao de seu préprio
saber, tornando-se, assim, sujeito da acdo formativa.

Diante das respostas dos alunos, € possivel inferir que os mesmos conseguem
identificar que o SEMINTER, além de ser o percurso para o TCC, é estimulo para o
desenvolvimento de suas pesquisas, uma vez que oportuniza aos licenciandos um espaco de
vivenciar a reflexdo na sua formagdo. Porém, existem alunos que ndo conseguem estabelecer
essa relacdo, pois identificam que ndo existe uma sistematica € um acompanhamento para que o
SEMINTER ocorra. Evidenciamos isso a partir das seguintes falas:

Aluno 9: /...] Ainda, de acordo com a estrutura precdria atual, ndo tem relacdo
alguma.

Aluno 33: [...] Bom, é para ter uma relacdo, ou seja, o SEMINTER tem que ter uma
relacdo com o TCC, mas posso dizer que nem sempre isso acontece, pois no inicio do curso os
alunos ainda ndo amadurecem, e ndo conseguem permanecer com o mesmo tema.

Na quarta e ultima questdo, inquiridos sobre quais mudancgas sugerem para o
SEMINTER, os alunos fizeram as seguintes sugestdes: 11 alunos do sexto periodo e 1 do
oitavo sugeriram melhorar a orientacao por parte dos professores, 3 do sexto sugeriram fazer o
acompanhamento desde o primeiro periodo, 1 do sexto e 1 do oitavo sugeriram legalizar o
SEMINTER, 1 do sexto periodo respondeu que os trabalhos apresentados devem ser
publicados, 1 do sexto sugeriu que o SEMINTER seja utilizado nas horas complementares, 1
do sexto sugeriu ser vinculado com o Seminéario de Estagio, 1 do sexto e 1 do oitavo sugeriram
ndo ser obrigatério, 1 do sexto e 1 do oitavo responderam que o SEMINTER deve acontecer
somente a partir do sexto periodo, 3 do oitavo sugeriram acontecer somente a partir do quarto
periodo, 1 do oitavo sugeriu climatizar o ambiente de apresentacdo de Banner, 2 alunos do
oitavo sugeriram aumentar a carga horaria do SEMINTER e 2 do oitavo ndo deram nenhuma
sugestao, conforme algumas falas a seguir:

Aluno 7: [...] Que os orientadores olhem com olhar coletivo. Que os temas escolhidos
para as defesas do SEMINTER recebesse mais apoio.

Aluno 9: [...] Legalizar o SEMINTER junto ao CONSUP. Legalizar ou formalizar que
cada orientador tenha obrigatoriamente uma quantidade minima de orientandos do
SEMINTER. Reservar carga hordria para o professor realizar orientacdo ao aluno que

participa do SEMINTER.
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Aluno 11: /...] A mudanga principal seria ter um acompanhamento desde o inicio,
desde a carta de intengcdo até a apresentacdo do artigo, assim, o aluno ndo teria a menor
dificuldade na sua monografia.

Aluno 13: /...] Elaborar mecanismos de a¢do mais acessiveis ao aluno iniciante.

Aluno 14: [...] Para que desde o comego, desde o primeiro dia, o aluno jd comegasse
Jazendo pesquisa e tivesse um orientador com habilidades para isso desde o comeco, para que
o aluno saisse da instituicdo com a devida bagagem.

Aluno 18: /...] Mais empenho dos orientadores nos trabalhos, e a publicacdo dos
artigos apresentados.

Aluno 31: /...] O SEMINTER exige no comego da graduagdo essa carta de intengdo, o
problema que no primeiro ou segundo periodo os alunos ndo sabem nem se vao ficar no curso.
A ideia é boa, mas no atual formato dificulta o processo.

Diante das sugestdoes dos alunos e das diretrizes do SEMINTER ¢é possivel verificar
que essas sugestdes, em sua maioria, ja estdo estabelecidas pelas diretrizes, porém, ndo sio
atendidas.

Conforme IFAM (2013a, p. 2)

[...] a coordenacdo do Semindrio Interdisciplinar das licenciaturas sera exercida
preferencialmente por professor licenciado, integrante da carreira docente do IFAM,
vinculado aos cursos de licenciatura, que, juntamente com os coordenadores dos
respectivos cursos, promoverd a interagdo entre os professores orientadores do
seminario e entre os estudantes, a fim de que o trabalho interdisciplinar possa ser
realizado, além de acompanhar o desenvolvimento das atividades do Seminario,
possibilitando condic¢des institucionais para sua efetivacdo.

Além disso, € evidente que a atual estrutura do SEMINTER nao oferece mais o
acompanhamento necessario aos alunos desde o primeiro periodo, o que justifica a sugestdao dos
alunos, conforme as falas a seguir:

Aluno 2: /...] Sugiro que seja feito por biénio, ou seja um no quarto periodo e outro
no oitavo.

Aluno 4: [...] Um orientador responsdvel para explicar e orientar o aluno e deixar o
aluno escolher se quer ou ndo fazer o inter.

Aluno 28: /...] Que s6 participe quem tiver interesse e ndo seja obrigado.

Diante desses questionarios realizados com os alunos, foi possivel evidenciar a falta de
informacdo dos alunos com relacdo ao real objetivo do SEMINTER, a falta de interesse dos
mesmos em participar, uma vez que nao possuem o acompanhamento necessario, algumas

sugestdoes que ja estdo previstas nas diretrizes, porém, por ndo possuir uma coordenacdo que
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articule professores e alunos, ndo sdo atendidas, e o distanciamento da vivéncia na pesquisa
com o seminario, o0 que contraria os objetivos e os principios que norteiam o SEMINTER.
Além disso, em relagdo a visdo de pesquisa, € possivel inferir que poucos alunos
conseguem identificar o SEMINTER como processo de pesquisa, uma vez que sem O
acompanhamento devido, o consideram apenas como um momento de apresentacdo de
trabalhos. Nesse sentido, ndo conseguem identificar a pesquisa na formag¢do como eixo
norteador, e nem como principio cientifico e educativo, pois, a partir das falas, a maioria nao
consegue se apropriar da pesquisa pelos caminhos oferecidos pelo SEMINTER, tanto em
relac@o aos métodos de pesquisa, quanto a esses métodos aliados a constru¢ao do conhecimento

na formacgdo docente.

3.1.2 Entrevistas com as professoras

Este momento correspondeu a realizagdo de trés entrevistas focalizadas com as trés
professoras que fizeram parte dos primeiros anos do SEMINTER nos cursos de licenciatura,
com o objetivo de conhecer como o0 mesmo foi estruturado e desenvolvido. Nesse contexto, as
professoras falaram sobre suas experiéncias no SEMINTER e expressaram suas sugestoes a
respeito.

Adotamos entrevistar, individualmente, de acordo com a disponibilidade das
entrevistadas. Para iniciar a entrevista, explicamos a sua finalidade, solicitando autorizacio
para que fosse gravada em 4udio. Com as entrevistas, objetivamos obter informacdes diretas
das professoras a respeito do SEMINTER.

Desse modo, as entrevistas se constituiram de dados para a construcdo do breve

histérico do SEMINTER apresentado no Capitulo 1.

3.1.3 Analise de documentos

Este momento correspondeu ao levantamento de documentos relacionados ao
SEMINTER, nas coordenagdes das licenciaturas. Desse modo, se constituiu de dados para a

construcdo do breve histérico do SEMINTER apresentado no Capitulo 1.

3.2 Dados da implementacao

No tipo de pesquisa que realizamos, o segundo momento, que € o planejamento, nao se

constituiu de dados para a andlise, pois foi 0 momentos da pesquisa em que se elaborou um
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calendario de reunides para definir o que seria possivel realizar, conforme apresentado na
figura 4, no segundo capitulo, em 2.3.2.

Passamos a apresentar, entdo, os dados do terceiro momento, implementacdo da
pesquisa, conforme apresentado na figura 5, acima, que mostra o cronograma de reunides com
os participantes, cuja pauta foi: a) Andlise da presenga da pesquisa nos PPCs do curso e nas
novas diretrizes; b) Identificacdo das possibilidades de pesquisa para os cursos de licenciatura
do IFAM/CMC; c) Conhecimento do histérico do SEMINTER a pesquisa como norteadora; d)
estruturacdo de uma proposta para o SEMINTER como espaco de insercdo dos licenciandos em
processos de pesquisa.

Os dados das letras “a” e “c” trouxeram elementos que permitiram discutir a presenca
da pesquisa no IFAM e uma breve trajetéria do SEMINTER, conforme apresentados no
capitulo 1. Abaixo apresentamos os dados das reunides com os alunos e niuicleos docentes

estruturantes.

3.2.1 Dados das reunioes com os alunos

Foram feitas, no total, seis reunides com os alunos. As duas primeiras reunides foram
gerais, contando com a participacdo de todos os alunos dos cursos de licenciatura. As demais
reunides foram feitas com alunos que se voluntariaram a participar da estruturacao da proposta

pedagdgica para o SEMINTER.

3.2.1.1 Dados das reunioes gerais

Foram feitas duas reunides gerais com os cursos de licenciatura, com o objetivo de
apresentar o Semindrio Interdisciplinar das Licenciaturas e sua relacdo com a pesquisa na
formacdo inicial. A primeira foi feita com os alunos do primeiro e terceiro periodos e, a
segunda, foi feita com os alunos quinto e sétimo periodos. Durante as reunides, os alunos
fizeram questionamentos referentes a escolha dos orientadores, acompanhamento das
orientagdes e entrega de trabalhos. Ao final, foi proposto que, voluntariamente, dessem seus

nomes para participar das reunides de estruturagdo da proposta pedagdgica para o SEMINTER.

3.2.1.2 A primeira reuniao

Essa primeira reunido para a estruturagio da proposta ocorreu no dia vinte e um de julho
de 2016, na sala 11 do corredor central do IFAM, as 13 (treze) horas da tarde. A pauta foi:
1.Breve histérico do SEMINTER; 2. Discussdo sobre a atual situacdo do SEMINTER, e 3.
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Apresentacdo das sugestdes dos alunos do centro académico de Ciéncias Biologicas. Foi
comentado brevemente sobre o histérico do SEMINTER desde o ano que foi implantado,
complementando o que ja havia sido discutido em reunido anterior com todos os alunos das
licenciaturas. Foi ressaltada a situacdo atual de como o SEMINTER vem ocorrendo, bem como
as suas necessidades mais urgentes, como o acompanhamento desde o primeiro periodo,
discutido pelos alunos na reunido geral.

Dois alunos, membros do centro académico de Ciéncias Bioldgicas, fizeram uma breve
discussao a cerca das sugestoes que coletaram junto aos alunos do curso. Além das dificuldades
que os alunos demonstram sobre como o SEMINTER deve ocorrer e qual seu objetivo, os
referidos alunos falaram sobre a ideia de criar uma disciplina que servisse de acompanhamento
para os alunos desde o primeiro periodo, como forma de orientacdo para a realizagdo do
SEMINTER. A disciplina teria 20h, assim como a disciplina de Seminério de Estagio, e os
alunos seriam acompanhados em suas cartas de inten¢do, projetos de pesquisa, artigos e
monografias. Foi sugerido que as disciplinas ocorressem nos periodos impares (primeiro,
terceiro e quinto), sendo que no sétimo, a disciplina “Pesquisa e Pratica Pedagogica 1”7
continuaria ocorrendo como sequéncia das demais.

Além disso, foi sugerido que os eventos continuassem ocorrendo nos periodos pares
para a apresentacdo de trabalhos. Os alunos presentes concordaram. Além dessas questdes do
SEMINTER, outras questdes foram levantadas como urgentes pelos alunos, como: A discussao
sobre pesquisa qualitativa s6 ocorrer no sétimo periodo, enquanto deveria ocorrer desde o
primeiro periodo dos cursos; O acompanhamento do estidgio ndo estar sendo feito como antes,
fazendo com que os alunos se sintam somente na obrigacdo de cumprir carga horéria; A
disposi¢@o das disciplinas na matriz curricular estar sobrecarregando disciplinas especificas ou
pedagdgicas; Os alunos de licenciatura em matematica se sentirem, durante sua formacao,
muito distante do conceito de pesquisa, bem de como realiza-la; O fato de as disciplinas
humanas deverem ser mais trabalhadas, como o caso de “Didatica Geral” que é considerada um
norte para o trabalho em sala de aula; A unido das turmas em determinadas disciplinas causar
conflitos, uma vez que a opinido das turmas que possuem mais alunos prevalece, nao

favorecendo a todos. Nada mais havendo a tratar, a reunido foi encerrada e registrada em ata.
3.2.1.3 A segunda reuniao

A segunda reunido para a estruturacido da proposta ocorreu no dia dezoito de agosto de

2016, na sala 11 do corredor central do IFAM, as 10 (dez) horas. A pauta foi: 1. Discussdo da
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reunido anterior; 2. Proposta dos NDEs para o SEMINTER; 3. Desenvolvimento da Proposta
Pedagégica e, 4. Edital do Evento 2016/2. Foram comentados brevemente os assuntos tratados
na primeira reunido, tendo em vista que os presentes nao haviam comparecido. Falou-se
novamente sobre o breve histérico do SEMINTER e como vem sendo discutido no decorrer dos
anos.

Os alunos comentaram sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos que estdo no
segundo periodo, dentre elas a falta de orientador para o desenvolvimento da carta de intencao.
Além disso, uma aluna, do Curso Superior de Licenciatura em Fisica, comentou que o Centro
Académico do referido curso esta construindo um banco de dados de professores que podem
orientar os trabalhos do SEMINTER/Monografia, como forma de facilitar a participacio efetiva
dos alunos no desenvolvimento e apresentacao de trabalhos, bem como nas orientagdes gerais.

Um aluno do Curso Superior de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, falou sobre a
possibilidade de transformar parte do SEMINTER em uma ementa para assim, ser tratado como
uma disciplina na matriz curricular dos cursos de licenciatura, como forma de efetivar o
acompanhamento integral do aluno durante sua formacdo. Foi falado sobre as propostas
discutidas a respeito do SEMINTER nos NDEs e ressaltou-se a criacdo de uma disciplina com
o nome “Metodologia da Pesquisa Educacional I, I, III”, a ser ofertada nos 1°, 3° e 5° periodos
como forma de acompanhamento ao SEMINTER e atendimento as novas diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo em nivel superior-Resolucdo n° 2, de 1° de Julho de 2015, que trata
especialmente na pesquisa na formacgao de professores.

O edital do SEMINTER de 2015 foi distribuido aos alunos presentes para leitura e
discussdo, bem como sugestdes de mudanga, tendo em vista o préximo evento do SEMINTER
e a proposta pedagdgica para o mesmo. Além dessa discussdo, os alunos enfatizaram as
dificuldades relacionadas a oferta de disciplinas optativas para os alunos periodizados e a
prioridade que deve ser dada a esses alunos, uma vez que os coordenadores estdo priorizando a
oferta de disciplinas para alunos desperiodizados. Como encaminhamento ficou acordado a
elaboracdo de uma listagem dos professores das licenciaturas que estdo disponiveis para
orientar alunos, bem como o planejamento dos alunos participantes da elaboracdo da proposta
pedagdgica junto a coordenagdo pedagogica, de reunides com os alunos que ainda ndo possuem

orientadores. Nada mais havendo a tratar, a reunido foi encerrada e registrada em ata.
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3.2.1.4 A terceira reuniao

A terceira reunido para estruturacdo da proposta ocorreu no dia vinte e trés de agosto de
2016, na sala oito do corredor central do IFAM, as 10 (dez) horas. A pauta discutida foi:
1.Edital do Evento 2016/2; 2. Relatério CACBIO; 3. Site do SEMINTER e, 4.
Divulgacdo do SEMINTER. A reunido foi iniciada com a apresentacdo das sugestdes dos
alunos presentes com relacdo ao edital do SEMINTER. Um dos pontos principais discutidos
pelos alunos foi sobre as linhas de pesquisa dispostas no edital.

De acordo com os alunos, as linhas apresentam-se muito complexas e de pouco
entendimento. Sugeriram que as mesmas fossem resumidas em um titulo mais simples e
aproximadas da realidade do Instituto, permanecendo somente o objetivo. Além disso, foi
discutida a sugestdao do tema que deve ser escolhido na carta de intencdo. Foi proposto que os
alunos do segundo periodo pudessem escolher um tema mais geral na carta de inten¢do, para
que no projeto de pesquisa, com mais informacdes, o aluno pudesse se identificar e escolher um
subtema. Dessa forma, os alunos poderiam desenvolver o tema sem mudar no decorrer de sua
formacao.

Os alunos sugeriram que os alunos do quarto e sexto periodo que apresentam o projeto
de pesquisa e o artigo, respectivamente, pudessem aplicar suas pesquisas por meio de
minicursos, palestras ou oficinas, como forma de atrair os alunos do segundo periodo. Nesse
sentido, o relatério ndo seria obrigatério e os alunos do segundo confirmariam sua presencga por
meio da participacdo nessas atividades. Um dos alunos do Curso de Licenciatura em
Matematica ressaltou a dificuldade encontrada pelos alunos do curso com relagdo ao
acompanhamento e envolvimento nos processos de pesquisa apresentados pelo SEMINTER.

De acordo com a fala do aluno, muitos alunos, por ndo terem esse acompanhamento,
nao levam a sério o SEMINTER e acabam ndo participando do processo, preocupando-se
somente com as disciplinas e projetos de extensdo. Em seguida, foi apresentado o relatorio do
Centro Académico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que apresenta sugestoes e
criticas dos alunos do curso com relagdo ao Projeto Pedagdgico do Curso e do SEMINTER.

Com relacdo as contribuicdoes para o SEMINTER deste segundo semestre, os alunos
sugeriram que as salas de apresentacao dos trabalhos fossem teméticas, contemplando assim, as
linhas de pesquisa dispostas no edital, e que os auditorios fossem reservados com antecedéncia
para que todos os alunos possam ter acesso as apresentagdes. Foi discutida brevemente a
atualizacdo do site do SEMINTER para melhor divulgacdao do evento. Além disso, ficou

acordado que o grupo seria dividido por curso, para que fizesse a divulgacdo do SEMINTER
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nas salas de aula, bem como o convite para reunido com todos os alunos e a divulgacdo da
listagem contendo as informacgdes de todos os professores disponiveis para orientar os

trabalhos. Nada mais havendo a tratar, a reunido foi encerrada e registrada em ata.

3.2.1.5 A quarta reuniao

A quarta reunido de estruturacdo da proposta ocorreu no dia vinte e seis de agosto de
2016, na sala oito do corredor central do IFAM, as 10 (dez) horas. A pauta discutida foi: 1)
Edital do Evento 2016/2; 2) Semana das Licenciaturas/ SEMINTER e, 3) O que houver. A
reunido foi iniciada com o questionamento sobre se os alunos ainda tinham alguma
contribuicdo com relacdo ao Edital do Evento 2016/2.

Os alunos nao apresentaram nenhuma sugestdo. Os alunos foram avisados que, em
conversa com a Chefia de Departamento, o0 SEMINTER poderia ocorrer, no ano de 2016,
juntamente com a Semana das Licenciaturas, prevista em calendario académico. Dessa forma, a
Semana das Licenciaturas seria destinada para a apresentacdo de palestras, minicursos e
oficinas, e 0 SEMINTER seria destinado para a apresentagdo de trabalhos.

Os alunos presentes concordaram com a ideia, dizendo que seria uma forma de maior
envolvimento dos alunos das licenciaturas em palestras € minicursos, além de que ocuparia
somente uma época do semestre, ndo prejudicando os horarios de aulas dos alunos. Além disso,
afirmaram que os alunos que ndo se envolvem no SEMINTER, se sentiriam mais envolvidos no
processo.

Ficou acordado que os presentes apresentardo, até dia trinta de agosto, os nomes de um
representante e um vice que represente cada Curso de Licenciatura, para que estejam presentes
nas reunides referentes a Semana das Licenciaturas e SEMINTER. Cada representante devera
levar dois temas para votacdo. A reunido serd marcada pelo Departamento Académico. Nada
mais havendo a tratar, a reunido foi encerrada e registrada em ata.

As reunides realizadas com os alunos ocorreram paralelamente as reunides realizadas
com os nucleos docentes estruturantes dos cursos de licenciatura. Nesse sentido, conseguimos
socializar as ideias e coletar sugestdes para a criagdo da proposta pedagdgica para o
SEMINTER.

3.2.2 Reuniio com os Nicleos Docentes Estruturantes

O Departamento Académico de Educacdo Bésica e Formacdo de Professores,

responsavel pelos cursos de licenciatura do IFAM, diante das adequacdes necessarias as novas



70

diretrizes nacionais curriculares para a formacao de professores, organizou um cronograma de
reunides dos nucleos docentes estruturantes dos quatro cursos de licenciatura, responsaveis pela
reestruturacio dos projetos pedagdgicos.

Atendendo ao momento do planejamento da pesquisa, o cronograma de reunides com 0s
professores participantes acompanhou o cronograma organizado pelo departamento. Nos
encontros, foi discutida a presenga da pesquisa nos PPCs dos cursos e sua relagdo com as novas
diretrizes; a possibilidade de pesquisa no IFAM que envolva todos os alunos; a importancia do
SEMINTER como espago de inser¢do dos licenciandos na pesquisa e uma breve discussdo das
percepgoes dos alunos de licenciatura sobre o SEMINTER.

As reunides com os nucleos foram realizadas apds a primeira reunido com os alunos.

Sendo assim, as sugestdes coletadas foram apresentadas nos nicleos.

3.2.2.1 A primeira reuniao

A primeira reunido foi feita com o NDE de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A
pauta da reunido tratava especificamente da reestruturacdo do Projeto Pedagogico do Curso. A
coordenadora do curso abordou questdes referentes as alteracdes ja feitas no PPC até a presente
data. Outra questdo tratada foi a Pratica como Componente Curricular que deve permear a
matriz curricular do curso, totalizando 400 horas, de acordo com a Resolugcdo n° 2/7/15.
Algumas sugestdes de mudancas com relacdo as disciplinas da matriz curricular foram dadas
pelos presentes. Dentre essas sugestdes, foi sugerida a inclusdo do SEMINTER como carga
horaria obrigatoria de atividades complementares.

Os presentes ressaltaram que além dessa carga horaria, o SEMINTER deveria ter uma
estrutura € um acompanhamento rigoroso, uma vez que caso esse acompanhamento nio ocorra,
ndo faz sentido coloca-lo como parte da carga horaria para atividades complementares. Nesse
sentido, foi sugerida a inclusdo das disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, ILIII e
IV”, com carga horéria de 20 horas cada, a ser ministrada nos 1°, 3°, 5° e 7° periodos do curso.

Em outro momento, outra reunido foi realizada ainda para discutir as mudancas nas
disciplinas na matriz curricular. Com relagdo as disciplinas “Metodologia da Pesquisa
Educacional I, II, IIT e IV”, foi sugerida novamente pelo grupo a sua inclusdo, porém com a
condi¢cdo da ndo oferta da “Metodologia da Pesquisa Educacional IV”, tendo em vista que a

disciplina “Pesquisa e Pratica Pedagdgica”, ofertada no 7° periodo, poderia dar continuidade no
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conteudo das disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional”. Sendo assim, a referida

inclusdo foi feita na matriz do curso.

3.2.2.2 A segunda reuniao

A segunda reunido foi feita com o NDE de Licenciatura em Matemética. A pauta da
reunido tratava da reestruturacdo do PPC do curso, especificamente do levantamento de
sugestdoes para as disciplinas do nicleo comum das licenciaturas. Dentre as sugestdes, foi
apresentada a sugestdo oriunda do NDE de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, referente as
disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, II e III”. Os presentes discutiram a
respeito da importancia da inclus@do da disciplina para um melhor acompanhamento do
SEMINTER.

Em outro momento, outra reunido foi realizada para apresentar a matriz curricular do
curso de matemética com algumas alteracdes sugeridas pelo NDE. Nesse momento, as
disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, II e III” foram incluidas na matriz, com a

aceitacdo de todos os presentes e professores participantes da reestruturagao.

3.2.2.3 A terceira reuniao

A terceira reunido foi feita com o NDE de Licenciatura em Fisica. A pauta da reunido
tratava da reestruturacdo do PPC do curso. Os presentes discutiram as mudangas necessarias a
matriz curricular do curso, como carga horaria e pré-requisitos. No momento, foi sugerida a
inclusdo das disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, II e III”, j& aceita nos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Matematica. Parte dos presentes achou interessante a
insercdo da disciplina, uma vez que oportunizaria aos alunos a discussdo sobre pesquisa desde
o inicio do curso e o acompanhamento na construcdo do trabalho de conclusdo de curso
(monografia).

Um dos presentes questionou a maneira como a disciplina seria conduzida, ressaltando
que ndo poderia se caracterizar como a disciplina “Seminério de Estdgio” que ¢ ministrada pela
coordenacdo de estigio e mantém um acompanhamento do desenvolvimento do estigio
rigoroso. Afirmou que o acompanhamento dos trabalhos do SEMINTER deve ser feito a parte
da disciplina. O aluno pode socializar o seu projeto na disciplina, porém o acompanhamento
deve ser feito pela coordenacdo do SEMINTER. O NDE do curso acatou a inclusdo da

disciplina na matriz curricular do curso.
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3.2.2.4 A quarta reuniao

A quarta reunido foi feita com o NDE de Licenciatura em Quimica. A pauta da reunido,
assim como dos outros cursos, era sobre a reestruturagio do PPC do curso. A discussao foi
direcionada para as disciplinas do nicleo comum das licenciaturas e monografia. Foi sugerido
pelos presentes algumas alteragdes em disciplinas ja existentes na matriz curricular e mudanga
de carga horédria para o componente curricular “Monografia”. Dentre as sugestdes, foi
apresentada a inclusao das disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, I e II1”.

Os presentes acharam interessante a inclusdo, tendo em vista o objetivo geral do curso
que ¢é formar professores pesquisadores. Falaram sobre a importancia da discussdo a respeito da
pesquisa desde o inicio do curso, de forma a inserir os alunos nesta formacg@o para a pesquisa.
Uma das professoras presentes falou que a disciplina necessita ser bem definida, uma vez que
fard parte do acompanhamento do SEMINTER. Os presentes concordaram e falaram sobre
incluir o SEMINTER como carga horéria obrigatdria das atividades complementares.

Em outra reunido realizada com o NDE, foi discutida a Resolu¢do n° 2/7/15 e de que
forma a inclusdo destas novas disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, II e III”
atenderiam as exigéncias da resolucdo. Nesse sentido, ficou acordada a inclusdo das disciplinas

na matriz curricular do curso.

3.3 Integracao de dados: indicadores para a elaboracao do produto

Com os dados de 3.1 e 3.2 sentimos a necessidade de selecionar elementos que fossem
indicadores para a elaboracdo da proposta e, assim, finalizar esta terceira etapa da pesquisa, a
implementacdo.

Essa selecdo nos levou aos seguintes indicadores para a elabora¢do da proposta: a)
esclarecimentos sobre o SEMINTER desde o primeiro periodo dos cursos de licenciatura; b)
melhoria no acompanhamento com os alunos tanto por parte das coordenacdes quanto dos
professores orientadores; c) reformulagdo das linhas de pesquisa; d) criagdo de disciplinas
como estrutura de inser¢ao desses licenciandos nas vérias etapas da pesquisa: construcgdo,
producdo e socializacdo de conhecimentos relativos a processos de pesquisa, € inclusdo do
SEMINTER como carga horaria para compor atividades complementares.

Apdés a definicdo dos indicadores, buscamos alguns trabalhos que discutem

fundamentos de propostas pedagogicas, como o de Klein (2003), Minini (2012) e Silva (2000),
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a fim de verificar uma melhor estrutura para uma possivel proposta pedagodgica para o
SEMINTER. A partir dai, organizamos a estrutura da proposta de forma a atender aos
indicadores, organizada em oito itens, que sdo: 1) Apresentacdo; 2) Histérico do SEMINTER;
3) Objetivo Geral; 4) Objetivos Especificos; 5) Caracterizacdo da Proposta; 6) Evento
SEMINTER; 7) Referenciais e 8) Apéndices.

Esses oito itens compdem a proposta do SEMINTER, e estdo assim organizados:
primeiro item, objetivo geral e sua justificativa, enfatizando de que forma e com base em que
foi elaborada, destacando também sua importancia para os cursos de formacdo inicial do
IFAM; segundo, um breve histérico, desde sua criacio até os dias atuais; terceiro e quarto itens,
apresentam os objetivos da proposta para o SEMINTER; quinto, a proposta do SEMINTER,
sua concep¢do, os momentos definidos para o desenvolvimento, a forma que pode ocorrer em
cada periodo dos cursos, a sintese das acdes propostas, o publico alvo, a carga horaria, o
periodo-periodicidade e as formas de acompanhamento; sexto, o SEMINTER como evento,
destacando seus objetivos, linhas de pesquisa, participacdo, organizacdo, inscricdes, entrega,
apresentacdo e avaliagdo dos trabalhos, certificacdo e outras informagdes pertinentes; sétimo,
referenciais utilizados na proposta; oitavo, os apéndices, sendo eles, as ementas das disciplinas
e o modelo de edital proposto.

Uma vez a proposta construida, foi enviada aos pareceristas, juntamente com a ficha de
avaliacdo, conforme momento definido no Capitulo 2, no item 2.3.4.

Apo6s o envio, recebemos as avaliacdes/pareceres para reformularmos alguns aspectos
da proposta. No préximo capitulo, abordaremos sobre esta ultima etapa da pesquisa, a avaliacao

da proposta pedagogica do SEMINTER.
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4 DADOS DA AVALIACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O SEMINTER

Nesse item, atendemos ao quarto e ultimo momento da pesquisa, a avaliacdo. Esse

momento foi de suma importdncia para a constru¢do do conhecimento que fez parte da

Proposta Pedagogica do SEMINTER. Foi o momento de avaliar o que foi alcancado por meio

das acdes e interpretar os dados coletados para explicitar o que ocorreu.

A seguir apresentamos dois quadros com a formacdo, institui¢do/atuacdo e os temas que

atuam cada avaliador, que chamamos de pareceristas externos (PREP) e internos professores

(PRIP), pareceristas internos coordenadores (PRIC) e pareceristas internos - alunos (PREA) e

pareceristas externos - egressos (PRIA).

A proposta foi enviada a vinte pareceristas, entre avaliadores internos e externos,

conforme figura 9, abaixo:

Figura 9. Quadro de formacao e atuagdo dos pareceristas externos e internos professores.

PARECERISTA | FORMACAO | INSTITUICAO/ATUACAO | TEMAS QUE ATUAM
Atua como pesquisadora
Licenciatura em nas linhas de Formacio
Ciéncias UFMS/Professora de curso de | de Professores de
PREPI Bioldgicas. licenciatura, mestrado e | Ciéncias e Biologia,
Doutorado em | doutorado. Didatica das Ciéncias e
Educacao. no Ensino de Ciéncias e
Biologia.
Licenciatura em Atua principalmente nos
Matematica. seguintes temas:
Doutorado em | UNESP/Professora de curso de | formacdo de professores
PREP2 Educacio. licenciatura e mestrado. para a Educacgio Bésica.
Atua com  Softwares
aplicativos de
Graduacdo em matematica com
Ciéncias Pré resolucdo de sistemas
Opcao UFAC/Professora de curso de | lineares (métodos
Matematica. licenciatura e mestrado. diretos, métodos
Doutorado em iterativos) e programacao
Educacio em linear (método simplex)
PREP3 Ciéncias e e com a Educacido
Matematica. Matematica Inclusiva
(estudantes cegos no
Ensino Médio).
Licenciada e Atua como professora de
Bacharel em Pritica de Ensino e
Quimica. Estigio Supervisionado
Doutorado em no curso de Licenciatura
PREP4 Educacdo em em Quimica, no Curso de
Ciéncias e | UEA/Professora de curso de | P6s-Graduagdo Lato
Matematica. licenciatura. Senso em Metodologia

do Ensino de Ciéncias
Naturais (UEA/SEDUC).
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Licenciatura em

Atua principalmente nos

Ciéncias seguintes temas: Ensino
Bioldgicas. de Biologia, Ensino de
PREPS Doutorado em UEA/Professora de curso de Botﬁni‘ca e Espacos Nao
Educacdo  em | licenciatura Formais.
Ciéncias e
Matematica.
Atua nos  seguintes
temas: Fundamentos e
métodos de ensino de
ciéncias, formacdo de
Licenciatura em professores de ciéncias,
Ciéncias. livro didatico,
PREP6 Doutorado em UFAM/Professora de curso de | alfabetizacdo cieqtifica,
Educacdo  em | licenciatura educacio ambiental,
Ciéncias e extensdo  universitaria,
Matematica. orientadora dos Estagios
Supervisionados I, 1I, e
111 do curso de
Licenciatura em Ciéncias
Naturais.
Atua nos  seguintes
temas: Ensino de
Licenciatura IFAM/Coordenadora e | Biologia na formacdo de
Plena em | Professora de curso de | professores. Morfo-
Ciéncias licenciatura. anatomia  vegetal e
Bioldgicas. comunidades indigenas
PRIC1 .
Doutorado em do alto rio Negro, na
Botanica. realizacdo de estudos das
palmeiras (Palmae ou
Arecaceae).
Licenciatura em | IFAM/Coordenador e Professor | Atua no tema: Ensino de
Matematica. de curso de licenciatura. matematica.
PRIC2
Mestrado em
Matematica.
Licenciatura e | IFAM/Coordenadora e
Bacharelado em | Professora de  curso  de | Atua com o tema: Ensino
PRIC3 Quimica. licenciatura. de quimica orgénica.
Doutorado em
Quimica.
Licenciatura
Plena
em Fisica. IFAM/Coordenador e Professor | Atua com o tema Ensino
Mestrado em | de curso de licenciatura. de Fisica.
Fisica da
Matéria
PRIC4 Condensada,
Semicondutores
e
Heteroestruturas
semicondutoras.
Licenciatura em Formagdo de professor
PRIP3 Ciéncias IFAM/ Professora de curso de | pesquisador.

Biol6gicas

licenciatura.
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Doutorado em
Educacio em
Ciéncias e
Matematica

PRIP4

Licenciatura
Plena em
Ciéncias
Biolodgicas.
Doutorado em
Agronomia
Tropical.

IFAM/Professora de curso de
licenciatura.

Atua nos temas: ensino
de botanica e micologia e
uso de recursos naturais
amazoOnicos.

Fonte: Autora, 2016.

Figura 10. Quadro de formacdo e atuacdo dos pareceristas externos e internos egressos e alunos,

respectivamente.
PARECERISTA FORMACAO ATUACAO TEMAS QUE ATUAM
Egresso do IFAM — Ensino de Biologia.
Curso  Licenciatura | Professora da
PREA1 em Ciéncias | educacio basica/AM.
Bioldgicas.
Mestranda.
Egresso do IFAM - | Professor da
PREA? Curso ) Licenciatura educacdo basica/AM. | Ensino de Quimica.
em Quimica.
Mestrando.
Egresso do IFAM — | Professora da
Curso  Licenciatura | educacao basica/AM. | Ensino de Fisica.
PREA3 ..
em Fisica Mestre em
Ensino de Fisica
Egresso do IFAM - | Professor da
Curso  Licenciatura | educacao basica/AM. | Ensino de Matematica.
PREA4 Lo
em Matematica
Mestrando
Licenciando em
PRIAI Ciéncias Bioldgicas | Graduando. Ensino de Biologia.
no IFAM.
Licencianda em | Graduando. Ensino de Fisica.
PRIAZ Fisica no IFAM.
PRIA3 Licenf:iando em Graduando. Ensino de Quimica.
Quimica no IFAM.
Licenciando em Graduando.
PRIA4 Matematica no Ensino de Matematica.

IFAM.

Fonte: Autora, 2016.

Dentre os vinte avaliadores, quatro ndo deram retorno da avaliagdo da proposta, sendo

eles dois pareceristas internos (PRIC 2 e PRIC 4) e dois pareceristas internos alunos (PRIA 1 e

PRIA 4). Assim sendo, contamos com a avaliacdo de 16 (dezesseis) pareceristas.
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4.1 Avaliacao da Proposta Pedagogica para o SEMINTER

Ap6s o recebimento dos pareceres, fizemos a leitura das avaliagdes, primeiramente, dos

avaliadores externos e, em seguida, dos avaliadores internos. Ao fazermos as leituras,

organizamos os dados da avaliacdo da primeira parte referente as questdes especificas da

proposta. Em seguida, organizamos os dados para a avaliacdo da segunda parte da proposta

referente as questdes gerais. E por fim, organizamos os dados dos pareceres finais dados pelos

avaliadores.

4.1.1 Avaliacao dos itens especificos

Para a primeira parte, foram avaliados os itens especificos da proposta e tivemos as

seguintes avalia¢des, apresentadas nas figuras 11 a 17, abaixo.

Figura 11. Quadro da avaliacio do primeiro item.

PARECERISTA ITEM: APRESENTACAO
PARECERES
PREPI “Tex.to clqro ¢ objetivo. Traz uma abprdagem sobre a importancia da integracao
das licenciaturas e delas com a pesquisa para a formagdo docente”.
“Na referida apresentacdo o Estdgio Curricular Supervisionado, a ter inicio em
cursos de Licenciatura a partir da segunda metade dos mesmos (Resolu¢do
CNE/CP 02/2015), tem seu papel bem definido permitindo entender que o
PREP2 mesmo ndo deve ser considerado o responsavel unico pelos processos
formativos oriundos da realizagdo de pesquisa, ou seja, estes devem estar
presentes desde o inicio da Licenciatura e sua responsabilidade é fruto de
trabalho colaborativo entre docentes de outras disciplinas do curso”.
PREP3 “A proposta atende a questao de forma satisfatoria”.
“[...] € possivel perceber a ideia principal do Semindrio que ¢ promover a
PREP4 interdisciplinaridade com vista a contribuir para efetivacdo e acompanhamento
de processos de pesquisa na formacao inicial de professores |[...]”.
PREP5 “A apresentacdo estd muito bem elaborada”.
PREP6 “Atende de forma satisfatoria a Proposta do SEMINTER”.
PRIC1 “Suficiente”.
“Est4 de forma clara, simples, de fécil leitura e percebe-se qual a proposta do
PRIC2 "
trabalho”.
“Considero a proposta clara e objetiva, com fundamentacdo tedrica adequada.
PRIP3 Considero ainda interessante a proposta de articulacio do seminério
interdisciplinar com o Estagio Supervisionado, que se configura, conforme
consta no documento, em um espago para o desenvolvimento da pesquisa”.
“O material constitui um subsidio rico que direciona discentes e docentes para
PRIP4 . . . . . . "
as atividades de ensino e pesquisa realizadas nas licenciaturas [...]
“Contempla desde o inicio o fim especifico para o qual foi elaborada a proposta,
PREA1 além de explanar em que consiste o SEMINTER e justifica a relevancia de
repensar se a estrutura do Seminario [...]".
PREA2 “Na apresentacgdo estdo presentes elementos que considero relevantes |[...]”.
“Entdo, muito bem exposta a proposta na apresentacdo e ratificada conforme as
PREA3 . ~ ”
orientagdes das DCNs”,
PREA4 “Na apresentacdo percebemos a importancia da insercdo do licenciando na
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pesquisa educacional, aliando as diretrizes”.

PRIA2

“Através dessa apresentagdo foi possivel compreender o que sera apresentado no
decorrer da leitura. Foi construido com bastante sucesso”.

PRIA3

“Muito boa”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

De modo geral, atende satisfatoriamente a Proposta. O item foi avaliado como claro e

objetivo, apresentando a importincia da integracdo das licenciaturas aliada a insercdo na

pesquisa, conforme afirma o parecerista PREP1. Apresenta também coeréncia e elementos

relevantes como o papel do SEMINTER, o fim da proposta, justificativa, relevancia e a

importancia da inserc¢do dos licenciandos na pesquisa. Esclarece a ideia do SEMINTER, além

de contemplar o passo a passo para o qual foi elaborada.

Figura 12. Quadro da avaliacdo do segundoitem.

PARECERISTA ITEM: HISTORICO DO SEMINTER
PARECERES
PREP1 “Texto claro e objetivo. [...] deixa claro a necessidade de revitalizagao”.
“[...] passa-se a ampliar o entendimento da necessidade de uma proposta na qual
sdo apresentadas pertinentes justificativas e novos objetivos que se entendem
PREP2 : - S
coerentes, porque, por diversas razdes, na histéria do SEMINTER, sofreram
modificagdes chegando a ser descaracterizado através do tempo”.
PREP3 “A proposta atende a questdo de forma satisfatoria”.
“A proposta mostra a importancia do SEMINTER para a formagao profissional
PREP4 (ciéncia, técnica e praxis) assim como, evidencia o percurso e as adequagdes
realizadas em fun¢@o das matrizes curriculares e dos projetos pedagdgicos dos
Cursos de Licenciaturas do IFAM”.
PREP5 Sugestdo
PREP6 “Atende de forma satisfatoria a Proposta do SEMINTER”.
PRIC1 “Suficiente com ressalva”.
PRIC2 “Escrito de forma clara”.
“Considero oportuno e fundamental o resgate historico que se faz do Seminario
Interdisciplinar nos cursos de Licenciatura do IFAM, mostrando sua
PRIP3 organizacdo e estrutura, pois tal resgate oportuniza ao leitor uma melhor
compreensdo do contexto em que tal atividade é proposta, bem como sua
importancia”.
“A apresentacdo do historico relata o inicio de forma bem préxima da
PRIP4 . ’s
realidade”.
“Ao reconstruir e historicizar o processo, mostra com clareza a criagdo do
PREA1 S »
Seminario [...]”.
PREA2 “No geral apresentou o contexto que acredito ser relevante”.
“A exposicdo de fatos positivos e negativos do SEMINTER de carater
PREA3 imparcial, faz o leitor viajar na linha do tempo e perceber as correcdes que
foram necessarias para fixar o evento como parte importante nas licenciaturas”.
PREA4 “Excelente”.
PRIAD “Q historico do SEMINTER foi apr.esentado de forma l?astante direta o que
deixou bem claro como o evento surgiu e como ele se modificou”.
PRIA3 “Muito bom ter colocado, pois nés alunos ndo sabemos como ele foi elaborado

e também se os objetivos de antes sdo os mesmos de hoje, visto que com o
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passar dos anos, o publico discente € outro referente a pensamentos, ideais,
atitudes, reflexdes, educagao, [...]”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

A partir das avaliagOes, o item atende satisfatoriamente a Proposta. Ficou evidente que o
resgate histérico do SEMINTER foi fundamental e oportuno para a compreensao do mesmo.
Outros pontos destacados foram a fundamentagdo e a clareza, de modo a evidenciar o percurso
e as adequacdes pelas quais o SEMINTER passou.

O parecerista PREA1, além de sua avaliagdo, fez uma sugestdo que consiste em
apresentar aos alunos do primeiro periodo dos cursos, o histérico do SEMINTER, de modo que

eles possam compreender o que este semindrio representa para os cursos de licenciatura.

Sugiro, portanto, levar tais considera¢gdes aos alunos no momento de apresentacdo da
proposta, no primeiro periodo do curso, pois pode ser um elemento facilitador para a
compreensdo do que representa o SEMINTER nos cursos de Licenciatura (PREA1).

Diante da sugestdo, acatamos a ideia e inserimos a apresentacdo do SEMINTER como
parte da atividade da coordena¢do na aula inaugural dos ingressantes.

Além dessa sugestdo, tivemos a do parecerista PRIC2 que fala sobre “ressaltar que o
SEMINTER, no ultimo ano, foi apresentado na Semana das Licenciaturas”. Desse modo,

incluimos este fato no item em questao.

Figura 13. Quadro da avaliacdo do terceiro item.

PARECERISTA ITEM: OBJETIVO GERAL
PARECERES

PREPI “Bem delineado”.
PREP2 “[...] é claro e ndo contraditorio com suas justificativas e modo de realizagao”.
PREP3 “A proposta atende a questao de forma satisfatoria”.
PREP4 “Atende em parte a Proposta do SEMINTER”

“O titulo do Seminario sugere a interdisciplinaridade e ndo consigo visualiza-la
PREP5 . : A . »

nos objetivos e/ou como a interdisciplinaridade serd alcancada”.
PREP6 “Atende de forma satisfatoria a Proposta do SEMINTER”.
PRIC1 “Suficiente”.
PRIC2 “Bastante claro”.
PRIP3 “[...] esta satisfatoriamente articulado aos objetivos especificos, bem como

adequado a proposta apresentada”.

“Atende a proposta apresentada para o desenvolvimento de préticas de ensino e

PRIP4 pesquisa articuladas durante todo o curso, culminando num trabalho final
consolidado com as atividades do estagio supervisionado”.
PREA1 “Se apresenta de modo claro, coeso e possivel de ser operacionalizado”.

PREA2
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PREA3 “Bem esclarecido”.
“[...] bastante pontual, tendo em vista, a dificuldade dos cursos de
PREA4 licenciatura em matemética e fisica se apresentarem como cursos

voltados para a Educacio”.

“O objetivo geral mostra qual é a verdadeira ideia do que deve ser o

PRIA2 SEMINTER, que € algo que foi perdido com o tempo e que esti sendo regatado
neste projeto”.
PRIA3 “Atende de forma satisfatoria a Proposta do SEMINTER”,

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Conforme as avaliagdes, o item atende de forma satisfatoria a Proposta. De forma geral,
apresenta-se claro, bem delineado e diretamente relacionado as justificativas da proposta.

Na avaliacio do parecerista PREP 5, afirma-se que o semindrio sugere a
interdisciplinaridade, porém, no objetivo ndo é contemplada.

Diante do exposto, retomamos ao objetivo geral do Semindrio Interdisciplinar que é
“oportunizar aos académicos dos cursos de Licenciaturas do IFAM a insercao em processos de
pesquisa educacional, em particular no ambito do trabalho docente, possibilitando-lhes a
constru¢do, producao e socializagdo de conhecimento”.

O objetivo geral do SEMINTER articulado ao sentido de interdisciplinaridade expresso
na Resolug¢do n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), em seu art. 5°, nos ajuda a
compreender que a interdisciplinaridade estd inserida no momento da socializacdo de
conhecimento, por ser 0 SEMINTER uma pratica coletiva, com diversos problemas formulados
pelos alunos, que exige um trabalho interdisciplinar que rompa com os problemas especificos
de cada area do conhecimento, colocando em evidéncia na pesquisa questdes de estruturacio
mais complexas, ndo se restringindo somente a articulacio entre disciplinas.

Além disso, trazemos a colocagdo do parecerista PREP4, que fala sobre a proposta

central do SEMINTER:

A proposta central do Seminério é promover a interdisciplinaridade no processo de
formacdo inicial de professores dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM. Portanto, da forma como esta
sendo proposto o SEMINTER (eixo temético) acreditamos ser possivel mobilizar
saberes de diferentes dreas do conhecimento e principalmente, criar estratégias para a
resolucdo de problemas relacionados ndo apenas com a aprendizagem dos estudantes,
mas também com a pesquisa cientifica nas diferentes areas de conhecimento.

A fala do parecerista acima refor¢a o objetivo geral do SEMINTER e o sentido que o

mesmo traz de interdisciplinaridade.
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Figura 14. Quadro da avaliacio do quarto item.

PARECERISTA ITEM: OBJETIVOS ESPECIFICOS
PARECERES
PREP1 “Permitem alcangar o objetivo geral”.
PREP2 “Em parte os objetivos especificos s@o esclarecedores”.
PREP3 “A proposta atende a questdo de forma satisfatoria”.
PREP4 “Atende em parte a Proposta do SEMINTER”
PREP5 “Estdo ajustados ao objetivo geral”.
PREP6 “Atende de forma satisfatdria a Proposta do SEMINTER”,
PRIC1 “Suficiente”.
PRIC2 “Bastante claro”.
PRIP3 -
PRIP4 “Contemplam as atividades da proposta”.
PREA1 “Correspondem ao que propde o objetivo geral a medida que demonstram o

caminho pretendido para oportunizar a inser¢do dos licenciandos em um
processo de pesquisa educacional”.

PREA2 -
PREA3 “Bem amarrado ao objetivo geral”.
PREA4 “Apesar de ndo estar implicito na pesquisa, acredito que como objetivo

especifico também esteja envolvida a oportunidade do aluno definir o seu objeto
de estudo para a monografia [...]”.

PRIA2 “[...] sdo encantadores. Através deles € possivel ver que as dificuldades e falta
de apoio que os alunos possuem até o momento no SEMINTER serdo
minimizados ou até sanados definitivamente”.

PRIA3 “Tem clareza”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

A partir das avaliacdes, o item atende satisfatoriamente a Proposta. Os objetivos
especificos foram avaliados como claros e diretamente relacionados ao alcance do objetivo
geral.

Porém, na concepg¢ao do parecerista PREP2, os objetivos especificos atendem em parte

a proposta, pois afirma que

[...] falta aos mesmos uma referéncia de vivéncia de pesquisa, aplica¢do e produgao de
conhecimento que se remeta a interdisciplinaridade ou articulacdo entre disciplinas
dos cursos de Licenciatura, que € justificativa e caracterizagdo do SEMINTER.

Diante do exposto, retomamos aos objetivos especificos do SEMINTER que sdo
“Favorecer a constru¢ao de conhecimentos relativos a processos de pesquisa a professores em
formacdo inicial dos cursos de licenciatura do IFAM”; “Acompanhar a produgdo de
conhecimentos de professores em formacdo inicial dos cursos de licenciatura do IFAM” e
“Propiciar a socializacdo de conhecimentos produzidos em pesquisas desenvolvidas por
professores em formacao inicial dos cursos de licenciatura do IFAM”, e as consideracdes feitas

no primeiro capitulo que falam sobre a familiaridade com os processos de pesquisa cientifica
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[...] a familiaridade com os processos e os produtos da pesquisa cientifica torna-se
imprescindivel na formacao docente. A imersdo dos futuros educadores em ambientes
de producdo cientifica do conhecimento possibilita-lhes o exame critico de suas
atividades docentes, contribuindo para aumentar sua capacidade de inovacdo e para
fundamentar suas acdes. E o mergulho em tal atividade que permite a mudanca de
olhar do futuro docente em relagdo aos processos pedagégicos em que se envolve na
escola, a maneira de perceber os educandos e suas aprendizagens, ao modo de
conceber e desenvolver o seu trabalho em sala de aula (PEREIRA, 1999, p. 177).

Diante disso, € possivel inferir que o Semindrio Interdisciplinar, a partir de seus

objetivos especificos, oportuniza essa familiaridade, pois insere os discentes nos processos de

pesquisa

[...] desde o inicio do processo formativo, como possibilidade de articular teoria e
pratica na formacdo de professores, visando ao dominio de ferramentas para a
investigacdo do contexto educacional e a constru¢do de saberes a respeito, entende
que se faz necessario incorporar ao seu projeto pedagdgico de curso um conjunto de
atividades e experiéncias a ser constituido pelos estudantes ao longo de sua formacao.

(IFAM, 2013a, p. 1)

Sendo assim, o Seminério Interdisciplinar pode ser caracterizado como eixo articulador

dos cursos de licenciatura do IFAM, pois oferece condicdes para a familiarizacdo e a vivéncia

da pesquisa, ultrapassando o limite de disciplinas convencionais e integrando um curriculo

interdisciplinar.

Figura 15. Quadro da avaliacdo do quinto item.

PARECERISTA ITEM: CARACTERIZACAO DA PROPOSTA
PARECERES
“Excelente proposta pedagogica, muito bem caracterizada. A ideia sobre a
PREP1 ~ ) S g oa
relacdo dos alunos com a pesquisa desde o inicio de sua formacao € 6tima”.
“[...] a proposta pedagdgica permite entender como as dimensdes ontologica,
PREP2 epistemoldgica e metodoldgica estdo presentes nas mesmas através, inclusive,
da descrigdo de elementos que compode, os ‘Momentos do SEMINTER”.
PREP3 “A proposta atende a questao de forma satisfatoria”.
PREP4 “Atende em parte a Proposta do SEMINTER”
“A proposta esta ajustada ao desenvolvimento de uma pesquisa cientifica e
educacional para alunos das licenciaturas. Estd muito bem estruturada a partir
PREP5 das disciplinas de Metodologia da Pesquisa Educacional e Pesquisa e Pratica
Pedagégica que irdo subsidiar e fortalecer a pesquisa que serd desenvolvida
pelos licenciandos”.
PREP6 “Atende de forma satisfatéria a Proposta do SEMINTER”,
PRICI “Suficiente”.
PRIC2 “Escrita de forma clara”.
PRIP3 “Acredito que a proposta esteja, de forma geral, caracterizada com clareza [...]".
PRIP4 “Bem relevante para o desenvolvimento das atividades de pesquisa e ensino ao
qual o semindrio se destina”.
PREA1 “[...] trata de modo detalhado as questdes principais da proposta [...]”.
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PREA2 -

“Enquanto proposta, avalio positivamente todos seus subitens como sendo
PREA3 . ~ : . "
inovagoes relevantes para os cursos de licenciaturas do IFAM”.

“Quando o aluno ingressar no curso, ndo terd tanta dificuldade em entender
como se dd o SEMINTER e os objetivos a serem alcancados a cada ano, pois
antes eram bem confusos o processo e o produto final. Como egresso e atual
PREA4 mestrando na 4rea de ensino, vejo a necessidade de um contato maior com a
pesquisa educacional na formacgd@o inicial dos professores, e as disciplinas
propostas para o trabalho e a realizagaio SEMINTER ¢ essencial para que isto
seja realizado efetivamente”.

“A caracterizagdo ¢ distribuicdo das atividades se apresentam de uma forma
PRIA2 bastante organizada e com um intervalo de tempo muito bom para os alunos

[.]".

“Os alunos ndo ficardo mais em divida e serdo acompanhados junto com o
professor da disciplina proposta, ficard mais organizado e o trabalho serd bem
distribuido de forma continua até a formac¢ao dos discentes”.

PRIA3

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

A partir das avaliacdes, € possivel concluir que a caracterizagdo atende de forma
satisfatoria a proposta e trata de modo detalhado as questdes principais. Dessa forma,
apresenta-se de forma organizada e muito bem estruturada.

Além disso, apresenta as dimensdes ontoldgica, epistemoldgica e metodologica de
modo compreensivel. Podemos afirmar, também, que a caracterizacio nos permite
compreender a proposta a partir do momento que se relaciona com as acOes especificas da
realizacdo do SEMINTER.

Como sugestdo, tivemos a do parecerista PRIP3 que fala sobre a necessidade de uma
adequacdo dos professores que serdo orientadores dos trabalhos com relacdo as experiéncias e

leituras das tematicas propostas pelas linhas de pesquisa:

[...] considero necessdria, por parte do professor orientador, experiéncia ou leituras
especificas referentes as teméticas propostas, € sabemos que, no caso do IFAM, nem
todos os professores formadores preenchem esses requisitos, o que poderia gerar
insatisfacdo ou um sentimento de inadequac@o por parte deles. Assim, penso que seria
véalido um momento inicial com esses professores, antes da aprovagdo da proposta,
para que dessem sugestdes e opinassem sobre as linhas de pesquisa sugeridas [...]
(PRIP3).

Considerando essa sugestdo, anterior a possivel aprovacdo desta proposta, a mesma sera

apresentada a todos os professores das licenciaturas para que possam dar sugestdes que

contribuam para a efetivagdo da mesma.

Figura 16. Quadro da avaliagdo do sexto item.

PARECERISTA ITEM: SOBRE O EVENTO SEMINTER
PARECERES

PREPI1 “O SEMINTER ¢ uma excelente proposta”.
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PREP2 “A descricdo das agdes que permitirdio o acontecimento de cada ‘evento
SEMINTER’ leva a afirmar que ndo h4 contradi¢do entre suas justificativas e
objetivos a proposta de acdes que levem a sua realiza¢do”.

PREP3 “A proposta atende a questdo de forma satisfatoria”.

PREP4 “Atende em parte a Proposta do SEMINTER”

PREP5 “O evento esta estruturado com foco nas pesquisas em andamento ¢ finalizadas
pelos licenciandos”.

PREP6 “Atende de forma satisfatdria a Proposta do SEMINTER”,

PRIC1 “Suficiente”.

PRIC2 “Bastante claro”.

PRIP3 “Considero que a organizacdo do evento encontra-se satisfatoria e coerente com
0s objetivos e caracteriza¢do da proposta”.

PRIP4 “[...] devem ser mais explorados os formatos dos artigos, projetos e cartas de
intencao [...]”.

PREA1 “Demonstra com clareza e objetividade as orienta¢des acerca do caminho que o
licenciando deve percorrer ao longo de sua graduagio”.

PREA2 -

PREA3 “Bem esclarecidos todos os detalhes que a priori pudessem criar alguma
duvida”.

PREA4 “Contempla os objetivos a serem alcangados com a realizagdo do SEMINTER.

No evento o aluno terd contato direto com pesquisas a serem realizadas e
pesquisas ja realizadas, abrindo o leque de atuagdo”.

PRIA2 “[...] gostei muito de como foi estruturado o evento e penso que realizar cada
tipo de apresentacdo em um dia diferente vai permitir que todos os alunos
presenciem a apresentagdo dos colegas dos outros periodos”.

PRIA3 “Ficou mais organizado”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

De modo geral, o item atende de forma satisfatoria a proposta. De acordo com as
avaliacdes, dois itens foram ressaltados, sendo eles a relacio do evento com o0s objetivos
propostos e sua organizacdo. Diante disso, o evento contempla os objetivos a serem alcangados
com a realizacdo do SEMINTER, e sua estrutura tem foco nas pesquisas em andamento dos
licenciandos. Diante das falas acima, podemos afirmar que este item demonstra clareza e
objetividades acerca do caminho que o licenciando deve percorrer ao longo de sua formacao.

Na avalia¢do do parecerista PREPS, surge uma inquietacdo no sentido de que a situagcdo
dos alunos faltosos no SEMINTER nio fica esclarecida [...] No item 4.10 que se refere a ndo
participacao de alunos no evento e defesa do projeto e monografia estd bastante vaga a questao
da cobranga aos alunos faltosos.

Diante dessa inquietacdo, incluimos no item 4.10 da proposta, as condi¢des para os
alunos que ficarem pendentes nas participagdes e/ou defesas no SEMINTER.

Algumas duvidas foram apresentadas também pelo parecerista PRIC 2:

[...] Serd que os alunos do primeiro periodo terdo maturidade para escolher uma érea e
professor orientador?; Como ficard a situagdo dos alunos desperiodizados para
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cumprir as etapas do SEMINTER, uma vez que a proposta leva em consideragdo o
periodo que o aluno se encontra?; Como fica a situagcdo quando o aluno quiser mudar
de area e/ou orientador, ele terd que repetir as etapas anteriores?

Com relacdo a primeira divida, apesar de os alunos estarem iniciando sua caminhada no
curso de licenciatura, a disciplina a ser oferecida, Metodologia da Pesquisa Educacional I,
proporcionard as informagdes necessarias para que o aluno possa escolher uma area e um
professor orientador. Além disso, nesta disciplina, o aluno ja tera o primeiro contato com a sala
de aula, o que servird, além de experiéncia, auxilio com relacdo ao que deseja pesquisar.

No que diz respeito a segunda e a terceira divida, no item 4.10 da proposta, inserimos
as informacodes pertinentes.

O parecerista PREP2 sugeriu a retirada da expressao Evento — SEMINTER: “[...] ¢
possivel sugerir que seja descartada, na proposta, a expressdo ‘Evento — SEMINTER’, pois o
‘evento’ a ser realizado nos 2°, 4°, 6° e 8° periodos dos cursos, consideradas suas
diferenciagdes, ¢ um SEMINTER”

Diante do exposto, ndo acatamos a sugestdo, pois o uso da expressdo “Evento —
SEMINTER” esta diretamente relacionada com as apresentacdes dos trabalhos das cartas de
intencdo, projetos de pesquisa, artigos € monografias, que ocorrem no segundo semestre,
diferente do que acontece nos primeiros semestres, o que nao € considerado evento.

O parecerista PREA1, por sua vez, sugeriu a criagdo de uma cartilha com as
informacdes contidas na proposta pedagdgica: “[...] Produzir com as informagdes apresentadas
a respeito do evento uma espécie de cartilha, guia ou manual para disponibilizar aos
licenciandos [...]”. Nao acatamos a sugestdo, pois a proposta pedagdgica ja sera o guia com as
instrucdes necessarias aos alunos, uma vez que ficard disponibilizada para consulta.

Outra sugestdo foi apresentada pelo parecerista PRIP4: “[...] devem ser mais explorados
os formatos dos artigos, projetos e carta de intenc@o a serem apresentados, como quantidade de
laudas e formatacao basica [...]”. Atendendo a sugestdo, inserimos na proposta, os formatos dos
trabalhos como apéndice, uma vez que serd de necessidade dos alunos ter contato com este

material.
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Figura 17. Quadro da avaliacdo do sétimo item.

ITEM: APENDICES

PARECERISTA PARECERES

PREPI “Muito bem elaborados”.
“[...] sugiro que a descricdo da avaliagdo nas mesmas seja revista em termos
desses objetivos e acdes metodoldgicas, evidenciando-se que mesmo sendo

PREP2 realizada sob um processo continuo, diferentes instrumentos e critérios de
avaliacdo serdo utilizados em cada disciplina, respeitando-se assim sua
caracteriza¢do”.

PREP3 “A proposta atende a questdo de forma satisfatoria”.

PREP4 “Atende de forma satisfatoria a Proposta do SEMINTER”.

PREP5S “Apresenta as Ementas das disciplinas e Edital do Seminario”.

PREP6 “Atende de forma satisfatdria a Proposta do SEMINTER”,

PRIC1 “Suficiente”.

PRIC2 “Bastante claro”.

PRIP3 “[...] apresentam-se claros e objetivos [...]”.

PRIP4 “Inserir informag0es sobre os artigos, projetos e carta de intengdo”.

PREA] “Tornam explicito e _ compreensivel tanto as disqiplipas quanto o proprio
processo de desenvolvimento da proposta para o Seminario”.

PREA2 -

PREA3 “Otimo!”.
“A ementa das disciplinas propostas € importante para a caracterizagdo dos

PREA4 professores como pesguis'adores, permitem que o gluno veja que para pesquisar
ndo € necessario ser cientista e estar num laboratério, o seu ambiente de trabalho
¢ o campo de pesquisa”.
“[...] foram realizados de forma majestosa, a leitura dos planos de ensino nio é

PRIA2 algo desgastante e apresenta de forma sucinta o que a disciplina tem como
objetivo, ja deixando claro ao aluno o que ele devera realizar na mesma”.

PRIA3 “Otimo”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Conforme as avaliacOes, este item atende de forma satisfatoria a proposta. De modo

geral, foi avaliado como claro e objetivo.

Na avaliacdo do parecerista PREP2, foi sugerida a descricdio da avaliacdo nas

disciplinas “Metodologia da Pesquisa Educacional I, II e III”, em termos dos objetivos e agdes

metodoldgicas. Desta forma, acatamos a sugestdo e as alteracdes foram realizadas nas ementas,

uma vez que se trata de disciplinas com especificidades.

Outra sugestdo foi apresentada pelo parecerista PREA2, que sugere “[...] colocar os

formuldrios com os critérios de avaliacdo da carta de inten¢do, banner, artigo e monografia”.

Como se trata de documentos importantes a serem anexados e consultados pelos alunos e

professores acatamos a sugestao e inserimos os referidos documentos nos apéndices.
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Para a segunda parte, foram avaliadas as partes gerais da proposta, apresentadas nas

figuras 18 a 21, a seguir.

Figura 18. Quadro das respostas da primeira pergunta.

A proposta possui clareza em sua exposi¢io?

PARECERISTA

SIM

NAO

EM PARTE

PREPI1

PREP2

PREP3

elialle

PREP4

PREP5

PREP6

o lle

PRIC1

PRIC2

PRIP3

ol

PRIP4

PREA1

PREA2

PREA3

PREA4

PRIA2

PRIA3

| R PR PR P

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Com base nas respostas para a primeira pergunta, verificamos que de modo geral a

proposta possui clareza em sua exposi¢do. Apenas trés avaliadores consideram que possui em

parte. O parecerista PREP4 justifica sua avaliacdo, afirmando que

O objetivo do SEMINTER descrito na apresentagdo da Proposta visa ‘contribuir para
efetivacdo e acompanhamento de processos de pesquisa na formacdo inicial de
professores dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM. Porém, o objetivo descrito na pagina 12 propde
‘oportunizar aos académicos dos cursos de Licenciaturas do IFAM a inser¢do em
processos de pesquisa educacional, em particular no dmbito do trabalho docente,

possibilitando-lhes a construgdo, produg¢do e socializacdo de conhecimentos.

Diante da avaliacao, podemos inferir que os objetivos destacados pelo parecerista sdo da

proposta pedagdgica e do SEMINTER, respectivamente. Ambos ndo se tratam apenas do

Seminario, como entendido pelo parecerista. Portanto, a proposta visa contribuir para e

efetivacdo da insercdo desses licenciandos nos processos de pesquisa educacional, a0 mesmo

tempo em que contribui para o acompanhamento da construciao, produgdo e socializacdo de

conhecimentos.
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A justificativa da avaliagdo do parecerista PRIC1 se d4 quando o mesmo afirma que
“[...] de modo geral, acho que o foco do seu trabalho ndo ¢ o SEMINTER, mas a formacgdo dos
alunos na pesquisa [...]”.

Diante dessa afirmacdo, destacamos que o objetivo geral dos cursos de licenciatura é
‘formar professores pesquisadores’. Para tanto, o foco dos cursos ¢ a formacgao dos alunos para
a pesquisa. O SEMINTER, no entanto, ¢ um espago que tem como objetivo ‘oportunizar aos
académicos a inser¢do nos processos de pesquisa educacional’. Trata-se, portanto, da
articulacdo das dimensdes apresentadas na proposta (epistemoldgica, ontologica e
metodoldgica), visando alcangar o objetivo geral dos cursos.

O parecerista PRIP4 considera que a proposta possui em parte clareza, porém nao

apresenta nenhuma justificativa.

Figura 19. Quadro das respostas da segunda pergunta.

A proposta possui carater pedagdgico?

PARECERISTA SIM NAO EM PARTE
PREP1 X
PREP2 X
PREP3 X
PREP4 X
PREPS X
PREP6 X
PRIC1 X
PRIC2 X
X

X

X

X

X

X

X

X

PRIP3
PRIP4
PREA1
PREA2
PREA3
PREA4
PRIA2
PRIA3

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Com base nas respostas para a segunda pergunta, verificamos que de modo geral a
proposta possui cariter pedagogico. Podemos concordar com a opinido dos pareceristas,
destacando a concepg¢do de Klein (2003) que afirma que o conjunto de acdes constitui uma
proposta e, como tal, trata-se de uma provocagao inicial para reflexdo, além de uma prescri¢ao

de encaminhamento pedagbgico.
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Figura 20. Quadro das respostas da terceira pergunta.
A proposta deixa claro sua relevancia?

PARECERISTA SIM NAO EM PARTE
PREP1
PREP2
PREP3
PREP4
PREP5 X
PREP6 X
PRIC1 X
PRIC2 X
PRIP3 X
PRIP4 X
PREA1 X
X
X
X
X
X

eliasllalls

PREA2
PREA3
PREA4
PRIA2
PRIA3
Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Com base nas respostas para terceira pergunta, verificamos que de modo geral a
proposta deixou clara sua relevancia e apenas o parecerista PREPS considerou que em parte, e
apresenta sua justificativa discutindo sobre o carater interdisciplinar da proposta: “[...] ndo
consigo vé-la como uma proposta interdisciplinar, pensando na questdo do que realmente trata
a interdisciplinaridade”.

Diante dessa avaliacdo, recorremos ao capitulo 1 deste trabalho, que trata da
interdisciplinaridade. De acordo com o conceito de seminario de Severino (2007), que afirma
que € considerado um método de estudo e atividade didatica especifica, atrelado ao sentido de
interdisciplinaridade expresso na Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), em
seu art. 5°, € possivel afirmarmos que a interdisciplinaridade esta evidenciada no SEMINTER,
pelo fato de ser um momento que agrega as quatro licenciaturas do IFAM (Fisica, Ciéncias
Bioldgicas, Quimica e Matemadtica), isso porque, os trabalhos apresentados pelos alunos
agregam linhas de pesquisas que tratam do saber cientifico, especifico dos cursos, em
consonancia com o contexto social, econdmico e educacional da realidade que investigam,
dando entdo, significado e relevincia aos conhecimentos e vivéncias da realidade social e

cultural.
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Figura 21. Quadro das respostas da quarta pergunta.

A proposta alcanca a inser¢ao sistematica dos estudantes
dos cursos de Licenciatura do IFAM em vivéncia de
pesquisa?

PARECERISTA SIM NAO EM PARTE
PREP1 X
PREP2 X
PREP3 X
PREP4 X
PREPS5 X
PREP6 X
PRIC1 X
PRIC2 X

PRIP3 X

X
X
X
X
X
X
X

PRIP4
PREA1
PREA2
PREA3
PREA4
PRIA2
PRIA3

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Com base nas respostas para quarta pergunta, verificamos que de modo geral a proposta
alcanca a inserc¢ao sistematica dos estudantes dos cursos de Licenciatura do IFAM em vivéncia

de pesquisa.

4.1.3 Avaliacao dos pareceres finais

A terceira parte da avaliacdo consistiu na apresentacdo de um parecer sobre a proposta:
se aprovada ou reprovada, bem como na apresentacdo de impressdes gerais e sugestoes de

mudancga. Os pareceres estdo destacados na figura 22.

Figura 22. Quadro dos pareceres finais sobre a proposta.

PARECERISTA PARECERES FINAIS

PREP] “Agradeco a indicagdo para analise do produto e parabenizo pela qualidade e
inovacdo da proposta pedagogica. Considero APROVADO o produto [...]”.

“Ao analisar os elementos que compdem a PROPOSTA PEDAGOGICA PARA
PREP2 O SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS, sou de
parecer favoravel a sua aprovacao [...]".

“A proposta apresentada tem a minha total aprovagdo e considero extremamente
PREP3 importante para termos professores pesquisadores e reflexivos para atuar na
Educagao Basica [...]".

“A Proposta mostra a importancia do SEMINTER para a formagao profissional
PREP4 (ciéncia, técnica e praxis) assim como, evidencia o percurso e as adequacgdes
realizadas em funcdo das matrizes curriculares e dos projetos pedagdgicos dos
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Cursos de Licenciaturas do IFAM”.

PREPS

“Vejo a proposta estruturada com foco no desenvolvimento de uma pesquisa
cientifica e educacional para alunos das licenciaturas. [...] ndo consigo vé-la
como uma proposta interdisciplinar pensando na questdo do que realmente trata
a interdisciplinaridade”.

PREP6

“Sou de parecer favordvel a aprovacdo da proposta”.

PRICI

“De modo geral, acho que o foco do seu trabalho ndo ¢ o SEMINTER, mas a
formagao dos alunos na pesquisa [...]”.

PRIC2

“Aprovada. Esta de forma clara, simples, de fécil leitura e percebe-se qual a
proposta do trabalho”.

PRIP3

“Considero a proposta aprovada, apresentando-se clara, coerente e articulada a
formacao do professor”.

PRIP4

“Aprovada. [...] A proposta apresenta grande relevancia, pois constitui um
informativo, para docentes e discentes, atualizado e serve de objeto norteador
para o evento”.

PREA1

“A proposta estd aprovada, visto que trata de um aspecto relevante do processo
formativo dos alunos dos cursos de Licenciatura do IFAM e mais ainda, real¢a o
estabelecimento de uma cultura de pesquisa em Educacdo no instituto que deve
ser cada vez mais reforcada jA que tais cursos objetivam a formacdo de
professores e ndo de bacharelado como, de costume, entendem muitos discentes

L]

PREA2

“Considero a tua proposta aprovada, visto que penso no teu trabalho como sendo
algo relevante e ttil na formagdo dos alunos. A tua pesquisa traz a tona uma
etapa da nossa formagdo, na minha época, mal aproveitada pela comunidade, e
que se implementado da forma que estd sendo proposto, de forma organizada,
fundamentada, podera alcangar os objetivos pretendidos”.

PREA3

“Como ex-aluna e participante do SEMINTER, aprovaria a proposta por
entender a importancia desse evento para os alunos dos cursos de licenciaturas”.

PREA4

“APROVADA. Esta proposta garante que o licenciando em matematica seja
visto como professor pesquisador e ndo como matematica, como comumente é
visto e interpretado [...]".

PRIA2

“A proposta por mim estd aprovada, se apresenta clara, simples e de facil
entendimento para os alunos que virdo. [...] De modo geral, o projeto me alegra,
pois atuo ha quatro anos nas atividades do SEMINTER e vejo como ele me
auxiliou a crescer de forma académica e de como ele pode ajudar outros
alunos”.

PRIA3

“O trabalho junto com a proposta em si do SEMINTER, mais as disciplinas que
serdo obrigatérias, contribuirdo efetivamente para a realizacio REAL do
SEMINTER”.

Fonte: Dados dos pareceres, 2016.

Nesta etapa, fizemos a leitura dos pareceres dos dezesseis avaliadores. De acordo com

as avaliagdes, todos consideraram a proposta aprovada, porém um fez ressalva para a

aprovacao.

A ressalva foi feita pelo parecerista PREP4 que questionou que tipo de instrumento sera

utilizado para avaliar a formagao e as acdes a serem realizadas.

Que tipo de instrumento serd utilizado para avaliar a formagdo e as a¢des a serem
realizadas? Na apresentacdo da proposta do SEMINTER a mestranda relata que a
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avaliacdo formativa aliada a avaliacdo da proposta sdo condi¢des imprescindiveis para
o alcance dos objetivos propostos.

Diante da ressalva, podemos inferir que a avaliagdo formativa se darda no processo de
execugdo da proposta e no acompanhamento da coordenagdo responsivel pelo SEMINTER.
Aliada a esta avaliacdo formativa, temos a avaliacdo da proposta, uma vez que, de acordo com
0 que exposto na apresentacdo, trata-se de uma proposta dindmica, sujeita a re-elaboragdes
constantes, pois aborda questdes diretamente ligadas aos cursos de licenciatura, que por sua
vez, também necessitam de atualizagOes constantes.

Além das avaliacOes expostas na figura 22, trazemos algumas falas dos pareceristas que
complementam seu parecer final.

O parecerista PREA1 complementa seu parecer afirmando que a proposta

Trata de um aspecto relevante do processo formativo dos cursos de Licenciatura do
IFAM e mais ainda, realca o estabelecimento de uma cultura de pesquisa em
Educagdo no instituto, que deve ser cada vez mais reforcada j4 que tais cursos
objetivam a formac@o de professores e ndo de bacharéis como, de costume, entendem
muitos discentes.

Diante da fala do parecerista, nos remetemos a fala de Ludke (2012) que discute a
necessidade de um olhar mais critico sobre a formacao de futuros pesquisadores nos cursos de
licenciatura, uma vez que para a autora € entre eles que se encontram 0s mais provaveis
candidatos a pesquisadores por exceléncia.

O parecerista afirma ainda que

O SEMINTER sendo trabalhado e incentivado com disciplinas de apoio desde o
primeiro periodo da graduacio, e se consolidando ao logo dos demais periodos, traz a
tona a identidade dos cursos de Licenciatura, a qual deve tratar da formacao inicial
docente, sobretudo da preparacio para a pesquisa em Educacdo, isto é, da
consolidacdo do professor pesquisador.

Sobre preparar para a pesquisa Pesce (2014) apresenta a concepcado de que formar um
professor para a pesquisa é fazé-lo tomar consciéncia da necessidade de analisar a sua pratica
compreendendo as relacOes sociais e educacionais, encontrando assim, caminhos para
desenvolver os saberes da sua docéncia.

Sobre a proposta, o parecerista PREA?2 ressalta:
[...] traz a tona uma etapa da nossa formacgdo, na minha época, mal aproveitada pela

comunidade, e que se implementado da forma como estd sendo proposto, de forma
organizada, fundamentada, podera alcancar os objetivos pretendidos.
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A fala do parecerista confirma os dados coletados nas entrevistas com as professoras,
nas quais foi possivel evidenciar que, o SEMINTER perdeu caréter de pesquisa na formacao,
pois com o decorrer dos anos nao recebeu mais 0 acompanhamento necessario.

O parecerista PREA3, por sua vez, complementa seu parecer afirmando que “O
SEMINTER nas licenciaturas foi um passo importante para inserir, antecipadamente, o entao,
estudante em seu projeto de pesquisa (TCC)”.

A afirmacao corrobora com os dados das entrevistas que mostram que a proposta inicial
das licenciaturas do IFAM era ter um diferencial com relagdo as licenciaturas oferecidas pelas
outras institui¢des de ensino superior. Nesse sentido, a equipe de professores, que era comum
aos dois cursos e que se reunia semanalmente, tragcavam objetivos com o intuito de incorporar a

pratica da pesquisa durante a formacao

[...] s6 que, a proposta era dentro disso, era trazer os alunos para a pesquisa, ndo s
ficar na sala de aula, mas o que daquele estudo, daquele conteido que ele estava
estudando poderia contribuir num projeto que eles fossem fazer, dentro daquela
formacao (COSTA, 2016).

Sobre outros aspectos da proposta, o parecerista PREP2 complementa sua discussdo
afirmando que

[...] O Estagio Curricular Supervisionado, a ter inicio em cursos de Licenciatura a
partir da segunda metade dos mesmos (Resolucio CNE-CP 01-2015), tem seu papel
bem definido permitindo entender que o mesmo ndo deve ser considerado o
responsavel dnico pelos processos formativos oriundos da realizacdo de pesquisa, ou
seja, estes devem estar presentes desde o inicio da Licenciatura e sua responsabilidade
¢ fruto de trabalho colaborativo entre docentes de outras disciplinas do curso.

A partir dessa afirmacdo, vale ressaltar que o trabalho colaborativo entre o
SEMINTER e o Estagio Supervisionado, aponta para a discussdo sobre a pratica no contexto de
pesquisa, conforme discute Azevedo (2014, p. 130) quando afirma que “[...] a pratica é mais
um contexto de pesquisa do que um contexto de aplicacdo de teorias e procedimentos, pois €
uma pratica que se constitui refletindo na e sobre a acao”.

O parecerista PRIA2, aluno em formacdo dos cursos de licenciatura do IFAM, no seu
parecer, afirma também que “[...] Entre outras coisas ela (a proposta) vai deixar claro aos
alunos que estamos em um curso de licenciatura e que necessitamos sim compreender como &

ser um professor pesquisador [...]”.



94

Diante da fala acima, é possivel perceber o conhecimento por parte dos alunos no que
diz respeito a estar em um curso que objetiva formar professor pesquisador, porém fica
evidente a necessidade sobre compreender como, de fato, € ser um professor pesquisador.

Para tanto, ressaltamos a fala de André (2014) que destaca que o conceito de professor
pesquisador para alguns significa levar o futuro docente a realizar alguma atividade prética,
para outros significa levar o futuro docente a desenvolver e implementar projetos ou ac¢des na
escola. Nesse sentido, espera-se que os futuros professores assumam de forma competente e
responsavel a sua tarefa de ensinar, com o objetivo de que grande parte de seus alunos
desenvolvam uma aprendizagem significativa, apropriando-se de conhecimentos pertinentes a
sociedade em que vivem.

Por fim, trazemos a colocagdo do parecerista PREP4, que fala sobre a proposta central
do SEMINTER:

A proposta central do Seminério é promover a interdisciplinaridade no processo de
formacdo inicial de professores dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM. Portanto, da forma como esta
sendo proposto o SEMINTER (eixo tematico) acreditamos ser possivel mobilizar
saberes de diferentes areas do conhecimento e principalmente, criar estratégias para a

resolucdo de problemas relacionados nao apenas com a aprendizagem dos estudantes,
mas também com a pesquisa cientifica nas diferentes areas de conhecimento.

A fala do parecerista reafirma a concepc¢io de Fourez (2001 apud FAZENDA, 2008)
que define duas ordens distintas para compreender a interdisciplinaridade, sendo elas a
cientifica e a social.

A primeira se define como a construcdo dos saberes interdisciplinares, tendo como
alicerce o conhecimento cientifico do ato de formar professores. Ela conduz a busca da
cientificidade disciplinar. Esta cientificidade ganha carater de interdisciplinar, uma vez que
obriga os professores a refletirem suas praticas pedagogicas e se ressignificarem. A segunda,
por sua vez, busca o desdobramento dos saberes cientificos em consonadncia com as exigéncias
sociais, politicas e econdmicas. Ela tenta captar a complexidade do real e as interacdes que dele
sdo construidas.

Considerando as andlises e discussOes acima, reorganizamos a ‘“Proposta pedagogica
para o SEMINTER?”, contemplando as sugestdes apresentadas nos pareceres, € apresentamos

no final deste trabalho, no Apéndice C.
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CONSIDERA COES FINAIS

Questionamos, no inicio desse trabalho, que ag¢des poderiam ser elaboradas para
inserir sistematicamente os professores da formacao inicial dos cursos de licenciatura do IFAM
em processos de pesquisa, tomando como referéncia o Semindrio Interdisciplinar das
Licenciaturas - SEMINTER.

Com base nesse questionamento, procuramos situar a pesquisa na formacao inicial de
professores, evidenciando o processo de educar pela pesquisa. Diante disso, defendemos que
formar um professor pesquisador é fazé-lo tomar consciéncia da necessidade de analisar sua
pritica em sala de aula. Além disso, afirmamos que a pesquisa surge como possibilidade de
melhoria tanto pra a formacao de professores quanto para a estrutura dos cursos de licenciatura.

Em contrapartida, apresentamos a concep¢do de alguns estudiosos que defendem a
ideia de que a atividade de ensinar € diferente da atividade de pesquisar, uma vez que a
pesquisa ndo tem cardter imediatista, ndo podendo atender as necessidades imediatas dos
professores em sala de aula.

Articulamos essa discussdo a um referencial que evidenciasse a pesquisa como
principio cientifico e educativo. Apresentamos a ideia de que a base da educacdo escolar nio é
a aula, e sim a pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa como principio cientifico apresenta-se como
a constru¢do de conhecimentos a partir de métodos. Aliados a esses métodos, temos a pesquisa
como principio educativo que utiliza a pesquisa para educar.

Buscamos também, a presenca da pesquisa como eixo articulador nos cursos de
licenciatura da Rede Federal, em particular do Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus
Centro, nosso local da pesquisa. Diante da busca, pudemos evidenciar que os IFs possuem, em
sua maioria, a pesquisa como principio norteador da formacao inicial, corroborando com o que
propde as ConcepcOes e Diretrizes dos Institutos Federais. No IFAM, observamos a pesquisa
como dimensdo do curriculo, proposta em disciplinas e atividades como estidgio curricular
supervisionado e o SEMINTER.

Em seguida, apresentamos o breve histérico do SEMINTER e a questio da
interdisciplinaridade no mesmo, destacando sua importincia enquanto espaco de inser¢do de
futuros professores na pesquisa.

A partir de um percurso metodoldgico definido, nossos dados iniciais evidenciaram a
falta de informagao dos alunos com relag@o ao real objetivo do SEMINTER; a falta de interesse

dos mesmos em participar, uma vez que ndo possuiam o acompanhamento necessario para a
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vivéncia da pesquisa, 0 que contraria os objetivos e os principios que norteiam o SEMINTER,
levando-os a considerar o SEMINTER apenas como um momento de apresentacdo de
trabalhos.

Seguindo o percurso metodolégico, com sustentacio na pesquisa colaborativa,
elaboramos, juntamente com os participantes da pesquisa, uma proposta pedagogica (inicial)
que caracterizasse 0 SEMINTER como espaco para efetivar processos de pesquisa na formagao
inicial de professores do IFAM, e, ap6s a submissdo dessa proposta a avaliadores internos e
externos, avaliamos se a mesma se constitui em espaco formativo de professores pela/para
pesquisa.

Diante desses dados e das reunides com os participantes da pesquisa, reunimos
indicadores com base nas sugestdes dadas, para a elaboracdo da Proposta Pedagdgica (final)
para o SEMINTER. Dados das avaliagdes da proposta evidenciaram indmeras questdes que
permeiam a formacdo inicial de professores para/pela pesquisa. Dentre elas podemos citar a
importincia da integracdo das licenciaturas aliada a insercdo dos discentes na pesquisa; a
compreensdo de como o SEMINTER surgiu e se deu ao longo dos anos com a apresentacdo do
breve histdrico; as condi¢des que a proposta apresenta para que o SEMINTER ofereca a
familiarizacdo e a vivéncia na pesquisa.

Com essa perspectiva, a Proposta Pedagdgica para o Seminério Interdisciplinar das
Licenciaturas, visa a contribuir para que os Cursos de Licenciatura efetivem e acompanhem os
processos de pesquisa na formacao inicial de professores dos do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM.

Pesquisar sobre essa tematica, possibilitou-nos ouvir relatos, inquietacdes e sugestoes
dos participantes da pesquisa. Foi um momento que proporcionou reflexdes inter e
intrapessoais, € oportunizou a transposi¢do da maneira como os participantes se perceberam no
processo. Foi possivel perceber a vontade de superacdo de obsticulos com relacdo a formacao
inicial por parte dos alunos e dos professores, através da valorizacdo da pesquisa em sala de
aula, da construcdo de novos conhecimentos e da vontade de ‘resgatar’ o SEMINTER como
espaco de insercao dos licenciandos e professores na pesquisa, uma vez que puderam
compreender como e porque foi criado.

Ao final desse caminho e diante das discussdes e dos nossos resultados, continuamos
sustentando a ideia com relacdo a importancia de um professor ter, efetivamente, contato
sistematico com a pesquisa. Retomamos também a reflexdo diante de nossa percep¢do como

ex-aluna e atual pedagoga dos Cursos de Licenciatura, que nos ajuda a compreender a
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dificuldade de grande parte dos licenciandos em relacio ao SEMINTER e a relevancia do
mesmo para que os cursos de Licenciatura do IFAM atinjam seu objetivo principal: formar
professores pesquisadores.

A cada momento desta pesquisa fomos desafiados a refletir e sustentar nossas ideias
com relacdo a importancia da realiza¢dao de estudos com foco na pesquisa na formacao inicial.
Reflexdes de extrema necessidade para nosso crescimento pessoal e profissional, pois nos
oportunizaram a conhecer a realidade dos participantes, as dificuldades que enfrentaram e
enfrentam em suas carreiras pela falta de uma formacao para e pela a pesquisa.

Nesse contexto, pudemos desenvolver nossa investigacdo, vivenciando ricas
experiéncias e fortalecendo nosso entendimento de que o processo de realizacio de uma
pesquisa deve oportunizar mais do que respostas aos questionamentos iniciais; deve
oportunizar reflexdo e, se necessariamente, acdes € mudancas. Assim, temos uma razao para
continuar nossa pesquisa frente a expectativa de que a proposta pedagdgica possa se efetivar,
sendo implementada e avaliada pelos cursos de licenciatura do IFAM.

Além disso, esperamos que a Proposta Pedagogica para o SEMINTER possa
contribuir de forma significativa para nosso trabalho como pedagoga nos cursos de licenciatura,
uma vez que uma de nossas atribui¢des € contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
na formacao de professores pesquisadores.

Esperamos ainda que esta proposta, que nao podemos considerar pronta e acabada, mas
que representa uma possibilidade concreta para um processo de pesquisa nas licenciaturas,
possa ganhar espacos além do IFAM e chegar a outras institui¢des formativas de professores do
pais, como contribui¢do para inserir professores na vivéncia da pesquisa, pela pesquisa, desde

sua formagdo inicial.
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ANEXO A - Folder do SEMINTER 2004
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ANEXO B - Folder do SEMINTER 2005
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ANEXO C - Folder do SEMINTER 2006
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ANEXO D — Informativo do SEMINTER 2011

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS
2° Semestre/2011

INFORMATIVO

Em virtude do ocorrido em 10 de outubro, acarretando a
indisponibilidade de utilizagiio da estrutura do CDI, informamos que,
excepcionalmente neste ano, o Semindrio Interdisciplinar ocorrerd em

Ambito virtual.

08 ALUNOS DEVERAO ENCAMINHAR OS5 TRABALHOS DETERMINADOS, DE
ACORDO COM O PERIODO EM CURSO, PARA O E-MAIL DA SUA COORDENACAQ:

- LICENCIATURA EM C.BIOLOGICAS:; licbio.cg.cme(@ifam.edu.br

- LICENCIATURA EM FISICA: licfisica.cg.cmel@ifam.edu br

- LICENCIATURA EM QUIMICA: licgui.cg.cmef@ifam.edu br

- LICENCIATURA EM MATEMATICA: licmat.cg.cme@ifam.edu.br

Obs: Escrever no campo ASSUNTO: SEMINTER 2011

No corpo da mensagem: NOME DO ALUNO; PERIODO E NOME
DO ORIENTADOR.

Caracterizagio para o formato virtual:

ALUNOS DO 2° PERIODO E
ORIUNDOS DE VAGAS REMANESCENTES COM MATRICULA 2011-2

- Elaboracio e envio da Carta de Intencéo.

- Encaminhamento protocolado da Carta de Aceite do orientador, &
Coordenagio do Curso.

A nota dos alunos sera atribuida considerando-se:
- Carta de Intengdo (nota maxima: 3,0 pontos)
- Avaliagdo (em cada disciplina em curso) com nota méaxima: 7,0
pontos
- Totalizando, no méximo 10,0 pontos, que sera considerada como uma
nota parcial em todas as disciplinas em curso.
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AL IS PERIODOS

- Alunos do 4° periodo: Arquivo do Banner + Projeto;

- Alunos do 6° periodo e alunos do 8° periodo que ndo defenderdo
monografia: Arquivo da Comunicagiio Oral (Power Poinf) + Artigo;

- Alunos 8° periodo: Defesa de Monografia de acordo com calendario
divulgado pelas Coordenagdes.

A nota dos alunos sera atribuida considerando-se:
- O Relatorio de Atividades - entregue ao orientador no 1° Semestre: (nota
maxima: 3,0 pontos);
- Arquiveos enviados no 2° Semestre: (nota maxima: 7,0 pontos);
- Totalizando, no maximo 10,0 pontos, que sera considerada como uma
nota parcial em todas as disciplinas em curso.

ESCLARECIMENTOS

Os modelos estardo disponiveis na pagina do IFAM (Campus Manaus Centro).

Os arquivos deverfio ser enviados em formato PDF.

Os arquivos que, devido ao tamanho, ndo puderam ser encaminhados, via

web, poderdo ser encaminhados, via protocolo, & Coordenagdo do curso, até a data
limite de envio.

PERIODOS
Envio dos trabalhos: 16 a 18 de novembro

Avaliacfo pela Banca Examinadora: até 24 de novembro

Iy

!
i}
S S N
' Prof*. (Andnéia Pinto de Cliveira Prof. Katia $aria Clumarfies Cesta
Coardenagio do curss de Licenciatura em Malemitica Coordenagio do cursh de Licenciatura em Qaimica

-_'__,.-I.:.::I . ] I:J| ol ) ) - -

[ - T e

Frof®, D Rabello Mesgquita Warcio Andﬂ:l Souzrn Amazonas
Coordenag®o do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas i do curso de Licenciatura em Fisica
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ANEXO E — Folder do SEMINTER 2015
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OB[ETIVO

O Semmano boterdisciplingr das Licenciaturas-SEMINTER wm come objcetive
oportunizar aos acedémcos das Licenciatwas do IFAM a0 nsergioe nos
processos de pesguisa educacional, em particular de mabalho docente, como
Tormma de wivenciar acio-rellexioacio, posshilitando-lhes a construcio de sen
praprio saber, rornando-se, assim, supeio daacho Teonativa

LINHAS DE PESQUISA

1. hstwmentacio par o Ensino de Ciéncis Mateminca,

2. Ciencia, Ternologia ¢ Sociedede na Vducacio cm Ciéicias) Mateninea

3. Facola, Curviculn, Formacio ¢ mrahalho docente de Professores de Ciencias)
mmaterkilic,

4, Processos Histoiens ¢ Poliicas Puiblicas locadas no Frsino de Ciéncias/
maternakics.

S Fadueacio profissional ¢ Teenoldgiea,

6. Culuva, ldentidade © Deservalvimentn Hunwo.

INSCRICOES

A sencio o SEMINTER 2005 sen realusuda mo pericdo de 08 a 11 de
novembro de 2015, parm o5 alunos do 29 47 67 ¢ B® perodos,

O ahmo @) devern meessu oo site de SEMINTER 2015
Dt weewdoily comubseminaie-nterdiseipimaras-licenoamras-2400L5 c
preencher a ficha de msericio, a psictir do dia 0370 120015,

ENTREGA DE TRABALHOS

s trabalbos gque serio apresentados po SEMINTER 20015 deverdio ser
cucamindados co e PDF perm o comail: seminterifam® gnini
conforme descricio abaixe;

2* periodo: Firega, nos dias 09, 10 e 11 de dezembro de 2005, da Carta de
Ltengin ¢ do Relaldnie de patrticipacac no SEMINTER has 02, 03 ¢ (4 de
dezembro de 20150

4% e 67 pedodos: Farega de projeto de pesquisa © artigo, respectivanmicnte, i
pericde de 03 a 11 de Novembro de 2015,

8% perdodo: Potrege das irés vias da monogralia, no periedo de 23 a 27 de
novemnbro de 2015, no Setor de Protocolo do Campos Mansas Centre, no
hewano de Bh js 2,

AVALIACAD

Para cada dia da realizacio do Scamno Iolerdisciplinar seri ainbuida a
pontiecko de 0 Geero) o 10 Geed pontos, peefaencdo une edal de 30 (nnia)l
ponios nos s dias. O abuno devert obter po e 240 dante] pontos pees
fizer jus & carga-horina de LS horas, como aividade complementar, conlonme
o projetos pedagigicos dos cursos,

Periodos Atrvidades Pontuagao

Presenc nos ity diss do Seminisio, A 1 plating

Avaliacho da Cann ntengie pelo onentabor, ALE H pontos

L Avalsio do Relaténo da paticipacks te Seminisio a ser

entregue & ocitador, oo periedo de a1 de desenbon. | Ate 10 pantos

el 315,

Fresenca wos s dias do Seminano, At 1D pontos
| Avlingio do Prowls de prquiss pelo anenbdor. Até 10 ponlos
m & Delfesa o Projeso. de pesqnka em bammer ¢ sl da | A 10 ponios
| Lo avabador,
| Presesica nos trits dias do Semindsio, A 10 ponbos

6* Anling o 06 At el srentader, At 10 e

Dl do Arign e avaliagie pela banca avabiadora. A 10 poaines

Be Presesc: nos s dins o Seminn, A 10 pontes
Avalingio di Monognafia peb banca avalindors, Al 30 o

OBSERVAGOES

= Ovabune de BY pedodo que néo for defender monogralia, deversi aprescnta
artigo.

oA mEo mscrigio no prieo detenmitsdo mipedis aparticipacio do estudanie
nessa atividade ¢ mplicast na nido oblencio da pontuagio minima exigida
i A ohiencio da cang-horsng complemeniar de 1.5 horas,

B Para s alunes que ingressamam no IFAM oo ano de 2015, por meio de
Tramsferéncia gfon Vams Hemanescenies, serio adotados o5 mesmos
procedimentos dos alunos do 29 Perioda,



APENDICES

APENDICE A - Questionarios aplicados com os alunos

APENDICE B - Ficha de Avaliacio da Proposta Pedagégica para o Semindrio
Interdisciplinar das Licenciaturas

APENDICE C - Proposta Pedagdgica para o Semindrio Interdisciplinar das
Licenciaturas
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1)

2)

3)

D

2)

3)

4)

APENDICE A - QUESTIONARIOS APLICADOS COM OS ALUNOS

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS
Segundo e quarto periodos

O que vocé sabe sobre o Seminario Interdisciplinar-SEMINTER?

112

O que voce esta pesquisando no SEMINTER?

Qual relacio vocé consegue fazer entre 0 SEMINTER e o trabalho de conclusdo de
curso (monografia)?

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS
Sexto e oitavo periodos

O que voce sabe sobre o Semindrio Interdisciplinar-SEMINTER?

Qual o sentido do SEMINTER para a sua formagdo como professor (a) ?

Qual relacdo vocé consegue fazer entre 0 SEMINTER e o trabalho de conclusao de
curso (monografia)?

Quais mudancas vocé sugere para o SEMINTER?
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APENDICE B - FICHA DE AVALIACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O
SEMINARIO INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS

a0
MIMISTERIO DA EDUCAGAO . g;_; =
; SECRETARIA DE EDUCAGCAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA 1
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM
PRO-REITORIA DE ENSINOD e

FICHA DE AVALIACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O SEMINARIO
INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS

. 10
Nome do avaliador:

Formacao:

Instituicao de ensino/Departamento:

Orientacoes para avaliacao da proposta:

A avaliacdo estd organizada em trés partes: a primeira especifica de cada item da proposta; a
segunda geral e a terceira o parecer final com uma sintese dos principais pontos que merecem ser
revistos.

I ESPECIFICA (se necessdrio amplie o espaco da avaliagio)

ITEM DA PROPOSTA AVALIACAO

Apresentacao

Histérico do SEMINTER

Objetivo geral

' Nenhum avaliador sera identificado quando da anélise de sua avaliacdo/parecer ou em nenhuma outra situacio. Havera sigilo
absoluto de seu nome, bem como de dados que possam identifici-lo.
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Objetivos especificos

Caracterizagdo da proposta

Sobre oevento SEMINTER
Apéndices
II GERAL
QUESTAO SIM NAO | EM PARTE

A proposta possui clareza em sua exposi¢ao?

A proposta possui carater pedagdgico?

A proposta deixa claro sua relevancia?

A proposta alcanca a inser¢do sistematica dos estudantes
dos cursos de Licenciatura do IFAM em vivéncia de
pesquisa?

Apresente seu parecer sobre a proposta: aprovada ou reprovada, bem como apresente suas

impressoes gerais e sugestoes de mudancga.
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APENDICE C - PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O SEMINARIO
INTERDISCIPLINAR DAS LICENCIATURAS

(Acompanha esta dissertacio impressa separadamente e em midia digital)



