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Toca Tocantins

Toca Tocantins
Tuas aguas para o mar
Os meios ndo sao os fins

Por que vao te matar?

Por que te transformar
Em aguas assassinas

E nelas afogar a vida?

Toca Tocantins

Tuas aguas para o mar

E 14 o teu destino

Aqui n&o é teu lugar

Que viva o agaizeiro

A arara e o tamuata

Nao matem o mato inteiro
Nao morra o rio Guama
Toca Tocantins

Tuas aguas para o mar...

Nilson Chaves



RESUMO

O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, teve por objetivo investigar os sentidos de formagao
profissional que emergem das Historias de Vida de discentes do Programa Nacional
de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), como fundamento para uma proposta de
formagdo. A pesquisa-formagdo com Histéria de Vida orientou o percurso
metodoldgico, organizado em quatro fases, com base em Josso (2010), renomeadas
como: Introdugcdo a Construgdo da Historia de Vida; O “Caminhar Para Si” como
Proposta de Reflexao sobre a Trajetéria de Vida e Formacgao Profissional; O que minha
Historia de Vida revela sobre a minha formacéo?; e Balango do processo formativo.
Participam da pesquisa quatorze discentes do Curso Técnico Integrado em
Aquicultura do PROEJA do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do
Para, Campus Tucurui. Utilizou como fonte para a construgdo dos dados a entrevista
narrativa em grupo, e como instrumentos, as notas de campo, gravagdes em audio e
video e producgao textual da Historia de Vida dos quatorze participantes. A analise dos
dados ocorreu sob a orientagdo da Analise Interpretativa-compreensiva, proposta por
Souza (2006), em trés tempos: Pré-analise e Leitura cruzada; Leitura tematica; Leitura
Interpretativa-compreensiva. Da anadlise, emergiram trés categorias: 1) Memorias
sobre a infancia; 2) Exodo, perspectivas educativas e juventudes e 3) Formacao
Profissional: mudanga de vida, realizagao pessoal/profissional e projetos de vida. A
partir disso, surgiram os sentidos dados a formacéao profissional no Curso Técnico em
Aquicultura e as contribuicdes da reflexdo proporcionada pela Histéria de Vida para a
formacao dos participantes, a saber: formagao profissional assumindo sentidos de
perspectivas de mudanca de vida pelo retorno aos estudos no curso técnico;
realizagcao pessoal, como concretizagdo de um sonho, estudar no IFPA; realizacao
profissional; e aprimoramento profissional. Enquanto contribuicbes para a formacao
profissional, a Histéria de Vida ofereceu aos participantes oportunidades de tomada
de consciéncia de sua propria formagao; descobertas de aptidées; aprendizagens
relacionais e mudancga na visdo de si mesmos e dos outros. Da pesquisa resultou o
produto educacional: Histéria de Vida e Formacdo Profissional no PROEJA: uma
proposta formativa, organizado em trés partes: Parte |, Aprender com o viver: Historia
de Vida como formacao de si; Parte Il, Formacao com Histéria de Vida no PROEJA:
roteiros de Trabalho; Parte Ill, Histéria de Vida de estudantes do PROEJA:
possibilidades formativas. O produto, mediante avaliagdo de uma comissao composta
por cinco (5) profissionais da educacdo, todos com experiéncia em turmas do
PROEJA, recebeu parecer favoravel, sendo validado em seu objetivo de colaborar
com a formacao profissional de estudantes do PROEJA, por meio do trabalho reflexivo
proporcionado pela Histéria de Vida, contribuindo com praticas educativas inovadoras
nas instituicbes da Rede Federal de Educagao Profissional.

Palavras-chave: PROEJA. Formacgao profissional. Histéria de Vida.



ABSTRACT

The present study, linked to the line of research Educational Practices in Professional
and Technological Education, aimed to investigate the meanings of professional
education that emerge from the Life Stories of students of the National Program for the
Integration of Professional Education with Basic Education in Education Modality Youth
and Adults (PROEJA), as the basis for a training proposal. The research-formation with
Life History guided the methodological path, organized in four phases, based on Josso
(2010), renamed as: Introduction to the Construction of Life History; The “Walk for You”
as a Proposal for Reflection on the Trajectory of Life and Professional Training; What
does my Life Story reveal about my education ?; and Balance of the training process.
Fourteen students from the PROEJA Integrated Technical Course in Aquaculture from
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Para, Campus Tucurui,
participated in the research. The group narrative interview was used as the source for
the construction of the data, and the field notes, audio and video recordings and textual
production of the Life Story of the fourteen participants were used as instruments. Data
analysis took place under the guidance of the Interpretative-Comprehensive Analysis,
proposed by Souza (2006), in three stages: Pre-analysis and Cross-reading; Thematic
reading; Interpretive-comprehensive reading. Three categories emerged from the
analysis: 1) Memories about childhood; 2) Exodus, educational perspectives and youth
and 3) Professional training: life change, personal / professional fulfillment and life
projects. From this, the meanings given to professional training in the Technical Course
in Aquaculture emerged and the contributions of reflection provided by Life History to
the training of participants, namely: professional training assuming meanings of life-
changing perspectives by returning to studies in the technical course; personal
fulfilment, as a dream come true, studying at IFPA; professional achievement; and
professional improvement. As contributions to professional training, Life History offered
participants opportunities to become aware of their own training; skill discoveries;
relational learning and change in the vision of themselves and others. The research
resulted in the educational product: Life History and Professional Training at PROEJA:
a formative proposal, organized in three parts: Part |, Learning from living: Life History
as self-formation; Part Il, Training with Life History at PROEJA: Work scripts; Part Ill,
Life Story of PROEJA students: formative possibilities. The product, upon evaluation
by a committee composed of five (5) education professionals, all with experience in
PROEJA classes, received a favorable opinion, being validated in its objective of
collaborating with the professional training of PROEJA students, through work
reflective provided by the History of Life, contributing with innovative educational
practices in the institutions of the Federal Professional Education Network.

Keywords: PROEJA. Professional qualification. Life's history.
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PONTO DE PARTIDA

Este € um estudo que trata de pessoas, jovens e adultos, homens e mulheres,
que retornaram a escola em busca de uma formacao profissional apds anos distantes
de contextos de escolarizagcdo. Com vivéncias marcadas por dificuldades, renuncias,
recomecos, superagoes e anseios de futuro, vimos nas Histérias de Vida dessas
pessoas tao singulares, mas ao mesmo tempo tao plurais, a motivagao para o que
pretendemos nesta pesquisa.

Para apresentar o estudo desenvolvido, planejamos uma viagem por um rio.
Porém, nao é uma simples metafora. Este rio tem um nome, Tocantins, e suas diversas
margens, a saber Maraba, Cameta, Breu Branco e Tucurui, trazem as Histoérias de
Vida que aqui serao contadas. Historias distintas, que tém em comum, muitas vezes,
0 mesmo ponto de embarque. Outras vezes, 0 mesmo destino. Em outras, as histérias
se cruzam, se tocam e se misturam, mas todas se fixam em um mesmo destino: a
margem do Tocantins em Tucurui.

Escolhemos como embarcacdo o “marabaense”, barco construido
artesanalmente por moradores da regido, especificamente nas proximidades de
Cametd, por volta dos anos de 1970. Os “marabaenses” ‘desbravavam as aguas do
Tocantins transportando castanha-do-para, babagu, algodao, entre outras, até Tucurui,
e em seguida escoavam as mercadorias até a capital do estado, Belém.

Conhecer esse rio € conhecer as histérias dos participantes dessa viagem,
pois em suas narrativas descobrimos como se constituiram as escolhas de vida, as
motivagdes que os atrairam até a chegada na localidade e os contextos de busca por
condi¢des favoraveis de vida e de uma formacao.

Mas, antes de narrarmos esses acontecimentos, pretendemos contar um
pouco da prépria Historia de Vida e formagao desta pesquisadora, pois assim como
0S que embarcaram, a nossa historia também é marcada por partidas e chegadas as
margens do rio da Vida. A docéncia para nos se constituiu como o ponto inicial de uma
viagem que teve como destino a cidade de Tucurui.

O ponto de embarque e inicio de nossa trajetdria foi por volta dos 23 anos, na

1Com a construcdo da Usina Hidrelétrica de Tucurui, essas embarcagdes artesanais deixaram de
existir, mas permanecem no imaginario local e algumas encontram-se encalhadas em pontos de
municipios banhados pelo Tocantins (LAREDO, 2006).
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Secretaria de Estado de Educagao do Para — SEDUC, no Sistema de Organizacao
Modular de Ensino, com os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Desafio
grandioso para uma iniciante na docéncia, visto que nesse sistema os professores se
deslocam aos longinquos rincdées onde uma grande parcela dos estudantes vive no
Estado do Para, comunidades situadas nas zonas rurais, fixando-se por um periodo
de dois meses em alojamentos e casas cedidos pelas prefeituras de cada municipio.
Findado cada mddulo, os docentes migram a outras comunidades.

Seguimos nosso curso atuando no Sistema Modular nos municipios de Irituia,
Mae do Rio, Aurora do Para, Ipixuna e Paragominas, de 2010 a 2015, ministrando as
disciplinas Espanhol e Lingua Portuguesa, visto que temos a dupla formagao. Mesmo
estando distante das cidades durante a semana, aproveitamos os finais de semana
para buscarmos novas formas de qualificacdo continuada /ato sensu e cursos de
capacitagao a fim de aprimorar o fazer docente.

A cansativa rotina de viagens ao interior, a falta de estrutura basica para
ministrar as aulas e os alojamentos precarios destinados aos professores foram as
razbes que nos fizeram querer buscar outras oportunidades de trabalho. Com as
dificuldades enfrentadas no dia a dia docente nas zonas rurais, encontramos a
motivagao para galgar outros patamares. Desejavamos mais valorizagdo de nosso
trabalho, espacos mais adequados, enfim, fazer mais como docente.

Mudamos nossa rota em 2016, ao nos submeter-nos ao Concurso Publico
para professor do Ensino Basico Técnico e Tecnolégico do Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA e fomos aprovados. No mesmo ano,
optamos pela exoneracdo na SEDUC. Vimos que nos institutos poderiamos
desenvolver atividades com mais qualidade e continuar empenhados em defender a
educacao aos discentes da EJA. Assim, deixamos a SEDUC e nos mudamos para o
municipio de Tucurui, onde se localiza o campus de aprovagao do concurso.

Assim, nosso desembarque aconteceu. Na chegada nos deparamos com uma
visao esplendorosa, a Usina Hidrelétrica de Tucurui, sobre o imenso Rio Tocantins, rio
este mais de uma vez referenciado pelo escritor paraense Salomao Laredo como “o
rio mais bonito do mundo”, com suas aguas limpidas a formar um gigante lago azul.

Se a cidade muito nos surpreendia pelas belezas cuidadosamente planejadas
pelo grande empreendimento ali existente, o Campus Tucurui do IFPA carecia de
grandiosidade ainda, pois o local de funcionamento era pequeno. Tudo mudou com a

inauguracédo de um novo campus meses depois de nossa chegada, com os contornos
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que a beleza da paisagem local tem, a beira do lago da Usina Hidrelétrica.

No instituto percebemos algumas diferengas em comparacéo a SEDUC, seja
em estrutura fisica para ministrar aulas, seja na organizagao curricular dos cursos.
Dentre as sensagdes que marcaram a nossa entrada na instituicdo, recordamos com
carinho a primeira turma que recebemos para ministrar as aulas, justamente o publico
com que ja haviamos acostumado e sabiamos como lidar: jovens e adultos. O publico
era o mesmo da SEDUC, porém, no IFPA, tinha propdsitos distintos: além da formacéao
geral, buscava a formagéao profissional. Isso se construia como novidade para nos,
recém-ingressantes no Servigo Publico Federal.

Nossa identificacdo com a turma inserida no Programa Nacional de Integragao
da Educacgao Profissional com a Educag¢ao Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos — PROEJA foi instantanea. Quisemos conhecer mais o programa e,
mais do que isso, que experiéncias constituiam um publico tdo diverso: logo
percebemos variadas faixas etarias convivendo, interagindo, formando-se...

Até aquele momento, ndo pensavamos em torna-los colaboradores de uma
pesquisa como a nossa, mas ja compreendiamos que esses sujeitos tinham vozes e
que elas precisavam ser ouvidas e suas historias contadas.

Ao submeter-nos ao processo de selecdo ao Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, em 2018, vimos a oportunidade de
aprofundar os estudos nesta modalidade, de tentar responder as indaga¢des que nos
povoavam, de propor solugdes, propostas pedagdgicas de trabalho com o PROEJA e
tentar compreender cada discente a partir de suas experiéncias de vida.

Ap0ds a aprovagao no programa de mestrado, no decorrer da primeira disciplina,
conhecemos a metodologia Historia de Vida, dentro da pesquisa-formagao. Sentimos
que finalmente poderiamos delinear um estudo com o PROEJA, em que os
participantes seriam também os atores de sua propria historia.

No processo de concepg¢ao da tematica, foi preciso antes de tudo nos
voltarmos para a nossa proépria trajetéria de vida e profissdo, um “caminhar para si
mesmo” como estudante que fomos — e continuamos a ser —, mulher, docente e
pesquisadora. Ao escrever nosso memorial de vida e formacdo em uma das
disciplinas, entendemos a importancia de conhecer a nés mesmos e rememorar as
experiéncias que nos constituem como pessoa e professora.

Depois daquela experiéncia, ndo fomos mais os mesmos. Na medida em que

passamos a compreender a formacao profissional além de conteudos escolares ou
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técnicos, perguntavamo-nos se o trabalho com Histérias de Vida poderia tornar-se
uma proposta de formacdo. O olhar voltou-se entdo aos discentes do PROEJA,
especificamente no Curso Técnico em Aquicultura do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Tucurui, e a resposta a nossa indagagao so
poderia ser respondida quando nos langassemos nessas aguas.

Enquanto refletiamos sobre os discentes do curso e a formagao profissional
ofertada na instituicdo, inicialmente pensamos no seguinte problema de pesquisa:
quais os sentidos dados ao Curso Técnico em Aquicultura no IFPA — Campus Tucurui
pelos estudantes do PROEJA e de que forma a reflexdo sobre esses sentidos pode
contribuir na formacéao desses sujeitos?

Por se tratar de um mestrado profissional, que exige como resultado da
pesquisa um produto educacional, planejamos elaborar uma proposta formativa para
o trabalho com os estudantes do PROEJA, utilizando a Histéria de Vida, tendo em
vista considerar as trajetérias desses estudantes. Em vista disso, ajustamos nosso
problema de pesquisa, que passou a ser o seguinte: quais os sentidos de formagao
profissional que emergem das Historias de Vida de discentes do PROEJA e como
constitui-los em fundamento para uma proposta de formagao?

A partir dai, elaboramos os objetivos da pesquisa, sendo o objetivo geral:
investigar os sentidos de formacéao profissional que emergem das Histérias de Vida
de discentes do Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a
Educacéao Basica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA), como
fundamento para uma proposta de formagao. Definimos como objetivos especificos:
a) Entender o que é a Formacgao Profissional nos contextos da EJA e do PROEJA no
Brasil; b) Conhecer os sentidos de formacao profissional de discentes do PROEJA,
por meio de Histdrias de Vida; c) Explicitar os sentidos da formagao profissional, como
fundamento para uma proposta formativa com Histérias de Vida de discente do
PROEJA.

A pesquisa desenvolvida € de cunho qualitativo, dentro da abordagem dos
estudos biograficos das Historias de Vida como metodologia de pesquisa, organizada
em quatro fases, de acordo com Josso (2010) e renomeadas em nOSSO percurso como:
1) Introdugao a construgao da Histéria de Vida; 2) O “caminhar para si” como proposta
de reflexdo sobre a trajetoria de vida e formacgao profissional; 3) O que minha Historia
de Vida revela sobre a minha formagao?; e 4) Balango do processo formativo.

Os participantes foram quatorze (14) discentes do Curso Técnico em
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Aquicultura Integrado do PROEJA: dois (2) discentes do 3.° ano; oito (8) do 4.° ano e;
quatro (4) concluintes matriculados na disciplina denominada Projeto Integrador.

Utilizamos como fonte para a constru¢do dos dados a entrevista narrativa em
grupo e como instrumentos, as notas de campo, gravagdes em audio e video e
produgao textual da Historia de Vida dos quatorze participantes.

Para estudo das fontes, utilizamos a Analise Interpretativa-compreensiva em
trés tempos, com base em Souza (2006): Pré-andlise e Leitura cruzada, Leitura
tematica e Leitura Interpretativa-compreensiva.

A dissertagao resultante deste estudo esta organizada em quatro capitulos,
sem contar com a Introducao e com as consideracgoes finais.

No primeiro capitulo, “Iniciando a viagem pelas aguas do Tocantins: a busca
pelos sentidos da formacéao profissional na EJA e no PROEJA”, objetivamos entender
0 que é a formacao profissional no Programa de Integracdo da Educagéao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos. Para tal,
discutimos os conceitos de formacgéao profissional em contextos econédmicos vigentes
no Brasil, tracamos historicamente as principais politicas publicas em EJA até a
criacdo do PROEJA.

No segundo capitulo, “Os trajetos navegados”, explicitamos o percurso
metodologico da pesquisa com Historia de Vida. Realizamos um levantamento de
pesquisas que abordam a metodologia, descrevemos o local onde realizamos a
pesquisa, os participantes, a técnica e instrumentos utilizados para coleta e a analise
das fontes.

No terceiro capitulo, denominado “Historias contadas pelos viajantes”,
trazemos as compreensdes emanadas das leituras das Histérias de Vida dos
participantes e apresentamos as categorias emergidas.

No quarto e ultimo capitulo, que chamamos de “Destino”, apresentamos o que
resultou de nossa pesquisa, o Produto Educacional: “Histéria de Vida e Formacéao
Profissional no PROEJA: uma proposta formativa”, em suas trés partes, bem como a
avaliagao do produto, realizada por uma comissao de 05 (cinco) profissionais, a saber,
04 (quatro) professores e 01 (um) pedagogo, todos integrantes do quadro efetivo do
Instituto Federal do Para, com experiéncia no PROEJA.

Esperamos que esta viagem contribua para a promocdo de processos
formativos que perdurem ao longo da vida pessoal e profissional de discentes imersos

na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio no PROEJA.
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1 INICIANDO A VIAGEM PELAS AGUAS DO TOCANTINS: A BUSCA PELOS
SENTIDOS DA FORMACAO PROFISSIONAL NA EJA E NO PROEJA

O rio Tocantins sempre foi monumental. Para mim,
0 mais bonito do mundo, rio de agua doce que
deixava esses boingues (embarcacbes) deslizarem
em seu dorso e eram chamados de heréis porque
enfrentavam as cachoeiras perigosissimas como,
por exemplo, Capitariquara, Cachoeira de Santa
Maria e as “pancadas de fumaga” da memoravel
Itaboca (hoje coberta pelo grande lago da
hidrelétrica de Tucurui) [...].

(Salomé&o Laredo, 2006)

Pela imensidao de aguas azuis, espelhando o céu, iniciamos uma viagem por
um dos mais belos e extensos rios que cortam o Para, o Tocantins. A embarcacao é
pequena se comparada com O espago ao seu redor, porém grande por carregar a
cultura, a subsisténcia, os sonhos e as resisténcias de pessoas que buscam o
alimento, a calmaria, a simplicidade, a novidade de vida nas correntezas desse rio.

N&o viajamos sozinhos, tivemos otimas companhias. NOs, os viajantes dos
“marabaenses” que singraram por essas aguas, Somos pessoas, maes, pais, jovens,
estudantes, trabalhadores... O que almejamos? O que temos em comum? E de
diferente? O que trouxemos na bagagem? Onde realizamos a ultima paragem e
atracamos a pequena embarcac¢ao? Pois bem, as respostas as indagagdes virdo no
decorrer do percurso.

Para nao ficarmos a deriva, contamos com a orientagcéo de alguns amigos que
nos ajudaram no tragado de um curso: ao contar-lhes o relato de nossa viagem,
descreveremos, no primeiro capitulo dessa histéria, a nossa busca por compreender
0 que € a Formacao Profissional e como ela se deu nos contextos da Educagao de
Jovens e Adultos até a criagcdo do PROEJA, atracando em trés margens do Tocantins:
na primeira, a busca pelos sentidos da formacao profissional; na segunda, as politicas
publicas implementadas no Brasil voltadas a EJA e como a formagéo profissional
assumiu papel relevante para a elevagéo da escolarizagao e inser¢gado dos jovens e
adultos no mundo do trabalho; na terceira, o PROEJA, sua funcédo e seu lugar na
formacao humana dos sujeitos.

Seguiremos entdo em direcdo a paragem inicial de nosso percurso.
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1.1 Primeira margem: os sentidos da formacgao profissional

Na primeira margem do rio Tocantins em que atracamos, procuramos
conhecer quais os sentidos da Formagao Profissional nos contextos econdmicos
vigentes no Brasil. Sabemos que, de maneira geral, a formacéao esta relacionada em
nosso contexto a ideia de “frequentar” cursos, seja de formagao inicial ou continuada.

A fim de compreender melhor tal conceito, buscamos a ajuda de Ferreira

(2010, p. 23), que define a formacgao profissional como:

[...] um processo através do qual o individuo se prepara para o exercicio de
uma actividade profissional através do desenvolvimento de conhecimentos e
competéncias necessarios e adequados a actividade que pretende vir a
desempenhar no mercado de trabalho e & sua progressao profissional de
forma sustentada.

Corroborando com a definicdo da autora, entendemos que a formacgao
profissional compreende conceitos como: competéncia, normas e atitudes a serem
adquiridas por quem se submete a tal processo e esta estritamente relacionada ao
desempenho de profissdes dentro da sociedade.

Ainda na busca de melhor compreender como se da a formagao profissional,
Castro e Amorim (2015, p. 38) apresentam a definicdo de formacéo inicial e formagao
continuada, educacédo inicial ou educagdo continuada, terminologias essas que
surgiram a partir de movimentos de educacao de adultos apdés a Segunda Guerra
Mundial, e que, “associados a universalizagao da oferta de educacédo escolar as
criangas e jovens, passam a integrar, nem sempre articuladamente, o processo de
democratizagao da educagdo como bem social”’, usadas indistintamente na literatura
e entre programas de formagéo.

Os referidos autores elevaram o conceito para um universo ainda mais amplo,
em que a escolha por um ou outro termo (educagao ou formagao) pode variar,
inclusive para a definigdo de objetivos no processo de formagéo, visto que, no contexto

brasileiro, visdes de educacao e formacao estdo em constante embate:

O uso indistinto de termos como educagédo, formagdo, capacita¢édo, portanto,
tem relacéo direta com uma disputa de concepgdes acerca ndo s6 do preparo
dos cidaddos para o exercicio de profissbes, como também do proprio
exercicio profissional de cada atividade (CASTRO; AMORIM, 2015, p. 40).

De um lado, ha a concepgdo globalista de educacdo, de carater

mercadoldgico e centralizador, sustentando programas que visam a qualificacdo de
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trabalhadores para o mercado de trabalho, em um cenario com cada vez menos vagas;
e de outro, uma formacgao que busque outros valores: solidariedade, defesa de direitos
humanos coletivos, de respeito a diversidades e de estimulo a formacao critica e
emancipatoria.

Com a globalizagdo da economia, as consequéncias dos interesses de
submissao da educag¢ao ao mercado vao além de dimensdes meramente econdmicas.
Elas atingem questdes sociais, politicas e culturais, trazem transformagdes nos
processos de producéo da sociedade, influenciam diretamente no papel da educagao
e da formacao profissional como principal responsavel pela inser¢do ocupacional dos
jovens e adultos na vida produtiva.

Mais preocupante ainda sao as novas formas de organizagdao do trabalho
advindas desse modelo: flexibilizacdo das dinamicas trabalhistas, precarizacdo do
trabalho, desemprego estrutural, exclusdo de trabalhadores do mercado formal e
crescente segmentacdo da forgca de trabalho, dividida em trabalhadores formais,
informais, qualificados, nao-qualificados, terceirizados, subcontratados, dentre outros
(ANTUNES; ALVES; 2004).

Os jovens e adultos, trabalhadores dessa sociedade, s&o impactados por tais
transformagdes das relagdes de trabalho. Como n&o sao os detentores dos meios de
producdo, podem ser enquadrados no conceito de classe-que-vive-do-trabalho. Em
uma analise marxista, os que compdem essa classe, segundo Antunes (2007, p. 103),
sao “[...] todos aqueles e aquelas que vendem sua for¢ca de trabalho em troca de
salario, incorporando, além do proletariado industrial, dos assalariados do setor de
servicos, também o proletariado rural, que vende sua forca de trabalho para o capital”.

A educagdo, nesse cenario, torna-se palco de disputas dos planos
econdmicos globais e exige-se dela que forme um trabalhador “polivalente e
multifuncional” (ANTUNES; ALVES; 2004), que adquiriu na escola ampla base de
educacao geral para desenvolver suas fungdes, variadas, inclusive, num mesmo posto.
Se antes, no modo de producao do fordismo, predominava a especializacdo em
apenas uma etapa da confecgao de certo produto, com a informatizacido e a ampliagao
da gama de informagbes disponiveis, exige-se que o trabalhador esteja apto a
desenvolver multiplas tarefas.

Seguindo a mesma linha de analise, Deluiz (2004, p. 2) afirma que o trabalho,
dessa maneira, tem-se tornado mais abstrato, complexo e intelectualizado, exigindo

para o exercicio de cada fungdo, o dominio, pelo trabalhador, de ampla bagagem de
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informacdes, “signos”, linguagens simbdlicas. Para ela, “O préprio objeto do trabalho
torna-se imaterial”.

Nessa perspectiva, os investimentos na educacdo e/ou na formagao
profissional estdo ligados a “qualificacdo, competéncias e conhecimentos que os
individuos adquirem, bem como as oportunidades e capacidades disponiveis para
essa aquisicao” (LOURENCO, 2015, p.1). Logo, a formacéo pode ser compreendida
como qualificagao para o mercado de trabalho. Se o sujeito ndo dispde de qualificagao,
logo néo tera chances de empregabilidade.

A qualificacdo aqui € entendida como um conjunto de habilidades e
competéncias, saberes e conhecimentos, constituidos a partir da formagao geral, da
formacao profissional e da experiéncia do saber tacito, das vivéncias sociais (DELUIZ,
2004): competéncias organizacionais e metddicas (capacidade de auto-organizagéo),
competéncias comunicativas (capacidade comunicativa e de saberes hierarquicos,
relacionamentos interpessoais), competéncias sociais (usar seus proprios
conhecimentos em situagdes do mundo do trabalho) e competéncias
comportamentais (iniciativa, criatividade, aprendizagem, ser favoravel a mudangas,
adaptagdes etc.). O trabalhador “flexivel” deve buscar comportar todas essas
competéncias a fim de servir ao sistema produtivo.

Entretanto, a valorizacdo de tais competéncias nao considera o fator
primordial da formacado desse trabalhador: a ampliacdo das suas potencialidades
humanas para promover a emancipacado individual e coletiva, que vise a
transformagao social. Para que isso ocorra, a formagéao profissional do sujeito deve
estar assentada em uma competéncia politica, que o leve a problematizar a realidade.

A formacgdo tendo o trabalho como principio educativo, assentada na
perspectiva da emancipagao e autonomia humana, se aproxima do conceito de

politecnia, que, segundo Simdes (2010, p. 113),

[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno. Esta relacionado
aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser
garantidos pela formagéo.

Sabemos que historicamente a educacao no Brasil tem sido concebida de
forma dual. De acordo com Saviani (1994), o advento da Revolugdo Industrial

provocou uma Revolugdo na Educacéo, forgcando-a a ligar-se ao mundo produtivo. A
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dualidade estrutural entdo materializou-se na coexisténcia de escolas de formacéao
geral e escolas profissionais e o impacto dessa separagao recaiu principalmente sobre
a classe trabalhadora, pois, para estes, eram destinadas escolas profissionais de
tarefas mais ou menos simplificadas, enquanto para a classe dos futuros dirigentes,
‘escolas de ciéncias e humanidades”, as quais visavam prepara-los para assumir
fungdes que correspondem as suas condi¢gdes sociais.

Os postos de trabalhos ocupados também seguiam a mesma ldgica: trabalhos
simplificados aos trabalhadores com pouca formacao e trabalhos complexos a quem
detém formagdo e qualificacdo profissional adquirida no decorrer de trajetos
educativos mais amplos.

Como forma de superagao, Ramos (2010) defende uma légica distinta do que
se concebeu até aqui: a necessaria vinculagao entre a educacao e a pratica social por
meio de dimensdes fundamentais da vida; formacdo que tenha como base de

sustentacao o trabalho, a ciéncia e a cultura. Tal projeto implicaria

Retirar o foco do projeto educacional do mercado de trabalho, seja ele estavel
ou instavel, e coloca-lo sobre os sujeitos. Nao sujeitos abstratos e isolados,
mas sujeitos singulares cujo projeto de vida se constréi pelas multiplas
relacdes sociais na perspectiva de emancipacdo humana, que s6 pode
ocorrer a medida que os projetos individuais entram em coeréncia com um
projeto social coletivamente construido (RAMOS, 2010, p. 48).

Entendemos o trabalho com base na concepgédo de Ramos (2010): inserido
num projeto de formagéao integral dos homens, em dois sentidos: o primeiro, ontoldgico,
como parte do ser de todos, pois todo homem “trabalha” ao modificar a natureza para
sua subsisténcia. Nesse sentido, o trabalho é entendido como principio educativo,
antes de ser uma pratica econdmica. O segundo sentido € histérico, que sob o sistema
econdmico capitalista toma a forma de trabalho assalariado, e também é principio
educativo, porque propde a formagao para exercicios de profissdbes no sistema
educativo e conscientiza os demais de que todos somos seres de trabalho, de
conhecimento e de cultura.

Concebemos a ciéncia também como base dessa formacao, pois esta parte
dos conhecimentos apreendidos e produzidos pela humanidade, na busca pela
compreensao e transformacao dos fendbmenos sociais e naturais. A ciéncia permite o
exercicio de apreender novos conhecimentos e repassa-los a outras geragoes, ao

mesmo tempo em que permite modifica-los, conforme se produzam outras



25

descobertas.

A cultura, como forma de se manifestarem os valores, as normas de conduta
e as acgdes, o modo de vida de uma sociedade, é entendida também como parte
significativa, podendo ser percebida nas dimensdes ética e estética da sociedade.
Pela cultura podem-se compreender os conhecimentos produzidos na sociedade, em
determinado periodo histérico, e avancar na resolugao de problemas comuns a ela.
(RAMOS, 2008).

Por essa perspectiva, a formacdo dos jovens e adultos ndo pode ser
concebida somente com fim de reparagé&o ou qualificagdo, cuja unica finalidade é a
insercéo, de maneira precarizada, no mercado de trabalho, mas deve cumprir
objetivos sociais amplos. Ademais, a formagao deve desvincular-se das nogdes de
competéncia propostos dentro dos moldes de uma visdo economicista de educacéo.
Para Ramos (2010, p. 50),

A formacao profissional, por sua vez, € um meio pelo qual o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de forca produtiva,
traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos
conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos. Para essa finalidade, a nocéo de
competéncia deve ser também superada, por reduzir a atividade criativa e
criadora do trabalho a um conjunto de tarefas.

Logo, € na integracdo de objetivos que reside um projeto de formagao
defendido por estudiosos do trabalho e educagdo. Ao integrar os conhecimentos
basicos aos conhecimentos de areas especificas, tendo o trabalho como principio
educativo, acrescentando elementos ja citados — ciéncia, tecnologia e cultura —
atende-se as necessidades sociais, culturais e econdmicas dos jovens e adultos
trabalhadores: “[...] queremos erigir a escola ativa e criadora organicamente
identificada com a classe trabalhadora” (RAMOS, 2010, p. 50). Vislumbra-se, com
essa forma de conceber o conhecimento, uma formagdo humana integral e
emancipadora.

Como a formagao profissional pode ser concebida na Educacgéo de Jovens e

Adultos no Brasil? E o que discorreremos na préxima margem em que atracamos.

1.2 Segunda margem: Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: das politicas
publicas a oferta de formagao profissional

Com o que desbravamos na primeira expedi¢cao pelo Tocantins, embarcamos

novamente, confiantes na busca de mais descobertas. Rumamos em dire¢cao a
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segunda margem. Em nossa embarcacao, seguiram a bordo a partir de entdo Jovens
e Adultos em busca de conquistas. A educagao € uma delas. Os viajantes tinham a
compreensao de que ela é um direito e pode ser o passaporte para a melhoria de suas
vidas.

Ao chegarmos a segunda margem, descemos de nossa embarcagéo e
mergulhamos na breve histéria sobre as politicas publicas responsaveis pela
valorizagao da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.

Seguimos na expedigdo com Lemos (2010) e descobrimos que a Educagéao
de Jovens e Adultos foi implementada como uma politica publica que visava erradicar
de inicio e, principalmente, o analfabetismo no pais. As primeiras iniciativas se deram
a partir da estruturagao do Servico de Educacao de Adultos do Ministério da Educacao,
por volta de 1947.

Como toda politica publica, esta apresentou momentos continuos e
descontinuos, até sua concepgdo mais contemporanea: a Educacdo de Jovens e
Adultos nao se resume a alfabetizagdao, mas, ao contrario, ampliam-se os horizontes
a oferta de Ensino Fundamental e Médio, a produg¢ao do conhecimento nos diversos
espacos de convivio social e cultural em que jovens e adultos estédo inseridos e as
questdes ligadas ao mundo do trabalho.

Nesses termos, apresentamos as principais politicas publicas voltadas a
Educacéao de Jovens e Adultos implementadas no Brasil a partir de 1940 e como elas
modificaram-se ao logo do tempo, passando ndo somente a cumprir fungdes de
reparacao social, mas a requerer a elevacdo da qualificacdo dos estudantes para
adentrarem no mundo do trabalho.

De inicio, tracamos historicamente as principais politicas que buscaram
garantir a educagao basica aos sujeitos que a ela nao tiveram acesso. Em seguida,
apresentamos a oferta de formacao profissional, entendida como uma das vias de
insercéo dos jovens no mundo do trabalho.

Os primeiros sinais de preocupagao com a escolarizagao de jovens e adultos
surgiram a partir de 1940, quando 55% da populagao ainda era analfabeta no pais.
Os primeiros movimentos em direcdo a construcéo de politicas publicas voltadas aos
jovens e adultos visavam, expressamente, a alfabetizacao, a fim de que esse publico
obtivesse direitos como o de votar (LEMOS, 2010).

A partir dos anos de 1960, entretanto, comegam a emergir movimentos sociais

mais solidos. Podemos destacar, dentre eles, o Movimento de Educacao de Base
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patrocinado pelo governo federal, o Movimento de Cultura Popular do Recife, a
Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de
Natal e os Centros Populares de Cultura (UNESCO, 2008). Gadotti (2011, p. 35)
descreveu os movimentos como “[...] organizagdes de base, lutando pela extenséo da
educacao para todos e especialmente pela alfabetizacéo e pela educacao de adultos”.

Nesse contexto, o educador Paulo Freire delineava um novo método de
alfabetizagao, partindo dos conhecimentos do senso comum a uma educagao como
ato politico; o autor defendia a agao de aprender sob a perspectiva da reflexao critica,
servindo para conscientizar, libertar os educandos das amarras dos sistemas
opressores (GADOTTI, 2011).

Apos o golpe civil-militar ocorrido em 1964, as acdes empreendidas por Freire
foram interrompidas e o educador enviado ao exilio por alguns anos. Naquela nova
configuracdo governamental, a Educacdo de Jovens e Adultos ganhou outros
contornos, com implementagao do ensino supletivo, por volta de 1971, e da campanha
conhecida como Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL (UNESCO, 2008).
Essa iniciativa espalhou-se por todo o pais, com promessas de erradicagcao do
analfabetismo a partir de técnicas de leitura e calculo. Contudo, sem sucesso.

Apos a transicdo para o regime democratico, houve a extingdo do Mobral e
posteriormente sua substituicdo pela chamada Fundacédo Educar, de proposta mais
democratica, entretanto sem o volume de recursos que o movimento anterior dispunha
(GADOTTI, 2011).

Quando a Constituicdo de 1988 foi aprovada, trouxe garantias aos jovens e
adultos, ao firmar no Artigo 208 o dever do Estado com a educagcdo mediante a
garantia de “[...] Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; e “oferta de ensino noturno regular, adequado
as condi¢Oes do educando” (BRASIL, 1988).

Porém, mesmo com o efervescer dos debates a respeito da nova constituicao
e dos ganhos quanto a garantia de educagao, podemos dizer que a década de 1990
esteve marcada pela interrupgdo de direitos educacionais dos jovens e adultos,
principalmente porque no governo vigente priorizou-se a educagéo de faixas etarias
especificas: o Ensino Fundamental de estudantes de 7 a 14 anos. Tal primazia
significou ganhos de um lado, ao garantir que todas as criangas e adolescentes
obrigatoriamente frequentassem a escola, e estagnagao de outro: descontinuacao de

politicas da EJA, com fragmentagcdo e descentralizagdo das politicas, que foram
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entregues a associagdes, organizacdes nao-governamentais e empresas, dentre
outras iniciativas (LEMOS, 2010).

Mais a frente, com a criagdo do Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental — FUNDEF — por meio da Lei n° 9.424/96, manteve-se o
esfriamento em relagdo a EJA, por meio do veto ao financiamento dessa modalidade
de educagao, o que, segundo Lemos (2010, p. 25), “comprova como o Estado ao
assumir, de forma incipiente, sua responsabilidade com o direito a educacgéao, sé o
reconhece para uma estreita parcela da populagao, ou seja, aos sujeitos em idade de
7 a 14 anos”.

No periodo em questédo, 1996, houve a promulgacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996), com dois de seus artigos (Art. 37 e 38)
contemplando essa modalidade de educacao. Entretanto, percebemos que tal
instrumento legal, que viria para assegurar melhores politicas para a EJA, foi
duramente criticado entre os educadores em razdo do tratamento flexivel dado,
revelando a nao prioridade aos adultos com baixa escolaridade e reforgando a
equivocada légica de que esses sujeitos ndo eram significativos do ponto de vista de
politicas educacionais (RUMMERT, 2005).

Por outro lado, a fim de atender a interesses neoliberais durante a década de
1990, em especifico no ano de 1995, criou-se o Plano Nacional de Formacao e
Qualificagao Profissional (PLANFOR) com a oferta de cursos de qualificagdo e
requalificagao profissional, por meio de parcerias entre os setores publico e privado.
ONGs, sindicatos e “Sistema S” assumiram o programa, que objetivava oferecer
qualificacao profissional para aumentar a empregabilidade e possibilitar as condicbes
de competitividade no mercado.

O PLANFOR apenas reafirmou a entrega da responsabilidade pela EJA, por
parte do governo, para outras esferas institucionais, redimensionando as politicas
para outros setores e iniciativas privadas.

Contudo, a partir dos anos 2000, reacenderam-se as discussbdes sobre a
importancia da EJA e, dessas discussdes, em ambitos municipais e estaduais,
elaborou-se um documento com profunda potencialidade de valorizacdo dessa
modalidade de educacdo: o Parecer da Comissado Nacional de Educagdo — CEB
11/2000, que apresentou as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagao de
Jovens e Adultos (BRASIL, 2000). No documento, foram apontadas trés fung¢des da
EJA, a saber:
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a) a funcdo reparadora, com base no principio da igualdade, buscando
resgatar o direito a educagdo de qualidade, de acesso a bens
simbolicamente importantes, como a leitura e a escrita; direito de acesso a
bens ontologicos garantidos a todos, sem excegao;

b) a fungdo equalizadora, buscando promover politicas de acesso e
permanéncia no sistema educativo aqueles que por algum motivo
precisaram interromper o seu ciclo escolar, estendendo-se a trabalhadores,
donas de casa, pessoas em situacao de privacao de liberdade, isto €, a
distribuicdo de bens sociais a fim de possibilitar a igualdade no atendimento
das demandas educacionais;

c) a funcao qualificadora, com a premissa de que o homem ¢é incompleto e
possui potencial a ser desenvolvido a qualquer idade. Esse é o principal
sentido da EJA, desenvolver vocacbes e preparar para atuacido na

sociedade. Atuar de maneira ética, cidada com igualdade e liberdade.

Mesmo com a redagao do Parecer, Di Pierro e Haddad (2015) destacam que
no ambito das politicas governamentais para a EJA, o periodo compreendido entre a
década de 1990 a 2006 foi marcado por restricbes de recursos financeiros por causa
da priorizacao do acesso obrigatério de criangas e adolescentes a educagao escolar.

Mudancgas em direcao a EJA, apenas comecaram a ser percebidas a partir de
2004. Com a transicao de um governo a outro, a EJA passou a ser compreendida na
otica de uma divida social, dada a exclusao historica que os estudantes sofreram, e
no que concerne a inclusdo educacional, o reconhecimento do direito de terem
assegurados, por meio da educacéao, o exercicio pleno da cidadania e condi¢des de
se qualificarem profissionalmente ou se requalificarem.

Nesse sentido, implementou-se uma série de rearranjos dentro do Ministério
da Educacdo com a criagdo de secretarias especificas de alfabetizacdo em EJA,
criagdo de Programas, como PRONERA? e PROJOVEM URBANO? e, em 2006, por
meio da Secretaria de Educagao Profissional e Tecnolégica (SETEC), o Programa

Nacional de Integracdo da Educagdo Basica com a Educacdo Profissional na

2 Programa Nacional de Educacgio na Reforma Agraria — objetiva promover educacgéo de trabalhadores
do campo e formacé&o de professores para 0 campo.

% Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — destina-se a jovens de 18 a 29 anos residentes em area
urbana, excluidos da escolarizagdo. Visa reintegra-los ao processo educacional elevando a
escolaridade e qualifica-los profissionalmente em um periodo de 18 meses.
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Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que passa a oferecer
cursos integrados de elevacao de escolaridade (fundamental ou média) e formagéao
profissional (inicial ou técnica) na Rede Federal de Educagado Profissional e
Tecnoldgica (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

Di Pierro e Haddad (2015) afirmam que os resultados esperados pela adogéo
dessas medidas ficaram aquém do previsto, mas, mesmo com pequenos avangos,
pontos positivos podem ser elencados, sobretudo no que se refere ao resgate do
Ensino Médio Integrado, que em 1997 fora suprimido pelo governo em exercicio, e a
expansao da rede de instituicoes federais a partir da criacdo dos Institutos Federais

de Educacao:

A criagao do Proeja em 2006 foi o principal ponto de intersecgdo entre as
politicas federais de educagao profissional e de EJA dos anos 2000 e, embora
tivesse pequeno porte e ndo ocupasse lugar de destaque na agenda da
politica nacional, o Programa mobilizou parcela significativa dos
pesquisadores e educadores da EJA, que se engajaram na docéncia,
formulagdo dos curriculos, formagado de educadores e monitoramento (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p. 211).

Essas foram as medidas que favoreceram a alteragcao do Art. 37 da LDB, por
meio da Lei n.° 11.741 de 2008, estabelecendo que a EJA deva articular-se
preferencialmente a educacgao profissional. Também, encontramos a énfase na
qualificacao profissional dos jovens e adultos oriundos da EJA no Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2011-2020, em que as metas 9 e 10 referem-se a superacdo do
analfabetismo e a universalizagao da educacgao basica. Destacamos, entretanto, o que
diz o PNE na meta 10 a respeito da educacao profissional para a EJA, que as
instituicoes oferegam, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacao de jovens e adultos, nos ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada
a educacgao profissional.

O desafio ainda estd na garantia de que essas metas sejam realmente
cumpridas, com compromisso social e permanéncia. Além disso, que esses
programas sejam assumidos, realmente como politicas, visto que “Programas” tém
tempo de vigéncia, e, com isso, brechas para descontinuidades. Politicas Publicas s&o
continuas, com garantia de oferta regular de educacgéo inclusiva, igualitéria, que é
direito de toda a populacédo, especificamente dos que nao tiveram acesso em idade

apropriada.
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O PROEJA é um programa gue vem sendo ofertado, predominantemente, na
Rede Federal de Educacdo. Discorreremos mais a respeito ha proxima paragem de

Nnosso marabaense.

1.3 Terceira margem: O PROEJA e a formacgao profissional

A viagem continuou e nos deparamos com mais uma missao em nossa
expedicdo: entender a formagé&o profissional no Programa Nacional de Integracao da
Educacdo Profissional com a Educacédo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — PROEJA, discutindo a formacéo sob um viés distinto do que se
concebeu em outros programas de formacédo: respeitando o estudante adulto,
utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgatasse a importancia de sua
biografia e de sua Historia de Vida.

Na terceira margem, a beira do Tocantins em Tucurui, observamos o
entusiasmo dos viajantes com a possibilidade de formacado profissional especifica
para eles nesse lugar. Os viajantes desceram da embarcagdo e agora buscavam
conhecer melhor a oportunidade ofertada.

Ao conhecermos o PROEJA, descobrimos a génese do programa no ano de
2005. A principio, destinou-se a jovens, homens e mulheres maiores de 18 anos que
nao haviam concluido o Ensino Fundamental ou Médio, visando a elevagao dos niveis
de escolarizagao e a aprendizagem de uma profissdo técnica.

Criado por meio do Decreto n.° 5.478, de 24 de junho de 2005, o primeiro
PROEJA delineou-se como uma politica educacional que aproximasse a
escolarizacio e a profissionalizacdo no Ensino Médio da Rede Federal de Educacéo.
Afinalidade principal do programa residia em promover a formagao inicial e continuada
de trabalhadores, de maneira integrada a Educagéo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

O inicio da vigéncia do programa, no entanto, esteve marcado por
divergéncias, apontadas, sobretudo, no que diz respeito ao carater impositivo de sua
implantagéo nas Instituicbes Federais, por meio da Portaria N° 2. 080/2005 — MEC,
que reservou, inclusive, 10% do total de suas vagas a modalidade de Educacgéo de
Jovens e Adultos. Embora as instituicdes da Rede Federal fossem reconhecidas por
seu histérico em oferecer Ensino Médio e Educagao Profissional ao publico de

maneira geral, elas ndo foram preparadas para atuar na EJA (MOURA, 2007).
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Além do mais, ha de se destacar o carater restritivo da portaria, ao permitir
gue somente a Rede Federal ofertasse o programa e, além disso, apenas no ultimo
nivel da Educagao Basica, o Ensino Médio. Afinal, um programa com impacto social
como o PROEJA, para de fato obter os resultados esperados deveria abranger outras
redes, como as estaduais e municipais, bem como atender a outros niveis de
educacao (GOUVEIA, 2011).

Outro ponto nao considerado no momento em questao foi a caréncia de corpo
docente em muitas das unidades da Rede para atuar no Ensino Médio propedéutico,
resultado da reducdo de oferta de cursos técnicos na forma integrada em fungao do
Decreto N° 2.208/1997, pois dada a realidade de cada instituigao, algumas optaram
por extinguir o Ensino Médio.

Houve ainda o agravante da caréncia na formagao docente especifica para
atuar na Educacao de Jovens e Adultos na Rede Federal. A esse respeito, Moura
(2007, p. 21) destacou que

Diante desse quadro, é facil constatar que ndo havia (e ainda ndo ha), na
Rede Federal de EPT, um corpo de professores formados para atuar no
campo especifico da Educacdo de Jovens e Adultos nem no ensino médio
propedéutico e, muito menos, no ensino médio integrado a educagao
profissional. Na verdade, em nenhum sistema de ensino brasileiro existem
profissionais formados para atuar nessa nova oferta, pois, conforme
mencionado inicialmente, trata-se de uma inovagao educacional, de maneira
que ainda n&o ha formacgao sistematica de docentes para nela trabalhar.
Todas essas questdes causaram desconfortos na génese do programa e
demandou esforgos para solucionar alguns desses entraves. Apos intensos debates
com variados atores da sociedade: universidades e conselhos, dentre outros, o
Decreto n.° 5.478/2005 necessitou ser revogado e substituido pelo Decreto n.° 5.840,
de 13 de julho de 2006 (BRASIL, 2006), que ampliou ndo somente os horizontes de
atuagao do programa do Ensino Médio para a Educagao Basica como também abriu
a possibilidade de oferta pelos Municipios, Estados e entidades privadas nacionais de
servigo social, aprendizagem e formagéao profissional. Ou seja, o “Sistema S” agora
poderia aderir ao programa.
Dessa maneira, ap6s debates no meio académico e na prépria secretaria que
dirigia a Educagéao Profissional (Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica -
SETEC), elaborou-se um Documento Base com as concepg¢des e principios do

Programa e que assinala na direcao de transforma-lo em politica publica educacional.
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Sobre a formagao dos professores para atuar no PROEJA, destacamos a
oferta de um curso de especializagdo voltado para a formagao de profissionais do
ensino publico e do Edital PROEJA-CAPES/SETEC N° 03/2006, destinado a estimular
a realizagao de projetos conjuntos de pesquisa entre universidades federais e CEFETSs.
(MOURA, 2007).

Das concepgdes presentes no Documento Base, destacamos o de que a
formacgao pode contribuir para a integragéo sociolaboral desses educandos, como um
direito de todos. Mais do que isso, implica a concepg¢ao de uma educacio que qualifica
profissionalmente, ao mesmo tempo em que insere os estudantes na vida cultural,
politica, na ciéncia e na tecnologia, abrindo as portas para o mundo do trabalho, ou,
se assim desejarem, ascender a educacao superior (BRASIL, 2007).

De acordo com Réses e Silva (2017, p. 18),

O PROEJA denota a intengdo do Estado em romper com a ideia de supléncia
na EJA, ou seja, aquela que se preocupava apenas em repor a escolaridade
perdida (cursos supletivos), caminhando para a concessdo de um ensino de
qualidade, com identidade prépria e que possibilita o direito dessa parcela da
populacao de seguir nos estudos e continuar a aprender [...].

As principais ressalvas em relagao ao programa dizem respeito aos modelos
de formacgao e aos objetivos a serem perseguidos nessa politica de inclusdo de jovens
e adultos, principalmente na énfase em que recai o PROEJA: no mercado de trabalho
Oou nos sujeitos; se se visa a um tipo de formacao instrucional ou a uma formacgao
educacional integrada de fato, de concepgéao politécnica, humanizadora. Dentro das
instituicdes da rede federal esse tem sido o grande debate e desafio na construgao
dos projetos pedagdgicos dos cursos.

A esse respeito, Moura (2014) chama-nos a atencdo de que ha um projeto
hegemoénico, que tenta parear ou submeter a educagdo na dimensdo econdémica,
servindo aos interesses do capital. Nesse viés, a preparagcdo para o mercado de
trabalho é a finalidade da educacéo profissional, em especial, na educagao de jovens
e adultos. Contudo, ha a possibilidade de se assumir um projeto contra-hegeménico,
societario, de centralidade na pessoa humana, sem desprezar os conhecimentos

técnicos necessarios ao desempenho de fungoes:

A centralidade esta nos sujeitos que podem ser competentes tecnicamente,
mas que também compreendem a sociedade onde estdo inseridos e
percebem em que relacdes de poder fazem parte. Também sabem qual o
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papel da ciéncia, e a quem interessa determinado tipo de producdo do
conhecimento, de ciéncia e tecnologia, a quem interessam as relacdes de
poder e que dominagéo existe na sociedade (MOURA, 2014, p. 32).

Carvalho (2003 apud RESES; SILVA, 2017) aponta na mesma diregéo ao
reafirmar a necessidade de dar maior énfase ao trabalhador, colocando-o sob um novo
modelo de formacgdo profissional e escolar. O PROEJA vai ao encontro dessa
necessidade, pois, a medida que integra a educagao basica a formagao profissional,
constréi um novo conceito de cidadania no ambito das politicas publicas de educacgao
no Brasil.

Para isso, prevé-se para o PROEJA um projeto pedagdgico unico, integrado.
Para Ciavatta (2005), integrar € “tornar inteiro”, tornar inseparavel a educacgao geral

da educacéo profissional em um projeto de preparagéo para o mundo do trabalho,

[...] seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos, como a
formag&o inicial, como no ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa
gue buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo [...] (CIAVATTA, 2005, p 2).

Dessa forma, ndo se pode negar que a categoria “trabalho” deve ser
amplamente discutida no PROEJA, mas na acepg¢ao ampla, de satisfacdo de
necessidades dos homens; e a formacgdo, pensada no mundo do trabalho,
aproximando-se do conceito de “educacgao do trabalho”. Nesse campo, o PROEJA
contribui e muito, pois a maioria dos sujeitos que frequenta os cursos sao adultos que
trabalham e produzem materialmente a vida na sociedade, ou seja, “a categoria
trabalho esta posta para o sujeito adulto” (MOURA, 2014).

Nessa perspectiva, o curriculo integrado pode ser o diferencial no atendimento
das demandas dos sujeitos da EJA, principalmente porque considera suas
especificidades e legitima seus espagos de construgao de saber dentro da sociedade

laboral, cultural e, principalmente, histérica. Assim,

[...] o curriculo integrado € uma possibilidade de inovar pedagogicamente na
concepcao de Ensino Médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para
0s quais se destina, por meio de uma concepc¢do que considera o mundo do
trabalho e que leva em conta os mais diversos saberes produzidos em
diferentes espacos sociais (BRASIL, 2006, p. 43).

No curriculo integrado, é de suma importancia a articulagcdo entre educacao e

trabalho, principalmente para a elevagao da consciéncia de classe e para a superagao
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das contradi¢des inerentes a divisdo social do trabalho e do conhecimento e como
uma possibilidade de proporcionar a emancipag¢ao dos sujeitos da EJA. Nesse sentido,
o trabalho como principio educativo € uma das bases do curriculo integrado (LOPES;
OLIVEIRA; VALENTIN, 2010).

A definigdo de curriculo integrado € explicitada no Documento Base do
PROEJA como sendo

[...] um desenho pedagdgico e sua correspondente organizagao institucional,
a qual articula dinamicamente experiéncias, trabalho, valores, ensino, pratica,
teoria, comunidade, concep¢cbes e saberes observando as caracteristicas
historicas, econdmicas e socioculturais do meio em que 0 processo se
desenvolve (BRASIL, 2006, p. 48).

Para Lima e Almeida (2016, p. 173), a integracao curricular

“[...] fortalece pedagogicamente a reciprocidade dos saberes do curriculo,
dando maior capacidade formativa ao ensino geral e mais fundamentagao
cientifica humanista, propiciando ao ensino técnico adensamento das
relagdes entre os conteudos tedricos e praticos, propedéuticos e técnicos”.

Na organizacgao curricular, a constru¢ao coletiva, a abertura para a superagao
da fragmentacdo dos conhecimentos, de disciplinas rigidas, aliadas a
contextualizacdo frente a realidade dos educandos da EJA, por meio de uma
abordagem inter/transdisciplinar, permite a ressignificagdo de praticas pedagdgicas e
a aproximagao com uma formacado omnilateral, tdo defendida pelos estudiosos da
educacao e trabalho.

Por fim, o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007) deixa claro que a
concepgao de formagdo com os sujeitos da EJA n&do podera ser nem exclusiva ao
mundo do trabalho, nem apenas a educagdo, mas, sim, estar localizada na
intersecgédo dos dois. Dessa forma, a qualificagdo ndo devera se dar somente na
dimensao técnica, nem apenas na dimensao social, mas “na qualificacdo social e
profissional para denominar as acdes de formacdo voltadas para uma insergao
autdbnoma e solidaria no mundo do trabalho” (p. 46, grifos do original).

Portanto, assumir o PROEJA em uma concepgado Unica, de projeto
pedagdgico unico, mas que ao mesmo tempo leva em consideracdo as
especificidades dos discentes da EJA, significa garantir a educagdo como um direito
a ser assegurado nas instituicbes de ensino.

Nesse viés, de uma formacdo que va ao encontro das necessidades
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especificas da formagao dos jovens e adultos, entendemos ser importante um projeto
de formagao que considere a experiéncia de quem aprende. Dessa forma, abordar a
formacdo em um angulo distinto, a partir do ponto de vista dos préprios participantes
desse processo, por meio da reflexao sobre a formacao a partir de suas Histérias de
Vida, pode ser um caminho promissor, “um trabalho transformador de si”, pois,

segundo Josso (2007):

Os lugares educativos, sejam eles orientados para uma perspectiva de
desenvolvimento pessoal, cultural, de desenvolvimento de competéncias
sociais ou ainda para uma perspectiva de formacao profissional, acolhem
pessoas cujas expectativas e motivacdes a respeito da formacédo e dos
diplomas referem-se tanto a problematicas de posicionamento na sua vida
quotidiana e na sua agédo em nossas sociedades em plena mutagéo, como as
guestbes e problematicas ligadas a compreensdo da natureza dessas
proprias mutacdes (JOSSO, 2007, p. 414, grifos da autora).

Corroboramos com a autora, como profissionais da educacao, na constatagao
de que nao é incomum nos espacos de formacao reflexdes por parte dos aprendentes,
contendo temas ligados aos problemas familiares, questdes politicas, laborais e de
subsisténcias no ambito social, os quais penetram nas disciplinas. Esses momentos
sao demonstragbes de anseio por protagonismo, de aspiragdes sem adentrar as
questdes, através de suas vozes, de seus proprios grupos de convivéncia.

Contribuindo ainda com o conceito de formagédo, Souza (2006, p. 36)
acrescenta que ela ndo esta desvinculada das relagdes sociais que constituem as
experiéncias simples e cotidianas, nem das atividades profissionais desenvolvidas,
pois constituem a identidade de cada um. Por esse motivo, levar em conta o que os
educandos do PROEJA trazem de bagagem de formagao pessoal e as experiéncias
laborais e de vida permite “a construcdo da identidade social, identidade pessoal e
profissional, que se inter-relacionam e demarcam a autoconsciéncia, o sentimento de
pertenca”.

Dessa forma, no PROEJA, como programa que objetiva a formacéo de um

sujeito pleno de reflexao,

[...] um dispositivo de formag&o que, por pouco que seja, integre a reflexdo
sobre esse projeto, a partir, por exemplo, de uma analise de histéria de vida
dos aprendentes, pode, desse modo, ver aflorar e penetrar nas preocupagdes
existenciais dos aprendentes adultos. Assim, a questdo do sentido da
formagéo, vista através do projeto de formacgao, apresenta-se como uma voz
de acesso as questdes de sentido que hoje permeiam os atores sociais, seja
no exercicio de sua profissdo, [...] seja nas vivéncias questionadas e
guestionadoras de sua propria vida (JOSSO, 2007, p. 414).
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Em simples palavras, interessa-nos uma fungcdo mais social para a formagao
profissional, permitida pelo trabalho de formagao com histérias de vida, que permita
aos aprendentes desenvolver outras possibilidades de refletir, criar, agir, desempenhar
novos papeis na sociedade, os quais contribuam para promover mudancas
significativas, que ultrapassem a concepgao de “adquirir competéncias profissionais”.

Um projeto de formacdo que se aproxime de formagbes anteriormente
adquiridas na vida ou no trajeto de escolarizagdo dos aprendentes, gera novos
projetos de vida, “uma identidade evolutiva, gragas ao fato de levarem em
consideragao a perspectiva existencial através da qual a vida e suas dimensdes
psicossomaticas e socioculturais toma forma, se deforma, se transforma[...]” (JOSSO,
2007, p. 415, grifo da autora).

Em vista de tal discussao, buscamos conhecer quais os sentidos de formacao
profissional emergem das historias de vida de discentes do PROEJA de um
determinado contexto educacional. Que trajetos sdo possiveis seguir para tal intento?

E disso que tratamos a seguir.
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2 OS TRAJETOS NAVEGADOS*

Os rios que eu encontro
vao seguindo comigo.

[..]

Rios todos com nome

e que abraco como a amigos.
Uns com nome de gente,
outros com nome de bicho,
uns com nome de santo,
muitos s6 com apelido.

Mas todos como a gente

que por aqui tenho visto:

a gente cuja vida

se interrompe quando os rios.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

Quais os trajetos navegados durante nossa expedi¢do pelas aguas do
Tocantins? Como, enfim, conhecer os sentidos de formagao profissional de discentes
do PROEJA? O meio encontrado para responder tais indagacdes foram as Historias
de Vida desses viajantes.

Assim sendo, neste capitulo, exploramos os conceitos, a fundamentacao
tedrico-metodoldgica da metodologia Historia de Vida e o que ja se produziu a respeito
no PROEJA. No trajeto, apresentamos o local e os participantes-viajantes de nossa
embarcagao, as rotas planejadas no desenvolvimento da pesquisa. Por fim,
pretendemos explicitar as perspectivas de analise das Histérias de Vida dos
participantes-viajantes, emergidas das experiéncias vividas por eles e que nos
levaram a uma viagem que passou por trés margens do Tocantins, até a chegada a
Tucurui, nosso destino final.

Iniciemos, pois, o trajeto, pelas pesquisas ja realizadas.

2.1 Formacgao Profissional, Histéria de Vida e PROEJA: margens percorridas por
outros viajantes

A fim de construir nosso percurso metodolégico com Histérias de Vida,
iniciamos a busca por pesquisas que abordavam a relagao entre a metodologia e

formacéao profissional no PROEJA. Na primeira busca, ainda na construgdo de uma

Esse capitulo corresponde ao percurso metodoldgico da pesquisa, cujo projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal do Amazonas — IFAM, Parecer n.° 3.318.810, de 10 de
maio de 2019.
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ideia de pesquisa, acessamos a pagina da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, sem delimitar um periodo especifico, a partir do filtro Histérias de Vida
PROEJA. Dessa maneira, encontramos 48 pesquisas entre dissertacdes e teses.
Resolvemos, entdo, delimitar o periodo, compreendido entre 2013 a 2018; assim, o
numero de dissertacdes diminuiu para um total de 28. Mudando o descritor para
Biografia Educativa PROEJA, ndo encontramos nenhum trabalho de pesquisa.
Realizamos mais uma busca para verificar pesquisas que retratassem mais
especificamente Formacao Profissional e PROEJA e ao utilizarmos os supracitados
termos, obtivemos um total de 152 resultados. Tentamos entdo, delimitar um pouco
mais. Na segunda, utilizamos Sentidos da Formagao Profissional PROEJA e

encontramos 41 resultados.

Quadro 1 — Busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
Filtro Periodo Resultados Resultados Resultados
encontrados Incluidos Excluidos
Histoéria de Vida PROEJA - 48 1 46
Histéria de Vida PROEJA 2013 a 2018 28 0 28
Biografia educativa 2013 a 2018 0 0 0
PROEJA
Formagao Profissional - 152 0 152
PROEJA
Sentidos da Formacéo - 41 1 40
Profissional PROEJA

Fonte: Elaboragao prépria, 2019.

Da primeira busca, tecemos algumas consideragdes. Quando nao definimos
um periodo de buscas na pagina, encontramos um numero consideravel de trabalhos
envolvendo o PROEJA e Histodria de Vida. Dos achados, selecionamos uma tese e
uma dissertacdo que se aproximavam da ideia de que estavamos construindo. Os
trabalhos selecionados serviram de inspiragdo para o inicio do projeto de pesquisa.
Ressaltamos, no entanto, que foram trabalhos defendidos nos anos de 2010 e 2011.

Na busca por pesquisas mais recentes, definimos o periodo de 2013 a 2018.
Os resultados encontrados diminuiram, porém, a maioria deles ficou mais distante do
objetivo de pesquisa. Boa parte das pesquisas focavam apenas no PROEJA, sem
haver relagdo com Historia de Vida. Importante salientar ainda que grande parte dos
achados era voltada para a Historia de Vida na formacéo de professores.

Na busca com enfoque nos sentidos da Formacao Profissional no PROEJA,
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encontramos uma tese que decidimos incluir, por abordar significados de formacéao
profissional para os estudantes do PROEJA de determinada instituicdo. Ressaltamos
que na pesquisa em questdo nao se utilizaram referenciais tedricos dos estudos
biograficos com Historia de Vida. O critério de exclusdo dos demais estudos foi a
auséncia de relagdo com 0s nossos objetivos.

No dia 28 de janeiro de 2019, apds concatenar melhor o projeto de pesquisa,
realizamos mais uma busca. Dessa vez, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES. Encontramos um numero expressivo de trabalhos abordando Historia de Vida.

O primeiro descritor utilizado foi: Histéria de vida e PROEJA. Obtivemos um
total inicial de 14.271 trabalhos, no periodo de 2014 a 2017. Ao refinar a busca
selecionando o Nome do Programa, o total encontrado foi de 11.415.

Com um numero tao expressivo ainda de dissertagdes, resolvemos, entao,
pesquisar pelo descritor Narrativas Autobiograficas. O total diminuiu para 721. Porém
ainda era um numero bastante expressivo.

Apos intensa busca, ainda nao satisfeitas com os resultados, tentamos entao
o descritor “PROEJA”, no periodo de 2012 a 2017. O total de registros diminuiu
consideravelmente para 88 dissertacdes. Ao verificar apenas os primeiros trabalhos
disponiveis, dois nos chamaram bastante a atenc&do. Decidimos entao inclui-los na
pesquisa e descartar as outras paginas.

No quadro a seguir, apresentamos uma visdo geral da busca realizada no

banco de Teses e Dissertagdes da CAPES.

Quadro 2 — Busca realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes

Catalogo de Teses e Dissertagoes — Capes

Periodo 2014 a 2017
. Grande Area do Area do Resultados Resultados Resultados
Descritores . . . ,
Conhecimento conhecimento encontrados Incluidos excluidos
Histéria de Vida Sl:f:acr']‘;ss Educagdo 11.415 0 11.415
PROEJA
Narrativas Ciéncias Educacao 721 0 721
. g Humanas
Autobiograficas
Periodo 2012 a 2017
Ciéncias ~
PROEJA Humanas Educacéao 88 2 86

Fonte: Elaboragao prépria, 2019.

Dos 88 resultados, escolhemos 2 (dois). O principal critério de exclusao foi a
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aplicacao da pesquisa com discentes do PROEJA na perspectiva da Histéria de Vida.
A partir das buscas nos dois portais e da selecdo de quatro trabalhos,
esbogamos um quadro sintese com as pesquisas que envolvem a categoria “Historia

de Vida, PROEJA, Formagao Profissional’. O Quadro 3 descreve os trabalhos

incluidos.
Quadro 3 — Pesquisas selecionadas nos dois portais de busca utilizados
N° Categoria Titulos Autor(a) Ano
01 Tese Alunos do PROEJA — Histérias de André Boccasius 2010
estudantes do Instituto Federal de Siqueira
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-
Grandense, Campus Sapucaia do Sul
02 | Dissertagao Da Formagéao do Sujeito ao Sujeito da Marcia Simbes de 2011
Formagao: Saberes e Experiéncias dos Almeida
jovens e adultos do Proeja
03 | Dissertagao A Constituicdo do Ethos de Alunas do Amilde Martins da 2012
Proeja em Histérias de Vida Fonseca
04 Tese Significado da Formacgao e Insergéo no Nadir de Fatima 2013
Mundo do Trabalho para os jovens do Borges Bittencourt
PROEJA

Fonte: Elaboragao prépria, 2019.

Ao iniciarmos as leituras das pesquisas encontradas, chamou-nos a atencao
a tese “Alunos do PROEJA — Histérias de estudantes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense, Campus Sapucaia do Sul”, apresentada por
Siqueira (2010). O pesquisador teve como objetivo compreender as trajetorias de
estudantes trabalhadores que retomaram os estudos, apds anos de interrupg¢ao, no
Curso Técnico em Processos Administrativos e verificar como o PROEJA tem
contribuido para a formagédo do sujeito cidad&o. A pesquisa, de cunho qualitativa,
apesar de ndo utilizar como referenciais tedricos os autores da corrente Historia de
Vida, contribuiu na perspectiva de entender os sujeitos do PROEJA.

O pesquisador, que situou sua pesquisa no método da Histdria oral, realizou
entrevistas com nove estudantes e obteve como resultados a confirmacado de que o
programa, como politica afirmativa, auxilia na formagéo dos estudantes para o mundo
do trabalho e, aliado a formacgao cultural, contribui para o exercicio pleno da cidadania.

A pesquisa empreendida por Almeida (2011) trouxe contribuicbes
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significativas a esta pesquisa, pois foi a mais préxima do objetivo construido em nosso
estudo. A autora propbs-se a investigar os percursos formativos dos sujeitos
trabalhadores do PROEJA no IFBA e compreender como a valorizagao dos saberes
da experiéncia pode contribuir em seus processos formativos. A partir de conceitos
como formacéao, saberes, experiéncia e saberes da experiéncia, utilizou a Histéria de
vida e formagao, partindo do pressuposto de que o exercicio de pensar sobre si
favorece a autonomia, a criticidade e a criatividade. Como resultados da pesquisa,
considerou questdes de interrupgcdo escolar como marcas das Historias de Vida, a
necessidade de ajudar no sustento da familia e o retorno a escola, relacionado ao
desejo de apoiar a familia, ajudar e servir de exemplo aos filhos. Ressaltou a
relevancia para a escola de valorizar as experiéncias de vida dos sujeitos do PROEJA.

Também no sentido de valorizar os discentes do PROEJA, Fonseca (2012)
buscou investigar e analisar a imagem de si, 0 ethos, nas Histérias de Vida de alunas
do PROEJA/IFRN do Campus Pau de Ferros. A pesquisadora embasou-se nos
conceitos da Teoria da Argumentacéo para a analise discursiva de produgdes textuais
de quatro Histdrias de Vida de mulheres. As Histérias de Vida foram a composicao do
espaco em que o sujeito argumenta (logos) em favor de esbogar no discurso sua
Historia de Vida e a imagem de si (ethos), com a intengao de conquistar a credibilidade
do seu interlocutor, na pesquisa tratado como “auditério”. O conceito de ethos foi
direcionado ao carater que o orador (narrador) assume para conquistar o auditério ao
qual se dirige.

Para a analise das Historias de Vida foram selecionadas as dimensdes do
discurso, a saber. os valores apresentados diante do auditorio; os lugares da
argumentacao; as teses e a natureza dos argumentos empregados. O resultado
demonstrou que o argumento de sacrificio foi usado unanimemente por todas as
alunas. Outros argumentos também emergiram variando de orador para orador: o
modelo, o exemplo, a calma, a hipotipose e a superacao. Sobre o ethos, as discentes
dialogaram mais com o auditério particular, apresentando ethos variados: mulheres
simples, trabalhadoras, persistentes e corajosas, dentre outros.

Bittencourt (2013) abordou em sua tese de doutoramento os significados da
formagcdo no PROEJA. O estudo teve como objetivo analisar os significados da
formacgao e insergédo no mundo do trabalho para os jovens do PROEJA/IFMT/Cuiaba.
Por meio de entrevistas individuais a dez (10) jovens, apreendeu os principais sentidos

que emergiram da investigagao: o trabalho perpassa a vida desses jovens desde a
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adolescéncia, e a principal razdo de retorno a escola é obter qualificagao profissional.

Apods breve sintese dos objetivos de cada pesquisa, importa fazer algumas
consideracdes. Importante reafirmar o quanto a pesquisa desenvolvida por Almeida
(2011) converge na mesma direcdo de nossa pesquisa, ressaltando a motivagao por
nds adquirida quando escolhemos nosso objeto de estudo e as possibilidades a serem

alcangadas por meio da escuta das experiéncias de vida dos estudantes da EJA:

[...] investir na capacidade reflexiva dos estudantes é de fundamental
importdncia quando se objetiva que estes se tornem sujeitos autbnomos,
capazes de compreender que ndo sdo apenas vitimas do processo de
exclusdo social, mas que podem comecar a mudar sua historia, a partir do
despertar para quem sao, para a compreensao da sociedade na qual estao
inseridos e para a capacidade que possuem de lutar por aquilo em que
acreditam (ALMEIDA, 2011, p. 15) .

Através da leitura e analise das pesquisas no ambito do PROEJA, pudemos
inferir pontos convergentes quanto a valorizagao das trajetorias e experiéncias desses
educandos, ressaltando que eles tém um lugar, uma voz que precisa ser ouvida e
compreendida, colocando os sujeitos num lugar de destaque em seu préprio processo
educativo. Como percebeu Fonseca (2012, p. 50), trabalhar com Historias de Vida

permitiu que as discentes entendessem

[...] que apenas deveriam escrever sobre si mesmas, sem se incomodar com
o certo ou errado, no que haviam vivido, ou nha qualidade técnica do texto.
Elas simplesmente se dispuseram a reconstituir seus percursos. Algumas
reviveram suas dores e metaforicamente sangraram. Mas de bom grado
entregaram seus relatos como se dissessem: a heroina da histéria sou eu.

A pesquisa de Siqueira (2010) coaduna com a de Fonseca (2012), na medida
em que reforca o quanto nés, educadores, precisamos saber mais sobre os sujeitos
em formacdo, pois “sabemos pouco sobre as trajetdrias escolares dos setores
populares, porque ignoramos suas trajetorias sociais, de classe, de género, raga e
idade’, incluindo-se ai os estudantes que convivem conosco por um periodo letivo
inteiro, no decorrer de semestres e mesmo no andar dos anos” (p. 232). As vezes a
instituicdo escolar esta tdo empenhada em repassar conteudos, que deixa de lado o
sujeito-aluno que possui uma trajetoria e € pega primordial nesse processo.

Ao compararmos os objetivos desenvolvidos pelos estudos citados com a
pesquisa realizada por nds, pudemos inferir pontos semelhantes e distintos entre eles,

0 que convém destacarmos nos paragrafos que seguem.
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Ao verificar os objetivos propostos por Siqueira (2010), pudemos concluir que
eles convergem quando buscam pensar o PROEJA como contribuicdo para a
formacao dos sujeitos que estavam afastados da escola. Contudo, a pesquisa néo
tem o objetivo de refletir sobre as Histérias de Vida desses mesmos sujeitos como
processo de conhecimento e formagé&o, na perspectiva de uma investigagdo-formacao,
que foi o intento de nosso estudo.

A pesquisa de Fonseca (2012), assim como o estudo que desenvolvemos,
coloca os sujeitos da pesquisa no centro, dando vez e voz aos discursos advindos das
Histérias de Vida. Os fundamentos da metodologia com Historia de Vida n&o séo o
enfoque da pesquisa, mas, sim, a teoria da Argumentacao e a analise do discurso.
Nesse aspecto, afastou-se dos objetivos de nosso trabalho.

O trabalho de pesquisa de Bittencourt (2013) colaborou principalmente no
embasamento teodrico sobre EJA e PROEJA, e convergiu para um dos objetivos de
nossa pesquisa quando intentou compreender os sentidos dessa formagao na vida
dos discentes.

Por fim, a pesquisa de Almeida (2011), como ressaltado anteriormente, ao
investigar os percursos formativos com vistas a contribuir com o processo de formagao
dos discentes do PROEJA, embasada na abordagem Histéria de Vida, apontou para
um dos objetivos de nossa pesquisa e muito contribuiu para a delimitagcéo. A distingao
se encontra no desenvolver do percurso metodoldgico, pois, na referida pesquisa,
Almeida (2011) realizou entrevistas individuais e em grupo somente como registro de
dados para analise das Historias de Vida. Em compensagéo, os objetivos que
apontamos foram além, pois utilizamos as fases da metodologia Histéria de Vida como
proposta para a formacéao profissional de discentes do PROEJA.

Portanto, pelas pesquisas expostas até aqui, consideramos que foi relevante
o trabalho com Histéria de vida no PROEJA, de forma que nosso estudo podera
acrescentar ainda mais ao que pesquisas correlatas desenvolveram até aqui.

Desse modo, passamos a apresentar nosso percurso metodoldgico com

Historia de Vida na perspectiva da pesquisa-formacao.

2.2 Historia de Vida: formacao e os percursos do ser aprendente

O interesse pela Histdria de Vida deu-se por conta do contexto em que

pensamos a pesquisa, o publico participante e, principalmente, objetivos que se quer
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alcancar. Ao estarmos inseridos no ambiente profissional em que a pesquisa acontece,
em pleno contato com os participantes, pois atuamos como docente de Lingua
Portuguesa no curso, percebemos que a metodologia Histéria de Vida nos permite o
desenvolvimento de uma “pesquisa-formacao”, em que cada etapa € pesquisa e, ao
mesmo tempo, formacdo para o publico adulto, valorizando suas experiéncias e

percursos de vida. De acordo com Josso (2010, p. 32),

A originalidade da metodologia de pesquisa-formagdo em Histéria de vida
situa-se, em primeiro lugar, em nossa constante preocupagcao em que 0s
autores dos relatos cheguem a uma produgédo de conhecimento que faga
sentido para eles, que se engajem, eles préprios, num projeto de
conhecimento que os institua como sujeitos.

Dessa forma, corroborando com a referida autora, adotamos a metodologia
por compreender que ela conduz os educandos a uma tomada de consciéncia
individual e coletiva, na medida em que ha um esforgo em rememorar explicitamente
uma trajetdria pessoal, resultante do caminho percorrido em nossa proposta formativa.

Nessa perspectiva de formagao, ndo ha um sujeito a formar o outro, mas,
como principio basico “[...] a propria pessoa que se forma e forma-se a medida que
elabora uma compreensao sobre o seu percurso de vida” (NOVOA, 2010, p. 168).

Em nossa pesquisa com discentes da Educagao Profissional, as Historias de
Vida encontram-se entrelagadas a “teoria da formagao” proposta por Josso (2010).
Com base na referida autora, propomo-nos a desenvolver um trabalho de formagao
continua, em que a reflexdo sobre as experiéncias formadoras € o objetivo principal
da construgdo de um “projeto de si auto-orientado”. Nesse método de trabalhar com
os adultos, buscamos torna-los sujeitos mais conscientes de sua autonomia nos

processos formativos a que sao submetidos durante suas trajetorias educativas:

O que estd em jogo nesse conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias,
ao longo de nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que esse
reconhecimento de si como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo,
conforme as circunstancias, permite a pessoa, dai em diante, encarar o seu
itinerario de vida [...] na base de uma auto-orientagéo possivel [...]. (JOSSO,
2010, p. 84).

A formacgao com Histéria de Vida pode abarcar a totalidade da vida ou parte
dela, dividindo-se em duas abordagens: biografica ou experiencial, conforme

esclarece Souza (2006). Enquadramo-nos na segunda abordagem, pois intentamos
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direcionar as tematicas a partir das experiéncias que contribuiram para a formacéao
profissional durante a trajetéria educacional dos sujeitos.

Nesse olhar sobre a formacdo, a partir de experiéncias, concebemos o
conhecimento como parte do processo surgido no ato de narrar-se, no rememorar o
que pode ser formador. Esse processo envolve, de forma sintética: o sujeito
aprendente, redirecionando-o ao centro do processo de aprendizagem, suas
experiéncias, o “caminhar para si” através da narrativa de sua Histéria de Vida e a

consequente formagao. Vejamos na figura abaixo essa relagao:

Figura 1 — Processos que envolvem a pesquisa-formagao com Histéria de Vida

L Caminhar
Experiéncias .
para si

&S

Formagdo

Fonte: Elaboragéo propria, com base em Josso (2010).

Experiéncias — as experiéncias vivenciadas sao evocadas durante a
construgao da narrativa de vida e exprimem atitudes, comportamentos, pensamentos,
o saber-fazer, os sentimentos dentro de subjetividades dos sujeitos da pesquisa,
revelando suas identidades.

Caminhar para si — demonstra o reconhecimento de si e constroi-se em um
projeto de conhecimento autorreflexivo: olhar retrospectivo de si, olhar prospectivo,
autointerpretacdo critica, tomada de consciéncia social, histérica e cultural,
culminando em um projeto auto-orientado de si (JOSSO, 2010).

Formacgé&o — € o consequente resultado desse processo: “Formar-se é integrar
numa pratica o saber-fazer e os conhecimentos, na pluralidade de registros [...]
(JOSSO, 2010, p. 35, grifo da autora).

Em se tratando dos procedimentos para o desenvolvimento de nossa
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pesquisa, utilizaremos a Histéria de Vida conforme as fases empreendidas por Josso
(2010, p. 71) em sua prépria pesquisa. Segundo a autora, a metodologia se insere na
abordagem pesquisa-formagao, a qual
[...] contribui para a formacao dos participantes no plano das aprendizagens
reflexivas e interpretativas e toma lugar, no seu percurso de vida, como um

momento de questionamento retroativo e prospectivo sobre seu(s) projeto(s)
de vida e sua(s) demanda(s) de formacéo atual.

Para atingir os objetivos propostos, Josso (2010) explica as quatro fases
reflexivas de sua pesquisa-formacéao: introdugéo a construgado da narrativa de vida,
elaboracdo da narrativa oral e escrita, compreensao e interpretagdo da narrativa
escrita e balango dos formadores e dos participantes.

Na figura a seguir, sintetizamos cada fase da metodologia Histéria de Vida:

Figura 2 — Representagéo das quatro fases da pesquisa-formagéo com Histéria de Vida

Fases da pesquisa-formagao

v\
Introdugdo & ¢ Elaboragéio oral Q
construgéio da e escrita da °
=

Narrativa narrativa

=

4 3

Balango dos Compreensdoe
formadores e ° interpretacéo =
dos das narrativas »

participantes escritas

Fonte: Elaboragao prépria com base em Josso (2010).

Explicitaremos melhor cada uma dessas fases a seguir, a fim de que se

compreendam os contornos das pesquisas que utilizam essa metodologia.

2.2.1 Introdugédo a construgao da narrativa de vida

A primeira fase do trabalho € a de planejamento e preparacgéao individual do
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percurso de vida. Nela, formadores e participantes planejam o que irdo narrar. Pensam
nos momentos significativos que meregam ser compartilhados no grupo. Esse
trabalhno vem acompanhado dos momentos-charneiras®. Os participantes podem
esbocar um primeiro rascunho a ser usado na fase de socializagao oral e que serve
como base para a conducgao da narrativa.

Nessa introducdo, para o formador, € possivel apresentar as questdes
tedricas motivantes pelo interesse no trabalho com Histéria de Vida. Além disso, na
exposi¢ao aos participantes, firmam-se os contratos que regerao o trabalho formativo

com o grupo.

2.2.2 Elaboragao da narrativa oral e escrita

A segunda fase estabelece-se na interagao oral e escrita. Nela, socializa-se a
primeira narrativa de formagado orientada pela rememoracdo de experiéncias
consideradas significativas durante a vida dos participantes, desde as escolhas e
projetos, intengdes e valores, “ato de tomar a palavra de si sobre si diante de uma ou
varias pessoas” no exercicio de rememorar as experiéncias e conta-las, evidenciando
as praticas formativas inerentes a um itinerario escolar, profissional e a outras
aprendizagens organizadas, incluindo ai, finalmente, as experiéncias de vida que o
autor considera terem deixado uma marca formadora. Os participantes saem de seu
papel de estudantes e passam a autores-contadores da narrativa de vida (JOSSO,
2010).

O momento de exposicdo oral conduz as primeiras tomadas de consciéncia
na medida em que os participantes se identificam como sujeitos, com uma histéria
significativa e encontram semelhancas e diferengas nas narrativas dos outros
participantes imersos também nesse processo de conhecimento de si.

Na sequéncia, os participantes sdo incumbidos de transformar a narrativa oral
em uma narrativa escrita. E um trabalho que se constitui de forma solitaria, porque
cada um transmite ao papel a narrativa oral em outros espagos e tempos, fora dos
ambientes institucionais.

O desafio aqui é a articulagao entre a histéria narrada oralmente e a escrita.

Termo que designa os momentos importantes de mudanca de uma etapa de vida para outra. Para
Sanches (2010, p. 114), os momentos-charneira representam “pontos de ruptura ou transformacao da
vida do sujeito”, os quais emergem na rememoracdo de sua prépria narrativa e na escuta de outras,
em um “processo espiral de compreensao de si e do outro”.
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Passam de autores-contadores a autores-escritores ¢, selecionando os fatos,
articulando e se posicionando em comparagao a singularidade de sua narrativa com

relagao as outras ouvidas.

2.2.3 Compreenséao e interpretacdo da narrativa escrita

Na fase de compreenséo e interpretacdo da narrativa escrita, os participantes
assumem o papel de leitores de sua narrativa e dos demais. Lembra Josso (2010) que
nessa fase ha um “jogo de forgas” intersubjetivas, que veem a tona por um lado no
potencial plural das experiéncias e, por outro, nas subjetividades manifestadas. Esse
momento propicia o compartilhar das experiéncias e as interpretacbes ocorrem de
forma reflexiva. As discussdes colocam os atores do processo em primeiro plano, isto

€, no centro de suas narrativas.

2.2.4 Fase de balanco dos formadores e dos participantes

Na ultima fase, fez-se um balango dos encontros. E o instante em que
emergem 0O que se conseguiu conhecer e aprender durante o processo de reflexao
sobre si mesmo e sobre as experiéncias formadoras.

Nessa fase, tanto participantes como pesquisador tomam a consciéncia de
que a atividade de reflexdo sobre si pode ser uma fonte nova de conhecimentos e o
ponto de partida para novos projetos de vida.

Questdes podem ser organizadas na condugado do momento formativo. Josso
(2010) organizou a fase de balango em torno de duas questdes: “em que a experiéncia
foi formadora para mim?” e “O que aprendi com essa experiéncia?”. Além das duas
questdes, particularmente, a autora define trés pontos de vista a serem considerados
na reflexao: o de ser psicossomatico, o de formadora e o de pesquisadora.

Em relagdo a aprendizagem durante a fase de balango, a autora utilizou trés
categorias sobre “o que € aprender”: aprender a (saber-fazer), aprender que (receber
informacdes) e aprender a dar sentido (elaborar uma significagdo). Nessa perspectiva,
na fase de balancgo é possivel pensar a aprendizagem mediante novos conhecimentos
adquiridos durante o processo, consolidar as aprendizagens ja adquiridas durante a

vida e abrir portas para novas reflexdes, ou seja, o passado, o presente e o futuro

6 Termo utilizado por Josso (2010).
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inter-relacionados no processo de aprendizagem.

Como constatamos nas fases metodoldgicas propostas por Josso (2010),
inumeras podem ser as contribuigdes no trabalho com a metodologia Histéria de Vida,
dentre as quais podemos destacar outra concepc¢ao de formacao, por meio da tomada
de consciéncia das experiéncias de vida de cada um dos discentes.

Vejamos entéo a técnica e os instrumentos de coleta de dados em cada fase

de desenvolvimento da pesquisa.

2.3 Os meios encontrados para navegar pelo Tocantins: técnica e instrumentos
para a construgao de dados

Durante as fases de desenvolvimento da pesquisa, utilizamos como técnica
para a construgcdo dos dados a Entrevista Narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2008). Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 93), as entrevistas narrativas visam
“reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tao
diretamente quanto possivel’. Na entrevista narrativa, os entrevistados narram
acontecimentos das Historias de Vida considerados relevantes, sem interrupgdes do
entrevistador. Procuramos seguir as recomendagbées no momento da aplicagao,
conforme orientagbes dos autores, nao interferindo ou, quando necessario,
interferindo minimamente na narrativa.

Como instrumentos para a construgdo de dados, utilizamos gravacbes em
audio e video, narrativas escritas e notas de campo. Consideramos importante a
realizagcdo do registro visual por meio de gravacdes em video dos encontros com a
devida autorizagdo dos participantes, pois, segundo Jovchelovitch e Bauer (2008, p.
152), a gravagao em video pode ser um “conjunto amigavel de registro de anotagdes
de pesquisa de campo”’. Além disso, as gravagdes em video possibilitam ao
pesquisador retornar aos momentos nao registrados na memoéria ou nas notas de
campo e resgatar aspectos ndo verbais, como movimentos do corpo, expressdes
faciais, posturas corporais, dentre outras, de cada participante quando narram suas
histérias.

As narrativas escritas sao informagdes produzidas pelos participantes
solicitados pelo proprio pesquisador, utilizadas em pesquisas participantes ou
entrevistas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Em nossa pesquisa, os participantes foram

convidados a escreverem uma narrativa de vida e formagao, com base nas entrevistas
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narrativas.

As notas de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), feitas pela pesquisadora em
forma de relato depois de cada encontro, contendo as primeiras impressoes das fases
desenvolvidas, as descricoes dos participantes, do espago e dos acontecimentos
narrados, foram ferramentas importantes nesse processo.

Explicitadas a técnica e instrumentos usados na coleta e registro dos dados,
torna-se relevante a caracterizagdo do lugar em que aconteceram as fases do estudo

e quais foram os participantes. E o que encontraremos a seguir.

2.4 Esse rio é a minha rua’: contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Para — IFPA, Campus Tucurui. Nessa instituicdo sdo ofertados seis
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, a saber, Agrimensura, Eletrotécnica,
Edificacbes, Manutencédo e Suporte em Informatica, Saneamento e Meio Ambiente.
Dois cursos subsequentes abrem vagas semestralmente: Técnico em Meio Ambiente
e Aquicultura. Sao ofertados também trés cursos superiores: Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Bacharelado em Engenharia Sanitaria e Ambiental e Tecnologia em Redes
de Computadores. Na modalidade de Educacido de Jovens e Adultos, oferece-se o

Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Aquicultura.®

Figura 3 — Campus Tucurui do Instituto Federal do Para

Fonte: Printscreen do canal no Youtube IFPA Noticias. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NzoET30NIKo . Acesso em 29 maio 2019.

7 Referéncia & musica “Esse rio é minha rua”, composicdo de Paulo André Barata.
8 Informagbes com base no endereco eletrénico: http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/78-cursos-
tecnicos/cursos-tecnicos-subsequentes. Acesso em: 19 abr. 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=NzoET30NIKo
http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/78-cursos-tecnicos/cursos-tecnicos-subsequentes
http://tucurui.ifpa.edu.br/cursos/78-cursos-tecnicos/cursos-tecnicos-subsequentes
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O campus esta localizado em Tucurui®, municipio situado a 480 km da capital
Belém, no Estado do Para. A cidade, banhada pelo Rio Tocantins, recebeu no ano de
1957 os primeiros estudos para a constru¢cdo da grandiosa Usina Hidrelétrica (UHE)
de Tucurui, com inauguragao da primeira fase no dia 22 de novembro de 1984 e da
segunda fase por volta de 2002. A construgdo do empreendimento modificou
completamente a paisagem e a economia local, incentivando ainda intensa migragao
de moradores de outros municipios do Baixo Tocantins (Cameta, Mocajuba, Maraba,
Bai&do, Abaetetuba, entre outros) em razéo das oportunidades de trabalho que a usina

trouxe. Muitos residem ainda em Tucurui desde aquela época.

Figura 4 — Usina Hidrelétrica de Tucurui

Fonte: Site O Globo, 2019. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/economia/hidreletricas-polemica-
envolve-volta-de-reservatorios-5764763. Acesso em 23 ago. 2019.

Os incentivos recebidos pela producdo de energia e o desenvolvimento
urbano trazido pela construcdo da usina criaram a necessidade de mao de obra
especializada para trabalhar nas empresas que atendiam a regido, dentre as quais
podemos citar Eletrobras, Camargo Corréa Metais S/A e Companhia Vale do Rio Doce.
Visando atender a essa semana, em 10 de abril de 1995 o municipio recebeu a
Unidade de Ensino Descentralizada de Tucurui, vinculada ao Cefet/PA, por meio da
Portaria n.° 1.769. A partir de 2008, a UNED passou a ser chamada de Instituto Federal
de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Para, Campus Tucurui.

O interesse em ofertar o Curso Técnico de Nivel Médio em Aquicultura deu-

9 Texto organizado com base nas informacées disponiveis em: http://tucurui.pa.gov.br/nossa-historia/.
Acesso em: 19 mar. 2019.


https://oglobo.globo.com/economia/hidreletricas-polemica-envolve-volta-de-reservatorios-5764763
https://oglobo.globo.com/economia/hidreletricas-polemica-envolve-volta-de-reservatorios-5764763
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se pelo fato de a regido do Lago da Usina Hidrelétrica do municipio ter vocacao natural
forte para a aquicultura. O local dispbe de agua doce em abundancia, que propicia
éxito no cultivo de peixes, atividade que também pode representar uma fonte de renda
sustentavel para os ribeirinhos habitantes do entorno. Além disso, a aquicultura é
considerada uma atividade ainda em expansé&o na regido (PPC, 2016).

O curso passou a ser ofertado a partir de 2013, tendo neste mesmo ano sua
primeira turma. Atualmente constam regularmente matriculados no PROEJA um total
de 36 alunos. Esse € o unico curso ofertado nessa modalidade de educacdo em
Tucurui.

Inicialmente estruturou-se o curso para formar discentes no periodo de sete
semestres, ou trés anos e meio, com 100% da carga horaria sendo ministrada
presencialmente, totalizando 2555 horas, em consonéancia com o Catalogo Nacional
dos Cursos Técnicos, fundamentado no Parecer CNE/CEB n.° 11/2008, Portaria n.°
870, de 16 de julho de 2008, do Ministério da Educagao. Além disso, o curso pertence
ao eixo tecnoldgico recursos naturais. Conforme descrito no primeiro Projeto
Pedagogico do Curso — PPC, “inclui, ainda, tecnologia de maquinas e implementos,
estruturada e aplicada de forma sistematica para atender as necessidades de
organizacgao e producao dos diversos segmentos envolvidos, visando a qualidade e
sustentabilidade econémica, ambiental e social” (PPC, 2013, p. 14).

O PPC passou por reformulacdo em 2016, com base na resolugao n.°
217/2015 do Conselho Superior — CONSUP. Com isso, modificagcbes ocorreram no
que se refere ao tempo para conclusdo e quanto aos objetivos do curso. Assim, a nova
carga horaria total é de 2499,79 horas/reldgio. A partir desse momento, o curso passa
a ter 3 anos de duragao.

A forma de ingresso ocorre por meio de Processo Seletivo dividido em duas
etapas: analise documental, com analise socioeconémica dos candidatos inscritos, e
entrevista. S4o ofertadas anualmente 30 vagas, em turno vespertino ou noturno, com
primeiro requisito de acesso ser portador de Certificado de Conclusdo do Ensino
Fundamental ou documento equivalente.

A estrutura organizacional do curriculo esta dividida em trés nucleos: a)
Nucleo de disciplinas de formagéo geral: Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
b) Nucleo de disciplinas da formagao técnica de nivel médio: disciplinas técnicas de

aquicultura e disciplinas complementares, voltadas para maior compreensao das
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relagdes existentes no mundo do trabalho e para articulagcdo entre este e os
conhecimentos académicos; e c) Nucleo de atividades académicas especificas:
estagio supervisionado e atividades complementares (IFPA, 2016), conforme se

observa no quadro 4.

Quadro 4 — Desenho Curricular do Curso Técnico Integrado em Aquicultura — PROEJA

Niucleos do perfil de formagao do curso
Nucleo de disciplinas de formagao geral Compdem as disciplinas do Ensino Médio,
voltadas para a formagdo humana integral dos
estudantes.
Nucleo de disciplinas da formagao técnica | Compdem as disciplinas técnicas da area de
em Aquicultura aquicultura e disciplinas complementares.
Nucleo de atividades académicas | Fazem parte deste nucleo o estagio
especificas supervisionado e atividades complementares
(atividades extracurriculares e Projeto
Integrador).

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (PPC, 2016).

O desenho curricular do curso esta organizado com base na premissa de que
a formacéao geral e a formacao técnica sejam interligadas e inseparaveis, objetivando
superar uma visao fragmentada de sujeito e de sociedade produtiva que impunha a
educacao a tarefa de preparar ou para atividades intelectuais ou para serem méao de
obra para o mercado de trabalho. O trabalho, nessa proposta de formagéo, é principio
educativo que nao se pauta tdo somente na ocupacao profissional diretamente, mas
pelo entendimento de que homens e mulheres produzem sua condi¢do humana pelo
trabalho e, ao mesmo tempo, pela agao do trabalho, transformam o mundo e a si
proprios. Ademais, “visa oferecer ao jovem e adulto o direito a uma educagao completa,
apropriando-se dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos construidos pela
humanidade, incorporando a dimenséo intelectual ao trabalho” (PPC, 2016, p. 19).

Dos saberes oferecidos no curso, o discente concluinte é habilitado para o
manejo de espécies de peixes, camardes, ostras, mexilhdes, ras e algas; na
preparacdo de tanques e viveiros para o cultivo dessas espécies € no
desenvolvimento de produtos e subprodutos que utilizem essas espécies como
matéria prima. Profissionalmente, podera atuar em instituicbes publicas e privadas do
setor aquicola, empresas de producgao e beneficiamento de pescado e laboratérios de
reproducgao, larvicultura e engorda ou, além disso, trabalhar de forma auténoma.

Uma vez caracterizado o contexto em que desenvolvemos nossa pesquisa,

passamos a descrigao dos participantes.
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2.5 Conhecendo os viajantes do Tocantins

Os participantes da pesquisa totalizam quatorze discentes do Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Aquicultura na modalidade PROEJA. Destes, 10 sdo
do sexo feminino e 4, do sexo masculino.

Os discentes receberam o convite para participar da pesquisa durante as
aulas de Lingua Portuguesa as quais ministramos nas trés turmas no curso, que conta,
no momento da pesquisa, com um total de trinta e seis alunos matriculados. Como
percebemos neles profundo interesse em se engajarem nos projetos ofertados na
instituicdo, seja de ensino, pesquisa ou extensao, realizamos o convite e obtivemos o
aceite de quatorze deles, os quais compareceram ao primeiro encontro apos o convite.
Aqueles que ndo mostraram interesse, justificaram ndo disporem de horario, devido a
circunstancias laborais e por contar somente com o horario noturno para assistir as
aulas do curso.

Os participantes pertencem a turmas de séries distintas: 3.° ano, 4.° ano e
uma turma de formandos matriculados apenas na disciplina de orientagcdo para
conclusao do curso, denominada de Projeto Integrador. Descrevemos no quadro 5

como estao distribuidas as matriculas no momento da pesquisa.

Quadro 5 — Configuracdo das turmas do PROEJA no momento da pesquisa

Turmas do PROEJA — Total de alunos matriculados Total de aceites para
Integrado em 2019 participar do projeto
3°ano 13 discentes 2 aceites
4° ano 12 discentes 8 aceites
Turma concluinte: Projeto 11 discentes 4 aceites
Integrador
Total: 36 discentes 14 aceites

Fonte: Elaboragéo propria, com base em levantamento realizado via SIGAA', 2019.

E valido ressaltar que no ano de 2018 n3o houve turma de 1.° ano ingressante
por questdes internas da coordenacao do curso. Além das turmas relacionadas, ha

uma turma de subsequente do mesmo curso, mas optamos por direcionar a pesquisa

10 Disponivel em: https://sigaa.ifpa.edu.br/sigaa/public/curso/alunos.jsf?lc=pt_BR&id=31589. Acesso em:
23 ago. 2019. No SIGAA consta um total de 78 alunos matriculados, contudo constatamos entre esse
total que ha desistentes em situagéo irregular na secretaria académica do curso. Dessa maneira,
realizamos um trabalho de levantamento das frequéncias nas turmas pelo proprio SIGAA, que temos
acesso.
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apenas aos matriculados no técnico integrado.

Com os aceites, constituimos o grupo para as discussdes. O grupo ficou
composto por 2 participantes do 3.° ano, 8 do 4.° ano, e 4 participantes matriculados
na disciplina Projeto Integrador.

Todos se conhecem e realizam atividades de integragdo: visitas técnicas,
viagens e projetos de pesquisa no campus. Contudo, ndo havia uma maior
aproximacao quanto as historias e trajetorias de vida, oportunidade essa, que por meio
do projeto foi possivel proporcionar e, além disso, estabelecer lagos maiores de
solidariedade, afeto e companheirismo.

A proximidade que temos com os discentes, pois ministramos a disciplina
desde a entrada deles no curso, em 2016, facilitou o interesse e a confianga no
trabalho desenvolvido. Além disso, ao contar-lhes sobre os objetivos da pesquisa com
Historia de Vida, da perspectiva do Produto Educacional composto das proéprias

experiéncias dos participantes, agucamos ainda mais a curiosidade e o desejo de

envolverem-se no estudo.

Caracterizamos no quadro 6 cada um dos participantes da pesquisa. Todos

receberam nomes ficticios com o intuito de preservar as identidades.

Quadro 6 — Caracterizagdo dos participantes da pesquisa®*

Nome

Trajetoria de Vida e formagao

Trechos das entrevistas
narrativas

Luana

Luana tem 48 anos, € mae de um filho e tem
dois netos. Nasceu em Cameta, interior do
Para, local onde viveu até os 13 anos de idade.
Filha de pescador e com poucos recursos
disponiveis no interior, quando crianga ela
estudou até a 42 série do Ensino
Fundamental. Com o intuito de conseguir
melhores condi¢cdes de vida, Luana migrou
para Tucurui, vindo morar na casa de uma irma
e, assim, concluir o Ensino Fundamental. Aos
17 anos iniciou o Ensino Médio, mas logo
engravidou e teve que interromper os estudos
durante 5 anos. Retornou e concluiu o Ensino
Médio. Cursou o Magistério, mas nao se
interessou pela area, ficando apds o término
sem dar continuidade aos estudos por pelo
menos 16 anos. Incentivada por uma sobrinha
recém-formada em Assisténcia Social, que se
informava constantemente sobre cursos,
Luana retornou aos estudos no PROEJA
Aquicultura.

“Nao posso dizer que foi o filho,
porque ele nao me dava
trabalho. Foi falta mesmo de
apoio, de orientagao. Depois que
minha sobrinha se formou, ela é
assistente social, com 22 anos...
Ela comegou a prestar atencao
no que a gente fazia. Ela achava,
assim, que a gente estava muito
parado, que a gente tinha que
fazer alguma coisa; ela se
preocupa muito. Eu
praticamente nao tinha incentivo
de ninguém pra estudar. A minha
irma casou, também, mas ai ela
fez s6 o Ensino Médio. [...] Ai ndo
tinha incentivo de ninguém.
Meus pais moram no interior até
hoje”.

11 Nomes ficticios.
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Maria Dominga

Maria Dominga tem 42 anos, é do interior de
Cameta, conhecido como Juba. E mae de dois
filhos. Aos 9 anos de idade veio para a casa de
uma tia que morava em Tucurui para estudar.
Sempre teve gosto pelos estudos e desde
cedo percebeu que nao seria facil a busca por
esse sonho, pois a familia era humilde e
numerosa, composta por 13 pessoas. O pai
era bastante rigido, mas aceitou que a filha
fosse embora com a tia para Tucurui a fim de
continuar seus estudos. Em Tucurui, ela
estudou até o primeiro ano do Ensino Médio,
depois se casou e voltou a morar no interior de
Cameta, proximo a familia do esposo. Apos
uma gravidez de risco, teve que deixar o
interior € morar na cidade de Cameta por
recomendacéo médica. Quando estava ja com
dois filhos, em busca de melhores condi¢bes
de vida, voltou a Tucurui, onde arrumou um
trabalho na col6nia dos pescadores. Ha 15
anos atuando no setor pesqueiro, interessou-
se pelo Curso Técnico em Aquicultura.

“Eu sempre fui aquela pessoa
que sempre quis estudar e
quando a minha tia foi passear
em Cameta... Eu sempre fui
assim, inteligente, ai, ela
observando, ela falou: - Gente ,
essa menina tem, assim, uma
inteligéncia que vocés estao
perdendo ela aqui no interior...
Podia levar ela pra cidade...”

Carolina

Carolina é determinada, tem 37 anos, nasceu
em Tucurui. Foi mae de sua primeira filha aos
15 anos. A menina nasceu com paralisia
cerebral. Teve mais duas filhas e dedicou boa
parte de sua vida a criagdo delas. Conseguiu
terminar o Ensino Médio com muitas
dificuldades. Desde entdo ficou afastada dos
estudos por 15 anos. Uma das filhas soube a
respeito do Curso Técnico em Aquicultura e
incentivou a mae a voltar a estudar. Desde
entdo, Carolina vem estudando e se
destacando. Nao pretende mais parar. Para
ela, o curso a trouxe de novo a vida.

‘O Curso... Eu hoje,
sinceramente, até quando eu
entrei, ndo sabia nada, agora
minha visdo vai muito além,
quero buscar conhecimentos e
nao vou parar por aqui. Meu
curso ja esta acabando e eu ja
estou com a minha cabega la na
frente: eu preciso de um
Superior, ele vai vir,
provavelmente em julho eu ja
comego uma faculdade, porque
€u nao posso parar mais, tudo o
que eu vivi aqui dentro do IF,
colocar em uma gaveta.. E
inadmissivel comigo mesma,
todo o ensinamento que foi
passado aqui pra mim, ndo é
justo comigo mesma... Porque
eu penso hoje que esse curso da
area de Aquicultura... Eu entrei e
me identifiquei tanto...”

Rodrigo

Rodrigo é o cacula de uma familia com 10
irmaos. O pai era pescador e a mae, dona de
casa. Nascido no interior de Cameta, desde
muito cedo ajudava o pai no oficio de pescador
e na coleta de agai, uma das principais
atividades do interior de Cameta. Estudou até
a 4.2 série. Foi morar em Belém e estudou até
a 7.2 série. Voltou para Cameta e, ja casado e
com uma filha, completou o 2.° grau num de
um projeto chamado Vento Norte. Com a
escassez de peixes no municipio de Camets,
veio para Tucurui, lugar que apresentava
fartura de peixes e condicbes de vida
melhores. Além da pesca, trabalhou como
motorista e atualmente como agente de
trAnsito na cidade. Soube do Curso Técnico

“T6 até hoje aqui estudando. Me
interessa muito, é da minha area,
¢ muito bom pela vasta
experiéncia que eu tenho na
area, nao de criagao, mas sim de
pesca artesanal. Eu acredito que
a Unica solugao que a produgao
do pescado ainda tem aqui no
nordeste do Estado é o criatdrio,
envolver essas pessoas ha
riqueza que oferece esse lago”.
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em Aquicultura por meio de uma amiga e viu
nele a oportunidade de voltar a estudar.

Jodo

Jodo também nasceu no interior de Cameta,
estudou até a 4.2 série e lembra das
dificuldades que tinha para se deslocar até a
escola mais préxima: duas horas para ir e duas
para voltar. As vezes tinha que tirar o uniforme
para atravessar pequenos rios. Desde novo
ajudava os pais na pesca. Na juventude
realizou outros oficios: mexeu com serraria e
dirigiu barco no trajeto Camet4-Belém.
Matriculou-se em um curso no SENAI e obteve
alguns certificados na area de mecanica, mas
nao chegou a concluir o Ensino Fundamental.
Depois que casou, ndao voltou a estudar.
Montou a propria oficina e desde entédo
trabalha por conta propria. O desejo de estudar
sempre esteve presente e um dia, ao escutar
a radio em casa, soube do PROEJA em
Aquicultura. Prontamente se inscreveu e foi
selecionado. Com muitas dificuldades, devido
ao tempo longe da escola e ao trabalho
pesado, relata que trabalhava até dia de
domingo, contudo n&do deixava de vir a escola
durante a semana, pois queria muito terminar
0 Ensino Médio e o técnico.

“[...] foi dificil, porque eu tinha
separado, eu tinha que pagar o
carro, tinha que pagar pensao,
aluguel e luz... Eu trabalhava até
dia de domingo, eu chegava
daqui ainda trabalhava de noite,
porque mesmo era soé eu”.

Lucia

Ldcia tem 44 anos, é casada e méae de trés
filhos. E do interior de Cameta. Morou na
localidade até os 10 anos e lembra com
saudades da infancia feliz que teve la. Em
Cameta estudou até a 4.2 série. Mudou-se para
Mocajuba e estudou a 5.2 e a 6.2 série. Quando
chegou a 7.2 série, retornou a Cameta. Na 8.2
série mudou-se de novo, dessa vez, para
Belém. Cursou até o primeiro ano do Ensino
Médio na capital do Estado. De férias em
Cametda, conheceu um rapaz que morava em
Maraba e passava as férias em Cameta.
Casou-se com ele e o acompanhou. De Ia
vieram para Tucurui, onde permanecem até
hoje. Conseguiu terminar o Ensino Médio, mas
nunca trabalhou. Dedicou-se inteiramente ao
lar. Certo dia, uma de suas filhas, estudante de
Biologia, soube do curso e incentivou a méae.
Relutante no comecgo, ela inscreveu-se e
retornou a escola. A partir do curso, Lucia
relata ter um novo sentido de vida.

“[...] eu fui sempre dona de casa,
porque eu parei os estudos.
Deveria ter continuado, estudar,
fazer uma faculdade, mas néao,
tive que cuidar dos filhos, na
realidade eu me doei pra eles.
Esqueci de mim. Quando eu
voltei agora a estudar, eu
comecei a me amar mais, a fazer
as coisas que eu gostava:
comecei a fazer aula de musica,
a buscar algo pra mim. Ainda da
tempo de fazer alguma coisa...
De trabalhar.. E eu tenho
capacidade para isso. Os filhos
ja estao criados, donos de suas
vidas, entdo eu falei que eu
queria fazer algo pela minha
vida”.

Marcela

Marcela é natural de Tucurui. Casada, tem 31
anos e € mae de 2 filhos. Como ela mesma
relatou, nunca teve dificuldades para estudar e
sempre foi incentivada pela familia. O esposo
€ engenheiro e outros parentes ja possuem
diploma de curso superior. Em 2010 finalizou o
Ensino Médio e comegou um curso superior,
contudo ndo se identificou com a area e
desistiu. Sempre teve o sonho de estudar no
Instituto Federal e viu no PROEJA a chance de
realizar esse desejo.

“Todos o0os meus irmaos
estudaram aqui. Eu pensava:
‘serei a Unica que nao vou
estudar no IF?’. Ai apareceu a
oportunidade”.

Andreia

Andreia vem de uma familia bastante humilde.
Tem 40 anos e é casada. Filha de lavradores,

“Sou a quinta filha de onze filhos.
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nasceu no interior de Cameta e estudou até a
4.2 série no interior. Foi para a cidade quando
sua mée ganhou um terreno e construiu uma
casa. Assim, puderam continuar os estudos.
Ao completar 14 anos, ingressou no primeiro
ano no SENAI, mas logo engravidou,
abandonou os estudos e se casou. Durante a
constru¢cdo da Usina Hidrelétrica, almejando
oportunidades de trabalho, mudaram-se para
Tucurui. Na nova localidade Andreia trabalhou
como empregada doméstica em casas de
familia. Foi em uma dessas casas que ela
escutou a chamada para ingressar no Curso
Técnico em Aquicultura — PROEJA. Conseguiu
ingressar no curso e estd em busca dessa
formacéo profissional.

Minha mae é da roga. Meu pai
abandonou a gente quando eu
era crianga e sumiu no mundo,
era um caixeiro viajante e
aparecia de ano em ano para
deixar menino. As vezes a gente
tinha o que comer, as vezes nao
tinha. Um tio ajudava a minha
mae e como ele ndo era pai, nao
tinha aquela obrigagdo. Assim
fomos vivendo... Os maiores
tinham que vender chopp, pastel
na rua, para sustentar os
menores”.

Django

Django nasceu em Brasilia, DF. Tem 34 anos e
trabalha na Prefeitura Municipal de Tucurui.
Veio para este municipio aos nove anos e ficou
morando na casa da avo. Teve uma infancia de
trabalho, por isso o estudo ficava em segundo
plano. Mesmo assim, terminou o Ensino
Fundamental. Cursou o Ensino Médio ao
mesmo tempo em que trabalhava em uma
empresa que prestava servico na Usina
Hidrelétrica. Serviu ao exército por um ano e a
experiéncia foi um divisor de aguas para ele,
pois passou a enxergar uma futura carreira.
Um dos colegas, ex-aluno do IFPA, o
incentivou a fazer o Ensino Médio com o
técnico no PROEJA. Assim, ele ingressou na
instituicao.

“Eu nunca planejava fazer um
curso técnico, muito menos
estudar no Instituto Federal.
Antigamente a gente fazia
cursinho para estudar aqui.
Tanto que eu pensava que aqui
era s6 para quem era funcionario
da Eletronorte.

Luisa

Luisa nasceu em Imperatriz, no Maranhao, e é
uma jovem mae. Com 22 anos de idade, desde
os 15 reside em Breu Branco, municipio que
fica a 10 km de Tucurui. Nesse municipio
concluiu o Ensino Fundamental. Retornou a
sua cidade natal e cursou o 1.° ano do Ensino
Médio e iniciou um Curso Técnico em
Enfermagem. Entretanto, n&o conseguiu
concluir e retornou a Breu Branco. De volta,
casou-se e teve seu primeiro filho. Continuou
os estudos e, quando estava no 2.° ano do
Ensino Médio, soube do PROEJA no IFPA.
Relutante a principio de ter que recomecgar o
1.° ano, pois o curso é na modalidade
integrada, convenceu-se de que valeria a pena
por sair com um certificado de técnica em
Aquicultura.

“Para mim... Eu entrei, me
inscrevi e ndo sabia do que se
tratava o curso. S6 pensei, ‘poxa,
vou ter que cursar o Ensino
Médio novamente’. Eu ja estava
no segundo ano. ‘Eu vou voltar
tudo de novo para cursar?’. Mas
ai eu iria sair com o técnico... Vai
compensar. Nao botava fé que ia
conseguir, porque era uma
instituicdo federal e eu sempre
pensava que tinha pessoas
melhores do que eu, entéo eu ja
tinha descartado as
possibilidades.

Comecei a cursar, ndo tinha
interesse nenhum pela area, nao
queria, eu nao gosto de peixe.
Minha mente era fechada, mas
eu consegui passar e estou em
uma escola que tem um titulo
melhor que a publica, eu vou
cursar’.

Isabely

Isabely tem 32 anos, tem 2 filhas e nasceu em
Tucurui. Chegou a residir na capital, Belém,
dos 6 aos 13 anos de idade, quando voltou a
sua cidade natal. Isabely lembra com carinho
a figura do pai como sendo aquele que tudo fez

“Eu nunca tinha pegado em um
instrumento na minha vida.
Comecei a vir todo dia,
ensaiando. Aquilo comegou a
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para que os filhos estudassem. Casou cedo,
com 16 anos, e teve a primeira filha aos 17
anos. O periodo em que esteve casada é
retratado por ela como sendo dificil. Mesmo
assim, ao se separar enfrentou a depresséo.
Terminou o Ensino Médio, porém nao deu
continuidade a uma formagéo. Por 13 anos
esteve longe dos estudos. Incentivada pela
irma e um amigo, encontrou forgas para iniciar
o PROEJA. Isabely conta que o curso mudou
completamente sua vida, principalmente,
porque ingressou na banda de musica e
encontrou um nOvOo recomego, novas
amizades e gosto pelos estudos.

tirar um vazio de dentro de mim,
pois eu ficava ocupada com o
meu curso, ocupada com a
musica... Me identifiquei muito
com o saxofone, minha mae
gosta muito, comecei a tocar, a
ser bem recebida, e eu t6 aqui
todo o dia, mesmo quando tem
novatos eu t6 aqui aprendendo
cada dia mais. Isso foi algo muito
bom, tanto a parte da musica,
quanto da Aquicultura”.

Tom

Tom se diz “filho de Tucurui’. Aos 34 anos, é
casado e tem filhos. Vem de uma familia
humilde, com 4 irm&os. Desde os 16 anos
precisou trabalhar e nunca parou. Concluiu o
Ensino Fundamental, mas ndo tinha o Ensino
Médio. Parou de estudar por varios anos, pois
priorizava sempre o trabalho. Por volta de 2015
soube do curso. Fez a inscrigdo e, com muitas
dificuldades, concilia trabalho e estudo. Ja esta
concluindo o curso.

“Quando a gente veio ter uma
nocdo do estudo, de uma
qualificagéo, foi agora, recente,
porque eu comecei a estudar...
Parei varias vezes por questdes
de trabalho... Minha
preocupagao era soO trabalhar,
nao tinha preocupagdo com o
estudo, achava que nao tinha
nenhum fundamento. Depois de
ter familia eu vim abrir mais os
olhos em questéo da importancia
dos estudos’.

Marta

Marta nasceu em Araguatins, no Tocantins,
tem 50 anos e é filha unica. Foi criada na rocga,
na beira de rio. Comecgou a trabalhar aos 7
anos, ajudando os pais na roga, mas ela
gostava. Com 9 anos mudou-se para Maraba
e continuou estudando até um tempo. Quando
0 pai adoeceu, parou de estudar para trabalhar
e ajudar a mae. Casou-se e teve 2 filhos. Com
o falecimento do primeiro esposo, casou-se
novamente e teve mais 2 filhos. Veio para
Tucurui, onde conseguiu terminar o Ensino
Médio. Trabalhou em uma empresa prestadora
de servicos ambientais na cidade. Naquele
periodo, conheceu duas técnicas em
Aquicultura e Marta as auxiliava. Apaixonou-se
pelo trabalho e foi incentivada por elas a
buscar o curso no IFPA, onde estuda desde
entao.

“l...] (as técnicas) tiravam
alevinos de um tanque pra outro,
eram alevinos de pirarucu, de
tambaqui, de curimata e eu
ajudava sempre elas, elas me
ensinando...

Na brincadeira da gente elas
falaram: "Olha, vai estudar, no
IFPA tem esse curso, vai estudar
pra ti ser uma técnica também
em Aquicultura"... Elas sempre
conversando comigo e me
incentivando, ai me interessei.
Eu vim, me inscrevi, fiz a
entrevista, ai passei. [...] Eu
morava na beira do rio, mas n&o
conhecia as espécies”.

Samara

Samara foi aluna da turma de 2016 e ja havia
trancado algumas disciplinas do curso. Decidiu
retornar neste ano para concluir os estudos,
por isso, estava em uma nova turma.
Participou de dois encontros do projeto e nao
conseguiu terminar as entrevistas narrativas
no grupo. Marcamos entdo um encontro
individual, porque, apesar de ndo conseguir
desenvolver-se oralmente na presenga do
grupo, ela ndo desejava abandonar o projeto.
A participante também entregou a Histéria de
Vida escrita. Revelou que nasceu Tucurui, mas
sua familia tem origens em Cameta. Eram 5
irmaos, mas perdeu uma irmaé em 2012. Em
2000 viu a mée se separar do pai, porque ele,

“A minha intengado nao era fazer
esse curso, nunca, a minha
intencdo era fazer Redes,
sempre gostei de computador,
essas coisas... Mas agora que
comecei a fazer, comecei a
gostar, conhecer pessoas muito
legais da minha turma
antigamente, conheci agora da
turma que eu té agora. Pretendo
continuar, me formar. Ainda nao
tenho o que fazer, sempre
trabalhei”.
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0 pai, a maltratava fisicamente. Tem o Ensino
Médio completo desde 2012, mas so6
conseguiu obter o certificado recentemente,
devido ter que buscar o documento em outro
Estado. Em 2015, soube do curso através de
duas amigas que se formaram no IFPA. Assim,
ela veio ao curso por meio dessas influéncias.

Fonte: Elaboragao propria, com base na 2.2 fase de entrevistas narrativas, 2019.

Os encontros com o grupo aconteceram uma vez por semana, inicialmente as
quintas-feiras, no horario das 17h00 as 19h00, em uma sala do campus. Nos ultimos
dois encontros, adaptamos para as sextas-feiras por conta da disponibilidade dos
participantes. Entretanto, sempre marcamos antes do turno da noite, para facilitar a
logistica do deslocamento, visto que o campus € distante da cidade.

Para marcarmos os encontros, criou-se um grupo de WhatsApp com objetivos
pré-concebidos: agilizar a troca de informagdes solicitadas, confirmar os horarios dos
encontros e aproximar os participantes ainda mais da pesquisa.

Apos caracterizar os participantes da pesquisa, passemos a descrever o

desenvolvimento dela.

2.6 Pensar o passado, o presente e o futuro: a construgao do “Caminhar para si”

As leituras de Josso (2010) nos encaminharam para os objetivos com a
pesquisa com Histérias de Vida. Assim, iniciamos o planejamento de cinco roteiros
formativos (Apéndice A) para desenvolver com os participantes da pesquisa em cada
encontro. Definimos a técnica e os instrumentos a serem utilizados na construgao dos
dados, reservamos 0O espaco € pensamos as dinamicas que permitiiam o
desenvolvimento das entrevistas de maneira a mais espontanea possivel.

Cada participante vivenciou uma experiéncia dividida em quatro fases, com
base em Josso (2010), trabalhadas em um total de seis encontros. Cada fase foi
renomeada conforme os objetivos de formagao planejados:

1) Introduc&o a construgdo da Historia de vida;

2) O “caminhar para si” como proposta de reflexdo sobre a trajetoria de vida e
formacao profissional”;

3) O Que Minha Histéria de Vida revela sobre a minha formagéo? e

4) Balanco do processo formativo.

Dessa maneira, cada fase foi executada conforme descrito no Quadro 7. No
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quadro em questdo, apresentamos uma sintese, com a descricado das fases, os
objetivos e a duragédo de cada um dos encontros formativos.

construgao da
Histoéria de
Vida

(1) encontro

Fases Duragéao Roteiros Objetivos
1 Roteiro 1
Introdugao a

Preparagao a
Histdria de Vida

Apresentar a proposta
de formagao;
Firmar o termo de
compromisso com os
participantes.

2
O “Caminhar
para si” como
proposta de

reflexao sobre
a trajetoéria de
vida e
Formacgao
Profissional

(2) encontros

Roteiro 2
Encontro 1: O
Caminhar Para Si:

Primeiras
Aproximagoes

Promover as primeiras
reflexdes a respeito
das experiéncias de
vida que levam os
discentes a busca da
formacgéo profissional.

Roteiro 3*
Encontro 2: No
caminhar de minha
vida, como me
formo?

Suscitar novas
recordacoes a fim de
aprofundar as questoes
relatadas no primeiro
encontro dessa fase,
encaminhando a
Historia de Vida ao
percurso de formagao
no Curso Técnico em
Aquicultura.

*Atividade individual de escrita da Historia de Vida

Ao final do Encontro 2, do Roteiro 3, No caminhar de minha
vida, como me formo?, retoma-se as questdes iniciais: “Quais
experiéncias de minha vida contribuiram para a minha chegada
ao IFPA e minha formacao no Curso Técnico em Aquicultura?”,
“Qual o sentido que o PROEJA produziu/produz em sua vida?” e
“O que vocé vislumbra para o seu futuro a partir do PROEJA?”,
e solicita-se a producao da Histéria de Vida escrita a ser
realizada em espaco fora da instituicdo, de preferéncia, nas
residéncias dos participantes. Apds, passar para a fase 3.

3
O que minha
Histéria de
Vida revela
sobre a minha
formagao?

(1) encontro

Roteiro 4
Encontro: O
compartilhar das
experiéncias

Desencadear um
processo de reflexao
sobre a formagao de
cada um, no partilhar

das leituras e
comentarios a respeito
da Histéria de Vida

escrita uns dos outros.

Quadro 7 — Fases de execugdo da pesquisa com base na Metodologia Histéria de Vida em nossa
pesquisa
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4 (2) encontros Roteiro 5 Avaliar o trabalho
Balang¢o do Encontro: Eu me | formativo com Histéria
processo formo Assim... de Vida.
formativo

Fonte: Elaboragao propria, 2019.

Desenvolver cada uma das fases demandou o uso de técnica e instrumentos
de acordo com cada objetivo formulado. A técnica usada para coleta foi a entrevista
narrativa. Os instrumentos usados foram as notas de campo, gravagdes em audio e
video e produgdes escritas dos participantes. Vejamos na figura a seguir como

utilizamos a técnica e instrumentos em cada uma das fases acima citadas.

Figura 5 — Técnica e instrumentos para a coleta das fontes

/7~ \

*Entrevista narrativa

*Entrevista narrativa
**GravagOes em audio

*Roda de conversa
**Notas de campo

*Entrevista narrativa

e video
*’;G\;%V:g Ges em audio **Producdes escritas **GravagBes em audio
*% A .
**Notas de campo Produgdes escritas

**Notas de campo **Notas de campo

N

* Técnica utilizada em cada fase
**Instrumentos utilizados na coleta

Fonte: Elaboracéao prépria, 2020.

Na fase 1, realizamos um encontro, com uma roda de conversa para o convite
e notas de campo;

Na fase 2, utilizamos a entrevista narrativa como técnica e as gravagdes em
audio e video foram os instrumentos para registro, além de notas de campo;

Na fase 3, seguimos com entrevista narrativa e gravagdes de audio e video
como instrumentos, acrescidos do registro de produgdes escritas pelos participantes
e notas de campo.

Na fase 4, fizemos a entrevista narrativa, registro de produgdes escritas pelos
participantes, gravagdes em audio e notas de campo. Realizamos dois encontros para
o balango das aprendizagens.

Feita a sintese do planejamento da pesquisa, da técnica e dos instrumentos
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para o registro das fontes, explicitaremos, na sequéncia, como se deu cada uma das

fases.

2.6.1 Fase 1: Introducao a construgao da Historia de Vida

No dia 1.° de abril de 2019, realizamos o contato inicial com o grupo que
participaria do projeto. Era o primeiro dia de aula do semestre letivo de 2019 e, como
recebemos a disciplina de Lingua Portuguesa e ja tinhamos formulados dois roteiros,
bem como os termos para o acordo com os participantes, aproveitamos o miniauditorio
do campus para levar as turmas e realizar o convite.

No espaco reservado, iniciamos a apresentagao do projeto aos participantes
que se dispuseram a ir. Explicitamos os objetivos e os instigamos a pensarem em sua
formagdo e como poderiam narrar suas histérias de vida (APENDICE A — ROTEIRO
1).

Inicialmente foi perceptivel a preocupagdo dos estudantes, refletida em
perguntas como “O que vou falar?”, ou “Minha histéria tem importancia para a
pesquisadora? E para meus colegas?” Observamos também temores sobre a escrita,
devidos as dificuldades proprias desse publico na composi¢cdo de alguns géneros
textuais.

Realizamos a leitura de uma Historia de Vida retirada da obra intitulada
“Histérias que merecem ser contadas”!?. A seguir, surgiram comentarios bastante
positivos sobre a histéria lida e como seria interessante contar as proprias historias.

Firmamos o contrato com o grupo e combinamos de marcar o encontro inicial
pelo grupo de WhatsApp. Deixamo-los a vontade para escreverem algo que
pudessem ajudar na entrevista narrativa. Saimos com boas expectativas para o inicio

das atividades.

2.6.2 Fase 2: O “Caminhar para Si” como proposta de reflexdo sobre a trajetéria de
vida e formagao profissional

Com o grupo de WhatsApp formado, combinamos o segundo encontro para o
dia 18 de abril de 2019, as 17h00, no miniauditério do campus. Na segunda fase,

iniciamos de fato as Histérias de Vida contadas por meio de entrevistas narrativas. A

2 ABREU, D. T. B. et al. (Org.). Histdrias que merecem ser contadas. Sapucaia do Sul, RS, v. 4, n. 2,
2017.
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principio, planejamos um encontro presencial e uma atividade individual fora do
ambito da instituicdo. Contudo, como o grupo era composto de 14 participantes e
contdvamos com apenas duas horas para desenvolver as atividades, planejamos mais
um encontro presencial, totalizando dois encontros presenciais e uma atividade

individual de construcéo da Histéria de Vida escrita.

2.6.2.1 Encontro 1 — O “Caminhar para Si”: primeiras aproximagoes

Do primeiro encontro da segunda fase participaram 11 discentes: Luana, Maria
Dominga, Carolina, Rodrigo, Jo&o, Lucia, Marcela, Andreia, Django, Luisa e Isabely,
0s quais se dispuseram em um semicirculo!s.

Alguns participantes foram pontuais, outros demoraram a chegar e esse fato
nos passou temores sobre se de fato conseguiriamos adesao suficiente para nossa
proposta de formagdo com o PROEJA.

Passada meia hora do horario marcado, finalmente tinhamos um numero
suficiente para iniciar as entrevistas narrativas com os 11 participantes anteriormente
descritos. No inicio, ao saberem que estavam sendo gravados, demonstraram
nervosismo, mas ao iniciarem as narrativas, tranquilizaram-se de forma natural.

Iniciamos a partir de uma pergunta motivadora: “Quais experiéncias de minha
vida contribuiram para minha chegada ao IFPA e minha formagdo no Curso Técnico
em Aquicultura?”. E assim, cada um comegou a contar sua Histéria de Vida livremente.

Para finalizar cada Histdria de Vida, propusemos mais duas perguntas: Qual o
sentido o PROEJA produziu/produz em sua vida? e O que vocé vislumbra para seu
futuro a partir do PROEJA? No Roteiro 2, presente no Apéndice A deste estudo, ha
um quadro sintese daquele momento.

Com a pergunta orientadora, a Histéria de Vida fluiu de forma espontanea, as
vezes iniciada com a chegada no curso, depois passando por recordagdes da infancia
e juventude; outros entenderam por bem contar as experiéncias do lugar da infancia,
da juventude e até os dias atuais.

Os discentes aparentemente tentaram nao demonstrar resisténcias quanto ao

falar de si, contudo, na forma de narrar ou de selecionar informagdes que deveriam

13 Devido ao posicionamento do equipamento de filmagem n&o capturar o circulo por inteiro no espaco
escolhido, tivemos que optar por colocar alguns participantes atrds uns dos outros, 0 que ndo era
nosso desejo. No encontro seguinte, utilizamos um equipamento maior e pudemos dispor os
participantes de forma mais adequada aos objetivos de coleta.
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ser compartilhadas, demonstraram tensdes normais a uma primeira entrevista. Isso
fez com que buscassemos para os demais encontros meios de estabelecer vinculos
maiores de confianga.

Dentre os mais desenvoltos, destacamos Maria Dominga, Lucia, Carolina e
Django. Luana e Marcela foram as que pouco revelaram de suas histérias. Os demais
relataram o suficiente para o que se pedia na questdo motivadora.

Apds o encontro, fizemos algumas notas de campo para posterior leitura.

Figura 6 — Primeiro encontro de entrevistas narrativas em grupo

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

2.6.2.2 Encontro 2 - No Caminhar de minha vida, como me formo?

O encontro 2 da segunda fase nao aconteceu na semana seguinte ao primeiro,
por coincidir com a semana de aulas do mestrado. Por esse motivo, marcamos para
dia 09 de maio, as 17h00, no miniauditério do campus.

Para o segundo encontro desta fase, buscamos criar um ambiente mais
favoravel a escuta dos participantes. Selecionamos diversas imagens da turma em
atividades do curso: visitas técnicas, aulas praticas, convivéncia nos espagos
educativos da instituigdo. O objetivo era fazer com que evocassem memorias do
processo de formag&o no curso técnico e durante a trajetéria de vida, as quais ndo
foram relatados no primeiro encontro. Ademais, também pretendiamos criar um
ambiente mais aconchegante para estimular a narrativa de sentimentos, perspectivas
e reflexdes sobre cada lembranca.

Dispusemos as imagens em um painel. Escolhemos ainda alguns poemas de

escritores da literatura brasileira sobre temas especificos: infancia, saudade,
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maternidade, perseveranca, mudancas do tempo e amizade. Os textos foram

impressos e espalhados pela sala onde seriam gravadas as entrevistas.

Figura 7 — Organizacdo do espaco para o encontro 2
‘\ o _ 2

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

Ao entrarem na sala, os participantes ficaram surpresos com a organizagao
do ambiente. Puseram-se em frente ao painel com suas imagens, momento em que
percebemos que estavam alegres. Ao mesmo tempo, surgiram conversas saudosas
sobre os colegas que desistiram ao longo do caminho.

Do segundo encontro participaram 9 discentes: Luana, Carolina, Rodrigo,
Jodo, Lucia, Isabely, Tom, Marta e Samara. Esses trés ultimos estavam ali pela
primeira vez. Mesmo com uma semana de antecedéncia do agendamento para o
segundo encontro, 5 participantes n&do puderam comparecer: Maria Dominga, Marcela,
Andreia, Django e Luisa.

Um dos grandes desafios nessa fase da pesquisa concentrou-se justamente
no fato de os estudantes do PROEJA exercerem outros papeis, que ndo apenas o de
estudante. Sdo mées e pais de familia, trabalhadores durante o dia; possuem
compromissos proprios das pessoas adultas e essas questbes precisavam ser
previamente discutidas e adaptadas visando a participagao do maior numero possivel
de pessoas.

Por conta das novas participagdes, iniciamos o encontro com a atividade
desenvolvida anteriormente. Os participantes Tom, Marta e Samara contaram sua
Histéria de Vida, como os participantes do primeiro encontro fizeram. Tom pareceu

nervoso, mas conseguiu narrar. Marta, bastante comunicativa, sentiu-se a vontade,
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inclusive emocionando-se ao falar do pai. Samara, entretanto, ndo conseguiu relatar
sua histéria. Cada vez que rememorava alguma experiéncia, chorava copiosamente.
O pouco que relatou trouxe sofrimento por uma familia em que o pai a maltratava
muito. Samara pediu para ndo continuar e nao insistimos; respeitamos o pedido. A
participante desejou ficar até o final do encontro interagindo com as dindmicas
propostas.

Encerramos a primeira atividade com a Histéria de Vida da pesquisadora.
Destacamos que esse momento se desenrolou com profunda emocgao, percebido por
ndés como um “divisor de aguas” nesse processo. A narrativa, permeada de detalhes,
reflexdes e emocionada, remeteu alguns dos participantes a sua propria vida. Quando
terminamos, alguns retomaram a palavra para exprimirem lembrancas evocadas a
partir da histéria de nossa histéria e perguntas sobre a narrativa compartilhada. Nesse
momento, pudemos inferir que os participantes ndo se sentiam mais “objetos de
pesquisa”, mas faziam parte de um processo maior, de uma formagao construida por
eles proprios.

Terminada essa parte, iniciamos o0 que planejamos para o encontro.
Solicitamos que os participantes se dirigissem ao painel e escolhessem uma das
imagens ali dispostas e, apds, que escolhessem um dos textos estendidos pela sala.

A pergunta motivadora utilizada foi: “O que essa imagem revela sobre a minha
formacdo?”. A intencdo dessa dindmica era fazer com que os participantes
percebessem as mudancas ocorridas durante a vida e que todas as experiéncias
fossem reconhecidas como formadoras para além do aprender a fazer, do adquirir
habilidades.

Com as imagens e os textos nas maos, os participantes comegaram a narrar
suas experiéncias. Nesse segundo momento vieram a tona as experiéncias mais
pessoais ocultadas na primeira narrativa: doengas na familia, que os tornaram mais
fortes para seguir nos estudos; separacgdes; reflexdes sobre a infancia, em
comparagao ao momento atual de vida; as alegrias sentidas ao retornarem aos
estudos.

Convém ressaltar que esse encontro proporcionou muita comog¢ao, choro e
suscitou lembrancgas significativas. Sentimos que a tensao do encontro anterior n&o
estava mais presente e conseguimos estabelecer vinculos de confianga. Os
participantes comportaram-se de maneira mais espontanea.

Ao terminarmos, solicitamos que a Histéria de Vida fosse escrita e levada para
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0 proximo encontro, tendo como base as questdes iniciais: “Quais experiéncias de
minha vida contribuiram para minha chegada ao IFPA e minha formagdo no Curso
Técnico em Aquicultura?”, “Qual o sentido que o PROEJA produziu/produz em sua
vida?” e “O que vocé vislumbra para seu futuro a partir do PROEJA?”. Denominamos
essa atividade como: Atividade individual de escrita da Historia de Vida. Importante
destacar que nao houve nenhuma instrugdo. Deixamos os participantes livres para
produzirem quantas paginas desejassem. Tais atividades estado descritas no Roteiro
3 ao final deste estudo (Apéndice A).

Durante a semana, alguns participantes compartilhavam o processo de escrita
da Histdria de Vida. Isso nos deixava satisfeitas por ver o empenho da turma no

processo de formacéo.

Figura 8 — Processo de construgéo da Histéria de Vida

<6
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Fonte: arquivo da pesquisa, 2019.

2.6.3 Fase 3: O que minha Histdria de Vida revela sobre minha formagao?

Demos aos participantes o prazo de uma semana para elaborar a Historia de
Vida escrita. Na terceira fase, o desafio estava em passar ao papel o que haviam
compartilhado oralmente. Segundo Josso (2010, p. 2014), esse momento impde “uma
pausa, um siléncio, em contraposicdo a espontaneidade inicial’, permitindo maior
tomada de consciéncia sobre sua trajetoria de formagéo. Por isso, consideramos esse
momento solitario crucial para a pesquisa-formacao.

Como nem tudo ocorre conforme planejado, quase remarcamos o0 encontro,

pois alguns haviam esquecido de produzir a narrativa. Porém, ao recordar-lhes da
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atividade, aqueles que n&o a haviam realizado conseguiram produzir um rascunho e
assim, mantivemos a data programada. A seguir descrevemos o unico encontro dessa

fase, o qual denominamos “O compartilhar das experiéncias”.

2.6.3.1 Encontro: O compartilhar das experiéncias

O encontro da fase 3 aconteceu no dia 16 de maio de 2019. Compareceram
11 participantes: Luana, Carolina, Rodrigo, Lucia, Samara, Marcela, Andreia, Django,
Luisa, Tom e Marta. Ausentaram-se por imprevistos: Maria Dominga, Jo&o e Isabely.

Quase todos os participantes levaram a narrativa escrita, incluindo a
pesquisadora. Samara, contudo, ndo conseguiu desenvolver nem um rascunho.

Comecgamos com a exibicdo do video motivacional “Nunca pare de lutar’*4.
Depois da exibigdo do video, indagamos os participantes sobre suas percepgdes do
processo de escrita da narrativa. Alguns responderam sentir mais dificuldades, bem
mais que durante a socializagdo oral. Outros acharam mais facil escrever, pois
poderiam organizar melhor as informagdes. Além disso, relataram que outras
experiéncias foram evocadas no decorrer da escrita.

Planejamos que, ao iniciar, trocassemos as narrativas, cada um lendo a
narrativa de outro participante. Isso, no entanto, ndo foi possivel, porque os
participantes acharam dificil compreender a escrita dos colegas.

A razdo apresentada por eles foi plenamente compreendida pela
pesquisadora, pois, como se sabe, o publico do PROEJA tem especificidades,
principalmente em relagao a escrita de textos. Dessa maneira, acordamos que quando
cada um acabasse de ler seu proéprio texto, os demais poderiam tirar duvidas, elogiar,
perguntar, interagir.

Essa etapa foi bastante significativa. Todos que leram suas proprias narrativas
se emocionaram, mais até que na fase de exposi¢éo oral.

Quando cada um lia, os outros praticavam a escuta atenta. Reservamos o
final da exposigdo para que os participantes fizessem perguntas, expressassem a
admiracdo pelas histérias uns dos outros. Interessante pontuar que, mesmo com a
narrativa escrita em maos, alguns abandonavam a leitura e complementavam as

reflexdes oralmente, acrescentando lembrangas ao relato, depois retomavam a leitura.

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hUErhmCmwkY. Acesso em: 10 maio 2019.
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Outros apenas leram o que conseguiram expor de forma escrita. Alguns nem queriam
ler o que estava no papel, que serviu apenas como base para uma nova narrativa oral.

A atividade deu-se de forma rica, emocionante, revelando valores, bem como
semelhancas e diferencas entre os percursos de vida dos participantes. As idas e
vindas entre as narrativas apenas ampliaram a compreensao do processo de
formacao de cada um.

Apoiados em uma dinadmica, selecionamos algumas palavras, como:
resiliéncia, compromisso, gratidao, aceitagao, alegria, perseveranga, forga de vontade,

amor, paciéncia, dentre outras.

Figura 9 — Organizagao da atividade

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

Demos aos participantes alguns minutos para escolherem uma das palavras
pensando em uma das histérias de vida dos presentes e, também, um dos bombons
sobre a mesa. Apos escolherem, pedimos que justificassem a escolha da palavra e
entregassem-na a um dos presentes, juntamente com o bombom. Nesse momento,
expressaram admiragdo, prestaram homenagens e proferiam palavras de incentivo
em relacao aos estudos e a formacgao académica. As atividades desse encontro estao
resumidas no Roteiro 4. (Apéndice A).

Encerramos esse encontro com uma sensagao de alivio, pois mesmo com
dificuldades financeiras para o deslocamento até o campus, com problemas familiares
relatados por alguns e imprevistos, os participantes assumiram o compromisso e
conseguimos concluir mais um momento de entrevistas. Apenas Django entregou a

narrativa escrita nesse dia. Os demais solicitaram que se estendesse o0 prazo em uma
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semana para melhorar o texto. Acatamos o pedido e recebemos os textos na semana

seguinte, no dia de aula com as turmas.

2.6.4 Fase 4: Balango do processo formativo

Essa fase, denominada Balango do processo formativo, foi dividida em dois
momentos. O primeiro, voltado para a reflexdo escrita do que foi formador durante
todo o percurso dos encontros utilizando a metodologia Histéria de Vida e sobre a
formacgao no curso técnico; o segundo, apds a escrita, 0 momento de compartilhar
oralmente as respostas.

Elaboramos para a avaliagdo do percurso quatro perguntas: 1) Pensar e
narrar a sua Histéria de Vida foi formador? 2) Vocé considera importante ter
participado desse projeto? O que vocé aprendeu com essa experiéncia? 3) Qual dos
encontros vocé considerou mais significativo? 4) Vocé considera estar tendo um boa
formagéo no Curso Técnico em Aquicultura?

Planejamos que esse momento ocorreria num unico encontro em nossa
pesquisa, denominado “Eu me formo assim...”, porém, conforme descreveremos a
seguir, por causa de situagdes imprevistas surgidas no horario do encontro,

concluimos essa fase em dois momentos.

2.6.4.1 Encontro: Eu me formo assim...

O primeiro encontro da fase 4 ocorreu no dia 10 de junho de 2019, as 17h00,
em uma sala de aula do campus, pois o local em que ocorreram os demais estava
reservado para outra atividade.

Além desse imprevisto, outras dificuldades surgiram nesse dia especifico. Era
periodo de provas bimestrais e os participantes se desdobravam entre realizar
trabalhos das disciplinas e estudar para as provas. Além disso, apenas quatro
participantes compareceram no horario marcado, o que inviabilizava o inicio das
atividades planejadas.

Como ja estavamos aflitos com essas situagdes, resolvemos iniciar com as
escritas das quatro perguntas antes das entrevistas. Estiveram presentes 9 (nove)
participantes: Luana, Carolina, Rodrigo, Lucia, Django, Luisa, Isabely, Tom e Marta.

Entregamos as folhas de papel contendo as quatro perguntas de balanco,
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conforme a Figura 10.

Figura 10 — Primeiro momento da fase de balango

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019.

Assim, os participantes iniciaram a escrita de suas reflexdes. As perguntas
encontram-se disponiveis no formulario Perguntas Motivadoras para a Fase de
Balango do Processo Formativo (Apéndice B).

N&o conseguimos avangar, no entanto, para o segundo momento planejado,
que era o partilhar oralmente as respostas, por algumas razées. Percebemos que a
mudancga de local dos encontros influenciou na dinédmica planejada. Como o espago
que tinhamos disponivel naquele dia ficava no bloco de sala de aulas, havia bastante
ruido pelos corredores, atrapalhando a concentragao dos participantes.

O atraso no inicio, de mais de uma hora, também influenciou. Com o horario
ja avangado, ndo conseguimos iniciar a entrevista para socializar as respostas
oralmente. Logo, concordamos em retornar para mais um encontro de balango, que
ocorreu no dia 30 de agosto de 2019, as 17h00, no auditorio do campus. Estavam
presentes Django, Rodrigo, Marta, Carolina, Andreia e Maria Dominga. Logo que
iniciamos, relembramos as perguntas respondidas no encontro anterior.

Iniciamos o encontro com cada um avaliando oralmente sua participacdo no
projeto. Conseguimos iniciar no horario planejado e dedicamos bastante tempo para
avaliar oralmente como foi para cada um essa experiéncia, por isso, consideramos
esse momento bastante satisfatorio, principalmente em relagéo a pergunta de nimero

4 (Como veem a formagao profissional no Curso Técnico em Aquicultura). Diversas
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reflexdes surgiram no sentido de propor melhorias para o curso ou até mesmo mudar
a nomenclatura especifica para turmas futuras.

Os participantes que ndo puderam comparecer ao encontro entregaram sua
avaliacdo por meio dos outros participantes, conseguindo, assim, cumprir com as
quatro fases propostas em nosso estudo.

Finalizado o encontro, consideramos encerrada a etapa de recolha das fontes
e agradecemos a participagdo, comprometendo-nos a compartilhar o produto a ser
gerado, visto que foi uma construgdo coletiva. Registramos, além disso, nossas
observacgdes finais nas notas de campo.

A partir desse momento, iniciamos o processo de organizar o corpus da
pesquisa: as transcrigdes dos audios e videos, textos escritos pelos participantes.

Pensar em como analisar todas as informagdes recolhidas demandou tempo
e, desse percurso, emanaram determinadas interrogag¢des: Utilizamos todas as fontes
no corpus? Alguma dessas fontes tornaram-se mais interessante aos nossos objetivos
de pesquisa?

Essas e outras indagagdes emergiram. Quando atentamos para as entrevistas
e a leitura dos textos escritos pelos participantes, percebermos que a) alguns
retomaram a narrativa oral, acrescentando um ou outro elemento novo: profissao dos
pais, uma pequena explicagao; b) para outros, a narrativa escrita revelou-se menos
importante, sendo reduzida a um resumo da entrevista oral; e c) os que oralmente ja
haviam relatado mais facilidade na escrita, apresentaram textos mais detalhados,
complementando a narrativa oral.

Os pontos até aqui percebidos nos levaram a inferir que, em parte, houve uma
nitida influéncia da primeira entrevista oral sobre a producao escrita, aquela servindo
como um norteador para esta.

Para aqueles que apenas fizeram um resumo da entrevista oral, ha de se
considerarem as barreiras enfrentadas pelos alunos do PROEJA em relagdo a
expressao escrita. White (2016, p. 23) chama atengao para a singularidade na escrita

dos alunos do PROEJA, afirmando que

E possivel compreender que o falar e o escrever dos estudantes do PROEJA
sejam derivados do ambiente social por eles vivenciados. De acordo com
levantamento sociodemogréfico realizado pela coordenacgéo, nessas turmas,
todos os alunos séo desfavorecidos social e economicamente, cedo tiveram
gue abdicar dos estudos e trabalhar para ajudar nas despesas da familia.



75

A realidade vivenciada pela autora instigou-nos a tentar perceber se 0os nossos
participantes partilharam de experiéncias semelhantes, algo evidenciado em parte
consideravel dos relatos expressos nas entrevistas narrativas e nos textos escritos.
Quando nao precisaram abdicar dos estudos, mantinham dupla jornada, escola-
trabalho, ndo dedicando tempo suficiente para sanar possiveis deficiéncias.

De posse dessas reflexdes e dados, definimos o corpus de pesquisa, as
entrevistas narrativas e as escritas dos participantes, considerando todas as
informagdes coletadas. Pela natureza das fontes, construidas e recolhidas no
ambiente de formagdo profissional, refletindo trajetérias de vida e experiéncias

subjetivas, optamos pela analise interpretativa-compreensiva.

2.7 ldentidades nas Histérias de Vida do PROEJA: o singular-plural de cada
viajante

Para conhecer mais profundamente os participantes desse trajeto, além de
ouvi-los, foi necessario |é-los em suas construgdes escritas. Nas idas e vindas dessas
leituras, emergiram fragmentos das identidades presentes nas Historias de Vida. As
singularidades deram lugar também as pluralidades, caracteristicas do viver
socialmente.

Tendo como embasamento tedrico Souza (2006), sistematizamos a analise
das Histérias de Vida nos tempos |, Il e |l da analise compreensiva-interpretativa

proposta pelo autor, porquanto esta

busca evidenciar a relacao entre o objeto e/ou as préticas de formacéo numa
perspectiva colaborativa, seus objetivos e o processo de investigacdo-
formacao, tendo em vista apreender regularidades e irregularidades de um
conjunto de narrativas orais e escritas, partem sempre da singularidade das
histérias e das experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas
dos sujeitos implicados em processos de pesquisa e formagdo (SOUZA,
2014, p. 43).

Para proceder a analise, inicialmente realizamos a transcricdo detalhada das
entrevistas narrativas gravadas e a leitura dos textos produzidos. Organizamos, no

Quadro 8, uma sintese das fontes, estabelecendo um codigo de identificacao:
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Quadro 8 — Fontes utilizadas na analise da pesquisa

FONTES CODIGO DE IDENTIFICAGAO
Gravagdo em audio e video 1 ENC1
Gravagao em audio e video 2 ENC2
Textos produzidos pelos participantes TPP
Gravagao em audio e video 3 ENC3
Gravagdo em audio ENCB

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

Procedida a organizagéo das fontes, iniciamos a leitura do material, buscando
compreender a dimensdo metodoldégica dos trés tempos da analise interpretativa-
compreensiva: Tempo | — Pré-analise e Leitura Cruzada, Tempo Il — Leitura Tematica/
Unidades de Andlise Tematica ou descritivas, e Tempo Il — Andlise Tematica.
Apresentamos, na figura 11, uma sintese do trabalho desenvolvido. Em seguida,

explicitamos o resultado da analise em cada um dos tempos.

Figura 11 — Trés tempos da Analise interpretativa-compreensiva

F

Fonte: Elaboragao propria, 2019.

No primeiro momento, procuramos no Tempo | — Pré-andlise e Leitura
Cruzada, elaborar um perfil biografico dos participantes da pesquisa, mediante a
leitura das fontes coletadas. De acordo com Souza (2014, p. 43), essa organizagao
permite “apreender marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto

das historias de vida-formacao”. Nesse processo, concebemos uma sintese do perfil
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dos participantes da pesquisa (Quadro 9), com informacgdes identificadas das fontes
ENC1, ENC2 e TPP.

Quadro 9 — Perfil biografico dos participantes

NOME | IDADE | FILHOS ESTADO ESCOLARIDADE OCUPAQAO OCUPAGAO DOS
CIVIL PAIS
Luana 48 1 Divorciada Ens._MEa(_mo B Estudante Pescadores
Magistério
. Presidente da . N
Marla 42 2 Casada Ens. Fund. Associacio de Peil — carpinteiro
Dominga Completo Mae — dona de casa
pescadores
L Pai — comerciante
Carolina 37 3 Casada |ENS: Médio Dona de casa e |\ 56 _tecnica de
Completo estudante
enfermagem
Rodrigo 43 3 Casado Ens. Médio Agen}e de Pescadores
Completo transito
Jodo 55 6 Divorciado 218, FURe) Mecanico e Pescadores
Completo pescador
Lacia 44 3 Casada Ens. Médio Dona de Casa e Pescadores
Completo estudante
o Pai — pedreiro
Marcela 31 2 Casada 218, el DO ElE Cesa € Mée — técnica de
Completo estudante
enfermagem
Andreia 40 3 Casada Ens. Fund. Dona de Casa e Pais — lavradores
Completo estudante
. Empresa
Django 34 0 Solteiro 7. biteelis terceirizada / Avés — lavradores
Completo : .
servicos gerais
. . . Ens. Fund. Estudante e ~
Luisa 22 2 Divorciada Completo dona de casa Mé&e — dona de casa
o Ens. Médio Estudante e Al ElUREe B
Isabely 32 2 Divorciada Combleto dona de casa mecanico
P Mé&e — manicure
Pai — funcionario
Ens. Fund. Refrigeracéo publico, zelador
Tom 35 1 Casado Completo automotiva Méae — dona de casa,
costureira
L Auxiliar de .
Marta 50 4 Solteira i, sakely pesca/ empresa Pa's. = Teleellrenloes
Completo o rurais
terceirizada
Samara 28 0 Solteira Ens. Médio Estudante Mae - (_ampregada
Completo doméstica
Fonte: Elaboragao prépria, com base nas entrevistas narrativas, 2019.

A elaboracdo do quadro permitiu-nos reconhecer os aspectos particulares e

gerais entre as experiéncias narradas de todos os participantes. Em relagcao a idade,

a mais jovem é Luisa, com 22 anos; Jodao, com 55 anos, é classificado como o de

maior idade entre os demais. Este também detém o maior quantitativo de filhos no

grupo, um total de 6. Apenas 3 participantes se consideram solteiros, os demais estao

casados ou ja estiveram em situagdo matrimonial.

Em relagdo ao nivel de

escolaridade, chama a atengdo que a maioria ja possui 0 Ensino Médio Completo,

somente 5 participantes ainda nao concluiram. As ocupacdes, tanto dos participantes
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como dos genitores apresentaram bastantes variagdes. De maneira geral, séo oficios
sem prestigio social, os quais tém por objetivo garantir a subsisténcia, sem exigéncia
de maiores qualificacoes.

Realizar a leitura cruzada das narrativas exigiu sucessivos retornos as fontes,
a fim de agrupar as experiéncias formadoras dos participantes, as quais contribuiram
para os sentidos que eles manifestaram sobre a formacao profissional que estao
recebendo.

Como os trés tempos sao indissociaveis, o Tempo | possibilitou a apreensao
das unidades de analise tematicas ou descritivas do Tempo Il — Leitura Tematica. O
Quadro 10 apresenta lugares, tempos e experiéncias emersos da leitura cruzada das

narrativas e agrupados em unidades de analise tematica.

Quadro 10 — Unidades de Analise Tematica

LUGARES TEMPOS EXPERIENCIAS
Experiéncias com os outros: familia e amigos
(brincadeiras, atividades, banho no rio);
Experiéncias de trabalho: (vendas, apanhar acai, pesca);
Experiéncias escolares.

Mudancas de lugar de origem em busca de estudo;
Chegada dos filhos;

Experiéncias de interrupgdes dos estudos;

Cidade Retomada dos estudos.

Experiéncias profissionais;

Fase Adulta Busca de profissionalizacao;

Chegada ao curso técnico.

Fonte: Elaboracgao prépria, 2019.

Interior / Cidade .
Infancia

Juventude

A partir da leitura cruzada das fontes, identificamos as unidades tematicas, os
lugares cidade e interior, vivenciadas de acordo com cada fase da vida. A infancia é
lembrada majoritariamente em experiéncias no interior. Mudancgas do interior a cidade
nas demais fases da vida.

|dentificamos também os tempos infancia, juventude — momento de transi¢cao
—, e a fase adulta. As experiéncias marcam os eventos narrados como lembrancas,
nao sendo descritos de forma detalhada ou densa, sendo, por esse motivo, em
conformidade com Josso (2010) e Souza (2006), considerados como “experiéncias”.

As experiéncias foram retratadas de acordo com cada vivéncia singular. Assim,
no tempo da infancia, destacamos: experiéncias com o0s outros, experiéncias de
trabalho e experiéncias escolares. Ja no tempo juventude, destacamos: mudangas
de lugar de origem em busca de estudo, chegada dos filhos, experiéncias de

interrupgées dos estudos, retomada dos estudos. Por ultimo, na fase adulta,
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emergiram as experiéncias profissionais, busca de profissionalizacdo e chegada ao
curso técnico.

A analise tematica exigiu sucessivas leituras das fontes, buscando os sentidos
e os significados revelados explicitamente ou apenas nas entrelinhas dos discursos.
Souza (2014, p. 44) destaca que “a leitura analitica e a interpretagao tematica tém o
objetivo de reconstruir o conjunto das narrativas no que se refere a representagao e
agrupamento, através das unidades tematicas de analise, a fim de apreender sutilezas,
o indizivel [...] que contém as fontes (auto)biograficas”.

No Tempo lll, procedemos com o reagrupamento das unidades tematicas ou
descritivas, intencionando “evidenciar as trajetérias formativas e os sentidos que cada
sujeito atribui a sua vida ao narrar suas lembrangas” (SOUZA, 2006, p 83). A partir de
critérios e em conformidade com os objetivos de pesquisa, a leitura tematica,
interpretativa-compreensiva, ocorreu de acordo com as experiéncias de vida
evocadas que se relacionavam com a formagao dos sujeitos, as reflexdes em torno
das relacbes com a escola nas diversas fases da vida e as reflexdes em torno da
formagdo no curso técnico integrado. Desse reagrupamento, emergiram trés
categorias: 1) memdrias sobre a infancia; 2) éxodo, perspectivas educativas e
juventudes; e 3) formagado profissional: mudanga de vida, realizagao
pessoal/profissional e projetos de vida.

Passemos, entdo, no capitulo seguinte, a conhecer os sentidos da formagao
profissional revelados nas Histdrias de Vida dos participantes, a partir das categorias

que emergiram da analise das fontes.
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3 HISTORIAS CONTADAS PELOS VIAJANTES

Quando escrevo, repito o que ja vivi antes.

E para estas duas vidas, um léxico s6 ndo é
suficiente.

Em outras palavras, gostaria de ser um crocodilo
vivendo no rio S&o Francisco. Gostaria de ser

um crocodilo porque amo os grandes rios,

pois sdo profundos como a alma de um homem.

[-]

(Guimaraes Rosa)

Durante a travessia das aguas translucidas e doces do Rio Tocantins,
enfrentamos correntezas que pareciam, em certas horas, intensificar-se quando a
embarcagao se aproximava de quedas d’aguas formadas no percurso do rio. Houve
momentos de muita calmaria, quando enfim, o horizonte era como uma pista tranquila
e lisa, escondendo a perigosa profundidade e os redemoinhos formados embaixo
dessas aguas. Mas havia também a beleza da paisagem que nos hipnotizava, nos
acompanhada, além dos olhares curiosos de nativos da floresta: preguigas, macacos,
passaros, cobras e iguanas.

Alguns dos viajantes dessa expedicao vieram de lugares distantes, como o
Distrito Federal. Outros eram oriundos do Estado que da nome ao rio, Tocantins. Boa
parte veio mesmo de uma terra que significa, em lingua indigena, “degrau do mato”,
isto €, a cidade de Cameta. Havia, por fim, os nativos do rio, que esperavam o0s
viajantes as margens e se uniram as suas aventuras, ensinando como viver na “terra
dos gafanhotos”, Tucurui.

Encontraram-se aqui quatorze historias que se cruzaram e se fizeram o alento
do percurso, tornando-o mais prazeroso. As historias falaram de pessoas das mais
diferentes origens e propdsitos, mas que rumaram ao mesmo destino. O que vieram
buscar nessas aguas? Perguntamos a cada um dos viajantes. E, assim, nasceram as
narrativas que contamos, reunidas nessa viagem, organizadas nas trés categorias que
emergiram da analise: Memodrias sobre a infancia; Exodo, perspectivas educativas e
juventudes; Formacgao profissional: mudanga de vida, realizagao pessoal/profissional

e projetos de vida.

3.1. Memoérias sobre a infancia

O trabalho com a memdéria dos participantes dentro da abordagem da Historia

de Vida implicou um ressignificar de fatos do passado, ou seja, uma releitura,
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reconstruida por uma memoria seletiva, podendo ser intencional ou ndo (ABRAHAO,
2003). Queremos dizer assim que certas memorias ganharam significagdes mais
relevantes e por isso, foram facilmente partilhadas pelos participantes enquanto outras
permaneceram esquecidas ou omitidas.

Nesse sentido, trazemos o conceito de memaria reconstrutiva utilizada por
Soares (2001 apud ABRAHAO, 2003, p. 87) ao afirmar que

A prépria selegao daquilo que incluo na narragdo obedece a critérios do
presente: escolho aquilo que tenha relagdes com o sistema de referéncias
que me dirige, hoje. A (re)construcdo de meu passado é seletiva: fago-a a
partir do presente, pois & este que me aponta o que é importante e o que nao
€; ndo descrevo, pois; interpreto.

Dessa forma, apoiados no tempo presente, ou seja, provocados pelo
momento narrativo, os participantes reconstruiram as representagcbes do passado,
uma dessas representacgdes, a infancia. Mas € importante destacar que, embora as
experiéncias da infancia tenham sido evocadas e compartilhadas, essa “reconstrucao
do passado” é apenas uma releitura: “A lembranga € uma imagem construida pelos
materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢cdo, no conjunto de representagdes que
povoam nossa consciéncia atual (BOSI, 1979, p. 17)”.

Assim, Bosi (1979, p. 17) afirma que por mais aproximada que parega a
lembranga evocada de um fato antigo, ela ndo € a mesma situagao vivenciada, pois
“nés ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa percepgao alterou-se e, com
ela, nossas idéias [sic], nossos juizos de realidade e de valor”.

Nesse sentido, a memdria tem profunda relagdo com o tempo e é ele que nos
permite deslocarmo-nos sobre as nossas experiéncias do passado (SOUZA, 2006).
Assim, tempo e a memoria permitiram evocacgdes de lembrancgas da infancia, dos pais,
das vivéncias nos espagos sociais, dos relacionamentos, entre outras recordagcdes
narradas.

Logo, é sob esses aspectos que apresentaremos as memorias da infancia de
NOssos viajantes.

A infancia foi algo constante e acolhedor, prazeroso de ser compartilhado e
que despertou sentimentos de saudades de um tempo ao qual ndo se pode retornar.
O universo familiar fez parte dessa infancia: pais, maes, irmaos, avés e tios sao
personagens evocados nas Histérias de Vida dos participantes, conforme se

desenrolava cada episodio dos itinerarios de vida contados nas narrativas.



82

Desse universo familiar, trazemos um pouco de Tom, Carolina, Marta, Andreia,

Luisa e Samara:

Na época s6 meu pai trabalhava e minha mae cuidava de nés em casa. Dava
para comer e vestir. Eramos todos felizes, na simplicidade, no amor um com
o outro.

(Tom, TPP)

Sou filha de M. L. e de P. A. Fui criada por minha mae com ajuda do meu

querido avd, M. M. C.; sou a quarta de sete irmaos. Fui criada com muitas

dificuldades, mas nunca passamos fome. Foi uma criagao dificil, mas boa.
(Carolina, TPP)

Meu pai sempre me incentivou na leitura, ele me colocava para ler romances
de princesas e eu gosto dessas histérias até hoje, pois meu pai contava pra
mim, ele contava histérias lindas pra mim. Ele lia para eu dormir. Ele era tudo
pra mim, mesmo ndo sendo meu pai biolégico. Meu pior dia foi quando eu o
perdi.

(Marta, TPP)

Minha mae é da roga. Meu pai abandonou a gente quando eu era crianga e
sumiu no mundo, era caixeiro viajante, aparecia de ano em ano para deixar
menino.

(Andreia, TPP)

Fui criada com pai e madrasta devido a falta estrutura econémica de minha
mae, apos a separagao dos meus pais.
(Luisa, TPP)

De maneira singular, cada um dos participantes narrou as relagées com o seu
nucleo familiar na fase do que recordaram ser a infancia, como afirma Dominicé (2010,
p. 88): “As histdrias de vida nunca sdo as mesmas”, embora possam ter em comum
personagens com papeis parecidos. Nessa fase, por exemplo, a familia mais préxima
se fez presente nas experiéncias vivenciadas pelos narradores. Importa destacar que
nao foram caracterizados densamente, pois ndo tivemos aqui o género descritivo, e
sim, narrativo. Entretanto, como destaca Dominicé (2010, p. 87), “Na narrativa
biografica, todos os que sao citados fazem parte do processo de formagéao “e, nesse
caminhar”, enfatiza o mesmo autor, “os pais sdo objeto de memadrias muito vivas”.

Ao narrarem sobre a infancia, os participantes da pesquisa evocaram
referéncias de apego ao lugar de origem. Lucia, por exemplo, ao lembrar de sua

infancia no interior de Cameta, iniciou declamando o poema “Cancgao do exilio”:

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia

As aves que aqui gorjeiam
N&o gorjeiam como 4.

Em cismar sozinho a noite
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Mais prazer encontro eu la.
Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia.
(Gongalves Dias)

Meditando nesse poema, bateu aquela saudade de minha infancia querida,
do meu lugar lindo, da minha terra abengoada por Deus, dos meus amigos
de infancia. Como é bom lembrar do lugar que nasci, que passei minha
infancia e que fui muito feliz. Nao que hoje ndo seja nessa nova vida. Parece
que foi ontem, mas ja se passaram 30 anos. Mesmo assim parece que estou
vivendo tudo de novo escrevendo a minha histéria de vida.

(Lucia, TPP)

Ao rememorar o poema estudado no segundo ano do curso técnico,
juntamente com a lembranga dos momentos vividos no interior, Lucia evidenciou
sentimentos de pertencimento aquele lugar, que fora obrigada a abandonar para viver
no meio urbano, onde atualmente esta. Para ela, a nova morada nada mais € do que
um “pais” em que se encontra exilada de sua terra natal. Lucia continuou a narrar a

rotina tranquila, o dia a dia no interior:

Com o cheiro do café que saia do fogao a lenha e minha mée o coando, eu
acordava. Também ouvia os passos do meu pai que chegava do rio com
muitos peixes e camardes. Que alegria era para todos nés! Minha mée fazia
o fogo no chao para fritar os camardes porque eram latas e latas dos mariscos
deliciosos, muita fartura, gragas a Deus!
Naquela época tinha muita fartura de peixe e camardes, agua era bem
limpinha, ninguém passava fome, bastava ter os apetrechos da pesca, porém
com a construgéo da Usina Hidrelétrica tudo isso acabou, 0s peixes sumiram,
a agua ficou suja, nossa vida néo ficou como antes, mas mesmo assim iamos
levando.
Depois do café, eu e minha prima iamos tirar o agai do pé para o almogo e o
jantar, era feito tudo manualmente. Naquela época usava-se uma bacia feita
de barro chamada alguidar e era amassado o agai com as maos, coado em
uma peneira de fibra tirada da palmeira. A tarde, é claro, iamos & escola
juntamente com os outros irméos, primos e amigos. Era aquela festal

(Lucia, TPP)

Ariqueza de detalhes com que Lucia descreveu as experiéncias de felicidade
e de fartura vivenciadas em Cameta foram marcas significativas da sua narrativa.
Apresentou de maneira saudosista os alimentos, os familiares, as pessoas da
comunidade e a rotina, opondo a infancia antiga a contemporanea vivenciada pelas
criancas na cidade.

Ainda no rememorar da infancia, duas participantes, Luisa e Marta trouxeram

em sua narrativa reflexdes sobre as brincadeiras nos tempos passados:

Ainfancia da gente foi um dia e com certeza ndo € mais como foi antigamente
[a nossa infancia]. Eu sempre digo para as minhas filhas hoje que elas
tém tudo que elas sonham, mas elas ndo tém aquela infancia de estar
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brincando no barro, de estar na lama, de estar na rua, eu acho que
aquela infancia era a infancia que todos deveriam experimentar um dia.
As vezes esta chovendo e eu fico lembrando de quando a gente ficava
brincando na chuva, jogando bola na rua, era a infancia que eu nao trocaria
por nada, era muito boa.

(Luisa, ENC2, grifo nosso)

Todas as brincadeiras de infancia que eu pude aproveitar na minha vida, eu
brinquei. Hoje eu ganhei um neto grudado no celular com 8 anos.
(Marta, ENC2, grifo nosso)

Nas memoérias de Luisa e Marta, ficaram marcadas as experiéncias das
brincadeiras de rua. Ambas destacam que, com o passar do tempo, as novas
geracgdes deixaram de lado algumas dessas praticas. As memorias sobre a infancia
levaram Luisa e Marta a refletir sobre os avangos tecnoldgicos e sua influéncia nas
transformagdes na maneira de brincar, visto que antigas brincadeiras abriram espaco
a jogos eletrénicos, celulares, tabletes, computadores e internet. Elas lamentaram o
fato de as novas geragdes ndo usufruirem mais dos espacos da natureza e dos
ambientes externos.

Tom é outro participante que apresentou memérias vivas da infancia segundo

suas proprias experiéncias:

Falar de minha vida é falar de minha infancia. Lembro como se fosse hoje:
s6 alegrias, brincadeiras sem fim. Algumas me recordo bem, como brincar
de petecas, pipa, entre outras, foi maravilhoso! Muitos amigos, familia
grande, muito divertido. E gostava de ouvir histérias de meu avé: saci-pereré,
lobisomem, matinta pereira, dava medo.
Eu com minha mde com mais ou menos uns 10 anos. Ela gostava de
fazer cuscuz, na época era feito no pilao — quem lembra? — nés
levantavamos bem cedo e eu pilava junto com ela. Ela preparava tudinho,
eu ia pra la com ela, achava divertido!
Era o cuscuz no prato tamanho familia.

(Tom, TPP, grifos nossos)

Para Tom é inconcebivel olhar para si sem reviver a fase da infancia em sua
vida. Tom nasceu na cidade de Tucurui, mas guarda recorda¢des de uma meninice
em que foi possivel vivenciar brincadeiras de rua. Aproximou os ouvintes de sua
narrativa com descricdes a respeito de sua boa relagdo com a familia e, principalmente,
rememorou as comidas preparadas por sua mae. Em seu relato, demonstrou com
orgulho que ajudava a preparar o café da manha da familia.

Rodrigo narrou experiéncias relacionadas ao trabalho e subsisténcia na
infancia. Como viveu no interior, com uma familia bastante numerosa, relatou

experiéncias de trabalho envolvendo todos os irmaos pequenos do nucleo familiar.
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[...] no entorno de Cameta a gente ndo tem infancia, a gente comecga a
trabalhar desde muito cedo e perde aquela infancia de brincar. Desde muito
cedo a gente comeca a ajudar o pai, até porque a familia € muito numerosa:
la em casa nés éramos dez, nove mulheres e um homem. Eu demorei
mais a crescer e ajudar 0 meu pai, porque eu fui o inico homem e o ultimo a
nascer, e como o trabalho do meu pai era a pesca, as meninas n&o tinham
como ajudar ele nessa missdo, mas tinha a producéo de acai, as meninas
tinham que ajudar e isso dificultava a questdao da educag¢ao, da escola.
(Rodrigo, ENC1, grifos nossos)

O excerto da narrativa de Rodrigo revelou aspectos comuns também em

outras memorias de infancia do grupo participante, marcadas por experiéncias de

trabalho, como relataram Marta e Django:

Fui criada na roga, morei a maior parte de minha vida na beira do rio,
pescando; os meus pais gostavam muito de pescar, criava bicho e pescava,
plantava. Comecei a trabalhar com 7 anos, eu ja trabalhava na rog¢a, ja
ajudava meus pais, eu gostava. Eu era filha Unica e ndo gostava de ficar
em casa, néo.

(Marta, ENC2, grifo nosso)

Eu sempre trabalhei, desde os 11, 12 anos vendendo chopp, agai,
sempre me virei em questdao de trabalho. O estudo ja era mais
complicado. Meu pai nunca ajudou e eu tive que me virar. Comecei
vendendo chopp, pastel, agai, depois vigiar carro na porta de supermercados,
levar compras. Comecei a vender picolé, arranjei um servigo lavando motos
e lavando carros... Ou seja, sempre trabalhando.

(Django, ENCA1, grifo nosso)

Marta evidenciou a vida simples que teve, filha unica, ajudou os pais na roga
desde muito cedo. Apesar da rotina de trabalho, afima que gostava da vida que levava.
Django, diferentemente de Rodrigo e Marta, que nasceram no interior, sempre viveu
no meio urbano. No entanto, submeteu-se a situagdes de vida semelhantes. Tendo
pais separados, aprendeu desde a infancia a trabalhar, dando a entender em seu
discurso que, por conta do trabalho, os estudos permaneceram em segundo plano.

Das experiéncias narradas, vemos que a depender das condi¢cdes
socioecondémicas e dos lugares em que se encontram inseridos 0s sujeitos, a infancia
podera ser permeada por responsabilidades relacionadas a subsisténcia familiar, seja
em lugares de roga ou nos centros urbanos.

As experiéncias do processo de escolarizagao na infancia ndo foram narradas
com riqueza de detalhes. Os discursos de Rodrigo, Jodo, Andreia e Maria Dominga

estdo marcados mais por dificuldades de acesso a escola e/ou as etapas obrigatodrias:
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No inicio dos anos 90 era muito dificil as coisas. Até porque na sala de aula
a gente tinha uma professora que dava aula pra quatro séries, juntos, e la no
maximo tinha até a 4.2 série, la nao se caminhava, se andava de canoa e
algumas vezes o colégio era muito longe... Distante. Isso também impedia
que a gente chegasse até o colégio, principalmente, na época do inverno, era
pior ainda.

(Rodrigo, ENC1, grifo nosso)

O estudo em Cameta é muito dificil. Eu andava duas horas no campo cheio
de arvore pra estudar. Saia de casa 6 horas da manha pra chegar 8 horas.
Saia meio-dia pra chegar 2 horas de volta em casa, ai levei dois anos
estudando no campo. Tinha parte que tinha que tirar a roupa e botar na
cabeca para atravessar, desse jeito... Estudei os quatro anos, estudei até a
quarta série, mas ndo tem um que comprove que a gente estudou.

(Jodo, ENC1, grifo nosso)

La onde a gente morava nao tinha acesso aos estudos, era muito
distante, familia de numerosos filhos... Quando um tinha a oportunidade, o
outro ndo podia, porque tinha que trabalhar, sustentar a familia, e assim
fomos vivendo...

(Andreia, ENC1, grifo nosso)

Para quem mora no interior a gente ndo tem assim aquela oportunidade,
mesmo que a gente tenha aquela forga de vontade de querer estudar, de
querer ser alguém, mas muita coisa impede, dificuldades impedem que
a gente consiga ir adiante, consiga realizar os sonhos da gente. Eu sempre
fui aquela pessoa que sempre quis estudar e quando a minha tia foi passear
em Cameta e eu sempre fui assim, inteligente, ai ela observando, ela falou:
“Gente, essa menina tem assim uma inteligéncia que vocés estdo perdendo
ela aqui no interior! Podia levar ela pra cidade”.

(Maria Dominga, ENC1, grifo nosso)

As experiéncias sintetizadas em memodrias da infancia dos participantes da
pesquisa, de forma geral, foram marcadas por sentimentos saudosistas de uma época
feliz, mas também s&o narrados fatos particulares que revelam momentos dificeis
marcando algumas dessas infancias.

Vale destacar que mesmo em meio as adversidades que atravessaram as
Histérias de Vida, muitas das experiéncias foram formadoras para os participantes,
pois a cada experiéncia narrada fora atribuido um sentido que contribuiu para compor
suas identidades e subjetividades, como corrobora Josso (2010, p. 48, grifo da autora):
“[...] vivemos uma infinidade de transacgdes, de vivéncias; essas vivéncias atingem o
status de experiéncias a partir do momento que fazemos certo trabalho reflexivo sobre
0 que passou e sobre o que foi observado, percebido e sentido”.

Logo, as experiéncias rememoradas da infancia trazidas ao contexto da
formacao profissional evidenciaram que ndo ha como dissociar as experiéncias que

constituiram o passado com a formagao no presente.
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3.2. Exodo, perspectivas educativas e juventudes

Para compreender o éxodo narrado em boa parte das trajetérias do grupo
pesquisado, faz-se necessario tecer discussdes a respeito da categoria juventude.
Segundo a analise de Weisheimer (2009, p. 53 apud KUMMER; COLOGNESE, 2013,
p. 204), a juventude pode ser considerada uma fase situada entre a infancia e a vida
adulta. Para o autor, questdes de ordem biolégica, como a puberdade, marcam a
entrada na vida juvenil. Mas sdo os critérios sociolégicos, como maioridade civil,
responsabilidades laborais, conjugais, domésticos e paternais os marcadores da
passagem a vida adulta.

Nesse sentido, Kummer e Colognese (2013, p. 205) analisam que

Estabelecer, portanto, uma baliza cronoldgica torna-se complexo na medida
em que os seres humanos nao seguem um mesmo desenvolvimento

cognitivo, social ou cultural, muito menos tém uma idade especifica para
assumirem “compromissos” sociais tidos como adultos.

Seguindo por essa linha, € possivel destacar das historias pessoais dos
percursos de formacido dos participantes da pesquisa, experiéncias de éxodo do
interior para a cidade na passagem da infancia para a juventude, momento de
transicao e constituicdo de muitas mudancgas, tanto corporais como nos papeis sociais,
pois, a partir da adolescéncia, surgem novas responsabilidades. Luana, Andreia, Lucia,

e Rodrigo experienciaram tais itinerancias:

Eu, Lucia, nascida no interior do municipio de Cameta, onde morei até meus
13 anos e estudei até a 4.2 série do Ensino Fundamental, porque s6 tinha até
a 4.2 série. Sendo filha de pescador, morando no interior com meus pais, nao
tinha muito para oferecer a seus filhos, entdo decidi vir morar em Tucurui,
morar com minha irma que se casou com um rapaz tucuruiense, sé
entdo terminei o Ensino Fundamental e passei para o Ensino Médio.
(Luana, TPP, grifo nosso)

Quando foi um belo dia, em época de politica, minha mae conseguiu um
terreno na cidade; em troca do voto, ganhava um pedago de chao. Foi o
que a minha mae fez pra gente poder vir pra cidade estudar. No interior
era so6 até a 4.2 série.

(Andreia, TPP, grifo nosso)

Infelizmente, nessa época la sé tinha até a 4.2 série e eu amava estudar.
Entao fui morar com meus tios na cidade para continuar os estudos. Foi
muito dificil pra mim, chorava muito com saudades de casa, dos meus pais,
mas quando chegavam as férias ia correndo pra Ia.

(Lucia, TPP, grifo nosso)
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Escola naquela época era privilégio para poucos, para mim € minhas irmas
era muito dificil, e na localidade onde moravamos sé havia até a 4.2 série do
primario. Estudo maior sé na cidade mais préxima e dependia de transporte
€ meus pais nao tinham condi¢des. Nossa diversao era ir a igreja. Assim,
conclui a 4.2 série.

(Rodrigo, TPP)

As quatro histérias de vida apresentam marcas singulares, mas ao mesmo
tempo plurais, pois retratam as mesmas experiéncias: as poucas perspectivas
educativas no interior — sendo a 4.2 série o limite oferecido na maioria das escolas
nessas localidades — levava os jovens-adolescentes a sairem de sua terra natal em
busca de continuarem os estudos. Quando os pais ndo podem acompanhar, os
mesmos jovens sao obrigados a viverem em casas de familiares. Em troca do favor,
ajudam nos afazeres domésticos, pratica comum na migracdo do campo a zona
urbana.

Souza (2006, p. 112) explica esse fenébmeno da seguinte maneira:

No que concerne a classe popular, os pais, em geral, ndo possuem “cultura
letrada”, atribuem a escolarizagdo dos filhos via Unica de possibilidade de
promogao social, levando-os, muitas vezes, a realizar sacrificios e mudancgas
de espago geografico em busca de novos postos de trabalho e, por
consequéncia, da inser¢ao de seus filhos no sistema regular de ensino.

Como se pode perceber, esses jovens, impulsionados pela busca por uma
educacao de melhor qualidade, para posteriormente usufruirem de melhores
condi¢cbes de vida, mas também e ndo menos importante, do acesso ao lazer dos
centros urbanos, migram e n&o retornam mais as suas origens, restando em suas
memoarias somente as imagens das experiéncias vivenciadas na infancia.

Ao narrarem sobre as experiéncias ainda na fase da juventude, os
participantes fizeram revelagbes sobre relacionamentos afetivos e a chegada dos
primeiros filhos. Para Lucia, Isabely e Maria Dominga, o matrimbnio ocorreu
precocemente, marcando a entrada na fase adulta de suas vidas:

[...] com 17 anos conheci 0 meu esposo, que também era filho de la
[Cametd], mas morava na cidade de Maraba, mas sua mae morava no
interior. Foi amor a primeira vista, comegamos a namorar nas férias de julho
e quando terminaram as férias, quem disse que queriamos separar? Acabei
indo com ele pra Maraba, mas ja tinhamos pedido transferéncia para Tucurui,
onde fixamos residéncia até hoje.

Por esse amor deixei tudo para tras, até meus estudos que amava, logo

engravidei e nasceu minha primeira filha.
(Lucia, TPP)
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[...] casei com 16 anos. Com 17 anos tive a minha primeira filha. Tive muitos
problemas no meu casamento € me separei por causa de traigao. Passei esse
perrengue todo sozinha, sem falar com ninguém, fechada para mim mesma.

(Isabely, TPP)

Tudo estava bem até até que comecei a namorar. Ja pensava em casar, que
carreira era casamento, viver o resto da vida. Quando eu casei, com cinco
meses engravidei. Na minha mente eu pensava: ja tenho filho, o meu
marido vai me sustentar o resto da vida... Minha mente ficou fechada em
relacdo aos estudos.

(Luisa, TPP)

[...] namorei muito pouco, me casei, voltei para o interior, s6 que la eu vim
perceber que nao era aquilo que de fato eu queria. Eu queria era estudar!
Meu foco era estudar, mas parece que eu ja tinha atropelado aquele momento,
aquela oportunidade que surgiu e parece que eu ja tinha jogado tudo no ralo.

(Maria Dominga, ENC1)

Os participantes relatam a passagem da juventude a vida adulta ja no espago
urbano, ao mesmo tempo em que ainda estavam em processo de formacgao,
transitando do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

E interessante perceber as motivacées individuais que levaram algumas das
participantes ao casamento em momentos tdo precoces. Para Lucia, a decisao girou
em torno de sentimentos exclusivamente amorosos e de aceitagao entre o casal. No
caso de Luisa, inferem-se outras variaveis, como o desejo de assegurar a estabilidade
financeira por meio do casamento.

Isabely e Maria Dominga demonstram sentimento de frustragdo pés-
realizacao do casamento, porque abdicaram de outras concretizagcdes profissionais,
como os estudos, ou ndo foram felizes nos relacionamentos com os companheiros,
como no caso de Isabely.

Chama atencdo também a faixa etaria das participantes no momento do
casamento, entre 16 e 17 anos. Em inédita pesquisa realizada por Taylor et al. (2015)
sobre o casamento na infancia e adolescéncia, de acordo com o censo de 2010, Para
e Maranhao s&o os dois estados brasileiros com maior prevaléncia dessa pratica. A
pesquisa analisou unides formais e informais (coabitagao) e os resultados corroboram
com alguns de nossos achados quanto as motivagbes para o matrimbnio na
adolescéncia, principalmente porque a unido se da em familias com menores
condi¢des financeiras e de acesso a educagao. Destacamos as razdes préximas a
nossa pesquisa: o desejo por parte das meninas e/ou membros da familia de obter
segurancga financeira, uma expressao da agéncia das meninas e um desejo de sairem

da casa de seus pais.
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Como consequéncias do casamento na adolescéncia, a pesquisa de Taylor et
al. (2015) identificou: gravidez, que por vezes pode ser a propria causa do casamento,
problemas de saude maternal, neonatal e infantil, atrasos e desafios educacionais,
limitacbes a mobilidade e as redes sociais das meninas, principalmente porque as

expectativas de independéncia sao frustradas, entre outros:

No geral, namoro e relacionamentos pré-maritais saudaveis (que favorecem
os direitos sexuais e reprodutivos) estao ausentes das trajetorias de vida das
meninas, com o casamento sendo concebido como a via principal e mais
socialmente aceita como a transi¢do para a vida adulta — uma alternativa
considerada ‘menos pior’ a uma educagao que é percebida como pouco
atrativa ou fora do alcance do projeto de vida. As meninas que abandonam
os casamentos tendem a enfrentar piores perspectivas de emprego e de
educacao, quando comparadas com meninas nao casadas da mesma idade.
Além disso, frequentemente sdo as unicas cuidadoras dos/das filhos(as)
(TAYLOR et al. 2015, p. 12).

Identificamos algumas dessas circunsténcias nas narrativas dos nossos
participantes, especialmente os desafios em relagdo a chegada dos filhos e a

continuagao dos estudos:

Eu parei de estudar muito nova, porque eu fui mae adolescente, fui mae aos
15 anos e a minha primeira filha nasceu com paralisia cerebral. Eu ainda
tentei estudar, tentei terminar o Ensino Médio, ela era pequena, ndo deu
muito certo porque ela precisava de mim, mas ainda consegui terminar.
Continuei o Ensino Médio mesmo com as dificuldades com ela e ai eu
engravidei novamente da minha outra filha. Terminei o Ensino Médio com
muita dificuldade, mas terminei. Desde entado vim parando, nao fiz mais nada.
Ja estava 15 anos sem estudar, sem fazer nada, mas eu tinha muita vontade
de voltar, mas eu nao sabia por onde comegar. Eu ndo sabia o que é que eu
tinha que fazer... Eu ndo tinha um inicio [...]

(Carolina, TPP, grifos nossos)

Com 17 anos conheci um rapaz e gostei, acabei engravidando. Foi muito
dificil pra eu ter engravidado naquela idade. Parei de estudar para cuidar
do meu filho, porque nao tinha o apoio nem do proprio pai da crianga, entdo
decidi cuidar sozinha do filho e larguei o estudo por varios anos.

(Luana, TPP, grifos nossos)

Carolina narra o quanto sofreu no parto e as consequéncias disso: teve uma
filha com paralisia cerebral. Por conta da condi¢ao da filha, abdicou de continuar os
estudos e iniciou uma fase de retornos e interrupgdes, até que conseguiu concluir o
Ensino Médio. Porém, como ela mesma relata, n&o prosseguiu para um curso superior.

Luana, ao engravidar na adolescéncia, ndo teve apoio do pai da crianga e,

como muitas maes que cuidam sozinhas dos filhos, precisou deixar os estudos para
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dar conta da nova rotina.
A chegada de filhos na adolescéncia traz responsabilidades para a vida das
jovens-maes:
Tive meu primeiro filho aos 14 anos. Parei de estudar de novo. Cuidei e
trabalhei em casas de familia. Pensava: nao quero mais isso para a
minha vida. Nessa época meu esposo veio para Tucurui, conseguiu um
emprego na Camargo Correia, eu voltei a estudar e meu filho ficava com

minha mae. Eu ndo queria mais trabalhar em casa de familia.
(Andreia, TPP, grifos nossos)

Ao retornar ao Para, conheci meu marido, namoramos, noivamos, logo
casamos. Retornei a escola para dar continuidade aos estudos. Mas no
4.° més de casamento descobri a minha gravidez. Prossegui com os
estudos até o més do nascimento do bebé e entdo parei de estudar para
cuidar dele.

(Luisa, TPP, grifos nossos)

La esta eu, gravida, eu peguei e entrei mais em desespero que é vocé ter um
filho no interior. Eu ja pensava assim: Meu Deus, o que eu ja passei, eu hdo
quero pra os meus filhos, eu quero o melhor pros meus filhos e vem
aquela ficha... Eu decidi em mim mesma: “Eu vou ter que tomar outro rumo
na vida [...]". Quando o A. estava com um ano e o W. iria fazer um ano
também, ai eu me matriculei... Que era a minha vontade: escola, estudar.
Me matriculei no SENAI, consegui fazer uma prova. Mas n&o obtive sucesso,
porque 0s meninos eram pequenos € a menina que ficava com eles depois
descobri que nao cuidava direito. Ai eu resolvi priorizar os filhos.

(Maria Dominga, TPP, grifos nossos)

Andreia, Luisa e Maria Dominga retratam as dificuldades enfrentadas com a
chegada da gravidez na adolescéncia, de maneira especial, nas familias com poucos
recursos financeiros. Além de estudar, elas necessitam cuidar das criangas ou
trabalhar para ajudar no sustento do lar. Quando nao era possivel conciliar as
obrigagdes e os estudos, a solugado era interromper e cuidar somente das criangas.

Destacamos como aspectos relevantes da fala de Andreia os esforcos em
voltar a estudar, a determinagao expressa no desejo de mudar de vida, de deixar de
trabalhar em casas de familia e o apoio da familia quanto a cuidar da crianga no turno
em que estava na escola. Pantoja (2003), ao realizar uma pesquisa com adolescentes
em situac&o de gravidez de uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino do Para,
ressalta que a permanéncia ou a continuidade dos estudos, nessa situagao, mantém
relacdo com projetos profissionais futuros e o desejo de mobilidade social, pois, no
pensamento comum, com mais estudos, maiores serdo as chances de insergéo do
mercado de trabalho. A maternidade, para alguns adolescentes, constitui um estimulo

para a mudanca social, a fim de garantir um futuro melhor para os filhos.
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Em outras situag¢des, todavia, a maternidade pode adiar a conclusdo dos
estudos, por diversos motivos, alguns deles frisados por Dadoorian (2003, p. 89) em
sua pesquisa sobre o significado da maternidade em adolescentes de classes
populares: o desejo de apenas dedicar-se aos filhos, somado a falta de estimulo dos
pais, que valorizam mais o trabalho para ajudar nas despesas familiares. De acordo
com a autora, “O fato de ndo concluirem a escolarizagédo traz dificuldades para
alcancarem a independéncia financeira e profissional” no futuro.

As experiéncias narradas na fase da juventude possibilitaram aos
participantes entrar em contato com memoarias e trajetos vivenciados em etapas muito
importantes de suas vidas. Foram experiéncias marcadas por fortes emogdes, como
a chegada de um filho, por experiéncias dolorosas, como as separagdes, € que
exigiram tomadas de decisdes por parte dos sujeitos, que se referem a esses eventos

como sendo de “superagéo” ou de “forga”:

Luana, eu vou te entregar a palavra “determinagdo” porque a tua
determinacao é diferente da minha, porque eu ndo sou uma mulher fraca, ndo
que eu considere que vocé foi fraca na época, mas a tua mente foi fechada e
querendo ou ndo as oportunidades estdo sendo iguais as minhas de ter que
deixar os estudos para cuidar dos filhos, s6 que eu me espelho em ti, porque
tu foi forte e conseguiu voltar atras e eu quero te dizer que tu é muito forte!
(Luisa para Luana, ENC3)

Eu ia levantar e te dar a palavra “for¢a”, pela tua forca de vontade de voltar
depois de tudo que passou. A gente vai superar as nossas dificuldades.
(Marcela para Carolina, ENC3)

Django, pra mim tu és um “vencedor”, com tantas dificuldades na vida, tu
estar aqui, pra mim tu és um vencedor.
(Rodrigo para Django, ENC3)

A minha palavra vai para a Carolina pela forca. Mesmo ela tendo perdido
tantos entes queridos e ela ser forte, ainda tendo uma filha com problemas
ao nascer e superar e estar aqui, ser forte.

(Marta para Carolina, ENC3)

Minha palavra é “superagao”. Superagao aqui que vale para todos, pois todos
tém uma histéria, tém uma vida e acabamos nos conhecendo aqui. As vezes
a gente esta em uma classe, estuda, vive aqueles momentos, mas nao
conhece a vida de cada um e, em especial, para a Carolina, Marcela, Django
e Luana, pelas suas histérias, pois quando se envolve familia, filhos, isso é
superacao e hoje a gente esta aqui contando a nossa histéria e esta contando
0 que a gente passou, 0 que a gente viveu, e 0 que a gente superou e
conquistou.

(Tom para Carolina, Marcela, Django e Luana, ENC3)

Eu peguei a palavra "importancia" e o que eu vejo de mais importante nas
histérias de vocés é o amor de vocés, mulheres, pelos seus filhos, eu ndo sou
pai, mas acho muito importante a mae colocar os filhos acima de tudo, mesmo
que alguns ndo meregam, ndo existe um amor maior que o de uma méae por
um filho.
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(Django para Marta, ENC3).

A partir dos relatos reproduzidos, é possivel voltarmos ao entrelagamento da
formacao como arte de viver em ligagéo e partilha (JOSSO, 2010), em que cada um
dos participantes procura o seu devido lugar no mundo e em sua comunidade, uma
“busca de saber-viver”. Para Josso (2010), as narrativas expressam quatro buscas,
das quais identificamos trés nas narrativas dos participantes: busca da felicidade,
busca de si e de nds, busca do conhecimento ou busca do “real’.

Nas narrativas dos participantes, a busca da felicidade manifestou-se por
meio de experiéncias classificadas como felizes ou tristes, momentos de sofrimento e
de superagao desses momentos.

A busca de si e de nos efetuou-se nas interagdes entre o grupo, nas trocas de
experiéncias em que cada um aprendia consigo mesmo e com o0s demais,
coletivamente.

A sensibilizagdo quanto a importancia da chegada ao curso técnico e do
quanto cresceram em conhecimento, bem como a manifestacdo do desejo de se
informarem mais sobre a area ou aprofundarem outros saberes adquiridos mostraram
a busca de conhecimento ou do “real”.

Todas essas buscas nao se expressaram, necessariamente, de forma
consciente nas narrativas compartilhadas pelos participantes, tampouco ao mesmo
tempo, mas manifestaram-se segundo a logica de cada Histéria de Vida.

Passemos a terceira categoria emersa da analise.

3.3 Formacao profissional no PROEJA: mudanca de vida, realizagao
pessoal/profissional e projetos de vida

A busca para compreender a formacao profissional dos educandos do
PROEJA nos levou a perceber que um dos sentidos dessa formacgao esta relacionado
a possivel mudanga de vida que o curso provocou, pela recuperacido de valores e
transformagdes psicologicas que a escolarizagdo proporciona. Carolina e Isabely

expressaram essas mudangas nas seguintes passagens de suas narrativas:

A minha chegada no IFPA foi depois de algumas perdas, pessoas que amo
muito. [...]. Eu estava em um momento de angustia, passando por muitas
dificuldades para superar a perda deles, perdi mais pessoas na minha vida:
meu pai, minha madrasta, seis meses depois minha irma. Eu ja estava em
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uma depresséao, quando vi um anuncio que havia vagas em um curso de
Aquicultura. Minha filha, vendo, me incentivou a comegar o curso, ela que
fez minha inscrigdo e hoje eu s6 tenho a agradecer a instituicido por me
trazer a vida e fazer com que meu sonho, que estava guardado,
reacendesse de novo. Quando comecei o curso, ndo tinha nogao do que era
a Aquicultura. Hoje eu aprendi a amar esse curso e, ainda mais, nao parar de
buscar aprender cada dia mais. Vejo que um simples anuncio mudou a
minha vida. Obrigada, IFPA, por poder falar um pouco sobre isso.
(Carolina, TPP, grifos nossos)

Com o tempo eu comecei a viver com depressao [...]. Passava o dia inteiro
dormindo, a noite toda acordada [...]. Até que eu conheci uma pessoa que me
incentivou a estar aqui dentro. Eu ja estava ha treze anos sem estudar e tive
que voltar de novo. Eu ja tinha o Ensino Médio. Fui criando amizades, criando
vinculos mais fortes dentro da escola e a gente ajuda um ao outro [...]. Foi
quando eu conheci o prof. L. e ele me chamou para tocar na banda de musica.
Eu nunca tinha pegado em um instrumento na minha vida. Comecei a
vir todo dia, ensaiando. Aquilo comecgou a tirar um vazio de dentro de
mim, pois eu ficava ocupada com o meu curso, ocupada com a musica.
Me identifiquei muito com o saxofone [...]. Isso foi algo muito bom, tanto
a parte da musica, quanto da Aquicultura.

(Isabely, TPP, grifos nossos)

Carolina e Isabely relataram experiéncias dificeis: a primeira tentava superar
as sucessivas perdas de entes queridos; a segunda sofria sozinha por conta de uma
separagao matrimonial, fato ja abordado na entrevista narrativa. Entretanto, ao
conhecerem o curso e retornarem a escola, adquiriam autoconfianca. Esse fato se
deve, principalmente, as atividades do dia a dia na nova instituicdo, a recuperacao da
autoestima e a conquista de novas perspectivas de vida. A fala de Isabely ainda
evidencia que as relagdes sociais construidas ao longo do curso ajudaram em tais
mudancas.

Tais expectativas adquiridas no retorno a escola, reafirma um dos desafios da
educacao profissional para com os estudantes do PROEJA, que é o compromisso de
reinserir socialmente tais estudantes, ndo apenas no campo profissional, mas de
satisfazer outras necessidades individuais e/ou coletivas (MOURA, 2008).

Quando se reportaram ao Curso Técnico em Aquicultura, os participantes

destacaram os sentidos de realizagbes pessoais e profissionais:

Pra mim, terminar esse curso é realizagdo de um sonho, é assim, uma
coisa que eu ndo consigo nem descrever na realidade... E uma coisa que eu
quero, que eu gosto, e sem falar nas dificuldades que ja passei pra estar
hoje nesse curso, e confesso que nao é facil pra mim estar aqui. Pra mim
fazer esse curso, devido ao trabalho tomar muito o meu tempo, nem sempre
eu estou na cidade... Mas eu ja estou abrindo mao de muita coisa pra estar
nesse curso que esta findando e eu quero estar mais presente. Hoje eu
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priorizei 0 meu curso. E um sonho que eu estou realizando.
(Maria Dominga, ENC1, grifos nossos)

A principio ndo queria, mas depois pensei bem e falei: meus filhos ja estao
criados, o0 pior momento ja passou, vou pensar um pouco em mim e quem
sabe nao realizo aquele sonho que esta adormecido. O PROEJA
Aquicultura reproduz a realizagao de um sonho, estudar no IFPA foi tudo
de maravilhoso, aprendi muito, tudo era diferente, tudo novo,
professores maravilhosos, sé tenho que agradecer por tudo.

(Lucia, ENC1, grifo nosso)

Eu aprendi muitas coisas aqui, conheci muitas pessoas, professores,
coordenadores, viajei. Uma das coisas que eu sempre quis fazer era
conhecer o mar. Conheci em Braganga, na turma que eu entrei, a gente viajou
e eu realizei varios sonhos.

(Samara, TPP, grifo nosso)

A formacéo profissional nos discursos reproduzidos pode ser sinbnimo de
“sonho”. Sonhos pessoais, realizagdes, foram os sentidos também assumidos pela
formacao técnica no PROEJA nas falas de Maria Dominga, Lucia e Samara.

Interessante destacar que essas realizagdes apontaram para objetivos além
da visao imediata do mercado de trabalho, que poderia ser a principal finalidade do
publico ao buscar o curso. As falas indicaram que, mais do que cumprir com a
formacao técnica, havia outros sentimentos pessoais envolvidos: o “querer” e o
“‘desejar’ presentes no discurso de Maria Dominga; o “pensar um pouco em si’, de
Lucia; e o simples fato de viver novas experiéncias de vida, como “conhecer o mar”,
desejo realizado durante uma visita técnica proporcionada pelo curso, na experiéncia
de Samara.

Para Andreia, mais do que a realizagdo de um sonho, estudar no IFPA adquiriu

um significado ainda mais forte:

Um belo dia, eu trabalhava em casa de familia, escutei na radio falando sobre
o curso PROEJA, me motivou muito a estudar, porque a gente que
trabalha em casa de familia € bom, mas tem pessoas que niao sabem
valorizar. Aquilo me motivou: “nao é isso que eu quero pra minha vida!”.
Fiz a inscricdo no IF e no outro dia fui chamada pra fazer a entrevista. Fui
selecionada. Como eu também tinha um sonho de estudar no IF, todo mundo
estudava, eu pensei: “eu também posso, de alguma maneira eu vou
conseguir’. Estou aqui até hoje.

(Andreia, ENC1, grifos nosso)

Evidenciou-se da narrativa de Andreia uma forte motivacado socioecondmica,
pois, para ela, estudar é possibilidade de “ndo trabalhar mais em casa de familia”.
Assim, retornar aos estudos é a chance de mudar de vida, adquirindo uma nova

oportunidade profissional. Por esse motivo, destacou persistir no curso.
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A fala de Luisa, no primeiro encontro das entrevistas narrativas, também
merece destaque no que se refere as realizagdes pessoais possiveis com a formagao

NO CUrso:

Pra mim, nao é ter o certificado, isso € o de menos. Eu quero ser uma
profissional pela qualidade, alguém vai chegar e vai me indicar porque eu
sei... Pra mim todos irdo sair com o certificado daqui, mas quero que
lembrem o meu nome pelo meu profissionalismo. Entdo ¢é isso que eu
quero: sair daqui como profissional. Creio que eu estou conseguindo.

(Luisa, ENC1, grifos nossos)

Atentamos para a questdo de que essas realizagcdes estdo fortemente
relacionadas ao resgate da autoestima que a entrada no curso provocou. Para Luisa,
mais do que uma “certificacdo”, a conquista de um “nome” € o mais importante: ser
lembrada pela profissional forjada ao longo da trajetéria académica no curso técnico.

Realizar-se profissionalmente também foi um dos sentidos compreendidos

nas narrativas dos participantes:

Trabalhei com duas técnicas formadas aqui pelo IFPA. Elas retiravam dos
tanques alevinos de tambaqui, de pirarucu, e colocavam no isopor, caixas
d’agua, e levavamos para as vicinais. Elas iam me ensinando... Eu achava
muito interessante. Elas diziam que no IFPA tinha o Curso Técnico em
Aquicultura e diziam para eu me inscrever no curso. Um dia, conheci a R. O
marido dela também trabalhava no bosque. Elas me avisaram, eu me inscrevi
e fiz a entrevista com a M. e a B. e me interessei. Comecei a conhecer
algumas coisas. Espero me profissionalizar e ensinar outras pessoas
também.

(Marta, TPP, grifo nosso)

Primeiramente porque eu nao tinha o Ensino Médio, né? Ai ja ajudava. Ai
mais o técnico... A outra coisa de novo € porque eu ja estou com um peixe
ja tem nove meses, com a 4gua da rua mesmo, ja ta com 60 cm no quintal de
casa.

(Jodo, ENCA1, grifo nosso)

Marta, Jodo e Rodrigo ja conheciam a area da pesca artesanal. Porém, para
exerceram funcdes mais complexas, em projetos maiores, reconheceram que os
conhecimentos praticos que tinham nao eram suficientes. Dessa forma, buscaram no
curso o aprimoramento e a formagao em nivel médio.

Uma experiéncia singular relatada por Rodrigo a respeito do que o motivou
ainda a buscar o curso foi um episodio ocorrido quando chegou a Tucurui em busca

de viver da pesca:

Em 2003 eu vim pra ca com a intencado de me envolver na pescaria, ai
aconteceu aqui, em 2005, nés estavamos pescando aqui na barragem ai
houve uma agresséo da parte do exército com a gente Ia. N6s nos reunimos,
fomos na Colbnia dos pescadores e conseguimos conversar com a
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Eletronorte sobre o fato que tinha ocorrido, era uma proibicdo que eles
estavam fazendo em uma area que nado queriam que (a gente) trabalhasse,
e a Eletronorte propés trabalhar com a gente um projeto, o Projeto Ipira. Na
experiéncia desse projeto Ipira eu chego a conclusdo que ele nao foi pra
frente por falta de técnico de aquicultura, que nés nao tivemos, e foi isso que
me inspirou pra eu vir [...]

(Rodrigo, ENC1)

Como esta explicito na narrativa de Rodrigo, o projeto proposto pela
Eletronorte para os pescadores da regido, que ndo obteve éxito, despertou nele o
desejo de qualificar-se para atuar em sua comunidade. A partir dai, buscou entrar no
Curso Técnico em Aquicultura. Surpreendeu ainda a percepgao de Rodrigo a respeito

da formacédo no PROEJA integrado:

Me interessa muito, € da minha area, € muito bom pela vasta experiéncia que
eu tenho na area, nao de criagdo, mas, sim, de pesca artesanal. [...] O projeto
Ipird nao teve éxito devido ndo ter essa qualificagdo aqui. Pra mim, 50% que
nao deu certo foi por falta de técnicos. O PROEJA, ele forma nés para a
sociedade e forma nés para o trabalho. Eu acredito que quando a gente
pega uma formagdo no Ensino Médio, nés estamos formados para a
sociedade, temos a oportunidade de cursar um curso mais avangado, como
€ o caso dela aqui, que ja esta pensando em uma universidade, e o Ensino
Médio nos prepara pra isso, pra sociedade. O curso técnico, que ai que vira
PROEJA, ele nos prepara para o trabalho, para o profissional, e
podermos trabalhar.

(Rodrigo, ENCA1, grifos nossos)

Além da qualificagado para o mercado de trabalho, Rodrigo atribuiu um sentido
emancipador para sua formagdo no PROEJA, reafirmando o que defende Moura
(2014): além da simples preparagao para uma ocupar uma vaga no mercado de
trabalho, uma formagao que se constréi no vinculo entre a parte técnica de base
cientifica, que considera os aspectos sociais € histéricos dos sujeitos, a preparagao
para o trabalho e a formacgéao de nivel médio.

Mesmo reconhecendo em cada narrativa o valor dado ao curso, é relevante
destacar como os participantes enxergaram essa formagao profissional; se, em sua

visdo, o curso atende as expectativas criadas ao ingressarem na institui¢cao:

Sim, eu me considero estar tendo uma boa formacéao, apesar das dificuldades
que tenho em algumas matérias, mas me identifiquei muito com a parte
pratica do curso e acredito que estou tendo uma boa formacgéao profissional.
Os professores do curso sdo muito capacitados.

(Luana, ENCB)

Sim, o curso é de boa qualidade, trouxe conhecimentos que serviram para a
profissdo como para a vida normal. Os conhecimentos adquiridos me
serviram para passar para outras pessoas.
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(Luisa, ENCB)

Sim, espero me tornar uma profissional e adquirir mais conhecimentos. Estou
aprendendo e espero me tornar uma técnica em aquicultura.
(Marta, ENCB)

Luana, Luisa e Marta revelaram estar satisfeitas com a formagao que estao a
receber. Expressaram ainda que se identificaram com o curso, ressaltando a
ampliagdo de conhecimentos adquiridos desde o inicio das atividades educativas.
Luisa, por exemplo, mesmo que inconscientemente, sinalizou para a integragao entre
o trabalho e a formagdo humana, ao afirmar que a formagao profissional no curso
trouxe aprendizagens que serao uteis nas areas social e profissional, remetendo-nos
ao trabalho como principio educativo (RAMOS, 2010), parte imprescindivel do curso.

A parte pratica do curso também foi evidenciada nas falas dos participantes:

Sobre o curso, ele é muito bom, sé acho que ele poderia ser mais aula
pratica do que tedrica. Hoje, com tudo o que aprendi no curso, eu me sinto
tao experiente para manusear tanto na criagéo e reprodugéo de peixe quanto
no dia a dia.

(Isabely, ENCB, grifo nosso)

Na parte teérica, foi maravilhoso, aprendi muito. Vi coisas que nunca tinha
visto. Professores excelentes! Contelidos etc. Na parte pratica, aprendi
também. Tivemos visitas técnicas excelentes, mas para sermos bons
profissionais precisaria de mais praticas.

(Lucia, ENCB, grifos nossos)

Agora o curso, pra mim, foi um experiéncia que... Apesar da experiéncia na
area da pesca ja, ha uma diferenga da pesca artesanal pra aquicultura, pra
mim, foi de extrema importancia dentro da piscicultura.
Eu senti um pouco de falta de mais incentivo pra dentro do curso como
técnico, faltou mais visita, mais conhecimento, mais piscicultura, mas muita
coisa eu aprendi pelo trabalho e ndo pela formacéo que a gente esta tendo
aqui. O médio nao, nao tenho do que reclamar.

(Maria Dominga, ENCB, grifo nosso)

Fago minhas as palavras da Maria Dominga. Acho que o curso falta ser
ajustado alguns pontos, principalmente na area técnica, que é onde a gente
mais atua, a formag&o nossa. A gente tem um parque aquicola e aqui a gente
ganha muita teoria, na hora da pratica ndo lembra muito. Precisa de mais
projeto voltado pra area da piscicultura, para os alunos sairem de fato
preparados para o mercado de trabalho, porque a teoria a gente recebe,
muita, os professores sdo excelentes, pra gente explorar o nosso
parque aqui no IFPA. De resto foi uma formagao muito boa.

(Carolina, ENCB, grifos nossos)

Eu acredito que o Ensino Médio, se n&o for o melhor, mas é um dos melhores
da regido. O fato é que também eu acho que o IFPA deixa a desejar na parte
técnica. O que eu percebo é que aqui no curso, a parte teérica é voltada para
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tanque escavado, muito pouco é estudado sobre o tanque em rede. O
potencial que nés temos na nossa regido é para tanque em rede e nao para
tanque escavado. [...] A burocracia para implantar um tanque em rede
também dificulta de termos um aqui para estudar. Nao adianta a gente ter
uma riqueza tao grande e n&o conseguir usar.

(Rodrigo, ENCB, grifos nossos)

Nao, porque falta mais estrutura para o curso, ja que € um curso mais na area
rural do que urbana. Ndo questiono a competéncia dos professores, nunca fiz
uma pergunta que eles ndao me dessem a resposta bem satisfatoria.
Questiono a falta de aulas praticas. Ficar apenas na teoria ndao é bom,
porque ha momentos que s na pratica que resolvemos e o mercado de
trabalho exige isso. No curso, sé vimos em piscicultura. Mas o curso é mais
do que isso, temos outros tipos de culturas [que precisavamos aprender] e
temos s6 na teoria.

(Django, ENCB, grifos nossos)

Isabely, Lucia, Maria Dominga, Carolina e Rodrigo, apesar de terem
respondido positivamente quanto a qualidade da formacao oferecida na instituicéo,
demonstraram sentir a necessidade de mais aulas praticas. Dos discursos inferimos
que, na visao deles, a parte pratica esta relacionada com o mercado de trabalho.
Dessa maneira, quanto mais aulas praticas, mais preparo para exercer a funcao
técnica.

Na avaliagcdo de Django, o curso carece de estrutura para dar suporte
necessario na area técnica. A falta de aulas praticas e a énfase dada a piscicultura na
grade curricular do curso, em detrimento da aquicultura — cultivo de outras espécies,
além da criacdo de peixes — para ele, torna a formagao profissional oferecida
insuficiente. Por essa razao, avaliou que o curso nao esta sendo satisfatorio.

Podemos ressaltar a partir das reflexdes dos participantes que essa énfase a
parte pratica apenas reafirma o que comumente se concebe acerca da educacao
profissional no Brasil predominante entre alunos e professores: uma visao dicotdmica
dos pares teoria e pratica, sendo esta uma aplicagado daquela, um treino do assunto
abordado em sala de aula.

Segundo Morais, Souza e Costa (2017, p. 114), essa visao dissociativa dos
pares teoria e pratica “na formacao dos profissionais da educacao € um problema para
o mundo do trabalho, porque vai proporcionar uma distancia entre os conhecimentos
adquiridos na formacao dos alunos e aquilo que eles encontrardo em sua pratica
profissional”. Portanto, para esses autores, € de extrema relevancia o entendimento
sobre a unido entre teoria e pratica, uma em dependéncia da outra, ndo se resumindo

apenas a um aspecto metodologico, mas a uma visao politica, alinhada a proposta de
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uma formagao humana que aponte para a agao do homem no mundo.

Em relacdo aos conhecimentos da formacgao geral, os discentes expressaram
ser suficientes e atenderem as suas necessidades. A formagdo dos professores
atuantes no curso também Ihes passa seguranga, de maneira geral.

A reflexdo sobre o retorno aos estudos no PROEJA evidenciou sentidos de

formacao profissional que remeteram os participantes a novos projetos de vida:

O que quero para o futuro depois desse curso técnico é aprender ainda
mais, entrar no mercado de trabalho e fazer curso Superior.
(Lucia, ENCA1, grifo nosso)

[...] eu tive dificuldade por conta dos meninos, mas nao desisti, nesses quase
4 anos, eu chego no final. Estudar no IF realizou o meu sonho de ser aluna,
e quero ser aluna do curso superior em Engenharia de Pesca que vai
sair, entdo eu pretendo continuar.

(Marcela, ENC1, grifo nosso)

[...] gragas a esse curso de Aquicultura, eu hunca nem sonhava entrar em
um curso Superior e, fazendo aqui, fiz o ENEM, eu consegui entrar. Vou
fazer de tudo pra terminar esse curso e fazer na area das Ciéncias Bioldgicas,
quem sabe dar aula um dia. Ja tenho a area do peixe, desses animais
semiaquaticos, entdo vai me ajudar muito. Caiu do céu. Eu nunca planejava
fazer um curso técnico, muito menos estudar no Instituto Federal, tem certo
peso.

(Django, ENCA1, grifo nosso)

Para o meu futuro, ainda ndo sei o que quero quando terminar (curso), mas
quero entrar em um curso superior, trocar o meu nome, pois sou
transexual, e fazer mais coisas, pois para pessoas iguais a gente é muito
dificil conseguir emprego, e sem estudo ndo vamos conseguir conquistar
0 nosso espago no mundo, porque tem gente preconceituosa. E uma
conquista.

(Samara, TPP, grifos nossos)

Com base nas falas de Lucia, Marcela, Django e Samara compreendemos
como as oportunidades de retomada dos estudos para os jovens e adultos
melhoraram as expectativas futuras em relagéo aos seus projetos de vida. Descobrir-
se em uma area, galgar novos patamares educacionais e acreditar que isso é
perfeitamente possivel, mesmo depois de pausas relativamente consideraveis, foram
aspectos relevantes identificados nas falas e que remeteram ao futuro pds-curso
profissionalizante.

Alves e Dayrell (2015, p. 378), a respeito dos projetos de vida, dizem que &
de nossa natureza alimentarmo-nos desses projetos e é “isso que nos permite fugir

aos determinismos e improvisos, organizando e planejando nossas agdes futuras”.
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Cabe-nos ressaltar ainda as pessoas as quais incentivaram muitos desses
individuos a buscarem tais projetos de vida. Nas narrativas foram mencionados filhos,
amigos, sobrinhos, tios, pessoas que serviram como fonte de informagdo ou de
motivagdo no ingresso e escolha da formagao profissional, estando, portanto,
afetuosamente presentes nas recordagoes.

Por fim, evidenciaram-se nas narrativas diversos sentidos para a formagao
profissional no Curso Técnico em Aquicultura a partir das experiéncias formadoras
compartilhadas nos encontros formativos e assumidos. De acordo com as
experiéncias individuais de cada um dos sujeitos, a formagéao profissional pode ser o
inicio de mudancas, seja na visdo de mundo, seja no cotidiano e no comportamento
dos imersos em tal processo; ademais, pode tornar-se a expressao da realizagao
pessoal e profissional para os estudantes ha muito afastados de atividades
educacionais, como € o caso dos estudantes do PROEJA ou pode ainda assumir o
sentido de aprimorar os saberes profissionais da area que ja atuam. Enfim, a
ampliacdo das informagdes que o curso proporciona abre o leque de oportunidades

de novos projetos de vida e de novas trajetorias educativas.
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4 DESTINO: PRODUTO EDUCACIONAL HISTORIA DE VIDA E FORMAGAO
PROFISSIONAL NO PROEJA

N&o somos os mesmos, mas sabemos mais uns
dos outros. E é por esse motivo que dizer adeus se
torna complicado! Digamos entdo que nada se
perdera. Pelo menos dentro da gente...

[-]

(Guimaraes Rosa)

Como todo viajante vislumbra chegar a um destino, o destino de nossa viagem
€ o produto educacional: “Histérias de Vida e Formacéao Profissional no PROEJA: uma
proposta formativa”, que se configura em uma proposta de formagédo destinada a
discentes do Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a
Educacgio Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. Apresentamos a

seguir, na figura 12, a capa do produto educacional:

Figura 12 — Capa do produto educacional
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Fonte: Produto Educacional, 2020.

Para apresentar a proposta formativa, estruturamos este capitulo em trés
partes, a primeira traz uma visdo geral sobre o produto em sua organizacgdo; a
segunda mostra a avaliagdo do produto realizada por uma comissao formada de
profissionais que atuam no PROEJA; e a terceira especifica os resultados da
avaliagcido do produto.

Passemos a primeira se¢cao que trata de descrever o produto educacional

resultante da pesquisa.
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4.1 Produto Educacional: organizagao da proposta de formagao com Histéria de
vida

A concepcao da proposta formativa ocorreu a partir dos encontros realizados
com os participantes colaboradores e tem como objetivo colaborar com a formagéao
profissional de discentes do PROEJA, por meio do trabalho reflexivo proporcionado
pela Histoéria de Vida. Também vislumbra o fortalecimento de praticas educativas
inovadoras nas instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional.

Estruturalmente o produto educacional esta organizado em trés partes: Parte
| — Aprender com o viver Historia de Vida como formacao de si; Parte || — Formacéao
com Histéria de Vida no PROEJA: roteiros de trabalho; e Parte |ll — Histérias de Vida
de estudantes do PROEJA: possibilidades formativas, conforme observamos na figura

13 a seqguir:

Figura 13 — Estrutura do Produto Educacional

ESTRUTURA:

N A PARTE Il
APRENDER COM O FORMACAO COM HIi;?S:;AADNFr:sI%AQDE
VIVER: HISTORIA DE HISTORIA DE VIDA NO PROEJA:

VIDA COMO PROEJA: ROTEIROS DE POSSIBILlDA.DES
FORMACAO DE Sl TRABALHO FORMATIVAS
Carga horéria: 10h Carga horaria: 30h Carga horéria: 10h
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Fonte: Elaboracgéao proépria, 2020.

A “Parte | — Aprender com o viver: Histéria de Vida como formacéao de si” é
dedicada a formacdo do professor no que concerne aos fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Histéria de Vida e na preparagdo para os encontros que serao
descritos na Parte Il. Buscamos conceituar a pesquisa-formacao com Histéria de Vida
e apresentamos os procedimentos para implementagado de um grupo formativo.

Para tal, dividimos essa parte em cinco se¢des: 1.1 O que é Histéria de Vida
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como atividade formativa?; 1.2 As fases para os encontros formativos com Histéria de
Vida; 1.3 Como organizar encontros formativos com Histéria de Vida?; 1.4 Como
pensar e organizar 0os espagos para os encontros formativos com Histéria de Vida?; e
1.5 Sugestdes de leitura sobre Historia de Vida.

Nesse primeiro momento, destinamos uma carga horaria de 10 horas para o
professor realizar as leituras. A figura 14 mostra como ficou organizada esta parte no

produto educacional:

Figura 14 — Descrigcéo da Parte |

17 =

Fonte: Produto Educacional, 2020.

A “Parte Il — Formacao com Histdria de Vida no PROEJA: roteiros de trabalho”,
configura-se como um material de apoio para o professor organizar o seu grupo de
formacao com Histéria de Vida. Ao iniciar esse segundo momento, o professor
encontrara uma apresentagao, que explicita a divisdo do material e os objetivos a
serem alcangados. Vejamos a parte Il da Proposta Formativa, representada na figura

abaixo:
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Figura 15 — Descrigcao da Parte Il
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Fonte: Produto Educacional, 2020.

A parte Il possui seis roteiros distribuidos da seguinte forma:

a) Um Roteiro Formativo do Professor, que visa conduzi-lo a reflexdo de sua
propria trajetéria e a elaboragdo de uma histéria de vida escrita. Sentimos que
deveriamos incluir um roteiro especifico para o professor, pois € imprescindivel
sensibiliza-lo da importancia daquilo que Ihe constitui enquanto pessoa e profissional
e, além disso, para que ele tenha uma escuta sensivel quando for compor o grupo
formativo com os discentes. Destinamos uma carga de 7 horas para essa atividade.

b) Roteiros para Formagao com Histéria de Vida no PROEJA, cinco no total,
que podem ser utilizados na formagao com grupos de discentes do PROEJA a serem
compostos pelo professor. Destinamos 23 horas para as atividades com o grupo. A

figura 16 mostra como estao distribuidos os roteiros no produto educacional.

Figura 16 — Roteiros Formativos na Parte |l

21 ROTEIRO FORMATIVO DO PROFESSOR = - 0 2

FASE 2
FASE 1

O “CAMINHAR PARA SI” COMO
INTRODUGAO A CONSTRUGAO PROPOSTA DE REFLEXAO

DA HISTORIA DE VIDA SOBRE A TRAJETORIA DE VIDA
E FORMAGAO PROFISSIONAL

Poteiro O W Roteireo 05

22 ENCONTRO DA FASE 3 FASE 4
FASE 2

M R
O QUE INHA HISTORIA DE BALANCO DO PROCESSO

NO CAMINHAR DE MINHA VIDA REVELA SOBRE A MINHA FORMATIVO

VIDA, COMO ME FORMO? FORMACAO?

Fonte: Produto Educacional, 2020.
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Cada roteiro esta organizado com uma mesma estrutura, contendo:

a) Quadro resumo do roteiro, a fim de que o professor obtenha uma visao
geral do encontro;

b) Objetivos, que € o que se pretende alcangar com o encontro;

c) Procedimento do professor, isto é, todas as dindmicas e atividades
previstas;

d) Materiais e recursos, ou seja, tudo o que o professor precisara utilizar; e

e) Percepgdes sobre o encontro, que sao reflexdes sobre encontros ja
realizados em nossa proposta formativa com Historia de Vida no PROEJA.

A figura 17 apresenta um dos Roteiros Formativos, conforme encontrado no

Roteiro 01 do produto educacional.

Figura 17 — Roteiro 01 do produto educacional
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Fonte: Produto Educacional, 2020.

A “Parte Ill — Histérias de Vida de estudantes do PROEJA: possibilidades
formativas” - traz 14 (quatorze) Historias de Vida produzidas pelos participantes da
pesquisa durante o percurso metodologico, descrito no Capitulo 2 deste estudo.
Destinamos a esse ultimo momento 10 horas para que o professor realize a leitura
das Histérias de Vida. Além disso, o professor podera utilizar os textos resultantes de
acordo com o interesse em seu planejamento. A figura 18 exemplifica a Parte Ill do

produto educacional da pesquisa.
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Figura 18 — Descricao da Parte Il
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r P _:/ — Qmamae com muita fé
lembrangas deo que vivi s e

iha vida de pescader
cfhistvia da minha vida o

I ko B pacal Eucoritiei minha Sequnda famélia

e pe ¢ ' e

- —_—
]l of cancinha gue muden @ minha vida

Ninha mudanga de concepeae

& uma conguiste histévia de superaghe de preconceles | (,YMII(II ¢ Tande!

Fonte: Produto Educacional, 2020.

Apods a construcao do produto educacional, passamos a proxima etapa, que

foi a avaliagao do produto realizada por uma comissao constituida para tal finalidade.

4.2 Comissao para Avaliagdo do Produto Educacional e Instrumento de
Avaliagao

A avaliagao do produto educacional foi realizada por uma comissao composta
de 5 (cinco) profissionais atuantes no PROEJA: 4 (quatro) docentes da area basica e
técnica do Instituto Federal do Para, 1 (um) deles com experiéncia na coordenagao
do Curso Técnico Integrado em Aquicultura do PROEJA; e 1 (um) pedagogo
responsavel pelo acompanhamento discente no referido curso.

O convite e aceite para avaliagdo ocorreu via aplicativo de WhatsApp e
posterior envio da proposta e ficha avaliativa para os e-mails disponibilizados pelos
avaliadores.

No Quadro 11, a seguir, apresentamos a caracterizagdo da comissao

avaliadora.
Quadro 11 — Informagdes académicas e profissionais dos avaliadores
Identificagao Formagao académica Experiéncia no PROEJA

Graduagio: Letras — Habilitacao em Profe’ssora ministrante da dISCIpl'Ina
. de Lingua Portuguesa, atuou até o
Lingua Portuguesa de 2017 C T ;
Pés-Graduagédo: Doutorado em ano de no Lampus Tucurdl,
~ ’ onde ministrou disciplinas nos cursos

Educacgao P -

AV1 Instituicdo em que atua: Instituto tecnicos, Graduaggo e no PROEJA.

Federal do Para — Campus Castanhal Atualmente esta ~ no  Campus
Castanhal do IFPA. Faz parte do
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Programa de Mestrado Profissional
em Desenvolvimento Rural
Sustentavel e Gestao de
Empreendimentos Agroalimentares.
Tem 15 anos de experiéncia em
turmas de PROEJA.

AV2

Graduagdo: Letras — Habilitagdo em
Lingua Portuguesa

Pés-Graduagao: Especialista em
Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura

Instituicao em que atua: IFPA — Campus
Tucurui

Professora ministrante da disciplina
de Lingua Portuguesa, atua no
PROEJA Aquicultura ha dois anos e
meio, com experiéncia em
desenvolvimento de projetos de
ensino, pesquisa e extensdo com os
estudantes da EJA.

AV3

Graduagdo: Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas

Po6s-Graduagao: Doutorado em Biologia
Ambiental / Mestrado em Ciéncia Animal
Instituicado em que atua: IFPA — Campus
Tucurui

Com experiéncia na coordenagéo de
Curso Técnico do PROEJA, é
professora EBTT atuante no PROEJA
ha cinco anos, em disciplinas
relacionadas a Ciéncias Bioldgicas.

AV4

Graduacao: Bacharelado em Engenharia
de Pesca

Po6s-Graduagao: Mestrado e Doutorado
em Ciéncias Marinhas Tropicais
Instituicado em que atua: IFPA — Campus
Tucurui

Professora da area técnica do Curso
Técnico em  Aquicultura. Tem
experiéncia no PROEJA como
docente ha nove meses, atuando
também em orientagdes de projetos
integradores e de pesquisa de
discentes do PROEJA.

AV5

Graduagdo: Licenciatura Plena em
Pedagogia

Pé6s-Graduagao: Mestrado em Educagao
e Especializagcdo em Educacdo: PROEJA
(CEFET/PA)

Instituicado em que atua: IFPA — Campus

Tucurui

Pedagogo do Campus Tucurui ha
treze anos, onde também exerceu o
cargo de Chefe do Setor Pedagdgico,
tem doze anos de experiéncia com o
PROEJA e pesquisas pos-criticas em
Educacéo, especialmente nas
tematicas: género, sexualidade,
curriculo, subjetividade, identidade e
diferenca.

Fonte: Elaborado com base na Ficha de Avaliagdo do Produto Educacional, constante no Apéndice C.

Para analisar o produto educacional, os avaliadores utilizaram a Ficha de

Avaliacdo do Produto Educacional: Histéria de Vida e Formacgéo Profissional no

PROEJA: uma proposta formativa (Apéndice C), elaborada para essa finalidade. Os

itens foram distribuidos entre as trés partes que compdem a proposta: Parte 1 —

Avaliacao especifica da proposta formativa, organizada em sete itens, que tratam

sobre cada parte da proposta formativa; Parte 2 — Avaliagdo geral da proposta

formativa, com oito questdes objetivas que remontam a avaliagdo da proposta em sua

totalidade; Parte 3 — Parecer final do avaliador, que diz respeito a aprovacao ou

reprovagao da proposta formativa, bem como impressdes e sugestdes em relagao ao

produto apresentado. O Quadro 12 demonstra a organizagao da ficha de avaliagéao

em suas trés partes.
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Quadro 12 — Estrutura da Ficha de Avaliagao do Produto Educacional

Partes avaliadas

Orientagoes

Itens avaliados

Parte 1
Avaliagao especifica
da proposta
formativa

Propde uma avaliagao discursiva
de cada item apresentado na
proposta formativa. O avaliador
pode considerar cada item como
Otimo, Bom, Regular ou
Insuficiente. Ha um espaco
reservado para o avaliador
apresentar sua justificativa.

=  Apresentacao;
= Objetivos;
= Metodologia da formagao;
Parte | — Historia de Vida como
formacgao de si
Parte Il — Formagao com Historia
de vida no PROEJA: roteiros de
trabalho;
= Parte lll — Histéria de vida de
estudantes do PROEJA:
possibilidades formativas;
=  Apéndices.

Parte 2
Avaliagéo geral da
proposta formativa

Propde uma avaliacdo geral, por
meio de questdes objetivas, com as
seguintes opgdes de respostas:
Sim, Nao, Em Parte.

Questoes
= Os objetivos da proposta
formativa estao claros?
= Aproposta atende as
necessidades de formagao dos
estudantes do PROEJA?
= A proposta contribui para a
formacéo profissional dos
estudantes do PROEJA inseridos
nos cursos técnicos integrados?
= Aproposta atende as
necessidades dos professores
quanto a praticas educativas
inovadoras com os estudantes do
PROEJA?
A metodologia da formacéao esta
adequada para essa formagao?
A carga horaria dos encontros é
compativel com as atividades
propostas?

= A proposta formativa como um

todo esta bem estruturada?
= Vocé recomendaria essa
formacao a outras instituigdes de
ensino que trabalham com o
publico da EJA?

Parte 3
Parecer sobre a
proposta formativa

Propde ao avaliador um parecer
final a respeito da proposta,
recomendando a aprovagao ou
reprovacao. Também é possivel
sugerir mudangas em alguma parte
da proposta analisada.

= Apresente seu parecer sobre a

proposta formativa, informando
se recomenda que seja aprovado
ou reprovado, bem como
relatando suas impressoes e
sugestdes em relagdo ao produto
apresentado.

Fonte: Elaborado com base na Ficha de Avaliagdo do Produto Educacional, constante no Apéndice C .

Realizar a avaliagdo da proposta consistiu num momento de grande
importancia para essa etapa da pesquisa, pois com base nela, outras reflexdes

surgiram e adaptacdes puderam ser feitas no produto, objetivando a melhoria do que
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se estava propondo. Essa foi a finalidade principal da avaliagao: verificar a viabilidade
da proposta formativa com Histéria de Vida no PROEJA de acordo com o olhar de
profissionais que atuam na modalidade e as possibilidades de utilizagdo nas
instituicdes que ofertam Educagéo de Jovens e Adultos.

Na secdo a seguir, apresentamos o resultado da avaliagdo do Produto
Educacional: Histéria de Vida e Formagao Profissional no PROEJA: uma Proposta

Formativa.

4.3 Resultados da avaliagao do produto educacional

Organizamos os resultados da avaliagéo, realizada pela comissao destinada
a essa finalidade, em trés subsecdes que descrevem os procedimentos adotados com
a utilizagdo do instrumento “Ficha de Avaliagdo do Produto Educacional”’. Dessa
maneira, dividimos as subsec¢des em: Parte 1: Avaliacdo especifica da proposta
formativa; Parte 2: Avaliagdo geral da proposta formativa; Parte 3: Parecer sobre a

proposta formativa.

4.3.1 Parte 1: Avaliagao especifica da proposta formativa

Na primeira parte, Avaliacdo especifica da proposta formativa, propomos ao
avaliador observar e apreciar, discursivamente, no espago destinado a esse fim, os
itens que compdem o produto educacional: Apresentagao; Objetivos; Metodologia da
formacao; Parte | — Historia de vida como formacao de si; Parte Il — Formacdo com
Histéria de vida no PROEJA: roteiros de trabalho; Parte Il — Historia de vida de
estudantes do PROEJA: possibilidades formativas; e Apéndices.

O primeiro item analisado pelos avaliadores foi o item “Apresentacdo” da

proposta formativa, conforme demonstrado no Quadro 13.

Quadro 13 — Consideragdes sobre o item "Apresentacao”

Item: Apresentagao

Avaliador Consideragoes

AV1 “Otimo. Demonstra com exatiddo o que o leitor necessita para compreender o
que encontrara ao longo do livro. Foi importante, inclusive, ter a acuidade de
esclarecer a carga horaria a ser trabalhada pelo professor e a finalidade da
proposta”.
AvV2 “Otimo. Estéo presentes, de forma objetiva, todos os elementos que deverdo
conter no tépico”.
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AV3 “Otimo. Claro, com leitura acessivel e sucinta, o que a meu ver torna-se um
grande atrativo”.

Av4 “Otimo. A apresentacdo do trabalho possui organizacgdo textual, objetividade e
clareza das informacdes.

AV5 “Otimo. Apresenta, de forma clara e objetiva, o produto em sua natureza,
estrutura e finalidade”.

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Considerado pelos avaliadores, por unanimidade, como “Otimo”, o item
analisado nao recebeu nenhuma sugestao ou recomendagao de modificagéo.
O segundo item analisado diz respeito aos objetivos da proposta formativa,

conforme descrito no Quadro 14.

Quadro 14 — Consideragdes sobre o item “Objetivos”

Item: Objetivos

Avaliador Consideragoes

AV1 “Otimo. Estao claros e coerentes com o que se propde nha formacéo profissional
de um estudante do PROEJA”.

AV2 “Bom. Poderia ser mais conciso, uma vez que os demais topicos séo de leitura
bem direta e acessivel’.

AV3 “Otimo. Os objetivos estdo de acordo com o produto elaborado e com a meta
pretendida, tendo como foco a histéria de vida como atividade formativa”.

AV4 “Otimo. Os objetivos foram coerentes e alcangaveis durante o trabalho, sendo de
caracter fundamental para o melhor desenvolvimento dos professores atuantes
na modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos”.

AV5 “Otimo. Sugiro apenas que o termo “objetivo” substitua o termo “finalidade”.

Fonte: Elaboracgéao prépria, 2020.

Os objetivos da proposta formativa foram considerados, em sua maioria, como
“Otimos”. A avaliadora AV2 considerou como sendo “Bom” e sugeriu que o texto fosse
reelaborado de forma mais sucinta.

Ao considerarmos a sugestdo de AV2 e analisarmos o objetivo proposto,
chegamos ao seguinte entendimento: ha dois termos importantes em nossa proposta
e que devemos abranger, sao eles: formagao profissional e Histéria de Vida. A
articulacdo entre os dois conceitos aponta na diregcdo de praticas educativas
inovadoras nos cursos técnicos integrados do PROEJA, ja que ndo € comum nesses
cursos o trabalho formativo a partir das experiéncias dos educandos. Seguindo por
essa compreensao, optamos por manter o objetivo apresentado, pois este se mostrou
0 mais adequado para a proposta aqui especificada.

Além disso, recebemos do avaliador AVS5 a sugestdo de que o termo

“finalidade” fosse padronizado para “objetivo”. O avaliador usou a seguinte justificativa:
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Na apresentacao, tudo bem colocar a finalidade, porque “finalidade” € um
termo amplo. Quando se trata dos objetivos, é interessante usar a palavra
“objetivo” mesmo. Entdo minha sugestéo é que la na Parte |: Histéria de vida
como formagéao de si seja trocada a palavra “finalidade” por “objetivo”.

De acordo com o Ferreira (2010), ambas as palavras apresentam significados
semelhantes: objetivo, fim a que algo se destina, alvo. Contudo, entendemos que a
padronizacao de termos facilita a compreensao dos leitores, que identificardo com
mais fluidez os objetivos propostos. Desta feita, acatamos a sugestdo do avaliador e
realizamos a padronizagao do termo “objetivo” nos paragrafos indicados na Parte |.

Também foi avaliado o item “metodologia da proposta”, considerado pelos
avaliadores como “6timo” (Quadro 15).

Quadro 15 — Consideragdes sobre o item “Metodologia da proposta”

Item: Metodologia da proposta

Avaliador Consideracoes
AV1 “Otimo. Esta bem explicitada. Os roteiros possuem uma sequéncia légica que
contempla a necessidade organizacional do trabalho”.
AV2 “Otimo”.
AV3 “Otimo. Adequada ao que é proposto nos obijetivos”.
AV4 “Otimo. A metodologia adotou um cronograma coerente, que capacitou o docente

na execugao de atividades importantes e atipicas em sala de aula com aluno que
possui uma histéria de vida marcante”.
AV5 “Otimo. A metodologia escolhida esta perfeita para os objetivos do produto, e
descreve sua operacionalidade”.

Fonte: Elaboracgéao prépria, 2020.

Como podemos observar no Quadro 15, os avaliadores verificaram a
adequagao da metodologia ao publico-alvo e a compatibilidade entre os objetivos
propostos e a metodologia empregada. Assim, obtivemos respostas bastante positivas,
percebidas em expressdes como “bem explicitada”, “coerente”, “adequada” e “perfeita
para os objetivos do produto”.

A “Parte | — Histéria de vida como formacéo de si” recebeu por parte dos

avaliadores as consideracdes descritas no Quadro 16.
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Quadro 16 — Consideragdes sobre o item “Parte | — Histéria de vida como formacao de si”

Item: “Parte | — Histdria de vida como formacgao de si”

Avaliador Consideragoes

AV1 “Otimo. Conceituar com clareza as histérias de vida como atividade formativa,
apresentar ao leitor as quatro fases da pesquisa-formacdo, explicar o
planejamento dos encontros formativos e ainda propor sugestbes de leitura,
permitiram que esta parte do trabalho contivesse os elementos essenciais, de
acordo com 0 que se espera em um primeiro contato com o livro”.
AV2 “Otimo”.
AV3 “Otimo. Norteia a acdo do professor para o desenvolvimento das agdes
formativas com o aluno na fase seguinte, possibilitando uma reflexdo do ‘ser
professor para alunos EJA’ e considerando a experiéncia de vida deste aluno”.
Av4 “Otimo. A parte | trouxe informacdes basicas para a capacitagdo do docente
durante o desenvolvimento da atividade proposta. Além disso, mostrou a
importancia da leitura sobre o assunto e trouxe sugestdes literarias valiosas”.
AV5 “Otimo. Apresenta as quatro fases do trabalho formativo, os procedimentos para
a organizagao dos encontros do grupo participante e os espagos em que poderao
ocorrer.

Fonte: Elaboracao propria, 2020.

De maneira geral, todos os avaliadores atribuiram a Parte |, que trata dos
conceitos que envolvem a pesquisa-formagcao e de suas fases, da preparacdo do
professor para trabalho formativo com o grupo e da organizagdo dos espacgos, 0
conceito “6timo”. Embora a avaliagado possa ser considerada positiva, AV5 fez algumas
recomendagdes. Na primeira delas, pede que exemplifiquemos melhor o que é a
pesquisa-formacéao, conceito presente no texto da seg¢ao 1.1 “O que é Historia de vida

como atividade formativa”. O avaliador fez a seguinte sugestao:

Dar exemplos praticos de como (“elaboragéo oral e escrita de narrativas,
compreenséo e interpretagdo das narrativas...”) isso acontece. E por meio
da escrita? Caracterizar com mais detalhes a pesquisa-formacgao.

Assim, acolhendo a sugestdo proposta, reformulamos o trecho indicado,
acrescentando uma explicacdo mais adequada sobre essa perspectiva metodologica.

O avaliador AV5 contribuiu em mais uma segao dessa parte, propondo que se
explicitassem, na secéo 1.2, “As fases para os encontros formativos com Histéria de
Vida”, se as quatro fases foram elaboradas por nés ou tém como base algum autor.

Dessa forma, para evitar possiveis duvidas a esse respeito nos futuros leitores

da proposta, referenciamos o trecho sugerido e adicionamos o seguinte paragrafo:

Com base nas quatro fases descritas, elaboramos nossa proposta,
renomeando as fases, assim: 1) Introdugéo a construgao da Histéria de Vida;
2) O “caminhar para si” como proposta de reflexdo sobre a trajetéria de vida
e formagao profissional; 3) O que minha Histéria de Vida revela sobre a minha
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formagao?; e 4) Balango do processo formativo. Os procedimentos para a
execugao de cada uma das fases serdo detalhados na Parte Il deste produto.

Por ultimo, AV5 apontou duvidas sobre a primeira fase, quanto ao que seria o
“contrato entre o grupo”. Entendemos ser pertinente a inquietagdo do avaliador e
resolvemos adicionar nos apéndices do produto um modelo de termo de compromisso
que o professor podera entregar a cada participante na primeira fase dos encontros
formativos.

Passando a Parte Il — Formacéo com Histéria de vida no PROEJA: roteiros de
trabalho, foram avaliados cada um dos roteiros formativos que compdem essa parte:
Roteiro formativo do professor e Roteiros para formagdo com Histéria de Vida no
PROEJA

Vejamos no quadro 17, abaixo, o que cada avaliador comentou no que diz

respeito ao Roteiro formativo do professor.

Quadro 17 — Avaliagdes do Roteiro formativo do professor

Item: Parte Il - Formagao com Histéria de vida no PROEJA: roteiros de trabalho

Avaliador Roteiro formativo do professor
) Consideracoes
AV1 “Otimo. Esta bem estruturada a proposta e os quadros contribuiram para resumir ao

leitor o panorama do trabalho. Mostrar a percepgéo sobre o desenvolvimento dos
roteiros também colaborou para a explicitagdo de tudo o que se espera do futuro
formador que podera fazer uso desta metodologia formativa”.

AV2 “Otimo”.

AV3 “Otimo. Orientar o professor a elaborar sua prépria histéria de vida ja o prepara para a
etapa seguinte”.

Av4 “Otimo. O roteiro segue uma ideia simples e pratica, facilitando o desenvolvimento do
projeto pelo professor”.

AV5 “Otimo. Justifica o “olhar para si” como acdo que “repercute nas questdes inerentes a

formacéo ofertada” e da ao professor o direcionamento necessario.
Fonte: Elaboragéo propria, 2020.

Sobre o Roteiro formativo do professor, conforme quadro acima, todas as
avaliacdes foram consideradas positivas e os avaliadores reafirmaram a importancia
da imersdo do professor na proposta formativa, com a elaboragao de sua proépria
Histéria de Vida antes de iniciar o grupo formativo.

O Quadro 18, abaixo, apresenta as consideragcbes sobre os Roteiros

propostos para o trabalho formativo no PROEJA:
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Quadro 18 — Avaliagdes dos Roteiros para a formagao com Histéria de Vida no PROEJA

Item: Parte Il - Formagao com Histéria de Vida no PROEJA: roteiros de trabalho

Avaliador Roteiros para formagao com Histdria de Vida no PROEJA
Consideragées
Roteiro 1 Roteiro 2 Roteiro 3 Roteiro 4 Roteiro 5
“Otimo. “Otimo.
Esta faltando um Roteiro
espago nas aulas avaliativo e
w A ue permita ao reflexivo
Otimo. que p -
. . estudante necessario na
Esta no devido ; ~
: construir ou formacao
lugar, pois . L3
reconstruir a profissional e
apresenta os NN
propria imagem. pessoal.
elementos ; A N
introdutorios Nesse sentido, Otimo. Autoavaliagéo
AV1 . . esse roteiro pode | “Bom”. Complementa € essencial
primordiais - A
ara um contribuir o roteiro 2”. para o]
para u bastante para professorado
primeiro ,
que se aprenda € o alunado”.
encontro com "
» | naanalise e no
os formandos”. .
conhecimento da
histéria de vida
que esse
formando
possui”.
“Otimo. “Otimo.
“Otimo. Importante o A ideia de
Destaco a enfoque em que avaliar junto
opgéao do filme | o aluno descreve com os alunos
e da exposicéo | as interrupgdes p ” A\ B € excelente”.
AV2 posie rrupg Bom”. Otimo”.
de outras no periodo
narrativas escolar, o que
como pode leva-lo a
excelente”. uma boa
reflexao”.
“Otimo. “Otimo.
Dinémicas Momento de
WA com imagens €A reflexao sobre
Otimo. 9 Otimo.
. e textos fazem L as fases
Roteiro A socializagao : ”
« AL com que o s anteriores”.
Otimo. adequado ao das historias
. aluno possa
Prepara o tema Caminhar pode ser uma
AV3 : expressar
aluno para as Para Si, ferramenta de
; » lembrancgas e . .
demais fases”. | despertando as . incentivo para
- objetivos de =
memorias dos . a progressao
alunos” vida que o nos estudos”
' levaram ao '
ponto em que
se encontra”.
Tath TaYh Ayt T OtImO.
Otimo. Otimo. Otimo. Otimo. .
! . . . (0] roteiro
O roteiro O roteiro O roteiro O roteiro apresenta as
apresenta as apresenta as apresenta as apresenta as informacdes
informacgdes informacgdes informacdes informacgdes b
z 7 7 2 necessarias
Av4 necessarias necessarias para | necessarias necessarias ara o
para o docente | o docente que para o docente | para o docente gocente que
que fard uso da | fara uso da que fara uso que fara uso da fara uso da
proposta proposta da proposta proposta
o L : . proposta
formativa”. formativa”. formativa. formativa. .
formativa.
AV5 “Otimo. “Otimo. Destaque | “Otimo. “Otimo. “Otimo.
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Introduz os para o fato de a Destaque para | Destaque para | Momento de
participantes professora ter a variedade de | o avaliacédo do
na proposta”. dado prioridade materiais e conhecimento trabalho”.

as narrativas dos | recursos”. de sie do

discentes e outro.

contar sua

prépria histéria

apenas no final”.

Fonte: Elaboracgéao prépria, 2020.

Em relagédo aos cinco roteiros propostos na Parte Il do produto, recebemos
algumas sugestdes dos avaliadores. Em relagdo ao Roteiro 2, AV2 sugeriu a reescrita
da seguinte pergunta motivadora: “Quais as experiéncias de minha vida as quais
contribuiram para a minha chegada ao IFPA e minha formagao no Curso Técnico em
Aquicultura?”.

Entendemos que a sugestdo de AV2, de fato, deixaria a construgdo da
pergunta mais concisa e compreensivel aos participantes. Dessa maneira, com a
melhoria do texto, a pergunta ficou da seguinte forma: “Quais experiéncias de minha
vida contribuiram para a minha chegada ao IFPA e minha formagao no Curso Técnico
em Aquicultura?”.

AV1 teceu contribuicdes sobre o Roteiro 3, considerando-o “bom”. Ao destacar
que a proposta do referido roteiro € levar os discentes a evocar memoarias a partir de
imagens do curso, a avaliadora sugeriu a melhora deste, trazendo a seguinte

observagao:

Memoéria e Literatura — dois Itens que marcam este roteiro e que servem para
retomar associagdes, imagens e itens que ajudam a construir o processo
formativo. Mas esta atividade pode melhorar. (AV1).

Compreendemos que a sugestao de AV1 enriqueceria a atividade proposta no
Roteiro 3 se somadas ao ja indicado. Assim, decidimos incluir a sugestdo de os
estudantes trazerem de suas residéncias itens que marcassem sua histéria, a fim de
unir fotografias e recursos literarios ja trazidos pelo professor as construgbes
imagéticas dos estudantes.

Ainda em se tratando do Roteiro 3, AV2 também o considerou “bom” e fez o
seguinte comentario a respeito da atividade de escrita solicitada ao final:

Talvez a ideia de escrita limite um pouco o foco principal da rememoracéo,
tendo em vista a dificuldade da maioria do publico do PROEJA nessa
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modalidade. (AV2).

Levando em consideracédo a observagao de AV2, reconhecemos ser maior o
desafio para essa etapa, exigindo uma maior reflexdo, pausas e escolha de
vocabulario apropriado ao género. Contudo, consideramos essa etapa necessaria
para fazer progredir o processo de reflexdo e de conhecimento de cada um.

Apoiamo-nos em Josso (2010, p. 202), ao afirmar que “[...] esse procedimento
da passagem para a escrita e do trabalho sobre as narrativas escritas apresenta
potencialidades de conhecimento que Ihe sao especificas”. Logo, é formador escrever
a narrativa.

No nosso caso, cada participante produziu a Histéria de Vida escrita a sua
maneira, alguns com mais detalhes do que outros. Contudo, o que ressaltamos € em
relagdo ao tempo que cada um dedicou a refletir sobre si, amadurecendo sentidos em
cada lembranca evocada e descrita, especialmente, quanto as experiéncias
formadoras no curso técnico e ao longo da vida, em uma abordagem distinta da
narrativa oral, que € mais espontanea e facil para eles.

No Quadro 19, podemos observar as consideragdes a respeito do item “Parte

[l — Histdria de vida de estudantes do PROEJA: possibilidades formativas”.

Quadro 19 — Consideragdes sobre o item “Parte 111"

Item: Parte lll — Histéria de vida de estudantes do PROEJA: possibilidades formativas
Avaliador ) i Consideragées
AV1 “Otimo. E restaurador para os estudantes expandirem suas histérias de vida,

conhecer as dos colegas e da professora formadora. Cada histéria deixou marcas
na formagéao e ainda promoveu momentos significativos na trajetéria de cada um”.

AV2 “Otimo”.

AV3 “Otimo. A histéria de vida dos alunos mostra o quéo importante é este momento
na vida deles.

AV4 “Otimo. A histéria de vida dos estudantes do PROEJA é realmente emocionante.

Além disso, a Parte Ill da proposta formativa evidenciou todas as dificuldades que
o professor podera encontrar durante o desenvolvimento do projeto e as
estratégias necessarias para o bom desempenho”.

AV5 “Otimo”.

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

O item analisado foi avaliado positivamente, confirmando, pelas palavras dos
avaliadores, a relevancia de promover junto aos estudantes do PROEJA momentos
de socializacdo de suas Historias de Vida, seja em atividades que envolvam a

oralidade ou a escrita.
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Destacamos o que AV3 sugere como pratica pedagdgica:

Esses relatos podem orientar os professores sobre qual a melhor metodologia
a ser trabalhada com o esse publico especifico. Acredito que essa atividade
de conhecimento mutuo pode e deve ser aplicada no primeiro ano de ensino,
pois permitira que o professor conhega de fato seus alunos.

AV3 considera que a metodologia pode ser uma aliada do professor no
conhecimento da realidade social de seu aluno e, dessa maneira, consiga intervir de
maneira mais eficaz em sua aprendizagem ao adaptar as atividades de sala de aula
ao atendimento dos estudantes da EJA.

A analise do item “Apéndices” esta explicitada no Quadro 20, a seguir.

Quadro 20 — Consideracgdes sobre o item “Apéndices”

Item: Apéndices
Avaliador Consideracoes
AV1 “Bom. Condiz com a organizacao do trabalho”.
AV2 “Otimo”.
AV3 “Otimo. Adequados ao que se propdem”.
Av4 “Otimo. Possui os roteiros necessarios para o desenvolvimento do projeto por
outros profissionais interessados na proposta”.
AV5 “Otimo”.

Fonte: Elaboracgéao prépria, 2020.

Sobre o referido item, AV1 considerou “bom” e condizente com a organizagao
proposta na formacdo. Os demais, AV2, AV3, AV4 e AV5 o consideraram “6timo”,
ressaltando que estdo em conformidade com as atividades sugeridas no produto.

Finalizadas as consideragdes discursivas da primeira parte da ficha avaliativa
do produto educacional, passemos a Parte 2, que trata da avaliagdo geral da proposta

formativa.
4.3.2 Parte 2: Avaliagao geral da proposta formativa

A avaliagao geral da proposta formativa foi realizada por meio de respostas a

oito questdes objetivas, de acordo com o Quadro 21.

Quadro 21 — Consideracdes sobre o item “Avaliagcéo geral da proposta formativa”

Item avaliado Avaliacao objetiva
Parte Il — Avaliagao geral da AV1 AV2 AV3 Av4 AV5
proposta formativa
Os objetivos da proposta formativa
estao claros?
A proposta atende as necessidades Sim Sim Sim Sim Sim

Sim Sim Sim Sim Sim
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de formagdo dos estudantes do
PROEJA?

A proposta contribui para a formagao
profissional dos estudantes do

PROEJA inseridos nos cursos Sim Sim Sim Sim Sim

técnicos integrados?

A proposta atende as necessidades

dos pr_ofesso_res quanto a praticas sim Sim Sim Sim Sim

educativas inovadoras com o0s

estudantes do PROEJA?

A metodologia da formaci:ao esta sim Sim Sim sim sim

adequada para esta formacao?

A carga horaria dos encontros é Em

compativel com as atividades Sim Sim Sim Sim
parte

propostas?

A p’roposta formativa como um todo Sim Sim Sim sim Sim

esta bem estruturada?

Vocé recomendaria esta formacao a

outras instituicdes de ensino, as quais Sim Sim Sim Sim Sim

trabalham com o publico da EJA?

Fonte: Elaboragao proépria, 2020.

Em relacdo as respostas recebidas pelos avaliadores, destacamos a

consideragao de AV2, apontando que a carga horaria dos encontros atende “em parte”

a proposta formativa. A avaliadora pontuou:

Acredito que este tépico ira depender da particularidade de cada turma,
principalmente do numero de participantes, pois a Parte |l, roteiro 2, pode ser
mais ou menos demorada. (AV2).

Consideramos o comentario de AV2 oportuno, pois o tempo de escuta das

narrativas e as discussdes em torno delas pode variar a depender do numero de

pessoas envolvidas na formagao. Dessa forma, incluimos no item “Percepgdes sobre

0 encontro”, presente no Roteiro 2, a seguinte redagao:

Nosso grupo de formagdo contou com a adesdo e a participagdo de 14
discentes do Curso Técnico Integrado em Aquicultura do PROEJA, Campus
Tucurui. Dessa forma, a partir de nossa propria experiéncia, destinamos em
média 2 horas para as entrevistas narrativas. Entendemos, porém que o
tempo pode variar, sendo 2 horas insuficientes, caso o grupo tenha mais do
que 14 participantes. Portanto, sugerimos duas opg¢des de organizagao, a
depender do numero de adesbes: se 0 grupo contar com mais de 14
participantes, dividir em dois subgrupos ou aumentar as horas de execug¢ao.

Nos outros itens avaliados obtivemos respostas positivas, sendo a resposta

“sim” predominante nas demais questbes abordadas. Por isso, consideramos a

avaliagao da parte 2 bastante satisfatéria.

Terminada a avaliacdo geral da proposta, seguimos ao parecer dado pelos
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avaliadores sobre a proposta formativa.

4.3.3 Parte 3: Parecer sobre a proposta formativa

Realizadas as avaliagdes da parte especifica e geral da proposta, solicitamos
aos avaliadores que apresentassem um parecer final acerca do Produto Educacional
Histdria de Vida e Formacgéo Profissional no PROEJA. Os avaliadores poderiam, em
seu parecer, considerar a proposta formativa aprovada ou reprovada e, ainda, registrar
uma sintese dos pontos a serem revistos, além de sugestdes, visando a melhoria do

produto, conforme demonstrado no Quadro 22.

Quadro 22 — Pareceres dos avaliadores

Avaliador Parecer Final

AV1 “Eu recomendo esta proposta formativa, pois esta bem estruturada e organizada
de acordo com a realidade do PROEJA.
E um livro que contribui para a formagao profissional ndo apenas do estudante
de PROEJA, mas de outros niveis e modalidades de ensino, além de colaborar
no desenvolvimento formativo do professor.
AV2 “Aprovado.
AV3 “O produto analisado apresenta um conteldo riquissimo e tem aplicacao real,
podendo auxiliar os professores que trabalham com este publico alvo.
Em suma, o produto é de excelente contelido e aplicabilidade e deve ser
APROVADQ".
AV4 ‘Recomendo que a presente proposta formativa seja aprovada. A aprovacgao é
recomendada devido a qualidade do trabalho executado, demonstrando de forma
pratica uma metodologia inovadora que aborda a formagdo humana dentro do
contexto educacional.

AV5 Recomendo a aprovagao da proposta, considerando sua excelente formulagéo e,
principalmente, sua relevancia, tanto para a formacao integral dos sujeitos
estudantes do PROEJA quanto para a formacgdo continuada do(a) professor(a).
Recomendo apenas que os objetivos sejam expressos como tais, em vez de usar
o termo “finalidade”.

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Apos analise das respostas da comissdo de professores avaliadores da
proposta formativa, obtivemos de todos o parecer APROVADO. Importante destacar
que todos deixaram suas impressoes e sugestdes, conforme segue:

Excelente trabalho e merece estar disponivel e acessivel a qualquer
professor”. (AV1).

Ao considerar o produto aprovado, AV1 ressaltou a importancia de
disponibilizar a proposta aos professores. O formato digital ird contribuir para que a
proposta chegue ao maior numero possivel de docentes.

Apenas sugiro que, a partir das narrativas, o professor, ao conhecer seu
publico, possa aplicar as atividades curriculares voltadas para o universo



121

deles. Assim, une-se o conhecimento de mundo dos discentes aos
conhecimentos propostos pelos PPCs. Acrescento, ainda, que, a partir dessa
vis&o, as narrativas também possam ser expostas a outros docentes da turma
para que facam o mesmo, transformando-as na base do ensino-
aprendizagem e corroborando para a perspectiva multidisciplinar. (AV2).

Este produto mostrou que despertar metodologias de trabalho educacional
inovadoras em professores que atuam na EJA é de suma importancia, pois
sabemos que nossos alunos sao diferenciados, no sentido de ter uma carga
horaria laboral fora da sala de aula, e este ponto torna-se um fator que muitas
vezes leva a evasdo. Os professores devem ter a sensibilidade de usar os
pontos formativos da histéria de vida do aluno para contextualizar com as
disciplinas basicas e técnicas, podendo ser um importante diferencial. (AV3).

AV2 e AV3 destacaram o fato de a metodologia poder ser aplicada em
articulagdo com os conteudos propostos nos Projetos Curriculares de Curso. Também
reafirmaram ser preciso que os professores conhecam a realidade dos alunos do
PROEJA. Nesse sentido, na Histéria de Vida, encontramos uma ferramenta que pode
auxiliar e muito.

AV4 também deixou suas impressodes, tocando ainda em um ponto bastante

interessante, que é a atuacao de bachareéis na EJA:

A atuagdo do professor com bacharelado em cursos profissionalizantes traz
uma limitagdo natural no desenvolvimento de estratégias didaticas
diferenciadas, portanto essa proposta é capaz de preencher uma lacuna na
capacitacao desses profissionais atuantes no setor educacional. Além disso,
o docente torna-se sensivel a questdes sociais e culturais, sendo também
estimulado a compreender a necessidade e a importancia de sua atuagao
com exceléncia em sala de aula. Os professores atuantes na modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos possuem um papel fundamental na vida dos
estudantes, especialmente devido a questbes pessoais, portanto a
sensibilizagdo desses profissionais fortifica o processo de ensino-
aprendizagem e proporciona novas conquistas durante o curso de formacéo.

Como observamos, AV4 ressaltou a necessidade de formagao didatica e
pedagogica de profissionais bacharéis que atuam nas instituicbes de Educacao
Profissional e quanto este produto pode ser formador para esses profissionais que,
sem capacitacao especifica, atuam na EJA. A avaliadora trouxe um pequeno relato de
como tem sido sua experiéncia, como bacharel, com esses educandos, ressaltando
que sua pratica tem sido enriquecida ao adotar uma postura de sensibilidade para
questdes da vida do aluno em situagdo de aprendizagem, ao levar em conta a

bagagem sociocultural de cada aluno, como € possivel ver em seu relato:

Trabalhar em sala de aula com alunos do PROEJA é realmente uma atividade
linda. Tive emogdes Unicas e percebi que para muitos alunos 0 momento de
sala de aula era o Unico periodo do dia que podia proporcionar para eles uma
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satisfagdo pessoal. Essa compreensdo me estimulava ainda mais na
melhoria das minhas aulas e na minha participagéo dentro da vida de cada
um dos alunos, portanto, a conscientizagdo dos profissionais do seu
importante papel no contexto de histéria de vida dos alunos é capaz de
proporcionar um acompanhamento mais humano em sala de aula.

Por fim, AV4 apresentou outras possibilidades para a proposta formativa:

Vejo ainda novas projegdes para o trabalho aqui executado, tais como a
aplicagdo dessa proposta formativa com docentes, especialmente entre as
mulheres que lutam por maiores participagbes no mundo da ciéncia e que
podem conquistar muitos outros espagos no mercado de trabalho. Através
dessa proposta, € possivel acrescentar uma abordagem que trata de
desordens psicolégicas comuns na area educacional ou cientifica, tais como
a sindrome do impostor. Diante dessa avaliacdo, posso parabenizar os
pesquisadores envolvidos e agradecer conhecer um pouco mais dos alunos
do curso de Aquicultura PROEJA — IFPA Campus Tucurui”.
O ultimo dos avaliadores, AV5, ressaltou a importancia da proposta para a
formacao humana dos educandos, especialmente, quanto a énfase dada aos sujeitos

imersos em processos educativos:

A proposta resgata, em termos praticos, a necessidade de nos
reconhecermos como protagonistas de nossa propria histéria, como
educandos e cidadaos.

Concluimos que esse momento de avaliagdo da proposta formativa foi um
passo importante para a consolidacdo das atividades planejadas para o produto
educacional resultante de nossa pesquisa. Cada comentéario, sugestdo, ou
recomendagao dos profissionais envolvidos passaram a fazer parte da proposta. Nao
apenas isso, sentimo-nos satisfeitos de, mesmo indiretamente, proporcionar outras
ideias para o fazer docente dos avaliadores que se dispuseram a contribuir.

Como nao se trata de um produto acabado, sempre ha possibilidades de
ampliagédo, adaptagédo ou continuagdo do processo formativo, seja para os préprios
discentes envolvidos, seja para a formagao de professores. Esses aspectos constam
na parte “Possiveis desafios para a realizagao da proposta formativa com Histéria de
Vida no PROEJA”, no final do produto.

Finalmente, destacamos que o Produto Educacional “Histéria de Vida e
Formacado Profissional no PROEJA: uma proposta formativa” foi impresso
separadamente e também se encontra disponivel na integra, em midia digital,
facilitando o acesso aqueles docentes ou formadores que desejarem utiliza-lo, nos

seguintes enderecos: http://repositorio.ifam.edu.br/ e

http://www2.ifam.edu.br/profept/programa/dissertacoes-e-produtos-educacionais
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PONTO DE CHEGADA

Deixa-me seguir para o mar

[-]

Deixa-me ser
0 que sou, o que sempre fui, um rio que vai fluindo...

Em vdo em minhas margens cantardo as horas,
me recamarei de estrelas como um manto real,

me bordarei de nuvens e de asas,

as vezes virdo em mim as criangas banhar-se...

Um espelho nédo guarda as coisas refletidas!
E o meu destino é seguir...é seguir para o Mar,
as imagens perdendo no caminho...

Deixa-me fluir, passar, cantar...

[-]

(Mario Quintana)

O ponto de chegada desta pesquisa n&o € um indicativo de que se esgotaram
todas as inquietagdes da caminhada e as possibilidades futuras para a tematica
abordada. Para nos, € somente uma breve pausa de descanso no destino em que
escolhermos permanecer, para depois, algcarmos as velas da embarcacao e rumarmos,
mais uma vez, em outras aguas, mais profundas como o mar, em busca de
descobertas e de conhecer novos viajantes.

Por hora, antes da despedida, vale a pena sintetizarmos os acontecimentos e
descobertas dessa viagem, desde as inquietagbes que nos moveram a embarcar, até
os resultados alcangcados nesse percurso.

Embarcarmos para investigar os sentidos de formacgao profissional que
emergem das Historias de Vida de discentes do PROEJA, como fundamento para uma
proposta de formacgao.

Nessa investigacdo, percorremos o0s primeiros passos. Buscamos
compreender o que é a formacao profissional na EJA e no PROEJA nos contextos
educacionais brasileiros. Para isso, procuramos conhecer os estudantes, mergulhar
em suas especificidades, além de dialogar com muitos companheiros ja experientes
no trajeto de pesquisas com a EJA.

Dos desdobramentos iniciais, compreendemos que a formag&o profissional
para a EJA, mais do que cumprir com a fung¢ao reparadora, cumpre com outras
fungdes, como a de formar esses cidaddos em suas amplas capacidades — critica,

criativa e politica —, a fim de agir e transformar esta sociedade, desde que esteja
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pautada na formacdo humana desses individuos. Nesse sentido, o PROEJA é um
ganho, pois, além de ser inovador, em suas concepg¢des e principios propde um trajeto
formativo em conformidade com expectativas e realidades dos estudantes, ao mesmo
tempo em que ndo se exime da formagao para o mundo do trabalho, que € uma
necessidade do publico da EJA.

Ao compreendermos um pouco a esse respeito, demos 0 passo seguinte:
conhecer os sentidos da formacgao profissional de discentes do PROEJA por meio de
suas Historias de Vida. Elaboramos, desta feita, um trajeto com base na metodologia
Histéria de Vida na pesquisa-formagdo (JOSSO, 2010), por entendermos que ao
colocar os sujeitos no centro de sua propria formagao, esta cria espagos mobilizadores
da subjetividade como modo de producéo do saber e de intersubjetividade e suporte
de construgao de sentidos para os participantes. Para tanto, utilizamos as quatro fases
da pesquisa-formacéo, renomeadas em nossa pesquisa como: 1) Introdugdo a
construcao da Histéria de Vida; 2) O “caminhar para si” como proposta de reflexao
sobre a trajetdria de vida e formagao profissional; 3) O que minha Histéria de Vida
revela sobre a minha formagao?; e 4) Balango do processo formativo.

De posse das Histoérias de Vida resultantes das fases cumpridas no percurso
metodoldgico, enveredamos pela analise interpretativa-compreensiva das fontes em
trés tempos (SOUZA, 2006). No tempo |, tragamos o perfil biografico dos participantes,
evidenciando as regularidades e irregularidades de cada trajetéria de vida. No tempo
I, realizamos o agrupamento das unidades tematicas ou descritivas.

Do agrupamento, emergiram os lugares interior e cidade, as temporalidades
infancia, juventude e fase adulta e as experiéncias narradas pelos participantes,
experiéncias com 0s outros, experiéncias de trabalho, experiéncias escolares, dentre
outras.

Neste ponto do trajeto, ao debrugarmo-nos sobre essas unidades tematicas,
entendemos as experiéncias como ponto relevante em nossas fontes, pois as
vivéncias relatadas pelos participantes alcancaram um status de “experiéncia
formadora” (JOSSO, 2010) quando os participantes atribuiram sentidos, isto &,
significacbes aos fatos vivenciados, fruto do trabalho reflexivo sob o qual se
submeteram. Compreendemos que aquilo que escolheram relatar, como experiéncias,
colaborou para a formagao desses estudantes.

De posse dessas pistas, passamos ao Tempo lll, a fim de aprofundarmos a

interpretacdo das experiéncias narradas e encontrar os sentidos para a formacao
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profissional dos estudantes do PROEJA.

No tempo lll, reagrupamos e sintetizamos categoricamente as experiéncias
formadoras emergidas nas unidades tematicas em: 1) Memorias sobre a infancia; 2)
Exodo, perspectivas educativas e juventudes e 3) Formagéo Profissional: mudanga
de vida, realizagao pessoal/profissional e projetos de vida.

Da primeira categoria, 1) Memorias sobre a infancia, destacamos as
referéncias ao universo familiar — pais, irmaos, tios, avés; apego ao lugar de origem;
experiéncias de trabalho; e escolarizagédo na infancia. A segunda categoria emersa, 2)
Exodo, perspectivas educativas e juventudes, tratou das itinerancias dos participantes
em busca dos estudos; os relacionamentos afetivos; a chegada dos primeiros filhos;
e o casamento na adolescéncia, marcando a entrada na vida adulta. A terceira e ultima
categoria emersa, 3) Formacéao Profissional no PROEJA: mudancga de vida, realizagéo
pessoal/profissional e projetos de vida, evidenciou os sentidos de formagao
profissional nas Historias de Vida.

Da analise interpretativa das categorias destacadas emergiram os sentidos
para a Formacéao Profissional desses estudantes no PROEJA. Compreendemos que
a Formacgao Profissional assumiu sentidos de perspectivas de mudanca de vida
mediante o retorno aos estudos no Curso Técnico; realizagdo pessoal, como
concretizagao de um sonho, estudar no IFPA, ter um nome; de realizacao profissional,
almejando uma melhor condigdo socioeconémica; ou de aprimoramento profissional
para aqueles que ja exerciam atividades relacionadas a pesca.

Como contribuicdes para a Formacéao Profissional, entendemos que a Historia
de Vida ofereceu aos participantes oportunidades de tomada de consciéncia sobre
sua formacgao. Decorrentes dessa reflexdao, emergiram descobertas de aptiddes, pois
alguns dos participantes nunca haviam pensado nas aprendizagens do curso e quanto
essas experiéncias poderiam contribuir em mais projetos profissionais dali em diante.
A Histéria de Vida contribuiu, ademais, para aprendizagens relacionais, visto que da
escuta das experiéncias do outro, aconteceram mudangas de visao a respeito de si e
do préximo. Essas aprendizagens ajudam na formagdo de profissionais mais
compreensivos e empaticos para com os outros quando estiverem em praticas
profissionais. Também ressaltamos que quando esses estudantes perceberam suas
experiéncias de vida e profissionais sendo valorizadas, animaram-se a nao desistir do
curso, algo que muitas vezes parece ser inevitavel na Educagao de Jovens e Adultos,

tendo em vista que a evasao ainda é elevada.
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Das reflexées resultantes do percurso, construimos o Produto Educacional:
“Histéria de Vida e Formacgao Profissional no PROEJA: uma proposta formativa”, o
qual foi avaliado por uma comissao composta por 5 (cinco) profissionais que ja atuam
em cursos do PROEJA no Instituto Federal do Para.

A comissao avaliou a proposta formativa e emitiu parecer favoravel,
aprovando o produto para ser aplicado com os estudantes do PROEJA das instituicbes
que ofertam a modalidade. Essa etapa de nossa pesquisa foi essencial na
consolidagdo dos objetivos propostos. Ndo apenas isso, os profissionais que
avaliaram também sugeriram outras atividades, melhorias no corpo textual e
apontaram diferentes possibilidades de aplicagao da proposta formativa com o publico
docente.

Além disso, destacaram a importancia da proposta com Histéria de Vida para
os estudantes, pois a pratica deixa na formagao deles marcas que serdo levadas
consigo para além do término do curso. Os avaliadores enfatizaram, ainda, que além
de contribuir para a formagéao profissional do estudante de PROEJA, esta proposta
formativa pode colaborar no desenvolvimento formativo do professor.

Concluimos que a proposta apresentada colabora para as praticas de
formacgao nas instituicdes de Educagéao Profissional, levando em conta que os estudos
que tratam da formacao na corrente da pesquisa-formacao em Histdria de Vida, no
Brasil, concentram-se na formacao docente. As poucas pesquisas existentes estdo no
campo tedrico e ndo na pratica cotidiana das instituicbes de ensino, como em nossa
perspectiva.

Além dessas questdes levantadas, outras inquietacbes emergiram no decurso
da pesquisa, como a necessidade de formagdo pedagodgica avangada para
professores da EJA, algo ja debatido em outros estudos dentro da Educagéo nos
cursos de Licenciatura, a caréncia de capacitagcao especifica para esse publico. Nesse
sentido, especificamente sobre a formagado de docente para professores da Rede
Federal de Educacgao Profissional, outros estudos ja apontam para essa urgente
necessidade, dando também énfase aos professores que atuam no PROEJA (MOURA,
2008, 2014).

N&o dariamos conta de abordar tais questdes em nossa proposta formativa,
por nao ser 0 nosso objeto de estudo, entretanto deixamos como matéria em aberto o
desdobrar de uma formagao na perspectiva da Histdéria de Vida para professores que
atuam no PROEJA.
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Além dessas questbes apresentadas, acrescentamos que a proposta
formativa com Histdria de Vida traz outros desdobramentos que permitem ampliar o
debate sobre as juventudes que se encontram nos ambientes onde ocorre a Educagao
Profissional e entender temas correlatos como a permanéncia e éxito no PROEJA, a
desigualdade social e a condi¢do juvenil, questdes de género e a EPT, identidade e
formacao profissional, entre outros.

Com isso, € possivel despertar a sensibilizagdo dos professores quanto a
necessidade de ouvir a esses sujeitos e a entendé-los a partir da realidade deles
préprios, pois o ensino nas instituicbes de educacao profissional ndo pode estar
pautado tdo somente em componentes curriculares, mas no constante dialogo entre
os pares, a fim de entender as reais necessidades dos educativas na EJA. Pelos
sentidos que emergiram em nossos resultados foi possivel perceber que os
estudantes buscam nas salas de aula da Educacao Profissional além de um conteudo
técnico ou propedéutico; uma escuta sensivel do professor para suas questdes, seja
para um conhecimento que faz parte do cotidiano do aluno; seja para contar sobre um
talento seu, por exemplo, um talento musical a ser compartilhado.

As contribuicbes da proposta formativa com Histéria de Vida para os
estudantes do PROEJA sao muitas, nao se restringindo a conhecimentos de como
acontecem as aprendizagens na formacgao, podendo servir, ademais, para identificar
representacdes, convicgcdes, preconceitos, acontecimentos e fatos dentro do
ambiente escolar. Isso ajuda na intervencdo sobre problemas especificos ou na
melhoria da convivéncia e valorizagao das experiéncias desse publico tao diverso.

Por essas razdes, esperamos que 0s resultados apresentados e o produto
resultante de nosso estudo contribuam ainda mais para praticas educativas com os
sujeitos da EJA nas instituigdes da Rede Federal de Educacgéo.

Cabe destacar que o trajeto ndo aconteceu sem ondas e maresias.
Dificuldades foram enfrentadas, mas também muitas maos nos ajudaram a segurar o
leme de nossa embarcacgao para, assim, seguirmos em frente. Dentre as dificuldades,
mencionamos os horarios dos encontros formativos. Embora nos esforgcassemos para
atender as necessidades dos participantes, alguns imprevistos aconteceram e nem
sempre contamos com a presencga de todos os envolvidos nas atividades. Apesar
disso, conseguimos abarcar um numero expressivo de participantes e envolvé-los em
todas as acgbes propostas, resultando em um projeto que permanecera guardado em

suas memorias como experiéncia formadora do trajeto no curso técnico no PROEJA.
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Isso tornou-se evidente quando, na fase de balango, um dos participantes
sugeriu que parte do curso dedicasse um momento para o trabalho com Histérias de
Vida nas turmas futuras, porque assim como o projeto foi importante para eles, poderia
ajudar outros estudantes na mudanga de visdo sobre si e a respeito do outro,
porquanto tenha sido bastante formador compartilhar as Histérias de Vida com o grupo.

E como pesquisadores e participantes dessa experiéncia, o que aprendemos?
Aprendemos que “[...] qualquer pratica deixa tragos; toda a tomada de consciéncia
cria novas potencialidades (JOSSO, 2010, p. 175)” e também que a transformacéao
possivel nos sujeitos imersos na formagdo com Historia de Vida primeiramente
manifesta-se neles proéprios, para, em seguida, manifestar-se para os outros. Isso
aconteceu em nos e nos demais participantes.

Certamente, nada resultaria tdo satisfatorio se, antes, no papel de
pesquisadores, nGs mesmos nao tivéssemos vivenciado o processo de conhecimento
de si, ainda que de forma breve, durante disciplina do programa de mestrado. Tal
momento despertou-nos para o desejo de conhecer as aprendizagens possiveis
nesse universo e serviu de motivagcdo para nido deixar presas as experiéncias
formativas ali experimentadas. Assim, decidimos levar esse projeto adiante e
compartilhamos de uma pesquisa ndo apenas sobre jovens e adultos das salas de
aulas da instituicdo em que trabalhamos, mas com os jovens e adultos, parceiros e
colaboradores das aprendizagens do caminho.

Mais uma vez, reafirmamos que € preciso envolver esses estudantes em
praticas que lhes permitam serem auténomos, criticos e emancipados socialmente, e
a proposta formativa com Histérias de Vida nos permite isso, pois resulta em um
projeto auto-orientado de si, capaz de ampliar as reflexdes sobre a sociedade para os
estudantes da EJA. Como nos adverte Moll (2010, p. 136), “se ndo formos capazes
de reparar neles, de ouvi-los, de admira-los, de surpreender-nos com essas mulheres
e homens, € possivel que, mais uma vez, eles entrem e saiam de nossas escolas,
como ja fizeram outras vezes, sem ‘concluir’ aprendizados e niveis de ensino”.

Sim, essa foi uma viagem especial e, seguramente, voltariamos a fazer o
mesmo trajeto de novo e de novo... embora sabendo que um caminho nunca é feito

da mesma forma e 0 que se encontra nunca sera o0 mesmo.
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http://www2.ifam.edu.br/profept/programal/dissertacoes-e-produtos-educacionais .



http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/?locale=pt_BR
http://www2.ifam.edu.br/profept/programa/dissertacoes-e-produtos-educacionais

135

APENDICE A - FORMAGAO COM HISTORIA DE VIDA NO PROEJA: ROTEIROS DE TRABALHO

ROTEIRO 1
DATA: 01 DE ABRIL DE 2019

FASE 1 - INTRODUGAO A CONSTRUGAO DA HISTORIA DE VIDA

Tem 1 encontro
Neste primeiro encontro, apresentamos a proposta de formagéo com Histéria de Vida as turmas e convidamos a participarem. Este visou apresentar os objetivos,

os participantes.

0S encontros.
Cronograma

dos encontros.

presentes no livro
“Historias que merecem
ser contadas”, disponivel

em

http://www.sapucaia.ifsul.
edu.br/editaisedocumento
s/2018/item/324-historias-

que-merecem-ser-

contadas.

Termo de
compromisso
para assinatura
dos
participantes.

as atividades previstas e o cronograma dos encontros formativos.
OBJETIVO TEMPO CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS: TECNICA LOCAL DE
APLICACAO
Professor: Participante:
Apresentar a 2 h para Conceitos Apresenta-se o conceito Papel A4; Roda de Pode ser
proposta de planejamento; | sobre o que é da metodologia Histéria Datashow; conversa desenvolvido em
formagao com Histéria de de Vida. Tiram duvidas a Folhas uma sala de aula,
Historia de Vida 2 h para Vida. Pode-se fazer a leitura de respeito de sua impressas dos que tenha espaco e
e contrato com execugao do Atividades uma Historia de vida de participagéo na livros “Histdrias recursos, ou em um
Roteiro 1 previstas para | estudantes do PROEJA, formacéo. que merecem auditério.
ser contadas”;

4+ Sugestdo: Na fase introdutéria e de preparagéo poderia ser exibido o filme “Histérias Cruzadas”, pois este retrata Histérias de Vida de mulheres

negras que escreveram um livro narrando a discriminagéo racial que sofriam na sociedade norte-americana nos anos 60.



http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/editaisedocumentos/2018/item/324-historias-que-merecem-ser-contadas
http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/editaisedocumentos/2018/item/324-historias-que-merecem-ser-contadas
http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/editaisedocumentos/2018/item/324-historias-que-merecem-ser-contadas
http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/editaisedocumentos/2018/item/324-historias-que-merecem-ser-contadas
http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/editaisedocumentos/2018/item/324-historias-que-merecem-ser-contadas
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ROTEIRO 2
DATA: 18 DE ABRIL DE 2019

FASE 2 — O “CAMINHAR PARA SI” COMO PROPOSTA DE REFLEXAO SOBRE A TRAJETORIA DE VIDA E FORMAGAO PROFISSIONAL

Tem 2 encontros

Encontro 1: O Caminhar Para Si: Primeiras Aproximagoes

Esta fase comporta dois encontros e uma atividade individual de escrita da Histéria de Vida. No encontro 1, iniciamos as entrevistas narrativas com a Histéria
de Vida de cada participante. O local foi previamente organizado em forma de semicirculo, a fim de propiciar a fruicdo da narrativa e a escuta atenta dos
demais. O ideal nessa segunda fase é que o professor se localize entre os participantes, pois ndo € o centro da atividade.

Os equipamentos de captura de imagem e som devem ser posicionados de forma que os participantes ndo os percebam ou, se perceberem, que seja
minimamente.

OBJETIVO TEMPO PERGUNTAS PROCEDIMENTOS RECURSOS: TECNICA LOCAL DE
MOTIVADORAS APLICACAO
Iniciar a Inicial: Professor: Participante:
formagéo com 2 h para “Quais Lanca a pergunta Os participantes Pode ser
Histoéria de Vida | planejamento; experiéncias de motivadora. podem relatar os v Camera de Entrevista desenvolvido
fazendo uma minha vida fatos que Video; Narrativa em em uma sala
reflexao 2 h para contribuiram para Ao final de cada rememorarem: v' Captador de grupo de aula, que
retrospectiva execugao do a minha chegada narrativa, podera v Cidade da audio; tenha espaco
das Roteiro 1 ao IFPA e minha lancar umé pergunta infancia; v' Datashow. € recursos, ou
experiéncias formacao no a respeito da v" Aescola no emum
consideradas Curso Técnico em narrativa Ensino auditério que
formadoras Aquicultura?” ) Fundamental; permita
pelos Final: v Os movimentar os
participantes ao “Qual o sentido relacionamentos assentos em
longo de suas que o PROEJA familiares (pais, forma de
trajetdrias de produziu/produz irmaos, filhos); semicirculo.
vida pessoal até em sua vida?” v Os
a chegada ao ‘O que vocé relacionamentos
curso técnico vislumbra para o interpessoais
integrado de seu futuro a partir v' Sua relagdo com
nivel médio. do PROEJA?” a Educacgao

+ Sugestao: No primeiro encontro, como forma de “quebrar o gelo”, antes de iniciar as entrevistas narrativas, o professor pode utilizar uma dinamica.
+ Observagao: O professor deve participar das atividades propostas apresentando sua propria Histéria de Vida. Esse momento é de suma
importancia, pois aproxima ainda mais os participantes.




ROTEIRO 3

DATA: 09 DE MAIO DE 2019
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FASE 2 — O “CAMINHAR PARA SI” COMO PROPOSTA DE REFLEXAO SOBRE A TRAJETORIA DE VIDA E FORMAGAO PROFISSIONAL

Encontro 2: No caminhar de minha vida, como me formo?

No segundo encontro da fase 2, preparamos o ambiente previamente. Separamos diversas imagens de visitas técnicas, viagens, aulas praticas e atividades
envolvendo os participantes no campus. Montamos com elas um mural, que esteve posicionado na parede do espaco. Textos envolvendo tematicas proximas

aos participantes também foram espalhados ou pendurados ao longo do espaco.

Quando os participantes chegaram, observaram o espaco e se surpreenderam. Apos acomodarem-se, iniciamos uma roda de conversa. Pedimos que eles se
deslocassem até o painel e pegassem uma das imagens e um dos textos dispostos pela sala.
Apés a escolha, tendo como base a pergunta motivadora ““O que essa imagem revela sobre a minha formagdo?”, convidamos que cada um sintetizasse o
sentimento passado pela imagem, falasse daquele momento da imagem e sobre o texto escolhido. O texto pode ser lido ao final da narrativa ou interpretado,

conforme o participante desejar.
OBJETIVO TEMPO PERGUNTA PROCEDIMENTOS RECURSOS: TECNICA LOCAL DE
MOTIVADORA: APLICACAO
2 horas para Professor: Participante:
Suscitar novas planejamento v Camera de Pode ser
recordagbes a do professor; “O que essa Organiza o espaco; Participam das Video; Entrevista desenvolvido
fim de imagem revela Escolhe as imagens dindmicas v' Captador de Narrativa em | em uma sala
aprofundar as 2 horas para a sobre a minha significativas e propostas; audio; grupo de aula, que
questodes execucgao das formagéo?” imprime; Escolhem as v' Datashow; tenha espago
relatadas no atividades Monta o mural com imagens v" Imagens em e recursos, ou
primeiro previstas no as imagens; significativas no formato de emum
encontro, “‘Roteiro 37; Escolhe texto com mural e retiram; fotografia; auditério que
encaminhando a tematicas sobre Escolhnem umtexto | v Textos em permita
narrativa oral ao | 3 horas para a formagéo, educacéo, e fazem a leitura formato de movimentar os
percurso de elaboracédo da familia, amizade, durante uns poema assentos em
formacgao no narrativa amor etc.; minutos; impressos. forma de
Curso Técnico. escrita. Conduz a roda inicial Narram aspectos v' Barbante e semicirculo.
de conversa; ligados a formacao fita para
Lancga a pergunta no curso técnico em pendurar os
inicial motivadora da | que estéo inseridos. textos no
narrativa. teto.
Narra oralmente a
narrativa de sua
prépria vida e
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formacgao.

1. Atividade individual de escrita da Histdria de Vida
Ao final do encontro 2, os participantes levam a tarefa de construgdo de uma Histéria de Vida escrita, que deve ser feita a mao, com base nas perguntas do
Roteiro 2, encontro 1:
“Quais experiéncias de minha vida contribuiram para a minha chegada ao IFPA e minha formagéo no Curso Técnico em Aquicultura?”
“Qual o sentido que o PROEJA produziu/produz em sua vida?”
“O que vocé vislumbra para o seu futuro a partir do PROEJA?”

Observacgao: O professor deve participar das atividades propostas, trazendo uma imagem ou objeto que o represente, escolhendo e compartilhando uma
imagem escolhida do mural e fazendo a leitura e interpretagdo do texto que separou.
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ROTEIRO 4
DATA: 16 DE MAIO DE 2019

FASE 3 — O QUE MINHA HISTORIA DE VIDA REVELA SOBRE A MINHA FORMACAO?

Tem 1 encontro

Encontro: O compartilhar das experiéncias

No primeiro e unico encontro da fase 3, os participantes produziram as Histérias de Vida escritas e levaram para o encontro a fim de serem lidas pelos
demais ou por eles proprios. Apos as leituras, foram feitos comentarios ou perguntas. Antes desse momento, como forma de quebrar o gelo, iniciamos com
o video motivacional “Nunca pare de lutar”, disponivel no Youtube no endereco: https://www.youtube.com/watch?v=hUErhmCmwkY.

OBJETIVO TEMPO PERGUNTA PROCEDIMENTOS RECURSOS TECNICA LOCAL DE
MOTIVADORA APLICACAO
Perceber as Professor: Participante: Pode ser
semelhangas e 2 h para “O Que Minha v" Camera de Entrevista desenvolvido em
diferencas entre | planejamento; | Historia de Vida Faz a leitura da Fazem as leituras das Video narrativa em uma sala de
a proépria tem em comum prépria Histéria de Histérias de Vida v" Captador grupo aula, que tenha
narrativa e a do 2 h para com outras vida e formacao escritas. de audio espaco e
outro também execucao. Historias?” escrita. Participam da v' Datashow recursos, ou em
implicado no dindmica proposta. v'  Caixa de um auditério que
processo de som permita

conhecimento
de si.

movimentar os
assentos em
forma de
semicirculo.

+ Sugestao: A dindmica a seguir foi utilizada apds a leitura das Histérias de Vida escritas e tornou-se bastante emocionante:
1) Escolher palavras de significados motivacionais, como: resiliéncia, forga, compromisso, fé, lutador(a), destemido(a), entre outras.

2) Imprimir e recortar cada uma delas.

3) Dispor em uma mesa separada.

4) Colocar bombons na mesma mesa.

5) Solicitar aos participantes que escolham uma das palavras e um dos bombons, pensando em uma das narrativas dos demais participantes.

6) Retornar aos lugares e, um apo6s outro, dedicar a palavra escolhida e o bombom ao participante cuja narrativa de alguma maneira o tocou. Nesse momento estao livres

para tecer comentarios.

Observacgao: Ao final das leituras, o professor pode ler a sua prépria Histéria de Vida escrita. Esse momento é de suma importancia, pois aproxima ainda

mais os participantes.



https://www.youtube.com/watch?v=hUErhmCmwkY
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ROTEIRO 5
DATA: 10 DE JUNHO DE 2019 E 30 DE AGOSTO DE 2019

FASE 4 — BALANCO DO PROCESSO FORMATIVO

Tem 1 encontro

Encontro: Eu Me Formo Assim...

No encontro de balango, realizamos a avaliagdo do que pdde ser formador durante o processo envolvendo as Histérias de Vida dos participantes. Esta fase
foi desenvolvida oralmente e por escrito. As quatro perguntas que serviram de apoio para o balango estdo descritas no espaco abaixo. Nesse momento,
recebemos sugestdes e criticas dos participantes. Caracterizou-se como um encontro que permitiu a reflexdo sobre novos conhecimentos adquiridos e os

ja consolidados.

OBJETIVO TEMPO PERGUNTA PROCEDIMENTOS RECURSOS TECNICA LOCAL DE
MOTIVADORA APLICACAO
1. Pensar e narrar a Professor: Participante:

. 2 h para sua historia de vida foi . Pode ser
Avaliar o formador? Conduz a escrita Avaliam o v' Captador de Entrevista desenvolvido em
trabalho planejamento; das perguntas; processo de audio narrativa em | uma sala de aula

formativo com 2. Vocé considera Compartilha da formagéo tanto por | v Papel A4 grupo que tenha
Histéria de importante ter avaliagao oral. escrito quanto para espacgo e
Vida. 2 h para participado desse oralmente. responder as recursos, ou em
execugao. projeto? O que vocé quatro um auditério que
aprendeu com essa perguntas. permita

experiéncia? movimentar os
assentos em

3. Qual dos encontros forma de

vocé considerou o semicirculo.

mais significativo?

4. Vocé considera
estar tendo uma boa
formagdo no Curso
Técnico Integrado em
Aquicultura -
PROEJA?
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APENDICE B - PERGUNTAS MOTIVADORAS PARA A FASE DE BALANGO DO
PROCESSO FORMATIVO

MINISTERIO DA EDUCAGAO —
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS oiras

ag;
% . :
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PROFEPT

Titulo - Formagao Profissional: os sentidos que emergem das Histérias de Vida de
discentes do PROEJA

Data:

Local: Horario: 17h30

Nome:

Balango do processo formativo
Objetivo: Avaliar o trabalho formativo com as Histérias de Vida

1. Pensar e narrar a sua historia de vida foi formador?

2. Vocé considera importante ter participado desse projeto? O que vocé aprendeu com essa
experiéncia?

3. Qual das sessdes vocé considerou a mais significativa?

4. Vocé considera estar tendo uma boa formacgao profissional no Curso Técnico Integrado em
Aquicultura — PROEJA?
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APENDICE C - FICHA DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

MINISTERIO DA EDUCACAO —
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS shrim
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA B

PROFEET

FICHA DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL:
HISTORIA DE VIDA E FORMAGAO PROFISSIONAL NO PROEJA: UMA
PROPOSTA FORMATIVA

INFORMACOES SOBRE O AVALIADOR:
Avaliador: 16

Graduacéo:

Pés-Graduacéo:

Instituicao em que atua:

Cargo/Funcéo:

Tempo de atuagcdo no PROEJA:

Orientagoées:

A avaliagdo do Produto Educacional, Histéria de vida e Formacao Profissional no
PROEJA: uma Proposta Formativa, esta organizada em trés partes:

1) solicita uma avaliagao discursiva de cada item apresentado na proposta formativa (o
avaliador pode considerar cada item como 6timo, bom, regular ou insuficiente e apresentar
sua justificativa);

2) propde uma avaliagao geral, através de questdes objetivas;

3) solicita o parecer final, onde o avaliador tem a possibilidade de escrever uma sintese

dos pontos que precisam ser revistos, bem como fazer sugestdes sobre a proposta analisada.

1. Avaliacao especifica da proposta formativa
Avaliador, escreva no espacgo “avaliacdo” suas consideragdes a respeito de cada item

do produto educacional, ou seja, da proposta formativa.

Item da proposta Avaliagéo

Apresentacao

Objetivos

6O nome do avaliador ndo serd identificado no momento da andlise da avaliagdo/parecer, e em nenhuma
outra situacéo.
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Metodologia da

formacao

Parte | — Historia de Vida
como formagao de si

Iltem da
proposta

Avaliacao

= Roteiro

professor

formativo do

= Roteiros para formagao com Histoéria de Vida no PROEJA

Parte Il — Formag&o com Roteiro 1
Histdria de Vida no
PROEJA: roteiros de .
trabalho Roteiro 2
Roteiro 3
Roteiro 4
Roteiro 5
Parte Il — Histéria de

Vida de estudantes do
PROEJA: possibilidades
formativas

Apéndices

2. Avaliagao geral da proposta formativa

QUESTOES

SIM

EM PARTE

Os objetivos da proposta formativa
estao claros?

A proposta atende as necessidades de
formacao dos estudantes do PROEJA?

A proposta contribui para a formagao
profissional dos estudantes do PROEJA
inseridos nos cursos técnicos
integrados?

A proposta atende as necessidades dos
professores quanto a praticas
educativas inovadoras com  0s
estudantes do PROEJA?

A metodologia da formagdo esta
adequada para esta formagao?

A carga horaria dos encontros é
compativel com as  atividades
propostas?
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A proposta formativa como um todo esta
bem estruturada?

Vocé recomendaria esta formacgado a
outras instituicbes de ensino as quais
trabalham com o publico da EJA?

3. Apresente seu parecer sobre a proposta formativa, informando se recomenda
que seja aprovado ou reprovado, bem como relatando suas impressoées e sugestoes
em relagao ao produto apresentado.




