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RESUMO

A Formacao continuada para professores da EPTNM na modalidade
de EJA na perspectiva da Metodologia da Problematizacdao com o Arco
de Maguerez € um produto educacional desenvolvido para a pesquisa
“Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade de Educa-
cao de Jovens e Adultos: uma reflexao sobre a pratica pedagdgica docen-
te". A formacao objetiva contribuir com a pratica pedagdgica docente na
EPTNM na modalidade de EJA por meio da reflexao e do didlogo com os
diferentes saberes e especificidades da oferta, intencionando um novo
sentido para a pratica pedagodgica. Busca estabelecer relagdo entre as
concepcgoes e principios da EPTNM na modalidade de EJA, desenvolvida
no PROEJA e a pratica docente, por meio da Metodologia da Problemati-
zacao com o Arco de Maguerez, no sentido de implementar um processo
formativo como um espacgo para vivéncias praticas critico-reflexivas em

um contexto coletivo e participativo.
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APRESENTACAO

Caro(a) educador(a),

Esta formacao continuada para educadores da Educacgao Profissional
Técnica de Nivel Médio - EPTNM na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos - EJA é um produto educacional desenvolvido para uma pesquisa
do programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tec-
nolégica (ProfEPT) no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM). A EPTNM na modalidade de EJA e desenvolvida por
meio do PROEJA, busca em sua materializacdo a integracdo do Ensino
Médio a Educacao Profissional e Tecnoldgica no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos, e nesse sentido, existe novos significados para a
pratica pedagdgica.

O Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a
Educacao Basica na modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos — PRO-
EJA, tem como objetivo a ampliacao da escolaridade com profissionaliza-
cdo, e para isso, os (as) educadores (as) precisam desenvolver praticas ”
pedagdgicas que favorecam a formacao humana integral dos alunos, ten- ‘;
do como fundamento de sua pratica o trabalho como principio educativo, « * §
a pesquisa como pratica pedagdgica, e a indissociabilidade entre educa-
cao e pratica social e entre teoria e a vivéncia da pratica profissional.

Por entendermos a formacgao continuada como um processo no qual
o professor reflete criticamente sobre a sua pratica, para intencionalmen-
te modifica-la e nesse sentido precisa partir de situagoes identificadas em
seu contexto profissional, apresentamos um modelo de formacao conti-
nuada por meio da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Ma-
guerez, que busca um novo sentido para a pratica pedagodgica, pois parte
de uma situagao observada e, posteriormente, problematizada pelos pré-
prios docentes, os quais dialogando com as concepcdes e principios que
fundamentam a oferta da EPTNM na modalidade de EJA irao imprimir um
novo sentido para sua praxis.

Tomamos como referéncia a Metodologia da Problematizagdao com
o Arco de Maguerez como o caminho de ensino e pesquisa proposto por
Berbel (2012) por entendermos que o desenvolvimento das cinco etapas




propostas pelo arco nos levara ao objetivo da nossa formacao, por exigir
dos participantes uma dinamica de acao-reflexao-acao, em uma agao in-
tencional transformadora da realidade, observada como ponto de partida
e de chegada do estudo.

O curso possui uma carga horaria de 15h, divididos em 01 (um) en-
contro para apresentacdo da proposta de pesquisa e 05 (cinco) encon-
tros formativos de acordo com as cinco etapas propostas no Arco de Ma-
guerez: 1 — observacao da realidade para eleger o problema de estudo;
2 — definicdo dos pontos-chave de estudo; 3 — teorizag¢do ou estudo dos
pontos-chave; 4 — definicdo/elaboracao das hipdteses para solucao do
problema de estudo; 5 — intervencao na realidade observada a partir da
aplicacao das hipoéteses.

Esperamos que esta formacgao intencione mudancgas na pratica pe-
dagdgica docente, atribuindo a ela um novo sentido a medida em se cons-
tréi, por meio da sua identificagao e reflexao.

As autoras
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“Uma pessoa so
5 conhece bem algo
quando o transforma,

transformando-se ela

também no processo”.

(BORDENAVE; PEREIRA, 1977, p. 10)




O QUE ENTENDEMOS
POR EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA
DE NiVEL MEDIO NA

MODALIDADE DE
EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

EJA

A EPTNM na modalidade de EJA surgiu da necessidade da oferta
de formacao profissional aos sujeitos alunos da Educacao de Jovens e
Adultos, no sentido de cumprimento dos dispositivos legais que apontam
como objetivo fim da educacao, “o desenvolvimento pleno do educando,
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o tra-
balho” (BRASIL, 2017, p.08). Ao trazer para os termos da lei a EJA, a lei n.
9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional afirma que ela se
destina aqueles que nao concluiram o ensino fundamental ou o ensino
médio na idade propria, e que a estes devem ser assegurados “oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alu-
nado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames”. (BRASIL, 2017, p. 13), e nesse sentido, a proposta de EPTNM
na modalidade de EJA aponta para o desenvolvimento do ensino médio
integrado a educacao profissional e tecnoldgica para o publico jovem e
adulto na modalidade de EJA, com concepgoes e principios definidos a
partir das caracteristicas de cada uma dessas ofertas.

O desafio para implementar a EPTNM na modalidade de EJA se fun-
damenta nas especificidades do EM integrado a EPT e da EJA, se con-
siderarmos que essas trés modalidades ainda ndo estdao consolidadas
no contexto educacional brasileiro e apresentam caracteristicas préprias
que precisam ser impressas quando pensamos na oferta de uma educa-
cao de qualidade para os sujeitos alunos destinatarios da educacao de
jovens e adultos.

Destacamos, de maneira suscinta, as principais as caracteristicas
que comportam cada uma dessa modalidades, considerando que o seu
entrelagamento constitui a proposta da EPTNM na modalidade de EJA
ofertada por meio do PROEJA.

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

Objetiva o desenvolvimento do
potencial e das habilidades do jovem

Marcada por
politicas

Destinada a
quem hao

concluiu suas
escolarizacao
naidade
proépria.

educacionais
€ processos
educacionais

descontinuos.

e adulto por meio da confirmacao
dos saberes socialmente construidos,
possibilitando sua qualificacao
técnica profissional.

10



Ultima etapa
da educacao
basica,
fundamentado
naintegracao
das dimensoes
do trabalho, da
ciéncia, da
tecnologia eda
cultura, deve
consolidar e
aprofundar os
conhecimentos
adquiridos no
Ensino
Fundamental e
possibilitar o
prosseguiment
o de estudos.

EM - Ensino Médio

Objetivauma
formacao para
acidadaniae
para o mundo
do trabalho,
possibilitando
ao educando
autonomia em
sua
aprendizagem
e na adaptacao
anovas
condicoes de
ocupacao ou
aperfeicoamen
to posterior.

Deve ser
estruturado a
partir dos
seguintes
principios
pedagdgicos:
identidade,
diversidade,
autonomia,
interdisciplinarida
dee
contextualizacao.

Pressupostos e
fundamentos:
Trabalho, ciéncia,
tecnologia e
cultura:
dimensoes da
formacao humana;
Trabalho como
principio
educativo;
Pesquisa como
principio
pedagégico;
Direitos humanos
como principio
norteador;
Sustentabilidade
ambiental como
meta universal.

EPT - Educacao Profissional e Tecnoldgica

Obijetiva a formacao
integral, com a superacao
da dicotomia entre
trabalho intelectual e
trabalho manual, dito de
outra forma, entre a acao
de executar e as acoes de
pensar.

Integra-se aos
diferentes niveis e
modalidades de
educacaoe as
dimensodes do trabalho,
daciénciaeda
tecnologia, como
construcoes sociais,
histéricoculturais e

Direito social
inalienavel do
cidadao, em
termos de
direitodo
trabalhador ao
conhecimento.




O Decreto n° 5.154/2004 sina- ﬂ/ DECRETO N° 5.154 DE
lizou para a possiblidade da oferta E 23 DE JULHO DE 2004.
da Educacao Profissional Técnica de

. Nivel Médio na modalidade de Educa-
¢ao de Jovens e Adultos, e em 2006,
é criado o Programa Nacional de Inte-
gracao da Educacao Profissional com
a Educacado Basica na Modalidade

Este decreto regulamen-
ta o § 2° do art. 36 e os
arts. 39 a 41 que tratam
da Educacao Profissional
e Tecnoldgica na Lei n°

9.394/96, de diretrizes e

EJA — PROEJA por meio do Decreto n® bases da educacio na
5.840, de 13 de julho de 2006 (BRASIL, . ecucagao na
: cional, abrindo possibili-
2006), com a proposta de integrar as :
A . : dades para que esta seja
trés modalidades acima apresentadas : ]
organizada de forma in-

e assim, romper com a dualidade edu-
cacional estruturalmente e socialmen-
te imposta, e com agdes educacionais
isoladas voltadas para o publico jovem
e adulto.

tegrada ao ensino médio,
contrariando o Decreto n°
2.208/97 que reforcou a
dualidade educacional ao
separar a educagao pro-

O objetivo da EPTNM na moda- fissional do ensino médio.
lidade de EJA é institucionalizar uma
Politica Publica que ndo apenas con-
tribua para diminuicdo da divida histé-
rica com o publico jovem e adulto, marcado por politicas e processos educa-
cionais descontinuos, mas também e sobretudo, promover o desenvolvimento
da sua cidadania, ao integrar a educacao basica a educacao profissional téc-
nica de nivel médio, na perspectiva da formagcao humana integral.

As caracteristicas das trés modalidades apontam para o desenvolvimen-

to integral do aluno, tendo o trabalho, como eixo articulador, 0 que nos leva

ao objetivo principal do PROEJA, a elevagao da escolaridade com profis-
E

Vocé pode conhecer o Decreto n° 5.840, de 13/07/2006 que Institui, no am-
bito federal, o Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adul-
tos - PROEJA, e da outras providéncias em: http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_At02004-2006/2006/Decreto/D5840.htm

Para conhecer mais sobre o PROEJA, acesse o Documento Base, disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/proeja/publicacoes-do-proeja



sionalizacao, ndo no sentido de preparacao técnica, mas no sentido de
uma formacao que possibilite aos sujeitos alunos a integracao entre suas
acoOes de pensar e de fazer, transformando a realidade social na qual es-
tdo inseridos, e ndo apenas se adaptando a elas.

SAIBA MAIS

Direlrizes Curriculares No documento “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica: 3 g ~ z ” .
AL T Nac’lonals para a Educacgdo Basica”, dis-
ponivel em:

portal.mec.gov.br » 13677-diretrizes-edu-
cacao-basica-2013-pdf » file

De acordo com o Dicionario de Significados on line o termo inte-
gracao vem do latim integrare, e significa o ato ou efeito de tornar
inteiro, como sindnimo de assimilagao e reuniao. Nesses termos, a
integracao entre o saber e o fazer pressupoe o sentido de que am-
bos constituem uma mesma unidade, e portanto nao pode haver
indissociabilidade, e para sua materializagao exige espagos per-
manentes para reflexao, discussao e planejamento da uma pratica
pedagégica que se propoe a integrar teoria e pratica, educagao e
mundo trabalho, conhecimentos gerais e técnicos ou intelectuais
e manuais.

Ver mais em: CIAVATTA, Maria. A formacao integrada: a escola e
o trabalho como lugares de memodria e de identidade. In: FRIGOT-
TO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Orgs.) Ensino
Médio Integrado: concepgoes e contradigoes. Sao Paulo: Cortez,
2005.

Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02004-2006/2006/Decreto/D5840.htm

Para conhecer mais sobre o PROEJA, acesse o Documento Base, disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/proeja/publicacoes-do-proeja
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Se destina a sujeitos
gue ndo concluiram a

escolarizacdona
idade propria.

Tem no trabalho,
na ciéncia,na
tecnologiaena
culturaas
dimensdes da
formacdo humana.

Suafinalidade éa
ampliacaoda

escolaridade com
profissionalizacao.

Tem no trabalho
como principio
educativo, seu

principal eixo de

integracio.

PROEJA

Objetivaa
formacao integral,
com a superacao da
dicotomia entre
trabalho intelectual
e trabalho manual.

Preceitua o direito
social inalienavel do
cidad3o, em termos
dedireitodo
trabalhador ao
conhecimento.

Estabelece a
pesquisa como
principio
pedagdgico.

O PROEJA ¢, pois, uma proposta constituida na confluéncia de
acoes complexas. Desafios politicos e pedagoégicos estao postos
e o sucesso dos arranjos possiveis s0 materializar-se-a e alcan-
cara legitimidade [...] em um projeto de nagao que vise uma escola
vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democratica e de justica social. (BRASIL, 2007, p. 8)

14







Pensar na pratica pedagogica desenvolvida na Educa-
cdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) na
modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), é buscar

compreender, por meio de uma pratica reflexiva, os desafios
impostos por essa forma de

Entendemos a pratica pedagdgica educagdo que trabalha trés
E : e modalidades em processo de
olacgo my e o
tedrico-pratica, critica e reflexiva brasileira: a Educacao Profis-
do professor, que pensando S|on§I € TeE:noIoglca (EP,T)'

sua integracao com o Ensino

criticamente sobre os processos Médio e seu desenvolvimento
que a envolvem, pode modifica-la. no contexto da Educagao de

Jovens e Adultos.

Na busca por estabelecer relacao entre as concepcoes e
principios da EPTNM na modalidade de EJA e a pratica peda-
gogica docente, a escola deve criar em seu contexto espacos
mais dialdgicos e reflexivos, principalmente relacionados aos
seus processos formativos, o que implica no entendimento do
tipo de educacao que ela vai ofertar e para quais sujeitos. Em
sua pratica pedagogica cada docente trabalha de maneira di-

16



ferente com o conhecimento, entretanto, o que se evidenciara é a neces-
sidade da vinculagcao da pratica com a formacao que se quer propiciar,
ou seja, a forma como o trabalho desenvolvido em cada disciplina pode
contribuir para a formagao do aluno enquanto sujeito pertencente a uma
sociedade, e ndao apenas como mero receptor/reprodutor de um conheci-
mento adquirido.

A pratica educativa é entendida como “[...] um feno-
meno social e universal, sendo uma atividade humana
necessaria a existéncia e funcionamento de todas as
sociedades” (LIBANEO, 1994, p. 16 - 17).

A pratica pedagogica é uma [...] pratica intencional de
ensino e aprendizagem nao reduzida a questao didati-
ca ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educagao como pratica social e ao co-
nhecimento como producgao histérica e social, datada
e situada, numa relagao dialética entre pratica-teo-
ria, conteddo-forma e perspectivas interdisciplinares.
(FERNANDES, 2008, p. 159)

Nesse contexto, a pratica pedagdgica cabe o papel fundamental de
romper com a dualidade educacional historicamente construida na EPT,
refletida hoje também na EPTNM na modalidade de EJA, que nao integra
a teoria a pratica e nem tao pouco os conhecimentos, portanto inviabili-
zam a consolidagao da formacao integral. Nela devem estar inseridos os
aspectos dispostos no Documento Base sobre a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio na modalidade EJA, ou seja, o sentido de integra-
¢ao como superacao da dualidade entre cultura geral e cultura técnica,
com a superac¢ao da desarticulagao dos conteudos; o trabalho como prin-
cipio educativo, o reconhecimentos dos saberes que foram socialmente
construido pelos sujeitos alunos e que contribuem para um melhor enten-
dimento dos conhecimentos sistematizados pela escola e por essa razao
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pressupde a participagao ativa dos alunos nos processos de aprendiza-
gem, e a pratica da pesquisa visando a constru¢cao do conhecimento com
autonomia, reflexao, dinamismo, motivagao e criatividade. (BRASIL, 2007)

Para que a pratica pedagdgica assuma o papel acima evidenciado,
faz-se necessario que aos docentes sejam propiciados momentos de for-
macao cuja énfase esteja na reflexao de sua propria pratica no contexto
em que ela esta inserida. Uma formacao assim pensada trara clareza so-
bre os determinantes e as contradi¢oes sociais que marcam a EJA, e mais
recentemente o PROEJA, e levardao a uma transformacao intencional na
pratica pedagdgica, instrumento que materializa as concepgodes e princi-
pios postos para a EPTNM na modalidade de EJA.

“A proposta de se oportunizar aos educadores e demais profis-
sionais da educacgao, inseridos ou que venham a se inserir no
desenvolvimento dos cursos do PROEJA, uma formagao conti-
nuada a partir da sua experiéncia docente tem mostrado aimpor-
tancia de que esta formacao surja da identificacao e da reflexao
sobre sua pratica pedagdgica, no sentido da formagao pessoal
e profissional que o faz educador” (SILVA; SILVA, 2010, p. 17).

00000

A formacao continuada de professores pensada parte do entendi-
mento apontado por Imbernén (2011) de que o docente precisa ser su-
jeito da formacgao e nao objeto da mesma, no sentido de possuirem uma
“epistemologia pratica, um conhecimento e um quadro tedérico” oriundos
de sua experiéncia pratica docente que exige um modelo formativo de
resgate e reflexdo desses conhecimentos, levando-o a olhar para si, no in-
tuito de modificar-se. Nesse sentido, a melhoria da pratica profissional se
dara a medida que os docentes compreendem seu papel de sujeito trans-
formador da realidade que ele mesmo observa como um problema para
que a proposta educacional se efetive, e ndo a partir de regras ou modelos
construidos fora do contexto da pratica.

18




Concordamos com Imbernén (2011) quando afirma que a formacgéao
docente deve ser permanente, pois entendemos que os avangos tecnolé-
gicos tem impactado e levado a sociedade a constantes transformacgoes,
fato este evidenciado também na escola, que como parte da sociedade
precisa repensar continuamente sua pratica afim de adaptar-se aos novos
perfis de aluno demandados por essa sociedade. Nesse sentido, concor-
damos ainda com Imbernén (2011, p. 50,51) ao apontar alguns eixos que
merecem nossa atengao nessa pratica de formagao docente:

A reflexao pratico-

A capacidade do

tedrica sobre a propria professorado de
pratica, mediante a produzir
analise darealidade, a conhecimento
compreensao, a pedagégico
interpretacaoea mediante a pratica

intervencao sobre
esta.

educacional.

O trabalho
conjunto para
possibilitar a
passagem da
experiénciade

inovacgao pessoal, a

inovacao
institucional.

O intercambio
de experiéncias
entreiguais e
coma
comunidade.

A formacao como
estimulo critico
ante as praticas

profissionais e
sociais.
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O objetivo desse processo formativo € intencionar uma pratica pe-
dagdgica que favoreca a relagao professor-aluno-conhecimento, e nesse
sentido Costa (2013) explicita, que essa pratica tem no professor a figura
de mediador, que ndao apenas transmite o conteudo, mas faz a mediagao
entre o conhecimento e o aluno, tendo no aluno a figura de sujeito do
processo, com uma historia e que traz consigo conhecimentos de sua re-
alidade social, ainda que nao sistematizados, sugerindo que para a apren-
dizagem ter sentido, os conhecimentos precisam ser contextualizados a
partir da historia dos sujeitos e de sua propria cientificidade.

=4

SAIBA MAIS

Sobre esse processo formativo proposto Francisco Imbernén

por Imbernén, consulte:

- IMBERNON, Francisco. Formac&o do-
cente e profissional: formar-se para a
mudanca e incerteza. 9. ed. Sao Pau-
lo: Cortez, 2011. Ou ainda, uma entre-
vista com o professor Dr. Francisco questdes
Imbernén Mufoz, concedida a Profes- Capozes
sora Dra. Edite Maria Sudbrack, Coor-
denadora do Mestrado em Educacao
da URI/FW, disponivel em: http://revis-
tas.fw.uri.br/index.php/revistadech/
article/viewFile/352/637

educacio
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“*(...) quanto mais me
assumo como estou
sendo e percebo a ou

as razoes de ser de

porque estou sendo

assim, mais me torno

capaz de mudar, de
promover-mté, no
caso, do estado de

(Freire, 1996, p. 39)



‘ A metodologia da problematizacdo com o Arco de
Maguerez pressupde um movimento de agao-reflexdo-a-
¢ao caracterizado pela constante relagao entre a teoria e
a pratica presentes nas cinco etapas propostas para o seu
desenvolvimento, cujo o enfoque esta na transformacao,
em algum grau, da realidade observada e problematizada.
Nesse sentido, os estudos de Berbel e Sanchez Gamboa
(2011), ressaltam a possibilidade do exercicio da préxis
por meio da Metodologia da Problematiza¢do devido ao
estimulo constante da reflexao presente em cada uma de
suas etapas.

Silva (2008) apoiada em Vazquez (1990) define a
praxis como uma atividade tedrico-pratica consciente e
intencionalmente transformadora. Nesse sentido, ela afir-
ma que “[...] a elaboracdo de finalidades e a producéo de
conhecimento, na indissoluvel unidade pensamento/acao,
sao resultantes da atividade da consciéncia, o0 que permite
ao ser humano conhecer para agir e se conhecer agindo.”
(ibidem, 2008, p. 159)

Por meio da Metodologia da Problematizacao com
o Arco de Maguerez Berbel (2012) afirma ser possivel al-
cancgar a consciéncia da praxis, esclarecendo que sé che-
gamos a essa consciéncia quando superamos o ponto de
vista ingénuo, espontaneo, limitado e comum da consci-
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éncia idealista e ascendemos, na tentativa de unir intencionalmente pen-
samento e acao, a um ponto de vista objetivo e cientifico a respeito da
atividade pratica humana, sendo este o aspecto impulsionador neste tra-
balho, que considerando a necessidade posta de desenvolvermos nos
professores um sentido critico-reflexivo que leve a superacao de praticas
reprodutivas, alienadas e desligadas da realidade social, visto serem de-
senvolvidas em um contexto que busca a formacao humana integral em
um sentido emancipatério.

Refletir sobre a propria pratica pedagdgica, nos remete a pensar so-
bre os processos de ensinar e de aprender em um contexto historico e so-
cial. Nesse sentido, buscando possibilitar aos docentes o desenvolvimen-
to de uma reflexao critica sobre sua pratica pedagogica, e assim provocar
uma transformacao consciente e intencional, temos na Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez essa possibilidade, posto que
as etapas proposta por essa metodologia, conduzem a uma pratica refle-
xiva no sentido posto por Freire (1996, p. 39) “[...] quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do esta-
do de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica”.

Denominada de Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Ma-
guerez por Berbel (1998 e 2012) a partir dos estudos de Bordenave e Pe-
reira (1977) que aplicou o método em processos de formacgao de profes-
sores. Parte da proposta inicial de Charles Maguerez de cinco etapas para
Arco: 12 fase — observagao da realidade; 22 fase — observagao da maque-
te; 32 fase — discussao desse esquema; 42 fase — execugao da maquete;
e 52 fase — execucgao efetiva na realidade, mas se assenta na proposta de
Bordenave e Pereira (1977), que apresentam a seguinte versao para o es-
quema do Arco: 12 etapa — observacao da realidade (problema); 22 etapa
— pontos-chave; 32 etapa — teorizagao; 42 etapa — hipoteses de solugao;
e 52 etapa — aplicacao a realidade, que tem a realidade como ponto de
partida e de chegada e por ter uma maior aproximagao com o processo
da dialética: sincrese, analise e sintese, aponta para um caminho que leva
a transformacao intencional da realidade observada e problematizada
(BERBEL, 2012).
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Partindo dos pressupostos apontados por Bordenave e Pereira
(1977) que descrevem o Arco de Maguerez como uma possibilidade de
rompimento com as praticas postas pela educacao “bancaria” por meio
da educacéao “problematizadora” ou “libertadora”, a nossa proposta de for-
macao tem como fundamentos: a apreensao do conhecimento por meio
da transformacao do objeto da aprendizagem; a valorizagcao do dialogo
e da aprendizagem concebida como resposta a um problema identifica-
do; a transformacgao da realidade por meio da pesquisa; os docentes, que
nesse caso sao os alunos, com uma atuacgao ativa do aluno diante da re-
alidade posta e da busca pelo conhecimento dessa realidade que levara a
sua transformacao.

Abaixo, representamos graficamente a Metodologia da Problemati-
zacao com o Arco de Maguerez, sobre o qual se fundamentou nossa pro-
posta de formacao.

Figura 1: Etapas da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Ma-

guerez
TEORIZACAO
PONTO CHAVE HIPOTESE DE SOLUCAO
OBSERVACAO DA REALIDADE APLICACAO A REALIDADE
(»PROBLEMAN)
REALIDADE

Fonte: Pereira (2003, p.1532).
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Entendendo cada etapa que compde a Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez:

Etapa 1 Etapa 2

Observacao da
Realidade

o objetivo dessa
etapa é levar os
participantes a en-
xergarem além da
realidade aparente,
ou seja, imergirem
no contexto apre-
sentado por meio
de um processo
critico reflexivo que
busca relacionar a
sua pratica aos as-
pectos situacionais
observados, e des-

sa forma, eleger um
problema de estu-
do.

Pontos-Chave

aqui sao promo-
vidas  discussoes
sobre o problema
de estudo. Os par-
ticipantes deverao
refletir sobre o pro-
blema de estudo em
uma relacdo com a
sua pratica, buscan-
do destacar os fato-
res determinantes
para sua existén-
cia. Esses, uma vez
identificados e tra-
balhados irao propi-
ciar novas perspec-
tivas com relacao a
sua pratica. Nessa
fase pressupode-se
desenvolver nos
participantes um
senso de investiga-
¢ao cientifica neces-
sario para intervir
positivamente  no
ambiente no qual
eles estdo inseridos.




Etapa 3

Teorizagao

Nessa etapa tor-
na-se mais eviden-
te a relagao teoria
e pratica, conside-
rando que o que
se deve buscar
€ uma aproxima-
cao tedrica das
guestdes suscita-
das pelos pontos-
-chave. A teoriza-
¢cao representa a
apropriacao pelos
participantes das
teorias que irao
ajudar na compre-
ensao do recorte
da realidade des-
tacado. Nesse
sentido, a teori-
zacdo (PEREIRA,
2003) representa
a explicagdo do
problema de estu-
do.

Etapa 4

Hipoteses de
Solucao

E 0o momento em
qgue os alunos sao
estimulados a pro-
por solugdes para
o problema de es-
tudo. A mediagao
€ essencial nes-
Se processo, pois
ajuda os partici-
pantes a se inse-
rirem na parcela
da realidade estu-
dada, e por meio
dessa  imersao,
pensar em pos-
siveis  solucdes
para o problema
identificado e pro-
blematizado.

Etapa S

Aplicacao

Consiste na adocao
pratica de uma ou
mais hipoteses con-
sideradas na fase an-
terior. E importante
que os participantes
consigam estabele-
cer relacdes entre as
hipoteses de solucao
e sua pratica peda-
gogica, no sentido
de leva-los a uma to-
mada de consciéncia
sobre a necessidade
de transformar a rea-
lidade observada por
meio das hipoteses
construidas coletiva-
mente. Essa etapa se
caracteriza por uma
postura ativa e parti-
cipativa na constru-
¢cao de saberes, o que
conduz na formacgao
da consciéncia da
praxis, ao mobilizar a
capacidade de inter-
vir positivamente na
realidade.







Tomamos como referéncia a Metodologia da Pro-
blematizagdao com o Arco de Maguerez como o cami-
nho de ensino e pesquisa proposto por Berbel (2012a)
por entendermos que o desenvolvimento das cinco
etapas propostas pelo arco nos levara ao objetivo da
nossa formacao, por exigir dos participantes uma di-
namica de agao-reflexao-agcdo, em uma agao inten-
cional transformadora da realidade, observada como
ponto de partida e de chegada do estudo.

O curso possui uma carga horaria de 15 h, sendo
3h para atividades nao-presenciais, e 12 h divididas
em 01 (um) encontro para apresentagao da proposta
e definicdo do cronograma e 05 (cinco) encontros for-
mativos de acordo com as cinco etapas propostas no
Arco de Maguerez:

1. Observagao da realidade para eleger o problema
de estudo;

2. Definigao dos pontos-chave de estudo;
3. Teorizagao ou estudo dos pontos-chave;

4. Definigcao/elaboragao das hipoteses para solugao
do problema de estudo;

5. Intervencao na realidade observada a partir da
aplicacao das hipéteses.
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Tema da Formacao:

Discutindo a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na Mo-
dalidade de Educacao de Jovens e Adultos por meio da Metodologia da
Problematizacao.

Objetivo geral da formagao:

Desenvolver uma formacao continuada por meio da Metodologia da
Problematizacao que leve a analise e reflexao sobre os objetivos, as con-
cepgdes e os principios do PROEJA em uma relagao pratica pedagdgica
docente, considerando a formagdo como um espacgo para vivéncias pra-
ticas reflexivas que podem intencionar mudangas na pratica pedagdgica
docente.

Objetivos especificos:

Refletir sobre a sua prépria pratica a partir de um recorte da reali-
dade concreta, identificando um problema de estudo por meio da
observacao da realidade;

Definir, a partir do problema de estudo, os pontos-chave do proble-
ma, a partir da reflexdo sobre os fatores que determinam aquele
problema e que interferem na pratica pedagdgica;

Instrumentalizar o professor, por meio do estudo e da pesquisa
sobre os pontos-chave com conhecimentos necessarios que pos-
sam leva-lo a refletir criticamente sobre o problema de estudo ex-
traido da realidade observada.

Construir coletivamente as hip6teses de solugao para o problema
de estudo a partir da relagcao com as mediagdes tedricas da etapa
anterior;

Possibilitar ao professor uma analise critica da sua pratica, inten-
cionada pelos estudos realizados por meio da formagao, como
forma de intervencgao pratica na realidade observada.
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A seguir apresentaremos cada uma das etapas da formacao desen-
volvida. A titulo de exemplificagao, apresentaremos o roteiro detalhado de
cada uma das etapas, ressaltamos, entretanto, que os textos e videos tra-
balhados podem e devem variar de acordo com o problema identificado a
partir da observacgao de cada realidade.

1° ENCONTRO - APRESENTAGAO

CARGA
HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE
1. Apresentacdo e explicacao da
proposta metodoldgica da forma-
¢cao, buscando provocar algumas
Esclarecer os funda- inquietagdes iniciais sobre a EPT-
NM na modalidade de EJA por meio
mentos da propos- ~
- de uma breve explanacao sobre os
ta metodoldégica da| . . ~ .
formacdo, buscando objetivos, as concepcgdes e os prin-
Th ' cipios da EPTNM na modalidade de

provocar algumas in-
quietacbes sobre a
EPTNM na modalida-
de de EJA.

EJA a partir do Documento Base do
PROEJA,

2. Construcao do cronograma da
formacao de acordo com a disponi-
bilidade dos participantes.

O QUE ESPERAMOS?

Esperamos que os participantes entendam a proposta da forma-
¢cao por meio da compreensao de cada etapa da Metodologia da

Problematizacdo com o arco de Maguerez.
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O QUE PROPOMOS:

Para ter clareza dessa proposta de formacgao, orientamos que o formador
se aproprie dos fundamentos da Metodologia da Problematizagao com o
arco de Maguerez por meio da leitura dos seguintes documentos:

+ BERBEL, N. A. N. A metodologia da problematizagao em trés versdes
no contexto da didatica e da formacgao de professores. Revista Dialogo
Educacional, Curitiba, v. 12, n. 35, p. 103-120. jan./abr. 2012. Disponivel
em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/
view/5014/14063.

« BERBEL, N. A. N.; SANCHES GAMBOA, S. A. A metodolo-
gia da problematizacdo com o Arco de Maguerez: uma
perspectiva tedrica e epistemoldgica. Revista Filosofia
e Educacao, Campinas, v. 3,n. 2, p.

« 264-287,2011. Disponivel em: https://periodicos.sbu.
unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8635462.

« BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de en-
sino aprendizagem. 4.ed. Petrépolis: Vozes, 1982.

. ESTRATY;
DE GIAS
s PRENSINQ

A sensibilizagao no momento de apresentagao é fundamen-
tal, entao aproveite para apresentar o diferencial nesse mo-
delo de formagao, destacando as aprendizagens que serao

oportunizadas por meio da praxis. Nao ha como ter uma for-
macao critica-reflexiva, sem um exercicio critico-reflexivo.




Sendo o Documento Base do PROEJA o resultado de muitas discus-
sOes sobre a estrutura legal e normativa da politica publica de integracao
entre a EPT e a EJA, e que fundamenta a implementagao da oferta, ao
tratar dos fundamentos, principios, concepg¢des, formas de organizagao
e estrutura operacional, sugerimos que o0 mesmo seja apresentado em
forma de sintese nesse primeiro encontro, afim de promover as primei-
ras inquietagdes entre os participantes sobre a EPTNM na modalidade de
EJA, situando-os na realidade a ser observada.

Observagao da realidade para definigao
do problema de estudo

[...] Ao desenvolver trabalhos com esta
Metodologia, os alunos ou os participantes

sao levados a observar a realidade de

uma maneira atenta e irao identificar

aquilo que na realidade esta se mostrando como
carente, inconsistente, preocupante, necessario,
enfim problematico. [...] Esses elementos sao
extraidos da realidade. Neste momento os alunos
estao problematizando a realidade. Com seu
olhar atento, estao verificando o que é que ha ali

que precisa ser trabalhado, corrigido, aperfeicoado

(BERBEL, 1999, p.3).




2° ENCONTRO: 12 ETAPA: OBSERVAGAO DA REALIDADE.

blema de estudo
ou uma questao
a ser problemati-
zada por meio da
observacao da re-
alidade.

CARGA
HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE
2°/ 2h Identificar o pro-|1. Para Apresentacao de um relatorio situ-

acional da EPTNM na modalidade de EJA
desenvolvida no Brasil, com dados histori-
cos e estatisticos, buscando uma aproxi-
macao com a realidade dos participantes;

2. Questdes para reflexdao: No contexto
apresentado e considerando a minha rea-
lidade concreta, o que eu sei e quais as mi-
nhas perspectivas para o PROEJA? Como
a minha pratica docente pode contribuir
para a efetivagcdo do PROEJA? Quais as-
pectos considero entraves para o proces-
SO e quais eu considero facilitadores?

3. Diante dessas observacoes, eleger,com
os participantes da pesquisa, o problema
de estudo.

O QUE ESPERAMOS?

Esperamos que os participantes consigam fazer a observagéo da re-
alidade a partir do contexto da sua pratica, situando os aspectos levanta-
dos no relatério em associacdo com a sua vivéncia diaria na EPTNM na
modalidade de EJA, com o objetivo de provocar uma analise critica sobre
a pratica pedagogica no PROEJA, e assim identificar um problema de es-

tudo.

Nessa etapa da formagao, tomamos como ponto de partida a capaci-
dade do professor de refletir sobre a sua pratica em determinado contex-
to, percebendo se os conhecimentos que dispde sobre a EJA, sobre a EPT,
sobre o PROEJA influenciam de alguma forma a sua pratica pedagdgica.
Por esta razao, acreditamos ser necessario situar o professor por meio de

um recorte da realidade.
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O QUE PROPOMOS:

A apresentacao de um relatério construido pelo formador tomando
como referéncia os dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha, os
dados académicos dos alunos, relatérios analiticos institucionais sobre o
acesso, a permanéncia e o éxito dos alunos, relatérios como resultados
de processos de Avaliagao Interna Institucional, e ainda, um relato de ex-
periencia dos docentes sobre a sua vivéncia na EPTNM na modalidade de
EJA a partir das seguintes questdes norteadoras:

a) No contexto da minha pratica, o que eu sei e quais as minhas pers-
pectivas para o PROEJA? Quando e como eu fui apresentado ao PRO-
EJA no exercicio da minha pratica?

b) Anterior a este momento formativo, vocé ja conhecia os dispositi-
vos legais e o documento base que fundamenta a oferta do PROEJA?
Quais as suas primeiras impressodes sobre esses documentos?

c) Como vocé se sente com relacdo ao PROEJA? Ha alguma inquieta-
cao relacionada a sua efetivacao e desenvolvimento?

d) Como a minha pratica docente pode contribuir para a efetivacao
do PROEJA?

e) Quais aspectos considero entraves para o processo e quais eu
considero facilitadores?

FARIA, Débora Araujo; ASSIS, Sandra Maria. O PROEJA INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL: DESAFIOS, POSSIBILIDADES E PRATICAS

DOCENTES. HOLOS, [S.1], v. 2, p. 123-133, maio 2014. ISSN 1807-1600.
Disponivel em: <http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/
view/1968>.

ATENGAO A FORMULACAO DO
PROBLEMA DE ESTUDO!
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Segundo Berbel (2012a), a definicdo do problema é o elemento prin-
cipal da Metodologia da Problematizacdo com o arco de Maguerez, pois é
a partir dele que todo o percurso formativo ira se desenvolver, entao tenha
em mente que:

E algo
extraidoda
realidade
observada que
precisa ser
superado.

PROBLEMA
DE ESTUDO

Pode se
manifestar

através de um
questionamento,

de uma afirmacao ou de
uma negacao, o importante
é explicitar adificuldade a

ser superada.

Ira
determinar
a busca por
sua solucao, e
por isso precisa ser
claro e coerente com a
realidade observada.

A fim de favorecer a compreensao sobre a definicao do problema de
estudo, vamos, a titulo de exemplificagcao, apresentar o problema de estu-
do eleito para essa formacao:

A pratica pedagdgica desenvolvida hoje no PROEJA tem sido perme-
ada pela falta de conhecimento dos docentes sobre a modalidade? Falta
ainda reconhecer as especificidades do seu publico alvo e o que deve ser
ensinado aos sujeitos alunos destinatarios da oferta? Esses fatores sao
intensificados pela auséncia de gestao para a oferta do programa?
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[...] uma questdao em si, ndo caracteriza o problema [...]; mas uma questao
cuja resposta se desconhece e se necessita conhecer, eis ai um problema. Algo
que eu nao sei nao é um problema; mas quando eu ignoro uma coisa que eu pre-

ciso saber, eis-me entao diante de um problema. Da mesma forma, um obstaculo
que é necessario transpor, uma dificuldade que necessita ser superada, uma du-
vida que nao pode deixar de ser dissipada sao situagées que se nos configuram
como verdadeiramente problematicas. Saviani (1983, p. 21)

Definigao dos pontos-chave do estudo

[...] estimula um momento de sintese apds

a analise inicial que foi feita, € o momento da

definicao do que vai ser estudado sobre o problema [...]

a fim de se buscar uma resposta para esse problema”.

Berbel (1999, p. 4)

3° ENCONTRO: 22 ETAPA: DEFINIGAO

DOS PONTOS-CHAVE DO ESTUDO

to, com o obijetivo
de definir os pon-
tos-chave do estu-
do.

CARGA
‘ OBJETIVOS ATIVIDADE
HORARIA
: 1. Apresentacgao do video “EJA — Edu-
Mediar processos N v 1 ,
: .| cacao de Jovens e Adultos” disponivel
reflexivos através
: em: https://www.youtube.com/wat-
de questionamen- .
ch?v=j1vJQoHnxvc
tos sobre o proble-
2h ma de estudo elei-|2. Ap6s a apresentacao do video, ques-

tionar:

Vocé consegue identificar algumas ca-
racteristicas dos alunos destinatarios
da oferta?
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Vocé consegue identificar as perspecti-
vas dos alunos com relagdo a escola?

Como vocé percebe o PROEJA hoje?

Explique o seu posicionamento, fazendo
uma relagdo com a sua pratica?

Como vocé percebe o processo formati-
vo dos alunos desenvolvido no PROEJA?

De que forma vocé percebe a auséncia
de gestao no PROEJA?

Os conhecimentos sobre o PROEJA, seu
publico alvo e suas necessidades de
aprendizagem podem se traduzir em mu-
dancas na pratica docente?

O QUE ESPERAMOS?

Que os participantes possam analisar e refletir criticamente sobre a
situacao, problematizando-a de tal maneira que seja possivel extrair quais
sao os fatores que a condicionam ou que a determinam.

O QUE PROPOMOS:

Definido o problema de estudo, passamos entao a definicao dos pon-
tos-chave do estudo, ou seja, quais os fatores condicionantes ou deter-
minantes para o problema de estudo? Para isso, de acordo com Berbel
(2014) vocé pode:

1. Identificar na propria descricao do problema, os elementos delimi-
tadores, por exemplo, em nosso problema de estudo, podemos identificar:
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A questao dos
conhecimentos
necessarios a
implementacao
do PROEJA;

A questao das
especificidades
dos sujeitos
alunos
destinatarios da
oferta;

A questao da
forma como deve
ser feita a gestao

PROBLEMA DE ESTUDO

A pratica pedagogica desenvolvida hoje no PROEJA tem sido permeada
pela falta de conhecimento dos docentes sobre a modalidade? Falta ain-
da reconhecer as especificidades do seu publico alvo e o que deve ser
ensinado aos sujeitos alunos destinatarios da oferta? Esses fatores sao
intensificados pela auséncia de gestao para a oferta do programa?

Essa identificacdo ira nortear o desenvolvimento da 32 etapa, de te-
orizagao, pois vai indicar os principais elementos a serem estudados, en-
tretanto, cada um desses elementos precisa ser analisado e refletido pe-
los participantes, a fim de situa-los na realidade observada.
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2. Questionar os participantes sobre o
problema em estudo, e sugerindo que esses
questionamentos sejam respondidos com
base em alguma literatura, em um video, em
uma palestra, em entrevistas com os envol-
vidos no processo, ou ainda, a partir da sua
propria percepgao e experiéncia.

Lembre-se:
A coeréncia entre o
problema de estudo

e os pontos-chave sao
essenciais parao
sucesso da formacao!

Orientagdes para a 1 Atividade extraclasse

Carga horaria para a atividade: 1h

Prezado formador:

Selecione um texto que se relacione a algum dos pontos-chave defi-
nidos, ou a todos, analise a sua clareza e coeréncia com relagao ao pro-
blema de estudo e envie-os aos participantes. Nao esqueca de fazer al-
guns questionamentos ou um roteiro de estudos que os levem a fazer
interlocugdes entre o problema de estudo e a sua pratica pedagdgica.

A titulo de exemplificagdo, em nossa pesquisa trabalhamos com o
texto “Estudo particular do problema da Educacdo de Adultos” de Alvaro
Vieira Pinto e propomos a reflexdao sobre o texto por meio dos seguintes

guestionamentos:

1. Quem é o educando adulto?

2. Como o educador de adultos deve trabalhar com o educando
adulto, considerando as suas necessidades de aprendizagem?

Como lhe ensinar?

3. Vocé concorda com as reflexdes trazidas por Alvaro Vieira Pinto
sobre as questoes acima abordadas, justifique sua resposta.
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Teorizagao

Este é o momento de escolha da forma do

estudo e das fontes de informagao. Vamos buscar
informagoées na biblioteca, nos livros, nas revistas,

nos relatorios de pesquisa, nos programas de governo, nos

arquivos, com especialistas, com professores que entendem
do assunto, com a populagao, com outros colegas, etc. Vamos
aplicar questionarios, realizar entrevistas, solicitar depoimentos,
etc. Enfim, aqui se define a metodologia para realizar o estudo

propriamente dito [...] (BERBEL, 1999, p.4).

4° E 5° ENCONTROS: 32 ETAPA: TEORIZAGAO

CARGA
HORARIA

OBJETIVOS

ATIVIDADE

4 h

Fomentar um processo
de apropriacdo de co-
nhecimentos vinculados
ao problema de estudo
e sua pratica indo para
além do senso comum,
em um processo critico-
-reflexivo mediado pelo
conhecimento.

Investigar e construir
respostas para o pro-
blema de estudo tendo
como eixo norteado os
pontos-chave.

1. De acordo com os pontos-cha-
ve do estudo, elegemos alguns
materiais que poderiam subsidiar
um processo de reflexao teorico-
-pratico, possibilitando aos parti-
cipantes encontrarem respostas
para o problema de estudo, e nes-
se sentido, na semana que ante-
cedeu ao encontro, enviamos aos
participantes o material na integra
e alguns resumos e sugerimos a
leitura prévia, buscando identificar
as respostas para as situagoes le-
vantadas.
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2. Durante o encontro, ouvimos 0s
participantes sobre as suas primei-
ras consideragdes sobre o material
enviado e também trouxemos algu-
mas reflexdes.

3. Fizemos alguns recortes dos textos
constantes no material, que respon-
diam de alguma forma ao problema
de estudo, e entregamos aos partici-
pantes, pedindo que no decorrer de
nossas reflexdes, tentassem relacio-
nar os recortes dos textos aos temas
estudados.

O QUE ESPERAMOS?

Que haja uma apropriacao do conhecimento que leve a compreensao
do problema de estudo, e por esta razao, indicamos que seja um momen-
to critico-reflexivo. A criticidade, no sentido Freireano, se refere a um pro-
cesso educativo que faz interlocugao entre os saberes do senso comum
e os saberes formais oriundos dos processos de aprendizagem e levam
ao abandono da visao ingénua da realidade, possibilitando a construcao
de uma visdo pautada no conhecimento.

Esse é o momento de buscar por meio das diversas fontes disponi-
veis, como literatura especializada, entrevista com especialistas ou pes-
soas que vivenciam o problema em seu cotidiano, documentos oficiais e
etc., construir as respostas para o problema de estudo. (FREIRE, 1996)

O QUE PROPOMOS:

Propomos que o formador eleja junto com os participantes uma me-
todologia de estudo que mais se adeque ao objetivo da formacgao e que se
fundamente em materiais claros e coerentes com os pontos-chave identi-
ficados para dar resposta ao problema de estudo.
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A titulo de exemplificagao, e de acordo com os objetivos da nossa
pesquisa, realizamos mediagdes tedricas fundamentadas em documen-
tos oficiais, artigos e demais documentos cientificos e capitulos de livros.
Essas media¢des buscaram esclarecer os principais aspectos dos pon-
tos-chave do estudo, de maneira clara, suscinta e objetiva, favorecendo
o didlogo constante entre a formadora e os docentes participantes, no
sentido de promover uma analise critico-reflexiva.

ATENCAO!

A escolha do material deve estar relacionada aos
pontos-chave do estudo!

A carga horaria dessa etapa depende dos matérias
trabalhados, da metodologia adotada para o seu de-
senvolvimento e do tempo e espaco de cada sujeito
em processo de aprendizagem. Em nossa pesquisa
essa etapa foi dividida em dois momentos.

9000

Orientacdes para a 22 Atividade extraclasse

Carga horaria para a atividade: 2h

Prezado formador:

Escolha um video que seja resultado de uma palestra, de uma roda de
conversa ou de um documentario que provoque reflexdes a medida em que
aprofunda os estudos para o préximo encontro.

Solicite aos participantes que construam um texto apds assistirem o vi-
deo, destacando as principais ideias apresentadas, e se possivel relacionando-
-as ao problema de estudo.
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A titulo de exemplificacdo, solicitamos aos docentes que assistis-
sem o video do professor Miguel Arroyo sobre o PROEJA, uma palestra
proferida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais — Campus Ouro, no ano de 2010, que aborda o PROEJA como poli-
tica publica e um espaco polémico de discussdes, fazendo referéncia aos
sujeitos alunos destinatarios da oferta e se os cursos buscam em sua im-
plementacao refletir as reais especificidades desses sujeitos. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=fpN1cVkwhZg.

Solicitamos a producdo de um texto como resultado de uma analise
sobre a forma como estamos trabalhando esses sujeitos em nosso curso,
suas especificidades, seus direitos, seus saberes, suas necessidades a
partir das discussdes trazidas pelo video.

Utilizamos esse momento para retomar os trabalhos sobre o segun-
do ponto-chave e conduzirmos o trabalho com o terceiro.

E/ E IMPORTANTE LEMBRAR:

Este é um processo formativo que intenciona uma ana-
lise critico-reflexiva para transformacao da pratica pedagogica,
e nesse sentido, sugerimos que os participantes sejam sempre
instigados por meio de questionamentos que os levem a olhar
para sua propria realidade, a fim de intervir nela.

Esse processo de reflexao possibilita uma
aquisicao de novos conhecimentos (saberes) [(...)
(COLOMBO; BERBEL, 2007, p.134).
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Levantamento das hipéteses de solugao

informagées

teorizadas e com base nas reflexoes realizadas nas etapas
anteriores, elaboram-se as hipéteses de solugao

para o problema, tendo em vista o recorte da realidade.
As hipoteses podem abranger diferentes instancias ou
niveis de agdo. [...] Nesse momento, os participantes sao

capazes de projetar ideias que poderao vir a se

transformar em agoes concretas para solucionar ou dar
passos no caminho da solugao para o problema estudado

(COLOMBO; BERBEL, 2007, p.136 e135).

6° ENCONTRO: 42 ETAPA: HIPOTESES DE SOLUGAO

CARGA OBJETIVOS ATIVIDADE
HORARIA
2h Construir cole- |Sera feita a retomada dos estudos a partir

tivamente as do seguinte questionamento: De que for-
hipoteses de ma os estudos realizados no encontro an-
solucéo para terior podem intencionar a minha pratica
o problema de |para aresolugao do problema de estudo?

estudo. Apds as reflexdes advindas do questio-

namento proposto, com base nas apre-
ensOes advindas do processo e da cria-
tividade dos participantes buscaremos
construir/eleger algumas hipdteses de
solucao para o problema de estudo;
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Antes de partirmos para a aplicagcao nare-
alidade, vamos analisar a efetividade des-
sas hipoteses como solucdo para o pro-
blema de estudo, a fim de aplicar aquela
que se mostrar mais efetiva.

O QUE ESPERAMOS?

A retomada do problema de estudo é essencial para que os partici-
pantes consigam estabelecer dialogos entre o que foi problematizado e
teorizado, a fim de construir as hipéteses que poderao responder a proble-
matica observada na realidade.

Questione os participantes sobre como podemos resolver o proble-
ma de estudo, relacionando a cada um dos pontos-chave que levaram a
teorizacao, assim, sera possivel perceber se a etapa da teorizacdo cum-
priu seu objetivo.

Avalie junto com os participantes se aquela hip6tese de solugao pode
ser aplicada a realidade observada, planeje junto com eles as formas de in-
tervencao e busquem levantar as primeiras percepg¢des dos participantes
sobre as possiveis mudangas que aquela intervencao na realidade trara
aos sujeitos envolvidos.

O QUE PROPOMOS:

Esperamos que os participantes saiam de uma visao ingénua da rea-
lidade, e tendo uma visao critico-reflexiva, possam se aproximar da reali-
dade observada, no sentido de ser parte integrante dela.

Que o produto final da formagao seja um planejamento de interven-
¢Oes pautado nas hipoteses de solugao, a fim de efetivar as mudancgas
necessarias a realidade observada.
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Aplicagao a realidade

De posse das Hipoéteses de solugao, a proxima etapa

é da Aplicacdo a Realidade. E uma etapa de prética,
de agao concreta sobre a mesma realidade de onde

foi extraido o problema. [...] a investigacao é toda uma

discussao sobre os dados obtidos e, por fim volta-se
para essa mesma realidade com agées que a possam
transformar em algum grau. A finalidade maior é
promover, através do estudo, uma transformacgao,
mesmo que pequena, naquela parcela da realidade

(BERBEL, 1999, p.6).

7° ENCONTRO: 52 ETAPA: APLICAGAO A REALIDADE

CARGA

HORARIA OBJETIVOS ATIVIDADE

Retomar o problema de estudo, asso-
ciando-o as hipdteses de solucéo para
realizar as agoes efetivas de aplicacao
a realidade observada, a fim de analisar
Intervir na reali-|se essas intervencdes levardo a trans-
dade observada|formacao dessa mesma realidade.

oh por melo da apli-|Esse momento também se constitui
cagdodeumaou|como uma avaliagdo de todo o pro-
mais hipoteses |cesso, e nesse sentido, solicita-se aos
de solucéo. presentes que construam um texto ex-
plicitando todas as etapas do processo
formativo e de que forma essas etapas
intencionaram uma analise critico-refle-
xiva sobre o problema de estudo.
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Esse momento também se constitui
como uma avaliagcdo de todo o pro-
cesso, e nesse sentido, solicita-se aos
presentes que construam um texto ex-
plicitando todas as etapas do processo
formativo e de que forma essas etapas
intencionaram uma analise critico-refle-
xiva sobre o problema de estudo.

Apresentacao de uma sintese de todas
as etapas da formacao, explicitando os
principais aspectos trabalhados, bem
como os questionamentos feitos, no
sentido de direcionar os participantes
para uma avaliacao pautada na realida-
de vivenciada.

O QUE ESPERAMOS?

A nossa proposta final se baseia na seguinte afirmacao de Miguel Ar-
royo, em uma palestra sobre o PROEJA, no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais:

“Se alguma coisa tem que ser o PROEJA é sair na contra-
mao dessas tendéncias histéricas de producao das inexis-
téncias e das inferioridades coletivas”. (ARROYO, 2010)

O QUE PROPOMOS:

Que os participantes percebam que o caminho metodoldgico propos-
to propiciou uma aproximacao da realidade e a criagao de novas perspec-
tivas no contexto da pratica de cada um. Essas perspectivas podem ser
traduzidas como hipéteses de solugdo para um aspecto da realidade ob-
servado e problematizado e assim promover transformagdes na pratica
pedagogica desenvolvida na EPTNM na modalidade de EJA.
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Sugestao de materiais que podem subsidiar
formacao:

Sobre a questao dos conhecimentos necessarios a implemen-
tacao do PROEJA:

« BRASIL. Lei n® 9.394/1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional. D.O.U. (Diario Oficial da Unido) 23.12.1996. Disponivel
em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezem-
bro-1996-362578-norma-pl.html.

__ . Decreto n. 5.840, de 13 jul. 2006. Institui no ambito federal o
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA.
Brasilia, 2006.

. . Ministério da Educagao. Programa Nacional da Educacao
Profissional com a educagao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

.Lein®11.741/2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢ao nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acoes
da educacao profissional técnica de nivel médio, da educacao de jo-
vens e adultos e da educacao profissional e tecnoldgica. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/
111741.htm
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. . Ministério da Educacéo. Diretrizes nacionais para a educacao
de jovens e adultos. Brasilia. 2000.

MOURA, Dante Henrique. EJA: formacgao técnica integrada ao ensino
médio. In: Boletim Salto para o Futuro. Brasilia: MEC, n. 16, p. 3-23, set.
2006

Sobre a questao das especificidades dos sujeitos alunos desti-
natarios da oferta:

«  ARROQOYO. Miguel G. Educacgao de Jovens e Adultos: um campo de direi-
tos e de responsabilidade publica. In: SOARES, Lebéncio; GIOVANETTI,
Maria Amélia Gomes de Castro; GOMES, Nilma Lino (Orgs). Dialogos
na educacgao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p.
19-50.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Programa Nacional da Educacao Pro-
fissional com a educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jo-
vens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

. . Ministério da Educacao. Diretrizes nacionais para a educacao
de jovens e adultos. Brasilia. 2000.

CHARLOT, Bernard. O saber e as figuras do aprender. In. CHARLOT, Ber-
nard. Da relagcdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre,
RGS: Artmed, 2008

« PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacao de adultos. Sdo Pau-
lo: Autores Associados: Cortez, 1987

LIBANEO, J. C. A didética e a aprendizagem do pensar e do aprender:
a teoria historico-cultural da atividade e a contribuicao de V. Davydov.
Revista Bras. De Educacao, Rio de Janeiro, n.27, dez. 2004, p. 5-24.

LIBANEO, José Carlos. & FREITAS, Raquel A. M. da M. Vygotsky, Leon-
tiev, Davydov — trés aportes teéricos para a teoria histérico-cultural e
suas contribuicdes para a didatica. Eixo tematico 3. Cultura e praticas
escolares. http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individu-
aiscoautorais/eixo03. Acesso em maio de 2019.

« MARTINS, L. M. (2013). Contribuigdes da psicologia histérico-cultural
para a pedagogia histérico-critica. Revista HISTEDBR On-Line, 13(52),
286-300. https://doi.org/10.20396/rho.v13i52.8640243
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Sobre a questao da forma como deve ser feita a gestao do pro-
grama:

« BRASIL. Decreto n. 5.840, de 13 jul. 2006. Institui no ambito federal o
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA.
Brasilia, 2006.

. . Ministério da Educagao. Programa Nacional da Educacéao
Profissional com a educagao Basica na Modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos — Documento Base. Brasilia: 2007.

MOURA, D.H.; HENRIQUE, A.L.S. Proeja: Entre desafios e possibilida-
des. Natal. Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Revista
HOLOS, [online]. 2012, vol. 2, ISSN: 1807-1600.

. . EJA: formacgao técnica integrada ao ensino médio. In:
Boletim Salto para o Futuro. Brasilia: MEC, n. 16, set. 2006.

Videos

O PROEJA como politica publica e um espacgo polémico de discussoes.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fpN1cVkwhZg.

+ EJA - Educacao de Jovens e Adultos. Disponivel em: https://www.you-
tube.com/watch?v=j1vJQoHnxvc

Metodologias Ativas. Disponivel em: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=2AnZr1a7FxU

+ PROEJAFIC :0 recomeco — documentario. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=2ySq72zX8po

PROEJA: Relatos de vida — IFBA. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=FPfCZo7YkfM
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“(...) este documento nao se

constitui uma receita de bolo, |
e sim um orientacio pratlca'
para a condu ao de

uma forma ao que dé B

’
docentes [...)".

" (AUTORAS)




Algumas consideracoes
para o formador

Para o desenvolvimento dessa proposta de formacgao é necessario ter em men-
te a intencionalidade da formacgéo e ainda considerar que ela € uma propos-
ta que vai sendo construida ao longo de cada etapa, em interagdo com seus
participantes, sendo este o fator determinante para que ela se constitua um
caminho para a praxis.

Nesse sentido, 0 nosso ponto de partida para a observagao da realidade foi
um relatdrio situacional da EPTNM na modalidade EJA no Brasil, em aproxima-
¢cao com dados do PROEJA no campus pesquisado, e a realidade vivenciada
pelos docentes em sua pratica pedagdgica diaria. As reflexdes oriundas desse
primeiro momento foram essenciais para a construgao das demais etapas da
Metodologia da Problematizagao com o Arco de Maguerez, razao esta que nos
leva a afirmar que este documento nao se constitui uma receita de bolo, e sim
um orientacdo pratica para a conducao de uma formagao que dé respostas
significativas as necessidades formativas dos docentes, e oriente para uma vi-
sao critica dialética da realidade, com a superacdo do senso comum e a trans-
formacéao intencional da sua pratica.

Desta feita, afirmamos que essa proposta de formagao se mostrara eficiente,
pois sera um espago para vivéncias praticas reflexivas em contextos coletivos e
participativos, no sentido de levar os docentes a perceberem como se organiza
o0 processo e dessa forma intencionar a sua pratica pedagogica.

Tomamos como ponto de partida a observacao da realidade evidenciada por
um relatorio situacional da EPTNM na modalidade EJA no Brasil, em aproxima-
¢ao com dados do PROEJA no campus pesquisado e a realidade vivenciada
pelos docentes em sua pratica pedagdgica diaria, e nesse contexto, constatou-
-se que a reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente, a partir de mediagdes
tedricas realizadas durante um processo de formagéo continuada fundamen-
tado na Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez, reorientou
0 processo para o desenvolvimento da praxis, aqui entendida como atividade
transformadora da realidade que orienta para uma visao critica dialética da
realidade, o que significou, deixar de ver a realidade a partir do senso comum,
para buscar identificar os agentes condicionantes que intencionalmente inter-
ferem na realidade, modificando-a.
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AVALIAGCAO DO PROCESSO FORMATIVO

Prezados (as) docentes,

Tendo em vista o encerramento do processo formativo, temos na avalia-
¢ao um dos aspectos essenciais para analisarmos se esses momentos
cumpriram com os objetivos postos para a pesquisa. Nesse sentido, este
questionario tem o objetivo de identificar se a metodologia utilizada na
pesquisa foi adequada aos conhecimentos trabalhados durante a forma-
cao, e quais impactos esse processo formativo teve em sua pratica peda-
gogica.

A sua opinidao é extremamente importante para nés. Contribua para a me-
Ihoria da qualidade desse processo formativo.

1. Entendemos a formacao continuada como um processo no qual o pro-
fessor adquire conhecimentos ligados a sua pratica profissional, nessa
perspectiva, vocé considera que essa proposta de formacao continuada:

a. Contribuiu pouco para a minha pratica pedagdgica, pois nao intencio-
nou um processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

b. Contribuiu muito para a minha pratica pedagdgica, ao intencionar um
processo reflexivo sobre a EPTNM na modalidade EJA.

2. Como vocé avalia os temas trabalhados durante os encontros formati-
VOS.

a. Essenciais para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade EJA.

b. Desnecessarios para o docente que trabalha na EPTNM na modalidade
EJA.

c. Poderiam ter sido mais teorizados durante o processo formativo.

57




3. Com relacao a Metodologia da Problematizacao com o Arco de Mague-
rez, utilizada durante os encontros formativos, vocé conclui que:

a. E uma metodologia eficaz para esses momentos de formac&o continu-
ada, visto que orienta um processo reflexivo que parte da observacgao da
realidade, levando os participantes da formacao a se situarem na area em
estudo, promovendo a problematizacao, através da reflexao critica des-
sa realidade observada e ampliando o nivel de conhecimento sobre essa
mesma realidade, intencionando ac¢des de transformacao.

b. E uma metodologia ineficaz para esses momentos de formacao conti-
nuada, visto que apresenta um processo formativo vago, que apesar de
ter como ponto de partida a observagao da realidade, ndo possibilitou aos
participantes uma visao clara da area em estudo, logo, a problematizacao
e a reflexao critica da realidade observada nao ampliaram o nivel de co-
nhecimento sobre essa mesma realidade, e ndo intencionaram acodes de
transformacao.

4. Com relacao as etapas propostas pela a Metodologia da Problematiza-
¢ao com o Arco de Maguerez, avalie:

4.1. Observacao da realidade: A apresentacao do relatério situa-
cional do PROEJA no Brasil, com dados historicos e estatisticos,
buscando uma aproximagao com a sua realidade do PROEJA, bem
como a apresentacao de uma sintese do Documento Base do PRO-
EJA, facilitou a reflexao critica sobre o tema, possibilitando a defi-
nicdo de um problema de estudo?

a. Sim
b. Nao
c. Emparte

d. Nao seiresponder
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4.2 Definicdo dos pontos-chave do estudo: As reflexdes trazidas
pela pesquisadora a respeito do problema de estudo, levou a iden-
tificacao das causas determinantes do problema, definindo os pon-
tos-chave do estudo?

a. Sim
b. Nao
c. Emparte

d. Nao seiresponder

4.3 Teorizacao: As mediagoes tedricas trazidas pela pesquisadora,
e enriquecida com os textos e as reflexdes deles advindas, enrique-
ceram seus conhecimentos sobre a EPTNM na modalidade EJA, e
podem intencionar mudancas na sua pratica pedagdgica?

a. Sim
b. Nao
c. Emparte

d. Nao seiresponder.

4.4 Elaboracgao/definicao das hipoteses de solugao para o proble-
ma: A partir da reflexdao sobre o questionamento “Como os estudos
realizados no encontro anterior podem intencionar a minha pratica
para a resolucao do problema de estudo? ”, foi possivel identificar,
construir ou eleger algumas hipoteses de solucao para o problema

de estudo.
a. Sim
b. Nao

c. Emparte
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d. Nao seiresponder.

a. Relacione algumas dessas hipéteses, pensando na sua prati-
ca pedagdgica?

4.5 Aplicagcao de uma ou mais hipdtese de solugdao como forma
de intervir na realidade observada: Objetivando intencionar sua pra-
tica pedagogica, vocé acredita ser viavel a aplicagao da hipdtese
de solucgao eleita?

a. Sim
b. Nao
c. Emparte

d. Na&ao seiresponder.

5. Vocé teria interesse em participar de outros momentos formativos
como este?

a. a. Sim
b. Nao
C. Em parte

d. Nao seiresponder.
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6. Recomendaria esse modelo de formacgao para outros docentes?
a. a. Sim

b. Nao

C. Em parte

d. Nao seiresponder.

7. Considerando todas as especificidades sobre os sujeitos alunos da EJA
discutidas durante esse processo formativo, vocé utilizaria a metodologia
proposta em suas aulas com os alunos da EPTNM na modalidade EJA?

a. a.Sim

b. Nao

C. Em parte

d. Nao sei responder.

8. Se julgar necessario, comente sobre sua resposta.

9 . Faca uma apreciacao critica sobre a formacao continuada desenvolvi-
da, esse € o momento de sua avaliacao geral sobre a formacao.

61




SOBRE AS
AUTORAS



Msc. Tayna Bento
de Souza Duarte

Autora

Mestre em Educacao Profissional e Tecno-
I6gica pelo IFAM, pds-graduada em Gestao
Escolar e em Coordenacdo Pedagdgica pela
UFAM/SEMED. Licenciada em Normal Supe-
rior pela UEA. Realiza pesquisas na area de
educacdo e praticas e praticas pedagogicas
na EPT. Possui experiéncia na area de gestao
escolar, coordenag¢do pedagogica e docéncia
na educacdo basica. Atualmente, atua como
Técnica em Assuntos Educacionais no Ins-
tituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas — Campus Manaus Centro e pro-
fessora na Secretaria Municipal de Educacgéo.

Prof.2 Dr.2 Ana Claudia
Ribeiro de Souza

Coautora

Doutora em Histdria Social e Mestre em His-
toria da Ciéncia pela PUC/SP. Atua como do-
cente na graduacdo e pds-graduagdo, como
professora permanente no Mestrado em En-
sino Tecnoldgico do IFAM e no Mestrado em
rede nacional em Educacdo Profissional e
Tecnologica, com pesquisas na area da Edu-
cacdo Tecnolégica, com os temas Historia
da Ciéncia e Ensino Profissional. Atualmente
é Diretora Sistémica de Pos-graduacéo e Ino-
vacdo/IFAM e Coordenadora Nacional Adjun-
ta do ProfEPT Mestrado em Educacéo Profis-
sional Tecnoldgica.

63



n.-'-'. (11
[ H ]
PROFEPT :g'- EEE INSTITUTO FEDERAL

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM .. AMAZONAS
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA



