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RESUMO

A pesquisa buscou objetivar os saberes que norteiam a pratica docente no ensino
técnico, no sentido de identificar quais sdo esses saberes fundamentais construidos
através da experiéncia de ensino do saber técnico, buscando verificar a existéncia
de um padrdo na pratica didatica desses docentes e, a partir desses achados,
propor principios didaticos para o ensino técnico. O alcance desses objetivos
perpassa por compreender o que a literatura apresenta acerca de temas como
formacdo docente e formacdo docente para o0 ensino técnico, tendéncias na
formacdo docente, contexto histérico da educacado profissional, principios filosoéficos
e pedagodgicos para o0 ensino técnico, especificidade do saber técnico, saberes
docentes e saberes docentes no ensino técnico. Direcionamos a nossa amostra para
0S sujeitos docentes que nao possuem licenciatura e atuam na docéncia de
disciplinas técnicas na area de Ciéncias Agrarias em cursos técnicos de nivel médio
do IFAM — Campus Manaus Zona Leste. Esta investigagdo de cunho qualitativo
intenciona minimizar a caréncia de teorias explicativas sobre os saberes norteadores
da pratica docente no ensino técnico, o que justificou a utilizacdo da Teoria
Fundamentada nos Dados, que busca, a partir dos dados, construir teoria de nivel
substantivo para explicar os fendmenos em estudo. Para isso, utilizamos a entrevista
semipadronizada e a observacao participante com o auxilio da gravacao audiovisual
para coleta dos dados. A analise dos dados através da Teoria Fundamentada gerou
a teoria “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”, que atua como
categoria central e tem sua densidade teorica confirmada nos dados através do
paradigma composto por cinco categorias analiticas que sdo integradas pela
categoria central: “Fundamentacdo da técnica”, atuando como condicdo do
fendmeno; “Profissionalidade docente”, atuando como contexto; “Dependéncia
financeira” que atua como fator interveniente; as ag¢des de enfrentamento das
condi¢cbes, contexto e interveniéncias sédo caracterizadas pela categoria “Técnica
como pratica”; que geram consequéncias denominadas “Especificidades da
docéncia no ensino técnico. A pesquisa produziu desdobramentos que, a partir da
objetivacdo dos saberes docentes, desencadeou numa proposta de principios
didaticos para o ensino técnico. Esses principios didaticos sdo a base para o produto
educacional (exigido nos mestrados profissionais) gestado durante a pesquisa
chamado de “Saberes didaticos para o ensino técnico: um produto da experiéncia”,
que é composto por uma série de videos formativos e um plano de formacgdo, que
sao disponibilizados através da pagina www.didaticadoensinotecnico.com.

Palavras-chave: formacao docente para o ensino técnico. saberes docentes. didatica
do ensino técnico. Teoria fundamentada nos dados.



ABSTRACT

The research sought to objectify the knowledge that guides the teaching practice in
technical education, in the sense of identifying which are these fundamental
knowledge built through the experience of teaching technical knowledge, seeking to
verify the existence of a pattern in the didactic practice of these teachers and from
these to propose teaching principles for technical education. The aim of these
objectives is to understand what the literature presents on topics such as teacher
training and teacher training for technical education trends in teacher training
historical context of professional education philosophical and pedagogical principles
for technical education; specificity of the technical know - how teachers and teaching
knowledge in the technical education We direct our sample to the teaching subjects
that do not have a degree and act in the teaching of technical subjects in the area of
Agricultural Sciences in technical courses of middle level of IFAM - Campus Manaus
Zona Leste. This qualitative research intends to minimize the lack of explanatory
theories about the guiding principles of teaching practice in technical education,
which justified the use of the Theory Based on Data, which seeks, from the data, to
construct substantive level theory to explain the phenomena under study. For this,
we used the semi-double interview and participant observation with the aid of
audiovisual recording for data collection. The analysis of the data through the
Grounded Theory generated the theory "Being a teacher in technical education: a
product of experience”, which acts as a central category and has its theoretical
density confirmed in the data through the paradigm composed of five analytical
categories that are integrated by the category central: "Rationale of the technique”,
acting as condition of the phenomenon; "Teaching professionalism”, acting as
context; "Financial dependency" that acts as an intervening factor; the actions of
confronting the conditions, context and interventions are characterized by the
category "Technique as practice"; that generate consequences called "Specificities of
teaching in technical education. The research produced unfoldings that from the
objectivation of the teaching knowledge triggered in a proposal of didactic principles
for the technical education. These didactic principles are the basis for the educational
product (required in professional masters) developed during the research called
"Didactic know-how for technical education: a product of experience”, which consists
of a series of training videos and a training plan , which are available through the
website www.didaticadoensinotecnico.com.

Key words: teacher training for technical education. teaching knowledge. technical
teaching didactics. grounded theory.
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1. INTRODUCAO

O esforco de compreender 0s processos pelos quais os professores
constroem os saberes da docéncia tem se tornado objeto de estudo de vérias
pesquisas no Brasil, principalmente a partir da década de 90, quando estudos como
os de Tardif e Gauthier chegam ao pais. Ha nessas pesquisas, uma prevaléncia do
professor como foco: suas opinides, suas representacdes, saberes e praticas.

No caso dos docentes que atuam no ensino técnico, busca-se identificar os
saberes que norteiam a sua pratica docente, objetivando-os através do método
cientifico no sentido de permitir a comunicacdo desses saberes a comunidade
cientifica e educacional. Espera-se que tal empreitada contribua para construcéo de
conhecimento pedagoégico na area, 0 que consequentemente servira de apoio para
futuras pesquisas e intervencdes na area de formacgéo docente no ensino técnico.

Quando se trata da formacdo de docentes para a Educacédo Profissional e
Tecnolégica (EPT), os estudos ndo sdo tdo numerosos, mas ja apontam para
discussbes importantes sobre a formacdo deste publico. Contudo, ainda nao se
vislumbra, do ponto de vista das politicas publicas para a educacao profissional,
acOes robustas na definicdo de como deve ser a formacéo docente para atuar nessa
modalidade educacional, nem para a formac&o continuada destes profissionais que
ja atuam como docentes na rede de educacéo profissional no pais.

Ndo h& também nenhuma exigéncia legal que regule os processos de
formacdo pedagodgica dos docentes, ou seja, qualquer profissional pode ministrar
aula na EPT, mesmo que ndo tenha formacdo para o exercicio da docéncia,
sobretudo atualmente, considerando as emendas que tem sido realizadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) (BRASIL, 1996), no sentido de permitir aos
profissionais que ndo possuem formacdo pedagdgica a inser¢cdo na docéncia na
EPT. Prevalece o equivoco de que para ser professor basta ter dominio teorico do

conhecimento que se pretende ensinar.

A transformacéo da cultura académica que impde e expde os profissionais
da educacdo ainda como meros executores de saberes e conhecimentos
produzidos em instancias apartadas das probleméticas escolares cotidianas
pressupde abordagens metodolégicas, nas praticas de formacdo e de
pesquisa, que tomam o0 educador como sujeito e protagonista de seu
percurso de desenvolvimento profissional e dos dialogos que estabelece
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sobre sua prépria atuacdo — uma decisdo coerente e estética para
transformar, em atos, pensamentos sobre coisas estabelecidas no ambito
educacional. (PRADO; FERREIRA; FERNANDES, 2011, p. 144)

Como possibilidade de transformacdo do atual cenario urge uma maior
definicdo dos saberes necessérios para atuacao docente no ensino técnico em geral
e também na EPT, considerando que o saber técnico possui estatuto epistemoldgico
distinto (BARATO, 2002, 2003, 2008, 2011) e consequentemente exige um
tratamento didatico adequado (BARATO, 2002, 2003, 2008, 2011; ZABALA, 1998,
1999). Apesar disso, um grande empecilho é a hegemoénica compreensao de que
aos docentes ndo licenciados que atuam no ensino técnico, falta-lhes apenas uma
complementacdo pedagolgica recheada de teorias pedagdgicas da didatica
tradicional. Nao rejeitamos com isso, a importancia de conhecimentos nas areas de
Psicologia, Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais e Politicas Educacionais para a
formacéo docente, mas no que concerne a instrumentalizacdo do professor para
transformar o que sabe em ensino a didatica tradicional ndo atende.

Nesse sentido, a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) precisa liderar o debate do tema, promovendo a pesquisa e
a construcdo de conhecimento pedagogico adequado ao ensino técnico e
planejando agbes de formagao continuada dos docentes néo licenciados, tendo em
vista:

a) A inexisténcia de verdadeiras politicas publicas voltadas a formacéo

destes professores ao longo da histéria da educacéo profissional no pais;

b) O fato dos cursos de complementacao pedagdgica ndo serem requisitos

para se tornar docente na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica

e Tecnolodgica - RFEPCT e;

c) A dificuldade de promover licenciaturas voltadas a educacgéo profissional e

tecnoldgica, dada a multiplicidade de itinerarios formativos que compdem o0s

eixos tecnolégicos da formacéao profissional.

A construgcdo desse tipo de conhecimento ndo se realiza através de
pesquisas “de escritorio”, onde teorias pedagdgicas sdo desenvolvidas com base em
especulacdo e teorias preexistentes, mas sobretudo, devemos dar ouvidos aos
saberes acumulados e forjados pela experiéncia na docéncia do ensino técnico. O

professor e seus saberes séo o ponto de partida da investigacéo.
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Ora, os profissionais que encaram o desafio da docéncia, pela primeira vez,
deparam-se com uma enorme auséncia de referéncias pedagogicas para construir
sua pratica. Esses professores ficam a tatear parametros para a conducao do ensino
técnico, ora nas didaticas tradicionais, ou nos bons professores da sua graduacao,
ou até mesmo nos colegas mais experientes.

Além da caréncia de repertorios pedagodgicos para 0 ensino técnico, o
percurso e os interesses académicos e profissionais destes docentes, em muitos
casos, nao previa a insercdo na docéncia, tornando suas necessidades formativas
singulares, se comparadas a dos docentes licenciados. Em outras palavras, 0s
docentes né&o licenciados e os docentes licenciados ndo comungam do mesmo
ponto de partida no aspecto formativo.

Assim, na auséncia de outras alternativas disponiveis, as préprias
instituicbes educativas onde estes docentes atuam deve prover oportunidades de
formacdo continuada que atendam a suas especificidades, buscando o
distanciamento de propostas identificadas com o modelo da racionalidade técnica?,
pelo contrario, desenvolvam o0s saberes necessarios a docéncia no ensino técnico a
partir do exercicio autbnomo e reflexivo e da autoformacao.

O ponto de partida do raciocinio aqui apresentado ndo é que aos docentes
nao licenciados falta uma formacao a nivel de licenciatura. Muito além disso, o que
defendemos é que as opcdes de formacdo docente disponiveis, seja inicial ou
continuada, ndo atendem as suas hecessidades, pois seus curriculos estédo
ancorados em aportes didatico-pedagogicos que desconsideram a especificidade do
saber técnico e consequentemente, apresentam lacunas no desenvolvimento de
estratégias de ensino-aprendizagem nesta perspectiva. Maiores estudos séo
necessarios para ampliar o repertério pedagogico da educacédo profissional, e mais
especificamente, do ensino técnico.

Tais profissionais devem ser incentivados a construirem seus préprios
repertérios de ensino, e as pesquisas apontam algumas saidas possiveis como a

construcdo coletiva de saberes pedagogicos com base na préatica docente, através

1 O modelo de racionalidade técnica se baseia no “treinamento de habilidades”, na qual o professor é
transformado num mero técnico, executor/reprodutor de conhecimentos produzidos por especialistas, que
geralmente sdo alheios a pratica docente real e mesmo assim buscam orientar o processo de ensino-
aprendizagem. Para uma compreensdo sucinta do tema indicamos a leitura do texto do Prof. Dr. Julio Emilio
Diniz-Pereira: DINIZ-PEREIRA, J. D. Da racionalidade técnica a racioanalidade critica: formagdo docente e
transformagdo social. Perspectivas em Dialogo: revista de educagdo e sociedade, v.1, n. 1, p. 34-42, 2014.
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da partilha e interacdo que podem ser conseguidas no planejamento, nas acdes de
formacao continuada ou no estudo em grupo pelos professores. Em resumo, sé&o
expressivas as indicacdes de que os saberes docentes do ensino técnico precisam
ser investigados, sistematizados e comunicados para a construcdo de repertérios
compartilhaveis.

Diante disso, nossa experiéncia profissional na RFEPCT aponta para
urgéncia em promovermos oportunidades de formacéo pedagdgica adequadas para
os docentes nao licenciados da EPT, no sentido de constituir pressupostos didaticos
proprios ao ensino técnico. Ao assumirmos a funcdo de pedagoga na RFEPT
deparamo-nos com o desafio de nos apropriarmos dos principios pedagoégico-
didaticos para essa modalidade, considerando que a educacdo profissional e
tecnolégica ndo é objeto de estudo na formacdo dos pedagogos, no sentido de
auxiliar os docentes nas atividades académicas.

Esse processo se mostrou complexo dada a insuficiéncia de referenciais que
orientassem a didatica dos professores, o qual segundo nossa observacéao, reduzem
em parte, 0s conhecimentos técnicos a informacdes a serem memorizadas pelos
alunos, que em seguida devem espontaneamente transpo-las nas atividades de
pratica profissional. Esse cenario nos levou a considerar o seguinte problema: Como
objetivar os saberes norteadores da pratica docente nas disciplinas técnicas da area
de Ciéncias Agréarias do Instituto Federal do Amazonas - Campus Manaus Zona
Leste (IFAM-CMZL)?

Para realizar tal empreitada investigativa nosso objetivo geral foi objetivar os
saberes que norteiam a pratica docente no ensino de disciplinas técnicas na area de
Ciéncias Agrarias do IFAM — CMZL.

Quando nos referimos a objetivacdo dos saberes docentes concordamos
com Tardif (2014) quando esclarece que os saberes docentes sdo saberes tacitos,
ou seja, é aquilo que a pessoa adquiriu ao longo da vida, pela experiéncia e
geralmente é dificil de ser formalizado ou explicado a outra pessoa, pois € subjetivo
e implicito. Para isso, Tardif (2014) explica que a maneira de transformar esses
saberes da experiéncia em conteudos possiveis de serem comunicados e
compartilhados € através da objetivacdo dos mesmos. Objetivar o saber docente &
desenvolver raciocinios que expliqguem o que fazemos ao ensinar, como fazemos e

porque fazemos.
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Indo mais além, Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012) afirmam que Tardif
defende a necessidade de estabelecer que somente com a legitimagdo por meio de
meétodos cientificos e posterior divulgacdo, é que poderd ser reconhecida a
profissionalidade do saber docente.

No alcance desse objetivo, guiamos este estudo a partir das seguintes
guestdes norteadoras:

a) Quais as dificuldades vivenciadas pelos docentes na pratica pedagodgica

do ensino técnico?;

b) Os docentes reconhecem a necessidade de tratamento didatico especifico

ao ensino técnico? Em que termos?;

¢) Quais préticas pedagogicas ja adotadas pelos docentes se distanciam ou

se aproximam da especificidade do saber técnico?;

d) Quais as os saberes docentes construidos pelos professores no ensino

técnico?

Como obijetivos especificos elencamos:

a) identificar os saberes construidos a partir da pratica docente no ensino

técnico;

b) verificar a existéncia de um padréo na prética didatica do ensino técnico

gue comprove a especificidade do saber técnico;

c) elaborar principios didaticos para o ensino técnico a partir dos saberes

construidos na pratica docente.

O carater de mestrado profissional do programa Mestrado Profissional em
Ensino Tecnolégico do Instituto Federal do Amazonas (MPET) prevé que a pesquisa
redunde em produtos ou processos que beneficiem a comunidade académico-
cientifica e educacional, e publico em geral. No caso da Linha de Pesquisa
Processos Formativos de Professores no Ensino Tecnolégico, da qual essa
pesquisa faz parte, promove-se através do Produto Educacional a elaboracdo de
propostas formativas para docentes, na perspectiva da educagdo tecnoldgica, no
intuito de contribuir para o desenvolvimento profissional dos sujeitos.

E nesse sentido que a pesquisa “Saberes docente: fundamentos da pratica
no ensino técnico” gerou o produto educacional intitulado “Saberes didaticos do
ensino técnico: um produto da experiéncia”, que teve como objetivo desenvolver

uma proposta de formacdo continuada para o ensino técnico e foi projetado para
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atuar como recurso formativo para a docéncia no ensino técnico. Seu conteudo
provém da articulacdo dos resultados da pesquisa realizada e estudos de temas
como: saberes docentes, didatica, especificidade do saber técnico, principios
filosoficos e legais da educacao profissional, que originou a producédo de uma web
série de videos formativos, um plano de formacdo e um site destinado a
disponibilizar os recursos do produto educacional.

Diante disso, por conta do olhar assumido quanto a centralidade dos
saberes construidos pelos professores, admitimos a possibilidade de desenvolver a
presente pesquisa por meio de métodos que fossem capazes de fazer emergir teoria
pedagdgica a partir da pratica docentes dos que atuam no ensino técnico. Esse
objetivo é satisfeito através do método da Teoria Fundamentada nos Dados (TF),
que trata de desenvolver teoria de nivel substantivo, explicacbes mais restritas sobre
areas de conhecimento especificas relacionadas a uma dada realidade, também
especifica; a partir de dados empiricos. Esse método preconiza que, apesar de
permitir a utilizacdo de variados instrumentos de coleta de dados, a entrevista
cumpre muito bem a funcdo de extrair o conhecimento que o0s sujeitos elaboram
sobre determinada coisa.

Esse método exige a manipulacdo de uma quantidade volumosa de dados,
que sédo coletados exaustivamente do inicio ao fim da pesquisa, visando a saturacdo
tedrica, ou seja, quando a evidéncia de que informacdes novas ndo sdo mais
encontradas.

Por conta, dessa espécie de “caos” de informagdes geradas, consideramos
pertinente nos aproveitarmos do conceito de Teoria Subjetiva, que — em semelhanca
a perspectiva dos saberes docentes que reconhece as pessoas comuns Como
produtoras de teorias explicativas sobre o mundo e suas proprias atividades,
aplicando-as, testando-as e até mesmo revendo-as, quando necessario. A Teoria
Subjetiva como sugere Flick (2009), prevé a utlizagdo da entrevista
semipadronizada, caracterizada pela construgcdo da teoria subjetiva, numa etapa
inicial, com o auxilio dos proprios sujeitos. A utilizacdo desse tipo de entrevista em
combinacdo com o método da TF tem sido realizada por varias pesquisas,
principalmente nos Estados Unidos e América Latina.

No intuito de dar organicidade ao trabalho proposto e entendendo que os

objetivos elencados perpassam inevitavelmente por alguns temas necessarios nao
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somente a investigacao do objeto de estudo, mas a compreensao do contexto mais
abrangente em que ele se insere, estruturamos esta pesquisa a partir dos seguintes
capitulos: Educacédo Profissional: uma relacdo entre historia, principios filosoéficos e
didatica; Reflexdes sobre formacdo docente... e os nao licenciados?; Saberes
docentes no ensino técnico: aportes e singularidades; Perspectivas paradigmaticas
da investigacao; Percurso Metodologico: dos saberes a teoria; Detalhando a arte da
emersédo da teoria; Concluindo a teoria...relagdes com a literatura e aplicacdes; além
do Capitulo extra: desenvolvendo o produto educacional.

A partir disso, o capitulo 2, detém-se em descrever a Educacao Profissional:
uma relacdo entre historia, principios filoséficos e didatica, através de discussdes
relacionadas a génese da relacdo entre educacao e trabalho, a caracterizacdo das
categorias educacdo e trabalho na modernidade, ao histérico da educacédo
profissional no Brasil, as concepcdes existentes sobre educacdo técnica e
tecnologica, aos principios filoséficos atualmente assumidos pela educacédo
profissional, as tendéncias pedagdgicas nessa modalidade. Em seguida, sao
lancadas algumas pistas didaticas para o saber técnico, entre elas a Teoria da
Atividade.

O capitulo 3, Reflexdes sobre formagdo docente... e 0s ndo licenciados?,
traca um panorama educacional mais abrangente sobre a formac&do docente ,
discute as politicas publicas promovidas para a formacdo docente, tratando-a
perspectiva da préatica e da reflexdo. Em seguida, tendo em conta nosso objeto de
pesquisa, discute mais especificamente a formacéo de docentes nao licenciados, a
caracterizacdo do que significa saber ensinar, o perfil deste publico, as politicas de
formacdo e algumas propostas formativas ja materializadas.

De posse disso, o capitulo 4, Saberes docentes no ensino técnico: aportes e
singularidades, trata da explanagdo dos conceitos subjacentes a esse tema e
resultados de pesquisas recentes sobre os saberes dos docentes que atuam no
ensino técnico.

Os métodos de tratamento do objeto de pesquisa e as demandas que ele
mesmo levanta direcionaram a constru¢cdo do percurso metodolégico tal qual é
apresentado neste trabalho. Ou seja, apds definirmos o nosso objeto de pesquisa e
descobrirmos qual método seria mais adequado para atingir 0s objetivos da mesma,

investigamos tanto os fundamentos tedéricos e epistemolégicos em que se baseiam,
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tanto aqueles com os quais nos identificamos, para tracarmos apropriadamente o
terreno metodolégico que escolheriamos para a pesquisa. Portanto, o capitulo 5,
Perspectivas Paradigmaticas da Investigacdo, € desenvolvido nessa ordem: a
apresentacdo dos fundamentos metodoldgicos, teoricos e epistemoldgicos da
pesquisa.

No capitulo 6, Percurso metodoldgico: dos saberes a teoria, desenvolvemos
uma descricdo completa de como a pesquisa foi conduzida até a emersédo da teoria
“Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”, através da coleta de
dados, sensibilizacdo analitica e a emerséo da teoria.

Em virtude da grande quantidade de dados gerados durante a pesquisa e da
complexidade da analise realizada através da TF elegemos a categoria analitica
“Técnica como pratica” para descrever pormenorizadamente o processo de andlise
dos dados e assim tornar a comunicacdo da pesquisa mais facilmente inteligivel.
Essa descricdo € realizada no capitulo 7, em Detalhando a arte da emersdo da
teoria.

No capitulo 8, Concluindo a teoria... relacdes com a literatura e aplicacdes,
desenvolvemos argumentos conclusivos sobre os resultados da pesquisa e o0s
relacionamos com alguns aportes encontrados na literatura. Avancamos em
seguida, apresentando uma proposta de principios didaticos para o ensino técnico,
gue inclusive fazem parte do nosso produto educacional.

No capitulo 9, optamos por descrever também, a titulo de informacé&o, como
0 produto educacional foi elaborado apresentando como Capitulo extra:
Desenvolvendo o produto educacional.

Observa-se com isso, que a pesquisa foi orientada para o tratamento da
formacdo docente ndo na perspectiva do que os professores devem saber ou fazer,
mas do que fazem e como fazem, reconhecendo os docentes como tedricos da acao
educativa, na expectativa de (de) codificar os seus saberes na elaboracdo
conhecimento pedagdgico para o ensino técnico e contribua com a formacao desses

docentes.
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2. EDUCACAO PROFISSIONAL: UMA RELACAO ENTRE HISTORIA,
PRINCIPIOS FILOSOFICOS E DIDATICA

As mudancas educativas, entendidas como uma
transformacéo ao nivel das ideias e das praticas,
ndo sdo repentinas nem lineares. A pratica
educativa ndo comega do zero: quem quiser
modifica-la tem de apanhar o processo ‘em
andamento’. A inova¢do ndo é mais do que
correcao de trajetoria.

José Gimeno Sacristan

Pensando na possibilidade de promover a emersao dos saberes da docéncia
no ensino técnico torna-se necessaria uma apropriacdo da historicidade dos debates
entre educacéao profissional e educacédo geral, dos principios vigentes da educacéo,
para, nas palavras de Sacristan, apanhar o processo em andamento e promover
possiveis correcdes de trajetoria.

A educacéo profissional e tecnolégica no Brasil e no mundo é herdeira de
uma epistemologia cunhada ao longo de sua historia, que influencia as concepc¢des
guanto a definicAo do que seja educacao profissional e do que seja educacédo
tecnoldgica, influenciando consequentemente as relagdes entre trabalho e educacéo
e o0s principios assumidos pela formacao dos trabalhadores atualmente.

Diante disso, passaremos a refletir brevemente sobre as relacbes entre

educacao e trabalho de um ponto de vista historico.

2.1. Arelacéo entre educacéo e trabalho: génese e modernidade

Aprofundando o debate sobre a relagcdo entre educacao e trabalho, numa
perspectiva antropoldgica, o trabalho é identificado como atividade exaustiva
garantidora da sobrevivéncia, apos a queda do homem no Eden. Essa concepcéo se
coaduna com a filosofia grega, platbnica, de ascensdo do homem, do mundo
sensivel ao mundo as Ideias, por meio da educacao. Nesse sentido, se hierarquizam
as atividades humanas: em posi¢cdo mais elevada esta o sabio rei, e na sequéncia,
0S COrajosos guerreiros e 0s comerciantes e artesaos, dominados pelo apetite e pelo
desejo. O trabalho esta entdo relacionado aos oficios mais ligados ao corpo, prisao

da alma, exigindo pouca educacédo. E os oficios mais prestigiados, exigem muita
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educacédo, para livrar o homem do trabalho (ou trabalho material). (CHARLOT,
2013).

Na Europa, com o surgimento do iluminismo entre os séculos XVII e XVIII, o
cenario que caracteriza a educacéo e o trabalho comecam a mudar com a ascensao
econdmica da burguesia, originada entre os artesdos. Essa burguesia valoriza o
trabalho por conta do seu poder de acumulo do capital. Mas, € em Hegel e Marx que
a relacdo trabalho e educacdo adquirem status dialético. Para esses filésofos, a
burguesia se relaciona com a aristocracia, através da seguinte métrica: um mestre
nao existe sem um escravo, e, dialeticamente, ndo existe um escravo, sem seu
mestre. O escravo deve fazer tudo para que seu mestre nao precise empreender
esforco, levando o escravo a construir saberes e competéncias, das quais seu
mestre depende. De igual modo, quem trabalha ainda € considerado como quem
serve, mas ao mesmo tempo em que trabalha, se forma, sendo considerada uma
relacdo de dependéncia e também de luta, liberdade e conquista. (CHARLOT,
2013).

Essas concepc¢bes sobre o trabalho vao influenciando a pedagogia, quando
por exemplo, no século passado, principalmente na Franca e na Inglaterra, o
trabalho infantil passa a ser proibido e a escola assume-se como espa¢o do néo
trabalho. Isso influencia, inclusive, a ideia corrente, de que para ter uma formacao é
preciso de distanciar do local de trabalho. (Ibidem)

Essas concepcbes influenciam também a educacdo no Brasil, onde se
difundiu muito o construtivismo, que considera o trabalho apenas como atividade de
superacdo dos obstaculos e solucdo de problemas em direcdo ao desenvolvimento
da intelectualidade, se perdendo, portanto, a materialidade do trabalho, apesar de
valorizar a criacdo e a imaginacdo, essenciais no trabalho ontocriativo. Em
contrapartida, as pedagogias de Paulo Freire, de Pistrak (influenciador do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST), de Freinet, e a pedagogia
da alternancia, entendem que a educacao ndo pode se afastar do trabalho, porque o
trabalho e reflexado sobre ele educam. (Ibidem).

Diante do exposto, parece relevante continuar nosso “passeio”, através de
uma abordagem socio historica das relacdes entre educacdo e trabalho na

modernidade.
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Avancando na discusséo, Frigotto (2010) afirma que, diferentemente dos
animais, que estdo programados institivamente para executar sua existéncia, “ [...]
0s seres humanos criam e recriam, pela acdo consciente do trabalho, a sua prépria
existéncia. ” (p. 58). Em razdo disso, Frigotto (2010) aponta que o trabalho,
considerado ontologicamente, corresponde a toda produ¢do humana em todas as
suas dimensdes: garantia da subsisténcia, cultural, social, estética, simbdlica, ludica
e afetiva, sendo o trabalho como praxis humana. Contudo, o autor ressalva quanto
aos contornos histéricos que o trabalho passa a assumir ao longo da histéria, sendo

confundido com servico, escravagismo ou emprego, ja que

Na mesma compreensdo da concepcdo ontocriativa de trabalho esta
implicito o sentido de propriedade — intercAmbio material entre o ser
humano e a natureza, para poder manter a vida humana. Propriedade, no
seu sentido ontoldgico, € o direito do ser humano, em relagdo e acordo
solidario com outros seres humanos, de apropriar-se, transformar, criar e
recriar pelo trabalho — mediado pelo conhecimento, ciéncia e tecnologia — a
natureza para produzir e reproduzir a sua existéncia em todas as dimensdes
acima assinaladas. (FRIGOTTO, 2010, p. 59-60)

Assim se reconhece na ciéncia e na tecnologia as possibilidades de
otimizacdo do tempo na producao de bens e servicos necessarios a sua existéncia,
e consequente, ampliacdo do tempo de livre escolha ou tempo livre do homem. Na
educacéo, o trabalho passa a ser um principio educativo, na medida em que torna
compreensivel as novas geracfes que as necessidades humanas sdo comuns a
todos os homens, sem distincdo, e por isso, devem supridas pelo trabalho em
colaboracéo de todos os seres humanos. (FRIGOTTO, 2010).

Na teoria marxista, o trabalho se torna o fundamento da espécie humana e é
sintese, pelo qual a contradicdo entre homem e natureza pode ser superada. Nesse
sentido, o homem transforma a natureza que, consequentemente depois de
humanizada, o transforma. Esse processo € conhecido como praxis humana, que
historicamente situada, considera tanto o homem, como a natureza, como produtos
do trabalho humano. Assim, o trabalho deixa de ser inferiorizado e passa a ser
protagonista, e a educacédo néo se lhe opde, mas o supde. (CHARLOT, 2013).

Mais recentemente, nas Ultimas décadas, podemos vislumbrar que a relacéo
educacao e trabalho assimilou as demandas das politico-econémicas do Estado. Por
conta disso, podemos caracterizar as mudancas ocorridas no Estado, ao longo da

Historia moderna, a depender da maneira como ele alinha educagdo e economia.
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Nessa linha do tempo existem trés caracterizagdes: o Estado Educador, o Estado
Desenvolvimentista e Regulador. O Estado Educador foi quem construiu a escola
primaria. O Estado Desenvolvimentista, a escola fundamental; e o Estado
Regulador, o ensino médio. (CHARLOT, 2013).

O Estado Educador: prioriza a inculcagédo de valores comuns, ndo apenas
como finalidade da escola, mas como fundamento da nac¢éo, da comunidade e do
proprio Estado. E nesse momento de coexisténcia contraditéria entre burguesia
modernista e movimento sindical moderno, que a escola celebra o trabalho enquanto
valor, mas rejeita o trabalho social real. (Ibidem).

O Estado Desenvolvimentista, ndo renunciou a escola que inculca valores,
mas conferiu outra missdo primeira: contribuir com o desenvolvimento econémico.
Tratou-se de elevar o nivel de formacéo basica da populagéo, para que ela pudesse
ingressar em novos modos de producdo e de consumo. Fez-se também necessario
formar varios profissionais, essenciais para 0os novos padrdes econdmicos e sociais
de vida e a ligacéo entre trabalho e educacédo passa a ser garantida pelo diploma ou
auséncia dele. Assim a escola se torna cada vez mais espa¢co de competicdo entre
os alunos. Os estudantes vao a escola para ter um bom emprego. No entanto, as
diretrizes educacionais brasileiras caminham numa dire¢&do e o vestibular em outra.
Dai, entra-se para a sociedade do “conhecimento”, valorizando-se cada vez mais 0
diploma do que o conhecimento. O que aumenta o0 risco de uma sociedade da
informac&o mais do que do saber. (Ibidem).

O Estado Regulador segue estabelecendo as regras da vida socioecondmica,
mas ja ndo dirige a producdo, diminui as intervengfes assistencialistas, torna-se
mais discreto. E o Estado do neoliberalismo e da globalizacdo. Funciona conforme
as leis do mercado e desiste de cumprir as funcdes de provedor do bem-estar social.
Voltou a ideia de que o trabalho, educa. Nunca antes se tornou tdo necessario
estudar para poder trabalhar. Contudo, continua sendo permeada pela dominacéao,
exploracéo e alienacao. (Ibidem)

Dessa nova logica surgem inquietacdes e questionamentos da escola e para
a escola: conhecimento € importante, mas produzir produtos nao exige tanto
conhecimento; ndo ha mais espaco para o funcionario, mas sao exigidos
profissionais detentores de conhecimentos e competéncias para resolver problemas;

e a concepcgdo de educagdo profissional também é impactada, pois 0s processos e
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situacgdes de trabalho transformam-se em ritmo acelerado. Assim, a formacgao inicial
logo fica desatualizada, obrigando a permanente atualizacdo da formacgao ao longo
da vida. Mas para isso, € necessaria uma boa formacédo de ensino médio, que
constroi no individuo competéncias intelectuais e sociais, requeridas pelo trabalho
moderno. (CHARLOT, 2013).

Diante disso, a educacédo profissional € impactada na medida em que assume
valores pedagogicos diversos, que as vezes coexistem, e que, como Visto, possuem
raizes historicas.

Resta-nos ter a clareza de quais valores estdo influenciando o ensino na
educacdo profissional. Se € o platonismo classico que influencia a educacao
profissional teremos um ensino que valoriza 0 academicismo e inferioriza os saberes
do trabalho. Se temos a dominancia de valores dialéticos, entenderemos que a
educacdo profissional poderd ser vista como um mecanismo de valoracdo do
trabalhador, por meio do qual podera negociar sua forca de trabalho, pois detém os
saberes do trabalho, dos quais o empregador depende. Se a perspectiva
construtivista impera na educacédo profissional, ndo se objetivara a formacéo para o
trabalho, mas prioritariamente a formacéo de competéncias no trabalho. O trabalho
serd visto como um meio de formar habilidades e ndo como um sentido social de
inser¢éo no mundo produtivo.

A influéncia do Estado Educador, do Estado Desenvolvimentista e Estado
Regulador coexistem hoje na educacao profissional, através dos discursos de seus
atores, quando argumentam coisas do tipo: fazer um curso técnico é bom para 0s
jovens aprendem a dar valor ao trabalho, ou quando se diz que ter um diploma de
curso técnico ou um bom ensino médio que permita ter um diploma de ensino
superior € importante para a insercdo no mundo do trabalho, ou ainda quando se diz
que o trabalho educa as pessoas.

A demonizacdo de uma ou outra perspectiva para fazer um determinado valor
ascender ndo traz avancos; pelo contrario, tenta homogeneizar o discurso, o que
traz prejuizos para a educagdo como um todo, e no caso da educacao profissional,
impede que o0s seus atores desenvolvam estratégias alternativas para o
enfrentamento dos problemas que acometem a formacgéo dos trabalhadores.

Percebe-se que a configuragdo desenvolvida pela sociedade ao longo do

tempo para as relagbes entre educacdo e trabalho forjam o cenario para como a
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educacéo profissional se desenvolveu no Brasil e é sobre isso que conversaremos a

sequir.

2.2. Breve historico da educacéo profissional no Brasil

Esses modelos de relagdo entre educacado, politica/ economia e trabalho,
podem coexistir numa determinada sociedade, como a brasileira, 0 que impde um
cenario de maiores desafios a nacdo e também aos profissionais e estudiosos da
educacao profissional no pais.

Tendo em mente todas as discussfes até entdo tracadas e voltando nosso
olhar para a realidade que nos é mais proxima, a brasileira, em relacdo a educacéao
profissional, é imprescindivel o resgate da historica dualidade entre educacéo
propedéutica e educacao profissional,

A historia da educacéo profissional no Brasil se inicia no século XIX, em 1809,
através do Decreto do Principe Regente, de criacdo do Colégio das Fabricas. Em
1816, é criada a Escola de Belas Artes para o ensino das ciéncias e do desenho
para aplicacdo em oficinas mecanicas. Em 1861, € criado o Instituto Comercial do
Rio de Janeiro, para capacitar os servidores das secretarias do Estado. Em 1840,
sdo construidas dez Casas de Educandos e Artifices nas capitais. Em 1854 criam-se
os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos, para ensinar aos 6rfaos as letras e
encaminha-los para trabalharem em oficinas. Entre 1858 e 1886, sdo criadas
sociedades civis (Liceus de Artes e Oficios), que amparavam as criancas orfas e
abandonadas com instrucao tedrica e pratica de cunho industrial. Em 1906, o ensino
profissional torna-se responsabilidade do Ministério da Agricultura, Industria e
Comeércio e representa uma mudanca: ha um maior esforco de organizacdo da
educacao profissional, tornando-a menos assistencialista e mais preocupada com a
preparacao de operarios para o exercicio profissional. (MOURA, 2007).

Em 1909 e 1910, séo criadas dezenove Escolas de Aprendizes Artifices para
0s pobres e humildes, inicialmente exclusivamente de cunho industrial, e nesse
altimo ano é organizado o ensino agricola. Até 1930, os itinerarios formativos dos
filhos das elites e dos filhos das classes trabalhadoras sdo descritos como
distanciados: ambos poderiam fazer o primario, mas logo em seguida deveriam

“escolher” ter uma formacéo para acesso a educacdo superior através do ginasial,
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Ou outros cursos voltados aos setores produtivos (curso normal, técnico comercial,
bésico agricola e o complementar). Nesse mesmo ano, € criado o Ministério da
Educacao e Saude Publica e, em 1931, é criado o Conselho Nacional de Educacéo.
Nesse periodo também surge o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que sob o
pretexto de uma educacédo para todos, propde um modelo de educacao organizado
em duas categorias: atividades de humanidades e ciéncias; e cursos de caréater
técnico. Na Constituicdo de 1937, é dito que 0 ensino pré-vocacional profissional
destinado as classes menos favorecidas € em educacdo, o primeiro dever do
Estado, propondo a fundacdo de institutos de ensino profissional pelos Estados,
municipios e particulares. (MOURA, 2007)

Com a modernizacdo e industrializacdo do Brasil, € exigida uma maior
definicdo da politica educacional do pais, principalmente em relacdo a educacao
profissional. Dai surgem diversos Decretos-Lei, conhecidos como as Leis Organicas
da Educacao Nacional — a Reforma Capanema. Essas leis regulamentaram entre 0s
anos de 1942 e 1946, o Ensino Secundario, o Industrial, o Comercial, o Primario, 0
Normal, o Agricola e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI. Com
esta reforma, apdés o priméario, seguem-se 0s estudos no secundario, que se
subdivide em ginasial e depois em colegial (cientifico ou classico, conhecidos como
cursos médios de 2° ciclo) — atual ensino médio -, para acesso ao ensino superior;
ou apos o ginasial poderiam ser cursados, sem acesso ao ensino superior, 0S CUrsos
normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico. Somente em 1961, entre
em vigor a primeira LDB — Lei n. 4.024, que pela primeira vez equipara a educagao
profissional a educacéo geral, sem necessidades de provas e exames, permitindo
(ndo garantindo, ja que os curriculos do colegial davam melhor condicbes de
concorrer as vagas de nivel superior) assim, o acesso ao ensino superior comum a
todos. Entretanto, apesar do aparente avanco na aproximacao entre educacao geral
e profissional, o que de fato ocorreu é que o ensino médio profissionalizante s era
obrigatério nas escolas publicas, sendo que, nas escolas privadas, permaneceu a
existéncia de um curriculo voltado as ciéncias, letras e artes. (MOURA, 2007).

Em 1971, é aprovada a Lei n. 5.692/71 da Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus, que intentou organizar o ensino medio como profissionalizante para todos e
também excluiu os exames de admissdo ao ginasio, o que impedia, principalmente

para as classes populares, o prosseguimento dos estudos para além dos primeiros
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quatro anos de escolarizacdo. Porém, a qualidade da educacdo profissional foi
conduzida de modo precario por conta de uma formacéo geral pobre, uma formacgéo
profissional excessivamente instrumental e os parcos recursos de infraestrutura.
(MOURA, 2007).

Por outro lado, nas ETFs e EAFs, escolas técnicas e agrotécnicas federais
respectivamente (instituicbes que deram origem aos atuais CEFETS), a
realidade foi construida de maneira distinta. Tais escolas consolidaram sua
atuacao principalmente na vertente industrial, no caso das ETFs, por meio
dos cursos de Técnico em Mecénica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em
Mineracdo, Técnico em Geologia, Técnico em EdificacBes, Técnico em
Estradas etc. e no ramo Agropecuario, no caso das EAFs. [...] Nesse
processo, as ETFs consolidam-se ainda mais como referéncia de qualidade
na formacgéo de técnicos de nivel médio. Assim, os profissionais egressos
dessas instituicbes compbdem quadros importantes de grandes empresas
nacionais e internacionais. (Ibidem, 2007, p. 13)

Por fim, sdo aos poucos desmanteladas as iniciativas de escolas de ensino
meédio profissionalizante, até que em 1996, com a LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996),
€ novamente retomada a dualidade entre educacdo geral e educacdo profissional,
explicitada pelo carater insipido, em poucas linhas, pelo qual a educacgédo profissional
€ tratada no texto, além de situada em capitulo diferente daquele que trata da

educacao basica, como se estivesse fora desta etapa da formacao escolar brasileira.

E considerada como algo que vem em paralelo ou como um apéndice e, na
falta de uma denominagdo mais adequada, resolveu-se tratd-la como
modalidade, o que efetivamente nado é correto. (Ibidem, 2007, p. 16).

Antes mesmo de ser aprovada a LDB de 96, ja existia a pressao do governo
da época, de aprovar o Projeto de Lei 1603, que tornava obrigatoria a separacao
entre ensino médio e educacdo profissional, mas que enfrentou duras resisténcias,
principalmente da comunidade académica estudiosa do campo trabalho e educagéo.
Porém, mais tarde, conseguiu aprovacdo com nome novo, o de Decreto n.
2.208/1997, amparado nos artigos 36, 39 e 42 da nova LDB. (Ibidem, 2007)

Esse Decreto, que instituiu uma reforma na educacgéo profissional, pelo qual
0 ensino médio é apenas propedéutico e na educacao profissional aparecem duas
possibilidades, a concomitancia (matricular-se num curso técnico de nivel médio, ao
mesmo tempo que tem uma outra matricula no ensino médio) e a subsequéncia
(cursos técnicos de nivel médio para estudantes com ensino médio completo); foi

sucedido pelo Decreto n. 5.154/04, que reaparece como uma alternativa na
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integracdo da formacao geral e profissional através do ensino médio integrado, que
surge em meio a uma crise do ensino médio. (MOURA, 2007)

Além disso, essa etapa educacional é pobre de sentido tanto na esfera
publica quanto privada. Nessa perspectiva, é necessario de conferir-lhe uma
identidade que possa contribuir para a formacao integral dos estudantes.
Uma formacédo voltada para a superacdo da dualidade estrutural cultura
geral versus cultura técnica ou formagédo instrumental (para os filhos da
classe operaria) versus formacdo académica (para os filhos das classes
média alta e alta). Esse ensino médio dever ser orientado, tanto em sua
vertente dirigida aos adolescentes como ao publico da EJA, a formacéo de
cidadaos capazes de compreender a realidade social, econémica, politica,
cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e
competente, técnica e politicamente, visando contribuir para a
transformacéo da sociedade em fungéo dos interesses sociais e coletivos.
(MOURA, 2007, p. 20)

Diante do exposto, lancaremos algumas reflexdes, sobre as quais ja
adiantamos que nao teremos condicdes de aprofundar, pois nao atingem
diretamente os objetivos do trabalho aqui pretendido, mas o alcancam de certa
forma, pois ao buscar a unidade entre educacédo profissional e educacéo basica, o
discurso filosofico dominante atualmente desconsidera as especificidades dos
objetivos educacionais de cada uma dessas propostas.

Entendemos que isto € particularmente importante ponto de reflexdo, pois o
discurso da exploracdo dos trabalhadores pelo capital s6 explica uma parte da
realidade e ndo tem, por si s@, contribuido do ponto de vista didatico-pedagogico
com os educadores do trabalho -- os sujeitos que lecionam na educacéao profissional
- na promo¢do da valorizacdo do trabalho, pelo contrario, sob o discurso de
emancipacao do trabalhador, desvaloriza-se o trabalhador mais e mais, pois serve
pouco ao trabalhador, trabalhar, serve-lhe mais, o diploma académico, pois é esse
que poderd liberta-lo da subserviéncia: o fim do trabalho é a exploragéo. Se esvazia
assim a possibilidade criativa, e mais, ontocriativa, do sujeito transformar sua historia
pelo trabalho.

O cenério que se desenha, cada vez menos rabiscado e cada vez mais
vivido, € 0 que ja encontramos nas instituicdes de educacéo profissional, sujeitos em
busca de diplomas, onde a formacdo académica é que importa. Sujeitos
“habilitados”, diplomados em determinado curso, até mesmo profissionalizante, mas
sem habilidades profissionais, o que os mantém marginalizados do mundo produtivo,

pecas descartaveis do tabuleiro, explorados. Talvez tenhamos que buscar discursos
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alternativos, e mais que isso, agbes educativas alternativas, que fortalecam os
trabalhadores e os habilitem a atuar como pecas imprescindiveis no mundo do
trabalho, e isso sO podera acontecer se desenvolvermos estratégias mais eficazes
de formar o trabalhador, principalmente entendendo melhor como o homem aprende
e ensina o trabalho.

Diante disso, a educacdo profissional e tecnolégica assumida numa
perspectiva de superacdo da dualidade entre formacdo geral e profissional deve
assumir a formacao humana integral, compreensdo que até o momento ainda nao se
mostrou nitida no plano concreto para os educadores que estdo no chdo da escola.
Em contrapartida, ainda ha outro ponto a ser esclarecido: precisamos definir melhor
0os sentidos assumidos quanto a que tipo de educacdo profissional técnica e
educacao profissional tecnolégica estamos nos referindo. E € o que trataremos a

seqguir.

2.3. ConcepcOes de educacdao técnica e tecnoldgica: aportes para a pesquisa

Em decorréncia das transformacfes econdmicas e das relacdes de trabalho
promovidas pela Revolucédo Francesa e Industrial no século XVIII, sdo estreitadas as
categorias trabalho e educacgéo por conta da maior necessidade de mao-de-obra e a
consequente preparacao destes para as novas fungdes que surgiam, principalmente
na industria. A escola passa a reproduzir o regime disciplinar, formal, burocrético e
impessoal que permeia a industria. Nesse sentido, no Brasil, a partir da
democratizagéo, entre os anos de 1980 e 1990, € que a classe trabalhadora passa a
ter maior acesso a escola, perpetuando até os dias atuais um modelo de escola
marcado pela luta de classes. (DURAES, 2009).

Avancando na discussdo dos temas que envolvem a educacdo profissional,
colocam-se em destaque a compreensdo dos significados de educacdo técnica e
educacdo tecnologica. Segundo Durdes (2009), estes dois termos carregam
tamanha complexidade e multiplicidade de significados.

Segundo Durdes (2009), a educacdo tecnolégica pode ser compreendida
como uma formacgédo ampla e integral dos sujeitos, abrangendo os conhecimentos
técnicos e de base cientifica, numa perspectiva social e historico-critica. A educacgao

tecnologica também pode ser entendida como o conjunto de instituicbes que
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promovem a educacao profissional em seus varios niveis. Na legislagdo propria da
educacgéao profissional, a educacgéo técnica se refere aos cursos técnicos de nivel
meédio, e a educacao tecnoldgica abrange os cursos de educacdo profissional de
graduacéo e pos-graduacdo. Educacéo técnica ou ensino técnico, podem também
se referir a educagéo profissional como um todo. No entanto, outro significado é
assumido pela educacao técnica: o de uma formacgéo dedicada ao saber fazer e ndo
ao saber, no sentido de preparar os trabalhadores apenas para a execucgao
mecanica de tarefas. Em contraposicdo, a educacao tecnoldgica envolveria uma
formagdo mais completa, de reconhecimento dos processos materiais, historicos,
sociais, culturais, cientificos e tecnolégicos, pelo trabalhador.

Ainda segundo Durdes (2009), a educacdo tecnolbgica, pode inclusive,
assumir o conceito de politecnia, proposto por Marx, pela integracdo entre cultura e
producéo, ciéncia e técnica, educacao geral e profissional. A educacéo tecnoldgica
também pode assumir a concepcdo de escola unitaria, de Gramsci, reforcando a
importancia de uma formacéao politica e intelectual dos trabalhadores. Num conceito
mais amplo, direcionado a qualquer tipo de educacdo, a educacdo tecnoldgica
estaria direcionada a preparar os jovens para lidar com a tecnologia, seja para o
uso, criagdo ou suas consequéncias no mundo do trabalho e na sociedade.

Posto em contraste estas definicdes para educacdo técnica e tecnoldgica,
assumiremos como parametro de significacdo as nomenclaturas utilizadas pelos
documentos legais: educacdo técnica, para tratar dos cursos técnicos de nivel
médio; e educacao tecnoldgica, ao se referir aos cursos profissionais de graduacéo
(tecndlogos) e pos-graduacdo (mestrados e doutorados profissionais). Assim, no
bojo da discusséo sobre os cursos profissionais de educacgéo técnica, na definicao
acima assumida, coloca-se em questdo a relacdo entre educacdo técnica e
educacdo geral tendo em vista as relacbes historicas descritas a respeito da
educacao e do trabalho.

Delimitando um pouco mais a nossa reflexdao, pensemos entdo nas definicoes

de técnica. Segundo Vieira Pinto (2005, p. 136) a técnica é uma

[...] propriedade inerente a agcdo humana sobre o mundo e exprime por
esséncia a qualidade do homem, como ser vivo, Unico em todo processo
biolégico, que se apodera subjetivamente das conex8es logicas existentes
entre os corpos e os fatos da realidade e as transfere, por invencdo e
construgdo, para outros corpos, as maquinas [...]
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Nesse sentido, a tecnologia, seria, portanto, o estudo da técnica, ou seja, a
epistemologia da técnica. Assim,

[...] a técnica, na qualidade de ato produtivo, da origem a consideragdes
tedricas que justificam a instituicado de um setor do conhecimento, tomando-
a por objeto e sobre ela edificando as reflexdes sugeridas pela consciéncia
gue reflete criticamente o estado do processo objetivo, chegando ao nivel
da teorizacao (VIEIRA PINTO, 2005, p. 220).

De acordo com Araujo (2016), Vieira Pinto ressalta que, considerar a
tecnologia como teoria cognoscitiva da técnica denota seu carater emancipatorio,
visto que somente a dominio tedrico da técnica pode libertar o homem da escravidao
pratica a técnica. Diz ainda que esse dominio esti ligado ao uso rigoroso dos
instrumentos da légica dialética, que é a Unica que promove, pela consciéncia
critica, a verdadeira teoria da técnica.

Corroborando com estas defini¢cdes, Silva (2013) discute que a tecnologia
como a reflexdo critica sobre os modos de produzir alguma coisa, revela a técnica
como ato produtivo humano, que requer consideracdes tedricas aglutinadas num
campo de conhecimento especifico que, para Vieira Pinto, deveria compreender
estudos da classificacdo das técnicas, a histéria das técnicas, a rentabilidade da
técnica e a funcdo social das técnicas. Além disso, deve-se tomar cuidado, porque
ainda que a tecnologia seja tida como teoria da técnica, ndo € a Unica, ou seja, hao
€ neutra, desprovida de ideologias e interesses. Sendo assim, ndo devemos incorrer
na chamada ideologizacdo da técnica/tecnologia ou tecnocentrismo (SILVA, 2007),
qgue € a consideracdo de que o desenvolvimento da tecnologia €
inquestionavelmente bom em si.

Diante disso, avancemos para o debate sobre os principios filoséficos postos

atualmente para a educacao profissional.

2.4. Principios filos6ficos da educacao profissional e tecnolégica

A identidade dos institutos federais de educacdo profissional, cientifica e
tecnologica, como instituicbes de ensino publico, gratuito e socialmente
referenciado, encontram no ensino médio integrado oportunidade de oferta de uma
educacao integral para as classes populares, principalmente por se caracterizarem

pela promocéo de politicas e agbes voltadas a permanéncia e éxito dos estudantes,
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por estarem distribuidos em todo o territdrio brasileiro e acessiveis a estudantes
oriundos de qualquer classe social.

O ensino médio integrado (EMI) representa um diferencial de formacao
escolar em nivel médio pois, além de fornecerem a tradicional formac&o de ensino
médio, desenvolvendo conhecimentos de base cientifica e propedéutica, habilita os
estudantes em cursos técnicos pertencentes aos diversos eixos tecnoldgicos
constantes no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, através dos 659 campi
catalogados até 2018, segundo dados da propria SETEC, pertencentes a RFEPCT.

A oferta do ensino médio integrado configura como elemento de esperanca
quanto ao ensino integral das dimensdes cientificas, humanas e tecnolégicas, na
garantia de insercdo ao mundo do trabalho, que consiste numa realidade
persistente, exigida precocemente para os filhos das classes trabalhadoras.
Conhecedores da relacdo histérica entre a educacdo propedéutica e educacéo
profissional, principalmente no Brasil, como ja descrito anteriormente, resta-nos
analisar as concepcoes filosoficas densamente discutidas pelos intelectuais da
educacao profissional para este tipo de formacdo, pretensamente destinada ao
ensino médio integrado.

Assim, entram em discussao as diferencas e aproximacdes entre a formacao
geral e técnica. Sobre as aproximacdes, em se tratando de educacao profissional
técnica de nivel médio (EPTNM), composta pelas formas de oferta integrada (ensino
meédio integrado ao curso técnico) e subsequente (curso técnico destinado a
estudantes com diploma de ensino médio), a literatura aponta como concepcdes
fundantes, principalmente para o contexto do ensino médio integrado, uma proposta
de formacdo politécnica, omnilateral e unificadora das dimensdes humanas e
técnicas do homem, tendo o trabalho como principio educativo e uma formacéo
integradora das dimensbes do trabalho, ciéncia e cultura. (RAMOS, 2008;
CIAVATTA, 2010; FRIGOTTO, 2010).

Na tentativa de realizar proposituras para o curriculo integrado, Machado
(2008) propde que se revisem falsas polarizagdes e oposi¢des entre formacao geral
e técnica, estabelecendo consensos sobre alguns pontos de partida fundamentais
como que ser humano se pretende formar e que praticas queremos realizar, além de
aproveitar as oportunidades que o ensino integrado abre aos professores, da area

técnica ou de formacéo geral. Deve-se também trabalhar a unidade existente entre
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conhecimentos gerais e tecnoldgicos, recorrer a contextualizagdo sociocultural dos
processos de aprendizagem, recorrer aos desafios do desenvolvimento local como
recursos significador do curriculo, guardar a postura investigativa na definicdo das
alternativas didaticas de integracdo e explorar as praticas que ajudem a construir 0
trabalho interdisciplinar.

Nesse sentido trazemos alguns excertos que nos dao a nocao de que projeto
de homem e sociedade se refere esta formacao e sobre quais principios ela deve se

orientar.

O ensino médio, concebido como educacédo basica e articulado ao mundo
do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo
e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensfes da vida. Trata-se de
uma base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a
sociedade humana em suas relagdes sociais e como funciona o mundo da
natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de
conhecimento estes dois ambitos é condi¢@o prévia para construir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem e com
condicdes de agir sobre ela. Este dominio também é condig&o prévia para
compreender e poder atuar com as novas bases técnico-cientificas do
processo cientifico. (FRIGOTTO, 2010, p. 76)

A integracdo, no primeiro sentido, possibilita formacdo omnilateral dos
sujeitos, pois implica a integragéo das dimensdes fundamentais da vida que
estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a
cultura. O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado
ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia compreendida como o0s
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério
avan¢o produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (RAMOS,
2008, p.3).

A formacéo integrada entre o ensino geral e a educagéo profissional ou
técnica (educacdo politécnica ou, talvez, tecnolégica) exige que se
busquem os alicerces do pensamento e da produgdo da vida além das
praticas de educacdo profissional e das teorias da educacao propedéutica
gue treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas operacionais e
mecanicistas, e ndo de formacdo humana no seu sentido pleno.
(CIAVATTA, 2010, p. 94)

Na concepcdo do sujeito omnilateral, ou integral, o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura sdo postos como 0s eixos estruturantes do curriculo no ensino
meédio, na reconstrucdo das dimensfes da vida humana. Quanto a categoria
trabalho, no sentido ontoldgico, de transformacédo da natureza na mediacdo da
existéncia humana é, por consequéncia, tido como uma ancora na construcdo do
conhecimento e da cultura. Fortalecer a consciéncia, sentido teleolégico da

existéncia humana, de que o sujeito é diretor de sua historia e de sua realidade € a
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razdo de se ter o trabalho como principio educativo e pode aqui ser conseguido
através da apreensdo do trabalho, ndo apenas como local laboral (pratica
econdbmica relacionada a historicidade dos modos de producédo), mas o carater
historico e ontologico da producédo na existéncia humana. A relacéo entre tecnologia
e ciéncia é indissociavel, sendo a primeira representada pelo esfor¢o da satisfacéo
das necessidades humanas subjetivas, materiais e sociais, interferindo na realidade,
e a segunda, como a apreensdo teorizada e tematizada do real, através de
conceitos e meétodos legitimados e objetivos. A cultura, do ponto de vista mais
abrangente, compreende as representacdes e comportamentos, os valores éticos e
estéticos, que constituem a identidade de um povo, além de producdo material e
imaterial. Nesse sentido, a cultura é tema problematizado (TAVARES. et. al., 2016;
PACHECO, 2012)

Além do trabalho como principio educativo, a pesquisa como principio
pedagdgico € enfatizada como direcionamento capaz de promover a autonomia no
estudo e na busca de solucfes de questdes tedricas e cotidianas, considerando que
0s estudantes sao sujeitos de sua historia. Como resposta a necessidade de manter
o sentido ético da pesquisa e da construcdo do conhecimento cientifico e
tecnologico, onde se privilegie o valor de uso e néo o de troca dos produtos, devem
ser buscadas estratégias de producao de tecnologias sociais para beneficiamento da
gualidade de vida da comunidade escolar e de seu entorno, para que todo o esforco
empreendido ndo se reduza ao fortalecimento do mercado na producéo de bens de
consumo, que ampliam a distancia entre os incluidos e excluidos pela concentracéo
de riqueza. (PACHECO, 2012)

Considerando a ideal indissociabilidade entre educacao geral e profissional

espera-se, em sintese que

Se pela formacao geral as pessoas adquirem conhecimentos que permitem
compreender a realidade, na formacdo profissional o conhecimento
cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido de for¢ca produtiva,
traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a partir da compreensdo dos
conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos que o possibilitardo atuar de
maneira autbnoma e consciente na dindmica econ6mica da sociedade.
(PACHECO, 2012, p. 69)

As concepcOes debatidas confluem para a definicho de uma formacao
humana omnilateral (integral, sem fragmentacdes) e politécnica, que nas palavras de
Ramos (2008), vao além de formar com base em praticas operacionais e

mecanicistas, para o mercado de trabalho (educacdo profissional) ou para o
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vestibular (educacao propedéutica), mas de educacado humana no seu sentido pleno,
buscando os alicerces do pensamento e da producéo da vida.

Contudo, é sabido que a implantacdo da politecnia ainda ndo parece uma
realidade possivel para o contexto socioecondémico brasileiro, tendo em vista a
frequéncia com que muitos jovens muito cedo precisam contribuir com a renda
familiar, através do trabalho remunerado. Por isso, a saida encontrada foi o ensino
meédio integrado que garante a integralidade da educacdo basica, articulada a
formacdo profissional, por meio dos eixos ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho.
(MOURA, 2007).

Entendemos que a construcdo de pontes entre educacdo profissional e
propedéutica sdo essenciais para a formacdo do cidadao, é imprescindivel também
gue aos sujeitos que buscam na formacdo profissional a inser¢do no mundo do
trabalho, que tanto a formacgé&o profissional quanto propedéutica aconte¢ca no mesmo
espaco, e mais que isso, que a integracdo de saberes é essencial até mesmo em
escolas que sO ofertam educacdo basica. O que ndo se pode negligenciar é que
apesar dos pontos de unidade, existem especificidades entre uma e outra quanto ao
aspecto didatico. Além disso, ndo se deve pretender no ensino meédio integrado
resolver problemas educacionais que estdo situados na formacdo béasica dos
estudantes. Um ponto crucial na formacdo das novas geracdes no Brasil € o
fortalecimento da formac&o basica que acontece por meio do ensino fundamental,
pois esse € um gargalo que também atinge fortemente a educacéo profissional.

Portanto, de posse desses principios balizadores da educacéo profissional
discutiremos quais tendéncias pedagdgicas tem entrado em disputa ao orientar a

pratica docente na EPT.

2.5. Tendéncias pedagdgicas na educacdao profissional

A historica dualidade entre educacgéo propedéutica e educacédo profissional,
sendo a primeira elitista e a segunda destinada aos filhos da classe trabalhadora,
como forma de instrumentaliza-los para a conquista da subsisténcia e prevencao a
delinquéncia continua forjando fortemente o ideario social quanto as finalidades da
educacgéao profissional no pais, o que fortalece o argumento da necessidade de se

pensar no que estes projetos de educacédo convergem e em que se diferenciam,
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levando-nos a discussdo sobre as especificidades do saber técnico, ndo apenas do
ponto de vista da finalidade social, mas também no campo didatico.

A construcao de pressupostos didaticos que reconhecam a especificidade do
saber técnico contribui com o fortalecimento da educacéo profissional e na formacao
dos docentes que nela atuam, sobretudo, aqueles néo licenciados. E por isso, que
esse estudo perpassa pela definicdo de aportes tedricos para o conceito de técnica,
das tendéncias pedagodgicas encontradas na educacéo profissional, dos argumentos
reforcadores da técnica enquanto saber de epistemologia propria, e
consequentemente, exigente de uma didatica prépria para seu ensino; além dos
referenciais teorico-filosoficos que embasam uma possivel didatica do saber técnico.

Araujo, Damasceno e Santos (2010) apresentam resultados de uma
pesquisa realizada a partir dos periddicos do Boletim Técnico do SENAC, entre os
anos de 2000 e 2008, em que, a partir do conceito de didatica de Libaneo (1994),
descobriu-se que, nas categorias basicas do processo educativo (objetivos de
ensino, conteddos de ensino e métodos de ensino) dos estudos analisados esta
revelada uma disputa de perspectivas de formacdo: uma orientada pela filosofia
pragmaética, identificada com a l6gica do mercado de trabalho e com o modelo de
competéncia, e outra pela filosofia da praxis, onde o ser humano é considerado em
sua integralidade.

Desse modo, a pedagogia das competéncias se apresenta como um dos
fundamentos ainda presentes como referéncia tanto para a educacdo geral, mas
mais precisamente para a educacéo profissional e ensino técnico, e se baseia em
filosofias como o individualismo, o racionalismo e o neopragmatismo, que pode
repetir o desastre causado pelo escolanovismo na qualidade da educacéo brasileira,
ao desprezar os conteudos disciplinares. (ARAUJO, 2004).

Essa influéncia do modelo de competéncia € confirmada pelo Parecer CEB/
CNE n. 16/99, do Conselho Nacional de Educacéo, e influenciou muito na definicéo
da pedagogia de competéncias como fundamento para educacgdo profissional,
defendendo a complementaridade e ndo unidade da formacgao geral e profissional, a
satisfagdo das necessidades imediatas do mercado de trabalho, praticas de ensino
pragmaticas e conformadoras da realidade e a meritocracia. (ARAUJO et. al., 2007).

Apesar das varias formas com gue se apresenta, a literatura tem apontado

que existe um padrdo para considerar uma proposta formativa por competéncia. E
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competéncia quando ha articulacdo entre trés dimensfes: a) o saber (de qualquer
tipo); b) saber-fazer (habilidades e saber tacito); e c) saber-ser (qualidades pessoais
e sociocomunicativas). Mas, na verdade, a grande influéncia que tem tido a nocéo
de competéncia na educacado deve-se ao seu carater “elastico”, ou seja, a nogéao de
competéncia ndo presume consenso quanto aos seus Uus0S, 0O que a mantém

elastica, se adaptando as varias utilidades. (ARAUJO, 2004).

Podemos apontar como novidades associadas a emergéncia da nocao de
competéncia, tal como ela vem sendo configurada no debate
contemporéneo na sociologia do trabalho, os seguintes aspectos: a idéia de
uma capacidade efetiva em oposicdo a idéia de capacidade potencial, o
entendimento das capacidades profissionais em movimento e ndo mais
fixadas em um posto de trabalho, a sua focalizagdo no individuo e a sua
associacdo a capacidades humanas amplas antes desvalorizadas e

desestimuladas nos ambientes produtivos. (ARAUJO, 2004, p. 500)

Sobre essa perspectiva, RAMOS (2002), ao analisar as reformas
curriculares no campo da educacao profissional, denuncia a influéncia da pedagogia
das competéncias nestes documentos. Ela defende que uma educacéo profissional
baseada nesse modelo despolitiza o trabalhador por enfatizar os elementos
individuais e técnicos em detrimento dos coletivos e politicos e, principalmente,
reduz a construgdo do conhecimento ao aprendizado de atividades e

comportamentos.

Se os processos de trabalho que os estudantes da educacgdo profissional
poderao vir a enfrentar compdem uma totalidade histérica e mais complexa
do que a soma das atividades que a constituem, a possibilidade de esses
estudantes compreendé-los ao ponto de domina-los e transformé-los exige
gue se apropriem dos conceitos cientificos que os estruturam. Entendemos
gue essa é a competéncia fundamental a se perseguir. Sendo os conceitos
cientificos e tecnolégicos mediacbes que conformam a totalidade do
processo de trabalho, a apreenséo dos primeiros possibilita apreender-se a
concreticidade do segundo. Por isso ndo se pode admitir que alguns
conceitos, por exemplo os descritos como bases tecnolégicas dos
referenciais, sejam apreendidos por via do desenvolvimento de uma ou
algumas atividades constituintes do processo de trabalho, ou que esses
conceitos possibilitem a compreenséo exclusivamente daquelas atividades
correlacionadas. (RAMOS, 2002, p.415-416)

Araujo (2004), bem como Araujo e Rodrigues (2010), sugerem que a
pedagogia das competéncias se apresenta com uma roupagem nova pela defesa
das potencialidades humanas, mas na verdade utiliza como referéncias velhos
modelos pragmaticos, racionalista e individualistas, que s6é podem ser superados

pela filosofia da praxis e tomando o trabalho como orientador da formacgéo, tendo em
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vista a emancipacdo e empoderamento do trabalhador, através da integracao entre
formacao intelectual-politica e trabalho produtivo.

Barato (2008) posiciona-se contra a pedagogia de competéncias para
orientar a educacéo profissional, visto que ela continua a legitimar o par teoria-
pratica e ao estabelecer que as capacidades pessoais como determinantes para
execucao da técnica, pois ela pressupde que “ o conhecimento € uma construcéo
individual de repertorios para serem aplicados de acordo com determinadas
demandas. ” (p. 14). Dessa forma, se perde todo o significado social da obra como
fundamento do aprendizado do trabalho.

Em paralelo as essas discussdes, comecam a serem desenvolvidas a¢cdes
no interior da educacdo profissional direcionadas a implantacdo de curriculos e
atividades educativas baseadas na pedagogia de projetos. Sobre a metodologia de

projetos Barbosa, Gontijo e Santos (2004, p. 3) afirmam que

[...] o Método de Projetos tem se destacado por possibilitar uma formacéo
profissional que busca integrar teoria e prética. Desde a sua criacdo por
Kilpatrick e Dewey na década de 20, nos Estados Unidos, essa pratica
didatica vem sendo revista e atualizada, recebendo outras denominagdes,
como: Metodologia de Projetos, Pedagogia de Projetos e Projetos de
Trabalho. Ela foi fruto de estudos de educadores europeus, dentre os quais
pode-se citar: Decroly, Montessori e Claparéde; e nos anos 60 e 70, apos
décadas de pouco desenvolvimento, as propostas de Bruner e Stenhouse
deram mais forca ao Método de Projetos.

Dentre os estudos que possuem como objeto a analise dessas iniciativas no
contexto da EPT estéo o realizado por Bento e Barichello (2011) sobre o Programa
Miniempresa como Metodologia de Projetos, aplicado na disciplina de Préticas de
Gestédo do Curso Técnico em Administracao do Colégio Politécnico da Universidade
Federal de Santa Maria, que resultou na constatacdo de que a Metodologia de
Projetos interfere no interesse dos alunos da EPT, desde que trabalhada sob uma
dindmica dialdgica-problematizadora.

O trabalho analisado por Brognoli e Teixeira (2009) foi o Projeto Integrador
de primeira fase, desenvolvido desde 1998, nos cursos integrados de ensino médio
do Instituto Federal de Santa Catarina. A pesquisa compreendeu que, aoS poucos,
os alunos se adaptam a essa metodologia, exigindo a valorizagcado do processo mais
do que do resultado em si; a nogao de “autoformacdo docente” contribui também

para que os professores também se adaptem a metodologia de projetos.
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O trabalho com Projetos, sempre tematico, prima pela atividade do aluno,
em contraposicdo a passividade tdo comum nos trabalhos escolares,
inclusive na fala cotidiana de professores e alunos: “O aluno tal ndo assistiu
a minha aula”. Da interatividade surge o compromisso, ja que o que se
pretende é a participacdo mutua, a parceria nas decisbes sobre o que
estudar. Assim, a questdo da “disciplina”, da “ordem”, também sofre
modificacdes. (BROGNOLI; TEIXEIRA, 2009, p. 15)

Outro estudo foi 0 que Almeida e Pereira (2014) desenvolveram, analisando
as influencias que o ensino de Marketing baseado na Metodologia de Projeto, do
curso de Tecnologia em Agroindustria, do Instituto Federal de Mato Grosso, teve na
formacdo dos alunos. A metodologia possibilitou alcancar os objetivos de
aprendizagem da disciplina, além de se revelar um processo dinamico e motivador e
resgatou o espirito de solidariedade entre os professores.

O trabalho desenvolvido por Barbosa, Gontijo e Santos (2004) buscou
investigar as possibilidades de aplicacdo do Método de Projetos na EPT. Esse
estudo foi motivado pelo processo de reformulacéo curricular de um curso técnico na
perspectiva do desenvolvimento de competéncias.

Sobre isso, esses autores (2004, p. 12) dizem que

No contexto da Educacgdo Profissional, o Método de Projetos deve ser
valorizado ndo apenas como uma pratica mais eficiente e efetiva para a
construcdo do conhecimento e formacdo de competéncias, mas também
pelos valores que promove e desenvolve no aluno, de forma direta e
objetiva, tais como: independéncia e responsabilidade; pratica social e
modos de comportamento democraticos; autoconfianga; pratica da
convivéncia e colaboragdo mutua, dentre outros. O perfil do profissional
para atuar em ambientes produtivos intensamente baseados em tecnologias
da informagédo — o que envolve praticamente todas as areas profissionais —
requer a formacdo de habilidades cognitivas centradas em fung¢des de
andlise, raciocinio, solucdo de problemas, criatividade, expressdo verbal e
escrita, aprender a aprender e a empreender. O método de ensino através
de projetos possibilita 0 desenvolvimento de tais habilidades em contextos
gue reproduzem situacdes futuras a serem vividas no mundo do trabalho.

Percebe-se nesse estudo que 0 ensino na perspectiva das competéncias visa
a superacdo de praticas educativas tradicionais e se coloca como possivel de ser
desenvolvido através da metodologia de projetos.

Em oposicdo a este estudo, o trabalho realizado por Bemvindo, Almeida e
Turrini (2013) busca avaliar como a concepcédo de formagcdo humana baseada no
trabalho como principio educativo pode ser desenvolvida através da Pedagogia de

Projetos. Essa pesquisa se baseou em experiéncias metodolégicas de ensino,
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desenvolvidas pela Universidade Federal do Rio de Janeiro através do projeto
Cultura Maritima. Concluiu-se que, portanto, que

A utilizacdo da Pedagogia de Projetos para a abordagem da educacao pelo

trabalho, além de ser bastante original, [...] seja adequada as escolas de
formacao profissional, em especial as que adotam a modalidade integrada
ao ensino médio, ja que a mesma proporciona grande potencialidade no
carater integrador do trabalho e na interacdo entre as diversas dimensdes
gue o compBe em sua totalidade. (BEMVINDO; ALMEIDA; TURRINI, 2013,
p. 27)

Observa-se, portanto, que a pedagogia de projetos se adapta aos principios
orientadores do ensino profissional, convertendo-se numa estratégia maleavel, mas
nao por isso, isenta de ideologias.

A defesa da necessidade de os trabalhadores ndo serem formados apenas a
partir de uma perspectiva mecanicista de preparacéo para o vestibular e aliada aos
interesses flutuantes do mercado de trabalho, parece ter encontrado consenso entre
os integrantes da comunidade académica ocupada com os estudos sobre a EPT.
Contudo, a maxima de que os trabalhadores ndo podem apenas ter uma formacéao
para o trabalho, pode encontrar compreensdes contraditérias. Por um lado, podemos
concluir que o trabalhador ndo pode ficar restrito a dimensdo da vida produtiva
laboral, mas deve ter seus horizontes ampliados, através de sua insercdo também
nos espacos académicos, que favorece (ndo determina) a percepgao sobre outras
formas de vida produtiva, principalmente a intelectual, mas também artistica, politica,
cultural, etc. Por outro lado, essa compreensdo pode incidir no resultado oposto ao
pretendido, que o saber do trabalho seja considerado insuficiente para a existéncia
plena do sujeito, que o saber do trabalho é inferior ao conhecimento cientifico e
academicista.

Esse discurso muitas vezes parece cambalear para a afirmacéo de que o
trabalho manual é desprovido de saberes, € um nao-saber, enquanto o dominio do
saber académico representa uma condicdo elevada de existéncia. Nado seria uma
ditadura da ciéncia sob a defesa da emancipacdo? No fim das contas, uma
formacao técnica robusta pode ser dispenséavel para o trabalhador? Parece que se
reafirma assim, a histérica dualidade entre saber técnico e saber académico,
dualidade que nédo se configura pela coexisténcia equivalente de prestigio, mas pela

submisséo do primeiro ao segundo.
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Conhecedores destes projetos em disputa, resta-nos identificar o que ha de
especifico no saber técnico. Nesse sentido, a ideia de especificidade do saber
técnico (BARATO, 2002) ndo se apresenta como um conceito consolidado na area,
talvez pela auséncia de estudos epistemoldgicos sobre o saber do trabalho
(BARATO, 2011), sobre os quais Carvalho e Souza (2014) também tem apontado a
caréncia de pesquisas sobre a epistemologia da EPT, o que ocasiona a auséncia de
uma pedagogia das disciplinas técnicas.

Apesar de ndo se apresentar como conceito difundido na éarea, a
especificidade do saber técnico pode contribuir na construcdo de referenciais
didaticos para a educacéo profissional que lhe sejam proprios e a fortalecam pois, 0
qgue se verifica, € a aplicacdo acritica de metodologias no ensino técnico, que sao
convencionalmente utilizadas na educacéo propedéutica. Este posicionamento pode
levar o ensino técnico ao esvaziamento de sentido e relevancia, principalmente para
a classe trabalhadora que, de maneira reveladora e contraditoria, tem demonstrado
recusa a formacao profissional ao assumir as vagas da RFEPTT.

Sobre esta recusa a educacdo profissional, Dore, Castro e Sales (2013)
demonstram, através de um estudo preliminar sobre o fendbmeno da evasao dentro
da educacéo profissional, que os alunos abandonam a escola por diversos fatores,
mas em geral o pano de fundo é a ndo identificagdo com o contexto da escola
técnica.

Os resultados deste estudo sd@o corroborados com os altos e constantes
indices de evasdo entre 2009 e 2013, apontados em pesquisa realizada pelo
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2014) sobre a evasdo na RFEPTT, apesar do
trabalho reconhecido de politicas de permanéncia e éxito dos estudantes.

Ganha evidéncia, portanto, a necessidade de se refletir sobre o tratamento
didatico que é dado ao ensino do saber técnico, considerando que este tipo de
conhecimento é construido de maneira peculiar e suas finalidades se diferenciam da
educagdo propedéutica, sem perder de vista seus principios unificadores que
buscam a emancipagdo do trabalhador. A unidade pretendida da educagao
profissional a partir de uma formacé&o omnilateral e politécnica ndo pode perder de
vista a especificidade de cada tipo de conhecimento, com o0 risco de ora
esvaziarmos a formacdo do trabalhador de sua dimensdo técnica, pela qual o

instrumentaliza para negociar a sua forca de trabalho, ora despolitizarmos a
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formacao do trabalhador, levando-o a ignorar a historidade das forgcas produtivas e
de seu papel na sociedade e no mundo do trabalho.

Em primeiro lugar, consideremos a comum submissdo da teoria sobre a
pratica como forma de inferiorizacdo do saber técnico, sobre a qual, Barato (2010)
denuncia a existéncia de um olhar hegemonico, inclusive na academia, sobre o nao
reconhecimento do saber do trabalho como um tipo de conhecimento, pelo contrério,
o trabalho é tido como atividade de nivel intelectual inferior e dependente da ciéncia
e da tecnologia, quando na verdade, o trabalho € anterior a ciéncia. Se quisermos
municiar a educagéo profissional contra a volatilidade das exigéncias do mercado,
devemos pensar na educacao profissional a partir do saber no e do trabalho.

Sobre isso, Barato (2008) defende que € nos saberes do trabalho que
podem ser encontrados os fundamentos de uma metodologia da educacéo
profissional. Para isso, deve ser abandonada a dicotomia teoria-préatica e assumido o
sentido que a obra tem como orientador da atividade.

A comum aceitacdo da pratica como aplicacdo da teoria revela a
subordinacéo da primeira pela segunda e indica que o entendimento reinante € o de
que

Teoria é verbo, explicacdo, discurso sistematizado. Qualquer
experimentacdo, execucdo, manipulagéo esta fora do jogo. Depois de bem
assentada a teoria, supde-se que os alunos estardo preparados para aplica-
la. E a aplicagdo constitui a pratica, um fazer guiado pela teoria. Uma
pratica sem teorizagdo prévia € um ato desprovido de inteligéncia. Em si
mesmo, o fazer nao é inteligente. (BARATO, 2008, p. 8)

As referéncias ao saber na organizacdo da educacédo profissional utilizam
geralmente pares antitéticos, como teoria/ pratica, conhecimento/habilidade,
concepcgao/execucdo. Esse modo de ver sugere dois momentos distintos,
um de elaboracdo intelectual — tedérico — e outro de aplicagcdo de
conhecimentos previamente adquiridos — préatico. A epistemologia latente
em tal distincdo ndo examina o saber no trabalho. [...]JO dualismo
epistemolégico produz uma educacao profissional que ignora algumas das
riqguezas do saber no trabalho, substituindo-as por solu¢fes vinculadas as
tradicdes de uma escola que valoriza o saber literario. (BARATO, 2011, p.
19)

Consequentemente, a compreensao de que 0S processos mentais estao
ligados apenas a aspectos tedricos e explicativos da realidade e paralelamente, o
entendimento de que quando 0 corpo erra na execucdo de uma atividade € porque
houve pobreza teodrica; representam muito bem as consequéncias do par teoria-
pratica. (BARATO, 2008).

Em conformidade, Machado (2008, p.16) afirma que
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[...] os conhecimentos tecnoldgicos, ao se condensarem em atos humanos e
em artefatos (conhecimentos mortos), sdo historicamente determinados e
nem sempre sao transmissiveis pelos meios discursivos, exigindo do
docente e do aluno um esforco de pesquisa, de decodificacdo e re-
significacéo.
Essa recusa do dualismo epistemoldgico do par teoria-pratica e em paralelo,
a defesa de uma especificidade do saber técnico, pode contribuir para delinear
estudos interessados em desenvolver uma pedagogia do e no trabalho, conforme

apontado por Barato (2011, p. 28)

Outra decorréncia da escolarizagdo do ensino técnico é o uso de uma
didatica da palavra, substituindo uma aprendizagem pela acdo. Os modelos
escolares acabam convertendo conteddos do trabalho em saber
proposicional que pode ser desenvolvido em sala de aula e por meio de
estudo de materiais didaticos como manuais, softwares, videos. O que se
perde nesse movimento é a riqueza de um aprender situacional em
comunidades de pratica.

Em segundo lugar, por ndo serem, necessariamente intuidos pela palavra, o
saber técnico precisa ser investigado e compreendido enquanto saber detentor de

especificidades.

Ha algum tempo que venho tentando mostrar que a técnica tem status
epistemolégico proprio. Tal modo de ver ndo € apenas esforco para
valorizar o saber pratico; creio que uma moldura interpretativa capaz de
situar a técnica enquanto conhecimento pode sugerir tratamentos didaticos
mais adequados para a educacgédo profissional e novos rumos investigativos
no campo das relag6es trabalho/educacdo. (BARATO, 2002, P. 175)

Na tentativa de argumentar acerca da especificidade do saber técnico, Merrill
(1994) propde uma taxionomia das representacées do conhecimento. Segundo esta
interpretacdo, o homem elabora internamente as suas experiéncias com o mundo. A
essas abstracdes chamamos de conhecimento. Esse conhecimento ndo pode ser
diretamente acessado, mas pode ser representado de maneira diferente
dependendo das operacgdes realizadas pelo sujeito do saber. O autor descreve estas
operacdes que dao origem a quatro tipos de conhecimento: Conhecimento Factual
(nomes de pessoas, localizacdo de algo especifico), Conhecimento Conceitual

(categorias humanas), Conhecimento de Principios (relacfes de causalidade entre
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fendmenos ou situacdes) e Conhecimento Processual (situacbes sao processadas
como sequéncias que alcangam um determinado fim ou resultado).

Abrindo um paréntese na questdo, Delors (Org.) (1998) com o titulo “Os
quatro pilares da educacgao”, apresenta sob que dimensdes o conhecimento escolar
deve ser construido. Essa proposta de educacédo orienta-se pela consideracdo de
que aprender € muito mais que acumular conhecimentos; significa adquirir
ferramentas cognitivas (aprender a conhecer), aplicar conhecimentos atuando na
realidade (aprender a fazer), cooperar dentro da comunidade humana (aprender a
conviver) e utilizar todas essas potencialidades para desenvolver sua propria
individualidade dentro do principio do homem integral (aprender a ser).

Apesar de “Os quatro pilares da educacao” serem muito criticados no cenario
progressista da educacdo profissional, por promoverem a pedagogia das
competéncias, como ja assinalamos anteriormente, estabelecem a mesma relacao
entre o saber fazer e a educacdo profissional, diferenciando os tipos de
conhecimento sem, é claro, desconsiderar a relacéo de interdependéncia entre eles.

Na defesa de uma didatica propria para o saber técnico, Barato (2002, p. 168-
171), se utiliza da taxionomia de conhecimentos proposta por Merrill (1994), para
defender a unicidade primaria do saber. Todos os tipos de conhecimentos (factual,
categorial, de principios, processual) sdo em primeira instancia apenas
conhecimento, construidos de abstracdes acerca da realidade. Contudo, a unicidade
do saber ndo ignora as particularidades dos diferentes tipos de conhecimentos,
inclusive reforca a necessidade de tratamento adequado para cada um deles.

No bojo dessa problematizacdo reside o que pode ser entendido como
conhecimento de processos, que € o conhecimento que se revela como executivo, o
saber como, um saber que dispensa a oratdria. Outro saber identificado é o saber
declarativo, que se expressa por meio de saber explicar o que faz, € um saber
teorico, explicativo. (BARATO, 2011).

A diferenca entre esses dois saberes talvez seja a causa do equivoco do par
teoria-pratica, que subtende que o saber fazer e ndo saber falar sobre o que faz é
prova de auséncia de abstrac&o e raciocinio intelectual, quando na verdade, ambos
exigem constructos racionais distintos. Barato (2008, p. 10) afirma sobre isso que
sao diferentes, pois exigem formas de aprendizagens distintas, “modos de conhecer
com identidade propria. ”
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Do ponto de vista do saber executivo, o saber explicativo (teérico) é
inteiramente desnecessario. Essa afirmacdo nédo € fruto de qualquer atitude
anti-intelectualista. Ela apenas situa a necessidade de considerar duas
instdncias de saber cujos desdobramentos ndo sdo de dependéncia.
(BARATO, 2011, p. 23)

O conhecimento declarativo e o conhecimento executivo (ou processual) séo
distintos e ndo dependentes entre si, pois da mesma forma como o dominio teérico
de algo ndo implica necessariamente em desempenhos executivos satisfatérios de
uma técnica, também peritos técnicos nem sempre conseguem argumentar e

explicar adequadamente sobre como realizam sua arte. (BARATO, 2011).

O saber como é constituido por processos de execucdo que déo fluéncia a
acao. O saber que é constituido por proposi¢cdes que explicam as coisas,
definem-nas, estabelecem critérios de verdade. Cada uma dessas
dimensfes tem status epistemoldgico préprio. E, certamente, o saber como
ndo depende do saber que, nem nele se fundamenta. Independéncia, no
caso, ndo significa impossibilidade de articulagdo. Eventualmente, na
aprendizagem de um processo (saber como) certas explicacdes
relacionadas com ciéncia (saber que) podem clarear determinada decisdo
ou indicar o sentido de uma operagdo. Em muitas construgdes tedricas o
fazer precede a teorizagdo e é necessario para que ela ocorra. (BARATO,
2008, p. 9).

Barato (2002) parte deste referencial para afirmar que o ensino técnico tem
como objeto o conhecimento processual, porque igualmente se constréi pela
aprendizagem de procedimentos com finalidades especificas. Enquanto isso, a
didatica tradicional e hegemoénica, portanto, trata de orientar o ensino de

conhecimentos mais identificados como conceitos, fatos e principios.

Ha algum tempo que venho tentando mostrar que a técnica tem status
epistemolégico proprio. Tal modo de ver ndo € apenas esfor¢co para
valorizar o saber pratico; creio que uma moldura interpretativa capaz de
situar a técnica enquanto conhecimento pode sugerir tratamentos didaticos
mais adequados para a educacgédo profissional e novos rumos investigativos
no campo das relag6es trabalho/educacdo. (BARATO, 2002, p. 175).

Assim a especificidade do saber técnico, enquanto saber processual,
apresenta-se como elemento diferenciador do trabalho pedagdgico que deve ser
desenvolvido no ensino deste conhecimento, reforcando assim a ineficacia da

didatica tradicional em orientar o ensino técnico. A necessidade de se estabelecer
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uma didatica para a educacdo profissional j& vem sendo apontada por alguns
pesquisadores, como por exemplo, Silva, Costa e Araujo (2014).

Em terceiro lugar, nos deteremos sobre as especificidades da formacgéo dos
docentes que atuam na formacdo técnica da EPT. De acordo com o modelo da
racionalidade técnica, um bom dominio do conhecimento especifico é suficiente para
transformar um individuo em professor.

Além disso, a forma como se tem pensado o0s cursos de complementacéo
pedagogica para os professores ndo licenciados da educacao profissional,
comprovam tal raciocinio e o descaso com a especificidade do conhecimento
técnico, jA que a tradicional didatica propedéutica tem sido utilizada na formacao
destes professores.

A discussdo sobre uma didatica da educacdo profissional exige uma
investigacdo dos estudos que vem sendo realizados sobre o tema para que se
esclarecam os encaminhamentos resultantes.

Barato (2002) problematiza ainda mais, ao questionar sobre a necessidade
de os professores das disciplinas técnicas fazerem complementacdo pedagdgica e
nao se exigir dos professores da formacgao geral, uma complementacéo laboral.

“Afinal de contas: como € que professores que nunca sairam da escola
podem desenvolver sensibilidade necessaria para adotar o trabalho como principio
pedagogico? ”. (Barato, 2002, p. 204).

A construcdo de pressupostos de uma didatica especifica para a o ensino
técnico, como ja dito, ndo representa ainda uma preocupacdo significativa na
RFEPTT, mas deve ser alvo de estudos futuros para o fortalecimento da educacéo
profissional através da construcdo de uma didatica e uma pedagogia adequada ao
ensino técnico.

Nesse sentido, apesar da lacuna existente de estudos dedicados
especificamente a tematica da didatica no ensino técnico ou na educacdo
profissional, o que temos € uma predominancia de estudos ora voltados a
concepcao das competéncias como referencial orientador das préaticas educativas na
educacao profissional, ora orientacdes de cunho histérico dialético para se pensar
esta educacdo. Contudo, apesar da nebulosidade acerca do tema podemos

desenvolver reflexfes sobre algumas pistas didaticas que a literatura dispde.
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2.6. Pistas didaticas para o saber técnico

Antes de se discutir as particularidades didaticas do ensino técnico,
precisamos rever o significado do termo didatica e sua relacdo com a Pedagogia.
Libaneo (1994) define a didatica como a Teoria do Ensino e uma das disciplinas
pedagdgicas, que como tal, abrange as discussfes quanto aos objetivos, 0s
conteuidos, os meios e as condi¢cfes do processo de ensino.

Por outro lado, as discussfes mais gerais sobre educagcdo compdem o

corpus tedrico da Pedagogia.

A teoria educacional formula uma concepc¢éo de educacdo apoiada em um
projeto histérico e discute as relacdes entre educacdo e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da educacéo,
entre outros aspectos. Uma teoria pedagodgica, por oposicdo, trata do
‘trabalho pedagdgico’, formulando principios norteadores. Desta forma inclui
a prépria didatica. (FREITAS, 2008, p. 93)

Diante disso,

O processo didatico efetiva a mediagdo escolar de objetivos, contetdos e
métodos das matérias de ensino. Em funcéo disso, a Didatica descreve e
explica nexos, relacdes e ligacbes entre ensino e aprendizagem; investiga
os fatores co-determinantes desses processos; indica principios, condi¢des
e meios de direcdo do ensino, tendo em vista a aprendizagem, que séo
comuns ao ensino das diferentes disciplinas de conteldos especificos.
(LIBANEO, 1994, p. 28)

A partir do exposto, entendemos que € legitima e necessaria a busca pela
unidade entre os conhecimentos gerais e técnico na educacéao profissional, mas néao
podemos esvaziar 0 ensino técnico de objetivos, contelidos, meios e condicfes que
Ihe sejam apropriadas. Além do que, somente na LDB de 61, o ensino profissional
adquire equivaléncia com o atual ensino secundario, permitindo igualmente o acesso
ao ensino superior, caracterizando-o até aquele momento como a parte da educacao
formal brasileira. Assim, a educacao profissional é inserida no contexto da educacao
brasileira sem um arcabouc¢o pedagodgico e didéatico tdo vultuoso quanto a educacao
geral. Como especifica Shulman (2005), ha um conhecimento pedagoégico do
conteudo, que ndo pode ser negligenciado no ensino, e esse conhecimento esta
bem estabelecido para as diversas disciplinas da educacéo geral, o que ndo se

aplica ao ensino técnico.
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Percebemos ainda, que as bases filosdéficas para uma Teoria Educacional e
Pedagdgica do trabalho tem sido amplamente estudas e alcancaram um nivel de
desenvolvimento capaz de direcionar o sentido da educacéao profissional. Porém, se
faz urgente avancar, através de orientacbes didatico-metodolégicas de como
desenvolver o saber técnico, sem com isso, reduzi-lo a prescricbes puramente
pragmaticas e dogmaticas.

Dessa maneira, podemos salientar que nosso objetivo foi em primeiro lugar,
identificar os saberes norteadores da pratica docente no ensino técnico para tentar
elucidar como o saber técnico pode/ deve ser desenvolvido no contexto escolar,
buscando identificar suas particularidades no processo de ensino e aprendizagem a
partir dos referenciais tedricos disponiveis e os saberes dos docentes que atuam na
educacao profissional, na tentativa de contribuir, através da construcdo do produto
educacional, com a elaboracdo de referenciais didaticos que auxiliem na formacéo
desses docentes.

No contexto da educacédo profissional, alguns estudos, como os de Silva,
Costa e Araujo (2014), e Gasparin (2009) apontam a necessidade de se construir
uma didéatica especifica para educacdo profissional que esteja comprometida com
uma formacgdo omnilateral, emancipadora e tendo o trabalho como principio
educativo. Assim, apesar dos principios da educacdo profissional estarem bem
delineados, e seguindo os termos de Libaneo (1994, p.16) sobre a pedagogia como
a ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacédo nos seus vinculos com a
pratica social global”, ja se percebe que as bases filoséficas para uma pedagogia da
educacdo profissional estdo postas, mas ndo se verificam ainda proposituras
didatico-metodoldgicas densamente sistematizadas para essa modalidade.

A orientacdo para a exposicdo de conceitos no ensino, numa perspectiva
omnilateral, contribuicdo desenvolvida pelo arcabouco tedrico da educacdo
profissional, deve ser caracterizada pelo préprio método dialético, que busca
inicialmente reconstituir a realidade concreta em sua totalidade através da
consideracao das relagbes entre os conceitos, buscando explicar as suas origens e
também as peculiaridades. Dito de outra forma, parte-se do concreto empirico
(realidade manifesta) para estabelecer as relacdes gerais determinantes dessa

realidade, e depois, por meio da andlise, elabora-se a sintese que representa o
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concreto, ou seja, a realidade refletida e explicada. Temos assim, uma conducao de
aula baseada no método dialético. (PACHECO, 2012).

Segundo Kuenzer (1997) para a educacdo profissional, uma proposta
pedagogica baseada no trabalho como principio educativo, deve ter a escola Unica
Ou unitaria como estrutura, a politecnia como contetdo e a dialética como método.

Em consonancia com os principios jaA expostos, na Resolugcdo n. 6/2012
(BRASIL, 2012), das Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), principalmente no capitulo de nimero dois,
define que a educacéo profissional deve-se orientar pela integralidade na formacéo,
pelo trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagégico, mas
nado traz quaisquer elucidacdes sobre como estes principios devem ser
materializados nas situacdes de ensino e aprendizagem.

Nota-se aqui que as orientagdes colocadas encaminham a discussao sobre
que modelo de educacdo profissional almejamos, mas ndo deixam claro como
podemos materializar tais principios. Essa lacuna € interessante para explicar a
relacdo distante, principalmente dos professores nédo licenciados, mas também os
licenciados, com a proposta da educacéo profissional, observada nas intervencdes
de formagé&o continuada.

Sobre isso, Tardif (2014, p. 115) afirma que

[...] nogBes tdo vastas como pedagogia, didatica, aprendizagem, etc., ndo
tém nenhuma utilidade se néo fizermos o esfor¢co de situa-las, isto é, de
relaciona-las com as situagdes concretas do trabalho docente.

Esse autor alerta para o perigo que é a valorizacdo da abstracdo, difundida
no meio académico educacional, sem considerar as tarefas rotineiras realizadas
pelos docentes e as condicbes em que estdo inseridas. Nas palavras de Carvalho e
Souza (2014, p. 887) esse tratamento excessivamente abstrato dado as questdes
pedagogicas “contribui para o distanciamento dos docentes de cursos técnico-
pedagdgicos, dos livros e dos eventos da area da educagao”.

Contudo, apesar dos norteamentos amplamente discutidos e
regulamentados para a educacdo profissional, além dos desmontes estruturais e
curriculares (nos referimos as atualissimas politicas publicas para a educacéo
profissional), dos quais tem sido alvo recentemente, a educacao profissional;

impunha-se a ela outros entraves, igualmente relevantes, para a melhoria da
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aprendizagem dos trabalhadores: a aprendizagem de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos.

Barato (2008) apresenta algumas indicacdes sobre o delineamento de
propostas didatico-pedagdgicas para o ensino técnico, quando, por exemplo, debate
sobre propostas metodoldgicas voltadas ao aprendizado do trabalho com base em
andlises objetivas sobre a categoria trabalho, como se aprender a trabalhar fosse

uma aplicacao de analises relacionadas ao sentido do trabalho.

Essa abordagem revela um viés epistemoldgico: o de que é possivel
equiparar os resultados da analise objetiva do fazer com o processo pelo
qual a agéo se estrutura nas pessoas e comunidades de saber. ” (BARATO,
2008, p. 7)

Barato (2003) apresenta orientacdes para a construcdo de uma proposta

didatica para a educacéo profissional fundada nos saberes da obra:

*As tradicionais turmas homogéneas seriam substituidas por equipes de
trabalho cujos participantes teriam diferentes niveis de dominio das técnicas
e operag0des requeridas pelas obras.

* Principios de diviséo do trabalho seriam utilizados para atribuir tarefas
distintas aos membros das equipes de producéo.

* Os docentes atuariam como mestres, propondo obras,instruindo os
participantes, avaliando resultados parciais e oferecendo orientacdes,
executando — para efeitos demonstrativos — partes do trabalho.
 Participantes de todos os niveis negociariam, por meio da execucao,
significados dos saberes necessarios ao alcance da obra.

* Avaliacbes de aprendizagem aconteceriam como julgamentos de
opera¢cBes no processo e na apreciacdo da obra pronta. Tais julgamentos
seriam efetuados tanto por aprendizes como pelo mestre.

* Os “cursos” ndo teriam data de inicio e término. A qualificagdo ou
habilitacdo dos alunos ocorreria de acordo com dominio de processos
necessarios a producdo das obras que integrariam o “curriculo”. (BARATO,
2008, p. 14).

Em outro material apresenta mais orientacfes didaticas para o ensino do

saber técnico:

1. Dificilmente um Unico exercicio sera suficiente para que o conhecimento
se torne permanente.

2. A oportunidade de executar diversos exercicios resultara, quase sempre,
num conhecimento mais completo.

3. Explicagbes e demonstra¢des ndo substituem 0s necessarios exercicios.
4. A exercitagdo nao tem por finalidade Unica melhorar o desempenho; além
desta meta, ela cumpre um importante papel na estruturagdo do
conhecimento.

5. Nem sempre um desempenho satisfatério é suficiente para que o aluno
conclua o ciclo de aprendizagem de uma técnica. (BARATO, 2003, p. 149)
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Ainda o autor, apoiando-se nos estudos de Merrill (1984), sugere um roteiro

a ser considerado sobre como se ensina o saber técnico.

1)Apresente informag@es sintéticas sobre a técnica, enunciando, na ordem
de execucdo, os passos ou operagfes necessdrias a obtengéo do resultado
esperado; 2)Analise cada um dos passos enunciados; 3) Faca (como perito)
uma demonstracdo completa da técnica; 3)Organize oportunidades de
exercitacdo da técnica pelos aprendizes (tantas vezes quantas forem
necessarias, ou dentro de um limite indicado pela experiéncia); 4)Avalie o
desempenho dos aprendizes. (BARATO, 2002, p. 204 — 205).

Além destas distingdes acerca do saber técnico € preciso considerar outras
orientacdes teoricas, além dos principios ja postos para educacao profissional, como
por exemplo, a Teoria da Atividade como esbogcaremos a seguir.

2.6.1. Teoria da Atividade

Uma possibilidade apontada por Barato (2002; 2008) para orientar a didatica
para o ensino técnico se refere a teoria da atividade. Segundo Barato (2008, p. 12)
a Teoria da Atividade € uma “abordagem da experiéncia humana que leva em
consideracao a dinamica das relagdes entre sujeito e objeto. ” Comentando sobre a
Teoria da Atividade, Barato (2008) explica que a atividade € qualquer processo pelo
qual o sujeito interage com o0 mundo e 0s objetos sdo a materializacdo das intencdes
do sujeito. Além disso, a atividade é anterior a0 objeto e ao sujeito, sendo a
definidora do desenvolvimento de ambos. Nessa relacdo, o sentido da obra é
encontrado ao compara-lo ao objeto, representando a mobilizacdo do sujeito na
satisfacdo de suas necessidades. “Tal mobilizacdo passa por saberes socialmente
construidos, uso de ferramentas e divisdo do trabalho. Passa por efetivacdo de
intencdes, julgamentos, valores.” (BARATO, 2008, p. 13).

Segundo Leontiev (1978), a atividade humana, inclusive o trabalho
profissional desenvolvido pelos individuos, tem impactos importantes, inclusive, na
constituicdo da personalidade dos sujeitos, sendo confundido muitas vezes, com
competéncias e habilidades pessoais, inclinagdes natas quando, na verdade, € pela
atividade que o homem se forma, principalmente concernente as relacbes que se

estabelecem nessa atividade.
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Segundo Libaneo (2004a), Davidov, como representante da terceira
geracdo de psicélogos russos e soviéticos que deram continuidade aos estudos de
Vygotsky, apresenta uma concepc¢ao peculiar da teoria da atividade. Segundo este
autor, para Davidov, o desenvolvimento mental dos individuos € mediado néo pela
linguagem, como defendia Vygotsky, mas pelas atividades historico-social
constituidas pela humanidade. Essa atividade complexa regida por fatores como
desejos, necessidades, emoc0des, tarefas, acdes, motivos paras as acdes, meios
usados para as acdes e planos, agem na transformacdo da realidade externa,
sensorial e corporal ou sobre a pratica humana material produtiva, por meio de uma
atividade laboral criativa. Essa atividade laboral criativa em ligacdo com a historia
social promove o desenvolvimento de diferentes formas de atividade espiritual
humana (cognitiva, artistica, religiosa etc.).

Nesse sentido, o estudante deve transitar num movimento de vai-e-vem

entre acdes no plano mental e agées no plano objetivo e externo.

Davydov recrimina no ensino tradicional a transmissado direta aos alunos
dos produtos finais da investigacdo, sem que possam aprender a investigar
por si mesmas. Todavia, a questdo ndo estd em descartar os conteldos,
mas em estudar os produtos culturais e cientificos da humanidade,
seguindo o percurso dos processos de investigacdo, ou seja, reproduzindo
0 caminho investigativo percorrido para se chegar a esses produtos. O
procedimento pratico de se realizar essas estratégias sdo as acbes de
aprendizagem. Por meio de atividades de abstracdo e generalizacdo e
exercicios escolares, representativos da disciplina, pode-se ensinar as
criangcas o modo como aprender a manejar Seus processos cognitivos.
(LIBANEO, 2004b, p.28).

Nesse sentido, a Teoria da Atividade pode recuperar a unidade entre os
conhecimentos e os fazeres humanos, pois, concentra o olhar na atividade como
mola propulsora da humanidade, preexistente tanto em relacdo ao objeto do
conhecimento como ao sujeito. Portanto, € na atividade humana, no sentido
genérico e nao individual, que teoria e pratica se encontram incorporadas. Nao se
trata entdo de defender se é a teoria ou se a pratica que deve orientar a organizacao
do ensino, mas a atividade consciente, constituida e acumulada ao longo da
existéncia humana que definem o sentido de ser humano, e trazem consequéncias
epistemoldgicas e ontologicas para a definicdo de projetos formativos.

Para auxiliar na compreensdo dos mecanismos pertencentes a atividade,
segundos estes referenciais, propomos a analise da representacao ao lado, atraves

da Figura 2:
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Figura 1 - Representacédo da Teoria da Atividade
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Fonte: Autoria préopria

No6s observamos nessa ilustracdo que ha uma relagcdo interativa entre o
sujeito, os artefatos e a atividade no mundo. Entdo, a0 mesmo tempo em que 0
sujeito muda os artefatos e a realidade (ou em outras palavras, o objeto), a realidade
muda os artefatos, que mudam o sujeito do conhecimento. O conhecimento é ao
mesmo tempo pré-requisito e consequéncia da agao e vice-versa. A atividade € uma
estrutura de trés niveis hierarquicos (ler ilustracdo): acdes, operacdes e a atividade
em si. Nao é qualquer acdo humana que pode ser considerada uma atividade. A
atividade é caracterizada pela acdo ou conjunto de a¢des que combinam metas,
condicbes e motivos. De maneira bem rudimentar, podemos deduzir que a acao
humana n&o consciente (n&o se trata do sentido freudiano de inconsciente, mas sem
consciéncia dos motivos e consequéncias) e desprovida de sentido nédo se
configuram como atividade humana.

Nesse sentido, se espera que a Teoria da Atividade possa orientar a
formacdo dos trabalhadores, ou em outras palavras a educacgado profissional,
buscando superar a dicotomia entre teoria e pratica e combater o estigma de que o
saber técnico é inferior ao saber academicista. O que se espera, na verdade, ndo é
definir a prioridade entre um ou outro saber, mas estabelecer para a educagéo
profissional, e mais especificamente para 0 ensino técnico, uma relacdo equilibrada
entre a construcdo de um pensamento autbnomo e historicamente situado no mundo
e a apreensdo sélida dos modos de trabalho construidos pela humanidade, que

podem dar ao trabalhador condi¢des de negociar sua forca de trabalho.
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Considerando estes pressupostos, entendemos que uma didatica para a
educacado profissional ancorada na Teoria da Atividade pode estabelecer relagdes
sélidas entre a construcdo de um pensamento auténomo e historicamente situado e
a apreensao dos modos de trabalho construidos pela humanidade. Trata-se, pois, de
compreender o trabalho humano como possibilidade de mediacdo do
desenvolvimento cognitivo e tedrico; mas para isso acontecer, € necessario
estabelecer as formas em que a apreensdao historico-cultural melhor se efetiva ndo
apenas na aprendizagem de conceitos, fatos e principios, mas também como melhor
se apreende os modos de trabalho desenvolvidos pela humanidade na constituicao
do conhecimento processual, que € objeto do saber técnico.

Libaneo (2004b, p.136) defende ainda que a Teoria da Atividade pode orientar

a propria formacéo dos professores.

Essas consideracdes nos remetem, pois, inicialmente, a dois requisitos de
um programa de formac&o de professores: a) a analise do conteldo da
formagéo dos alunos, implicando os contetidos das matérias formativas e os
procedimentos pelos quais se trabalha essas matérias; 2) as motivacfes
dos alunos, considerando-se a estrutura da atividade nesse nivel de
formacdo, em que se combina a atividade profissional e a atividade de
aprendizagem.

Para Oliveira (2015a), a Teoria da Atividade explica a formacédo e
desenvolvimento do psiquismo humano a partir da interagdo entre individuo e
sociedade. O trabalho nessa perspectiva sécio cultural, € assumido como atividade
humana intencional, ou seja, ndo é um fim em si mesmo, mas € orientado por
objetivos e finalidades pelas quais o sujeito transforma a natureza e a si proprio, no
que constitui a atividade humana da humanidade, que é portanto, anterior ao

individuo e ao obijeto.

Leontiev (1983, 2006) Davydov (1997) e seus seguidores, apresentam a
categoria tedrica da Atividade como conceito central para compreender o
desenvolvimento humano, bem como o papel da cultura no
desenvolvimento mental, explicativo do processo de mediacédo. A Atividade
mediatiza a relagdo entre o homem e a realidade objetiva. O homem néo
reage mecanicamente aos estimulos do meio, ao contrario, pela sua
Atividade, pBe-se em contato com o0s objetos e fenbmenos do mundo
circundante, atua sobre eles e transforma-os, transformando também a si
mesmo. (OLIVEIRA, 2015a, p. 1449)

Oliveira (2015a) entende que esses referenciais podem causar implicacdes

(14

para a compreensao de que “@é no trabalho docente, ao desenvolver acdes
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intencionais que tenham por objetivo dar conta dos desafios do ensinar, que o
professor constitui-se professor. ” (p. 1451). Esse processo so € possivel, segundo a
autora, se o professor encontrar no objeto, o motivo que impulsiona a atividade. Do
contrario, a acdo do professor ndo se caracteriza como atividade, no sentido
transformador, mas apenas agao vazia de significado, de motivo. Sendo assim, a
Teoria da Atividade contribui no desenvolvimento de metodologias de ensino-
aprendizagem, pois esta direcionada a compreender 0s componentes estruturantes
da atividade do aluno.

Libaneo e Freitas (2006, p. 7) defendem que essas contribuicBes teoricas
ajudam também a entender o trabalho e forma¢édo docente na medida em que se
explicita “a natureza e a estrutura da atividade humana, a relagao entre atividade de

ensino, atividade de aprendizagem e desenvolvimento humano. "Além de

Especialmente, possibilitam compreender a formacéo profissional a partir do
trabalho real, das préaticas correntes no contexto de trabalho e n&do a partir
do trabalho prescrito, tal como aparece na visdo da racionalidade técnica e
tal como aparece também na concepc¢éo de senso comum sobre formagéo,
gue ainda vigora fortemente nas escolas e nas instituicbes formadoras.
(LIBANEO; FREITAS, 20086, p. 7).

Leontiev mostra, por exemplo, que a atividade profissional e a atividade
cognitiva sdo igualmente dependentes de atividades muitos especificas. Assim, a
atividade docente ndo é algo abstrato, mas se desenvolve numa atividade prética,
intencionalmente direcionada por valores. Essa atividade docente pode entédo, ser
aprendida pela apropriacdo de instrumentos de ensino aprimorados pela experiéncia
humana. (LIBANEO; FREITAS, 2006).

A teoria da atividade considerada como orientacdo para a formagéo docente
se aproxima com as discussdes sobre os saberes dos professores. Afinal, diz-se
que, segundo Tardif (2014), para fazer ou saber algo de maneira racional, é preciso
ser capaz de responder sobre o porqué diz ou faz isso, apresentando argumentos
que justificam o discurso ou a acdo. Dessa forma, a atividade, do ponto de vista da
Teoria da Atividade, é a acdo consciente e objetivada do sujeito. Se o motivo da
minha acdo ndo tem relacdo direta com a minha acdo, ndo h4 ai uma atividade.

Expusemos até aqui, algumas discussfes, que apresentam desafios e
possibilidades sobre como o sujeito aprende o trabalho e, indiretamente, como o

docente ensina o trabalho. Convém-nos, a seguir, aprofundar sobre algumas



56

demandas de formacéo docente, em especial aquelas voltadas aos professores nao

licenciados que atuam no ensino técnico.
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3. REFLEXOES SOBRE FORMACAO DOCENTE... E OS NAO LICENCIADOS?

Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o
que ensina.
Cora Coralina

Discussdes na area de educacdo profissional, engajadas em desenvolver
uma maior definicdo de seus pressupostos didatico-pedagdgicos, devem perpassar
inevitavelmente pela compreensao dos contextos histéricos e politicos da educacéo,
colocando em questdo que tipo de educacgéo pretendemos e, consequentemente,
que tipo de professor precisamos. Do contrario, incorreriamos no comum erro de
relegar a educacdo profissional a uma posicdo paralela da educacdo em geral.
Sendo assim, na abordagem da educacéo profissional enquanto processo cientifico-
tecnologico, social e laboral de formacdo humana, inicialmente abordaremos
sinteticamente a formacdo de professores num contexto geral da educacgéo e, em
seguida, trataremos de discutir sobre os fundamentos da formacéo de professores
nao licenciados, ou seja, sobre os profissionais das diversas areas de conhecimento
que atuam como docentes tratando, sobretudo, das especificidades relativas
aqueles que atuam na educacdo profissional. De posse do panorama geral da
educacdo e educacdo profissional, passaremos a empreender esforcos no

tratamento analitico dos temas mais especificos deste trabalho.

3.1. Panorama educacional sobre formacao docente

A educacdo enquanto ciéncia sociopratica (ROLDAO, 2007) do ato de
ensinar resiste ao tempo prenhe de mutacdes e significacdes mudltiplas.
Acompanhando as transformacfes das sociedades, a educacdo continua
preenchendo as mentes das geracdes mais novas de conhecimentos e de duvidas
qguanto ao futuro, posto que ao mesmo tempo em que relembra, e deve fazé-lo, o
passado, enfrenta problemas novos, situados no hoje, mas também se articula com
as prospeccoes quanto ao futuro.

A relagdo entre estas perspectivas temporais € singular, pois ndo se trata
apenas de determinar o passado, presente e futuro de objetos psicolégicos
(aspectos individuais da persona), nem sociais (aspectos das sociedades, grupos e

guetos), nem culturais (aspectos das subjetividades) ou naturais (aspectos
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relacionados ao funcionamento e manipulagcéo); mas de tudo isso simultaneamente,
encarando a dura tarefa (sempre conflituosa) de emitir juizos e empreender agcbes
guanto aos sentidos e rumos do género humano. Obviamente, a educacdo nao
realiza essa tarefa sozinha e nem sempre dispde de autonomia para realiza-la, como
comprova a histéria, mas seu poder persiste.

Posto isso, compreendemos que a educacgéao carrega contradi¢cdes, internas
e externas, que ndo podem ser explicadas apenas pelo contexto atual, mas
representam as diversas influéncias que sofreu no passado e que afetam hoje os
seus trabalhadores: os professores.

Charlot (2013) resgata que muitas mudancas na escola acontecem a partir
do momento em que esta passa a ser pensada como poténcia para elevar o
desenvolvimento econémico e social da nacdo — o que acontece por volta das
décadas de 60 e 70. Nesse momento, a contradi¢cdo entra na escola pois, agora, ter
sucesso escolar e diploma importam para as familias e predizem sobre o futuro de
seus filhos. Agora também, a universalizacdo do acesso a escola importa
comportamentos e concepcoes diversas e conflituosas sobre o que a escola quer
ensinar. Por tudo isso, entra em cena a critica quanto ao que os professores,
desvalorizados, mal pagos e em numero crescente, fazem.

Segundo Charlot (2013), nas décadas de 80 e 90, mais um movimento é
realizado, o da globalizacdo, que imp8e a escola as légicas de mercado, exigéncias
de eficacia e qualidade e qualificacdo académica constante a sociedade. O acesso
rapido as informacgdes e o interesse dos alunos por informacdes e comunicacao que
nao esta nos livros, mas na internet, pressionam o professor a fazer uso das novas
tecnologias. Além disso, e por conta deste cenario, a escola passa a receber alunos
gue possuem uma logica de pensamento distinta daguela exigida para o sucesso
escolar.

Entdo, em resposta a isso, a proposta construtivista (centrada no aluno) é
propagada, mas ndo € compreendida e nem defendida sua utilizacdo no sentido de
redesenhar a estrutura escolar, ficando ao encargo do professor fazer uso dela para
resolver magicamente os problemas da escola. Tudo isso induz o professor a
encarnar uma contradi¢gdo radical: “sonha em transmitir saberes e formar jovens,
mas vive dando notas aos alunos. ” (CHARLOT, 2013, p. 102).
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Assim, ao mesmo tempo em que muitas discussdes educacionais sinalizam
uma educagdo para a formacgdo integral, cidadd e robustamente cientifica dos
sujeitos, os pais (das classes populares e mais abastadas também) exigem uma
escola que garanta o sucesso profissional de seus filhos, mas que também resolva
0s problemas de ordem emocional, social, econdmico e familiar. Os professores por
sua vez, diante dos insucessos obtidos na tentativa de dar conta dessas mdltiplas
demandas, se conformam em “passar bem o conteudo”.

Além das contradicdes projetadas pelas questdes econdmicas, sociais e
culturais, os professores enfrentam outras, relacionadas ao proprio ato de educar e
ensinar. Os professores enfrentam a contradicdo de encarnarem ora o papel de
heréi militante e abnegado, ora o papel de vitimas da sociedade, dos pais e do
Estado. Enfrentam a contradicdo de aceitar a culpa ou empurrar a culpa para o
aluno, quando questionados sobre os motivos do fracasso escolar, mas o que nao
se discute € que “quem aprende é o aluno”; logo, se ele nao quiser entrar na
atividade intelectual, ndo tera aprendizagem, ndo importando o método de ensino
utilizado. (CHARLOT, 2013).

Outra contradicdo se refere as discussbes dos métodos tradicional e
construtivista. Em Educagdo os discursos politicamente corretos a favor do
construtivismo tornaram afronta qualquer manifestacdo de apoio a disciplina, ao
respeito, a polidez, as normas éticas e sociais. E rotulado de tradicional o professor
gue da aulas expositivas quando, na verdade, o método tradicional preconiza que a
instrucdo deve ser seguida pela atividade do aluno, para aplicacdo do que foi
ensinado. Em paralelo, o professor moderno, é o construtivista e interacionista,
guando na verdade estas duas perspectivas pressupdem atividades que geralmente
ndo sdo reconhecidas como modernas: a sistematizacdo do conhecimento, pelo
construtivismo; e a transmisséo das significacbes preexistentes do mundo ao aluno,
caracteristica do interacionismo simbolico. (CHARLOT, 2013).

Uma ultima contradicdo volta-se ao questionamento se a escola deve ser
universalista ou ser a escola que respeita as diferencas. Ora, a escola é e deve ser
universalista, porque “educar todos os seres humanos” deve ser o alvo da escola.
Aléem disso, a especificidade da escola é divulgar saberes universais e
sistematizados, ndo dependentes do gosto pessoal. No entanto, é claro que o

professor também deve ensinar o respeito as diferencas culturais. Sobre isso fica a
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indagacdo: sera que valorizar as diferencas significa individualizar o ensino de
principios, normas e dos saberes universais? (CHARLOT, 2013).

As contradi¢des vivenciadas no interior da escola refletem as profundas e
constantes transformacdes pelas quais 0 mundo passa hoje, também marcadas pelo
conflito. Essas transformagbes tornam ainda mais complexo o ato de educar e
demandam a profissionalizagdo do professor. Zuben (2003) apresenta mais
elementos para o panorama das profundas transformacfes das quais a humanidade
e 0 mundo tem sido alvo e que, consequentemente, afetam a educacéo escolar.

Entre essas mudancas estdo aquelas relacionadas as teorias cientificas
revoluciondrias, como a teoria da relatividade, da complementaridade, o principio da
incerteza, o cibermundo, o simbidtico, a engenharia genética hibrida, o pensamento
complexo, a inteligéncia artificial e as multiplas realidades. Enfim, toda esta nova
realidade altera o0 modo de entender o desenvolvimento humano, gerando novas
l6gicas de cognicdo, até mesmo relacionadas ao ato de discernir ndo mais sobre
guem é o homem, mas sobre o que fazer com o homem, como se tem visto. Sendo
assim, coloca-se em questdo como desenvolver um projeto de formacéao, voltado ao
conhecimento e a acdo, num mundo de incertezas, na perspectiva de que cada um
se autoconstrua? Essa questdo perpassa pelas condi¢des internas da formagéo, a
relacdo entre a cognoscéncia e acdo/ comportamento, e as circunstancias
crisogénicas de incerteza, complexidade e desordem que permeiam o0s projetos de
formacdo humana. (ZUBEN, 2003)

A questdo da “formacdo de professores” podera ser abordada pela
perspectiva das finalidades da educagdo. A questdo das finalidades
inscreve-se no ambito do discurso teleolégico, isto €, aquele que responde
ao “por qué”. Ao adotarmos esse discurso denominado teleoldgico,
entramos no dominio de sentido da agdo como “autorizagdo” de um sujeito
concreto, isto é, o processo de construcdo de autoria de suas relagées com
a realidade, com o mundo e com outros sujeitos. E razoavel supor-se que o
discurso das finalidades corresponda aquele da ética. A educacao é€ tida,
assim, como uma pratica social associada a um sentido ético do existir
humano. Nas duas dimensdes, pode-se encontrar um conceito chave que
articula as acgbes, a saber, o de responsabilidade. Esse conceito é
referéncia tanto para a nossa consciéncia ética quanto para as instituicdes,
nesse caso escolares, que eventualmente se encontram um tanto
desorientadas e ndo sabem se ensinam, se educam, se instruem, se
preparam para o mercado de trabalho, se socializam ou qualquer outra
funcao que lhe é atribuida. (ZUBEN, 2003, p. 62-63)

O cenério da educacgdo escolar € conflituoso e complexo, exigindo maior
atencao aos processos de formacédo de professores. Por conta disso, trazemos para

a analise o debate provocado por Bicudo (2003), quando afirma que a constatacao
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do fracasso da escola em ensinar além dos contetdos disciplinares, a construcédo de
posturas cidadas, focou a atencdo no trabalho dos professores e nos cursos de
formacdo de professores, que se constitui num movimento que surge a partir da
década de 1980. A responsabilizacdo do professor pelo fracasso da escola em
garantir as aprendizagens promoveu a propagacao de cursos de reciclagem, que
inicialmente enfatizavam os contetdos ensinados e, posteriormente, empenharam-
se em tratar de aspectos pedagogicos. Além disso, fortaleceu-se a importancia de
promover a formacao continuada, em servi¢co, do professor, considerando questdes
como a realidade escolar e o contexto politico e pedagdgico em que atua o
professor.

Mas, a respeito de que formacéo a autora se refere? Nos seus ditos, o termo
formacdo, como o préprio nome sugere, engloba tanto a nocao de tradicdo (tomar
forma), quanto de mudanca (acdo transformadora). A acdo como movimento de
configuracéo artistica e plastica que formata a imagem. Porém, a imagem nao é
transformada no caos; pelo contrario, é delineada no solo da cultura de um povo que
concebe um tipo de mundo, de sociedade, de conhecimento e de homem esperado.
Coloca-se também em questao trés elementos na formacéo: a forma, que simboliza
o ideal, no sentido homérico, como aspecto valorativo de questdes como honra,
dever e orgulho, que imprime diregdo ao movimento. A forma imprime dire¢do ao
movimento, mas a matéria utilizada tem sua proépria forca. Sendo assim, “ a forma
nao pode conformar a acdo, mas a propria a¢do, ao agir com a matéria, imprime
nela a forma”. (BICUDO, 2003, p.31). Resta entdo considerar que a matéria é
representada pela realidade de vida do povo, com sua historicidade, modos de vida,
suas crencas, conhecimentos e aptidées profissionais.

Sendo assim, tratar de formacdo envolve a constru¢cdo de movimentos de
mudanca necessarios para o0 enfrentamento de novas realidades, tendo como
matéria prima os fundamentos sedimentados na teia social de um povo ou grupo.
Qualquer proposta formativa que busca conformar o sujeito a concepcgoes
desconectadas dos seus valores, preceitos e crencas, enfrentara resisténcias. Outro
perigo € tentar formar no caos, pela negacdo absoluta de certezas através da
rejeicdo dos absolutos na sociedade, como tenta fazer a filosofia pds-moderna. Essa

intencdo parece incorrer na ilogicidade quando aplicada a Educag¢do, como se
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pretendesse construir algo sem a matéria-prima (cultura e cosmovisdo de um grupo,
sociedade ou povo), nos apropriando da metéfora da autora supracitada.

Toda essa discussdo é apresentada para que se compreenda a relacéo
entre educacdo e formacdo. A educacdo abrange as concepcbes de educere
(instruir e ensinar, nutrindo as potencialidades com a construgéo do conhecimento) e
educare (modos de intervencdo educativa para nutrir as potencialidades para que
estas se desenvolvam, ou didatica). (BICUDO, 2003)

O que nos leva a concluir que, segundo Bicudo (2003):

a) o educere € direcionado pela direcdo dada na formacao;

b) que a formacéo representa a cultura de um povo;

c) que se busca encontrar um sentido para o conhecimento construido e

comunicado, bem como para as aptidées adquiridas;

d) que a construgcdo do conhecimento se da pela coparticipacdo entre

sujeitos conscientes de si, do outro e do rigor dessa produgéo.

Por sua representatividade de sintese da complexidade com que os termos
educacao e formacao se colocam imbricados na realidade escolar e como este olhar
fenomenoldgico ressalta o professor como investigador do mundo-vida escolar,

ressaltamos o trecho a sequir:

Nesse procedimento de investigacdo, € necessario fazer, saber como se
faz, dar um passo atras e perguntar o que se fez, como se fez e por que se
fez. Esse é o movimento da pesquisa em educacdo. E um pesquisar que,
ao mesmo tempo, produz conhecimento, sem prescindir de informacdes;
forma modos de educar, ao imprimir a légica da producéo do conhecimento
trabalhado como contelddos programaticos, dos meios de trabalha-los e da
direcdo impressa pelas atitudes assumidas; fortalece a identidade dos
sujeitos, ao forca-los a verem-se em agdo, forma o professor e alunos na
acéo de fazer, de perceberem-se fazendo e de refletirem sobre o sentido do
feito. D&-se, assim, a forma/acdo do professor, tendo como nlcleo a
investigacdo, a forma/acdo que se da continuamente em servigo.
(BICUDO,2003, p. 44, grifos do autor)

Bicudo (2003) defende que a mais adequada perspectiva para o
enfrentamento das incertezas e transformacdes que a educacdo enfrenta s6 é
possivel se assumirmos uma postura de investigagdo da realidade. Assim, para
nos, essa perspectiva fortalece a profissionalidade do professor, no sentido de poder
fazé-lo (ele a escola) abrir mao da posicéo de alvo dos problemas e assumir o posto

de co-agente de mudancas.
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O contexto confuso da educacgdo atual impulsiona a geracdo de politicas

publicas de formacg&o docente que buscam induzir mudancas neste cenario.

3.2. Politicas publicas e formacé&o docente

O cenario conflituoso da educacédo e do mundo, as multiplas incertezas da
profissdo docente e os problemas especificos relacionados ao ato de educar nédo
podem ficar sob a responsabilidade Unica dos professores. Os professores
representam apenas uma parte, talvez a mais enfraquecida, do elo composto por
organismos mundiais, politicas econémicas e educacionais, sociedade midiatica e
informética, movimentos sociais e comunidade académica no direcionamento das
acOes educativas.

Analisemos, dentre estes elementos, apenas as politicas curriculares de
formacdo de professores no Brasil nos ultimos anos. Dias (2009) considera como
politicas ndo somente aquelas promovidas pelo Estado, mas também aquelas
defendidas pelos movimentos sociais e académicos. Sobre isso, encontram-se
muitos estudos relacionando as reformas educacionais aos processos de
globalizacdo e, nessas andlises, sdo evidenciadas ideologias ligadas a
fragmentacdo, desregulacdo, a auto referéncia e a singularidade no mundo
contemporaneo. As reformas que surgem nesse contexto, e que Sao muito
influenciadas por organismos internacionais como Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional, consideram que a educacdo e a formacdo de professores devem
atender as demandas do mundo globalizado.

Levantando em diversos estudos o0s temas recorrentes nas acdes de
formacdo de professores promovidas pelos referidos organismos internacionais
(destaque-se outros, como Unido das Nac¢bGes Unidas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura e Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico) no campo
da educacéo, Dias (2009) destaca em Perrenoud (1993): o modelo de competéncias
minimas e o profissionalismo aberto; e em Macedo (2002), Lyotard (2002) e Dias
(2004), o curriculo por competéncias, avaliacdo do desempenho, individualizacédo do
processo de formacédo e sua constante atualizacdo, a centralidade do processo
pedagogico no saber-fazer, na pratica relacionada ao trabalho, conceitos de
produtividade e de eficacia, exercicio do magistério marcado pela performatividade.
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Com isso, entra no cenario da globalizacédo, o discurso sobre o aprender a
aprender, como possibilidade de formar trabalhadores adaptados a instabilidade do
mundo do trabalho e prepara-los para a competicdo. (DIAS, 2009). Essa otica de
formacdo, pode dar a impressdo de fornecer uma formacdo mais ampla ao
trabalhador, mas na realidade o conforma as condi¢cdes que lhe sdo impostas pelo
mundo produtivo e da produtividade, desprepara-o para assumir uma postura
profissional, como detentor de um saber que |he garante possibilidade de negociar o
seu trabalho e desmonta a viséo critica necessaria aos promotores de mudanca.

Esse desmonte também atinge a profissionalidade docente e

Aumenta desse modo, a exigéncia sobre os professores pelo excesso de
inovagdes e intensificagdo do trabalho docente. O discurso do “aprender a
aprender” esta presente nas discussdes sobre a formagao de professores,
promovendo o carater de adaptacdo do professor aos contextos de
mudanca da sociedade contemporanea, a partir da valorizagdo das
competéncias no curriculo de formacéo. (DIAS, 2009, p. 32-33).

Charlot (2013) também denuncia que todo esse cenario de globalizacédo e de
influéncia da economia neoliberal na educacdo tem caracterizado os professores
como trabalhadores da contradicdo. Isso acontece por conta das multiplas
exigéncias irreais e proféticas que Ihe sado feitas, objetivando um professor ideal,
quando na verdade o professor real esta lidando diariamente com questdes
contraditdrias.

Essa profecia do ensinar para a pos-modernidade, quando a realidade
enfrentada pelos professores se referem a questdes elementares do ensino, como
recursos e estrutura, dificuldades basicas de aprendizagem dos alunos,
superlotacdo das salas de aula, entre outros, ndo atende as necessidades
formativas dos professores.

Dias (2009) prossegue analisando as politicas de formacao de professores,
que em suma, apresentam quatro questdes centrais: o protagonismo docente, a
profissionalizacdo docente, a centralidade da préatica e projetos curriculares em
disputa.

O protagonismo docente € a marca principal das reformas entre 1996 e
2006, e configura-se pela multiplicidade de sentidos, a ele delegada: o de
profissional docente; a responsabilizacdo do professor; a funcdo politica da
docéncia, inclusive na proposi¢cdo de politicas de educacéo e de formacéo para o

segmento docente; o professor como produtor de conhecimentos; o professor como
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agente da sua propria formacgéo; e modelos de formacdo no sentido de preparar o
professor para o tempo presente, como gestor de competéncias, sujeito dirigente,
guia/mediador, sujeito  epistétmico ou sujeito/docente integral, cidadao
compromissado. (DIAS, 2009)

Dias (2009) afirma que, em estreita relagdo com o protagonismo docente
esta a profissionalizacdo docente, intimamente ligada a universitarizagcdo do
professorado, que sugere dentre outras coisas:

a) a ideia da escola unica de formacdo para todos os professores e que

encontra muitas resisténcias;

b) a defesa pela valorizacdo da carreira do magistério e um projeto de
formacdao profissional docente no pais;

c) a regulacao do professor pela instauracédo de cédigos de ética ou ordem
profissional,

d) centralidade da préatica na conducéo da formacao do professor;

e) formacdo docente baseada ndo no modelo académico, mas por
competéncias profissionais;

f) flutuacdo entre a dimensédo coletiva e individual da formagdo docente;
dialogo entre escola e mundo do trabalho;

g) formacado baseada na problematizagéo do cotidiano por meio da reflexéo
na e sobre a acao;

h) discussdo sobre a identidade e cultura profissionais; oposicdo entre
proposta de formacédo voltadas ora para a homogeneizacdo da profissao
através de regulacdes e modelos curriculares Gnicos, ora pelo
posicionamento em favor da heterogeneidade e pluralidade de
experiéncias curriculares para os professores;

i) centralidade no professor para discussdes relacionadas a avaliacao; e a
comprovacédo de competéncias por meio do Exame de Certificacdo dos
Professores, como medida de regulacéo do trabalho docente.

A centralidade da prética é enfatizada nos curriculos de formacéo docente a

partir de diferentes argumentos e significacdes. Destacam-se, para essa analise: a
valorizacéo da pratica através da concepcao do professor como produtor de saber a
partir da propria prética, ou seja, do professor pesquisador e reflexivo; superioridade

da pratica sobre a teoria na formagcdo do professor, que pode acarretar no
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aligeiramento da formacdo; e a necessidade de dar uma dimensdo social a
formacdao, no sentido de se comprometer com a transformacgéo social. (DIAS, 2009).

Com relacéo aos projetos curriculares em disputa destacamos a concepcao
de formacéo docente baseada em conhecimentos cientifico-tecnolégico e de cultura,
principalmente identificada com a transformacéo social, com a emancipacdo e
perspectivas historico-critica e historico-culturais de educacgdo. Além disso, ha outro
enfoque curricular na formacéo dos professores, ancorado em teorias pés-modernas
e pos-estruturais. Ha também uma tendéncia de curriculo voltado a
interdisciplinaridade, em oposicdo ao modelo disciplinar, visando uma formacgao
docente integrada e por competéncias. Esse ultimo, se configura como um modelo
de formacdo homogeneizador e polissémico, por conseguir colocar-se em pauta, a
partir de teorias diversas. (DIAS, 2009).

Sobre isso, a autora faz um relato, ap6s analisar os diversos documentos

formais de politicas relacionadas a formacao de professores, que segue abaixo:

Nao identifiquei qualquer oposicao a organizagéo curricular interdisciplinar,
0 que pode ser concluido como um discurso que constréi uma idéia
hegeménica em torno desse conceito para a formagédo de professores. Essa
posicao é favorecida pelo antagonismo existente ao curriculo disciplinar que
€ o0 depositario dos aspectos que se desejam ver superados: como a
desvinculagdo com a pratica, a rigidez em relagdo a chamada mutacao do
conhecimento, entre outras justificativas. Ha, portanto, um discurso
aglutinador em torno da interdisciplinaridade, mesmo tendo outras
perspectivas de organizacdo curricular despontado como demandas nos
textos analisados. (DIAS, 2009, p. 141)

A interdisciplinaridade é tema recorrente em varias dessas perspectivas de
formacdo de professores conquistando, no espaco educacional, status
inquestionavelmente benéfico para o ensino, mas em alguns casos, 0 discurso
interdisciplinar assume uma postura de rejeicdo dos saberes disciplinares, como

pode se constatar na atual politica de ensino médio no Brasil?, onde os

2 Foi aprovada em dezembro de 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Etapa Ensino Médio. A
BNCC para o ensino médio consiste num conjunto de orientagGes que devera nortear os curriculos das escolas
publicas e privadas de todo o Brasil. A BNCC traz os conhecimentos essenciais, as competéncias e as
aprendizagens pretendidas para os jovens. Os estudantes terdo uma carga horaria de 1.800 horas de estudos nas
cinco grandes areas de conhecimento e mais 1.200 horas de um dos itinerérios formativos (Ao todo, sdo cinco
itinerarios formativos, sendo um para cada area do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao Técnica e Profissional), passando das
atuais 2.400 horas para 3.000 horas no ensino médio. A grande desconfianca repousa como essa proposta se
efetivara e como impactara o ensino técnico no pais e a qualidade da educacdo geral de quem optar por este
itinerario formativo ja que terd sua formagdo basica reduzida de 2.400 horas para 1.800, sobretudo, com relacdo
as disputas no acesso ao ensino superior. Os jovens que precisardo de formagédo para insercdo rapida no mundo



68

conhecimentos, sob a pretensao da interdisciplinaridade, sdo colocados em grandes
“balaios” chamados de areas de conhecimento, com 0s quais ainda ndo sabemos
como os alunos e professores conseguirdo trabalhar. Ora, a educacdo promove
entre outras coisas a socializacdo de conhecimentos cientificos e a ciéncia é
disciplinar, e também pode ser interdisciplinar, mas para situar a realidade, conhecé-
la e sistematiza-la faz-se necessario o “recorte” disciplinar da realidade, a definicao
do objeto de investigacdo e estudo. Como dimensionar isto no ensino do
conhecimento cientifico € uma questdo a se considerar.

No sentido de aprofundar discussdes pertinentes a pesquisa em questédo,
discutiremos mais as perspectivas de formacao docentes baseadas na prética e na

reflexao.

3.3. Formacao docente na perspectiva da pratica e da reflexao

Pensar numa proposta de formagédo docente para professores da educacao
profissional a partir da pratica refletida incide em analisarmos o fenbmeno a partir de
trés dimensdes. A primeira, nos ajuda a questionar sobre que pratica estamos nos
referindo e como ela se relaciona com o conhecimento. A segunda diz sobre as
competéncias/ qualidades que os professores precisam desenvolver para avaliar e
aperfeicoar a propria pratica. A terceira deve responder sobre quais as
especificidades da formacdo desse grupo de docentes que atuam na educacao
profissional, e em particular os professores nao licenciados. Sobre esta ultima
dimenséo, trataremos na subsec¢é&o seguinte.

Em primeiro lugar: Que tipo de prética sera objeto de estudo e como ela se
relaciona com o conhecimento? Para Sacristdn (1995), conhecer a prética
pedagogica implica compreender seus trés niveis / contextos diferentes: 1) o
contexto propriamente pedagogico, as praticas quotidianas; 2) o0 contexto
profissional dos professores que, como grupo, elaboram um modelo de

comportamento profissional (ideologias, conhecimentos, crencas, rotinas, etc.),

do trabalho e optardo pelo itinerario Formagdo Técnica e Profissional poderdo ter suas chances reduzidas de
também acessar a tdo sonhada vaga na universidade.
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produzindo um saber técnico® que legitima suas praticas; 3) o contexto sociocultural
representados pelos valores e conteudos considerados importantes para cada
grupo.

De acordo com Sacristan (1995, p.77):

As mudancas educativas, entendidas como uma transformagéo ao nivel das
ideias e das praticas, ndo séo repentinas nem lineares. A pratica educativa
ndo comeca do zero: quem quiser modifica-la tem de apanhar o processo
‘em andamento’. A inovagao ndo é mais do que correcao de trajetoria.

Essa pratica multifacetada e qualificada de maneira diversa pelos atores sé
pode ser apreendida, mesmo que minimamente, se esses atores estiverem
envolvidos no processo de investigacdo e de descoberta da sua prépria formacéo.
N&o ha nada mais perigoso em pesquisa educacional do que avaliar as acdes
alheias pelo préprio prisma. A avaliacdo da pratica € pessoal, nunca neutra, e deve
ser conduzida a partir dos sujeitos que a executam. A prética aqui entendida néo €
aguela evidenciada pela eficiéncia dos resultados, medidos pelo éxito ou fracasso,
mas a praxis enquanto acao repleta de sentido e passivel de sistematizacdo e
analise coletiva.

Segundo Sacristan (1995), a pratica didatica é influenciada por acdes
diversas e nao se restringe a acao do professor. A pratica do professor ndo pertence
somente a ele, nem somente ele a executa, todos 0s agentes internos e externos a
escola interferem nesse processo. A proposicdo de um espaco favoravel para que
os professores socializem entre si seus problemas oferece contexto favoravel a
construcéo coletiva de solu¢des que podem beneficiar a todos.

Sacristan (1995, p. 85) defende que

Uma andlise a partir da pratica sugere novos caminhos, nos quais o
conhecimento formalizado n&o se limita a ‘deduzir’ as praticas, exprimindo-
se antes numa reflexdo sobre a estrutura do pensamento dos atores e sobre
a pratica enquanto realidade preexistente que pode ser investida do ponto
de vista tedrico. E preciso reconhecer que a génese da pratica néo reside
nos fundamentos da educacéo, concorrendo estes, juntamente com outras
determinantes, para um complicado jogo de influéncias e interferéncias. O
conhecimento formal converte-se em operativo, interagindo com as
explicacbes pedagdgicas que os professores evidenciam nos seus
esquemas e com todas as crencgas pessoais ndo pedagogicas. Este circuito
dialético de componentes intelectuais entra em jogo com outro circuito de
determinacdes da pratica. O ponto de referéncia para compreender o modo

3 O saber técnico aqui mencionado por Sacristan (1995) se refere a dimensao técnica da profissdo docente e ndo
ao conceito de saber técnico desenvolvido por Barato (2002).
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como as elaboracdes intelectuais jogam com os esquemas praticos situa-se
no professor.

O entrecruzamento dos componentes intelectuais e pedagogicos da educacao
com as condi¢des colocadas pela pratica se constituem na teia real do ensino, que
deve ser investigada para o direcionamento das propostas de formacao de
professores.

Ainda na definicdo de sua esséncia, outra distingdo a ser considerada € que a
pratica analisada ndo se restringe, como diz Sacristan (1995), aquela sabedoria do
saber-fazer acumulado pela experiéncia pessoal e coletiva, mas a praxis, ou seja, a
pratica construida na dimenséo do real e repleta de intencionalidade, subjetividade e
fins estabelecidos pelos atores envolvidos.

Em outras palavras, ndo se trata de analisar todas as acdes realizadas pelos
professores no contexto escolar, mas dar atencdo aquelas praticas educativas, das
guais o professor tem a consciéncia da motivacdo que o impulsionou a realiza-las. A
praxis do professor é sua maneira de ver e agir no ensino, dado as condi¢cfes de
que dispoe.

Sobre a perspectiva reflexiva na formacado docente Houssaye (1995, p. 28
apud. Pimenta, 1996, p. 82) diz que “a especificidade da formacao pedagdgica, tanto
a inicial como a continua, nao é refletir sobre o que se vai fazer, nem sobre o0 que se
deve fazer, mas sobre o que se faz’. Nao se trata, no entanto, de negar as
contribuicdes que as teorias pedagodgicas ddo ao ensino, mas entender que a sua

aplicabilidade descontextualizada n&do resolvem os problemas reais no ensino.

Os saberes pedagoégicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se
forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo,
pois, a dependéncia da teoria em relagao a pratica, pois esta lhe é anterior.
Essa anterioridade, no entanto, longe de implicar uma contraposicido
absoluta em relacéo a teoria, pressupde uma intima vinculacdo com ela. Do
gue decorre um primeiro aspecto da pratica escolar: o estudo e a
investigacao sistematica por parte dos educadores sobre sua prépria
pratica, com a contribuicdo da teoria pedagdgica. (PIMENTA, 1996, p. 83)

Os momentos de formacéo na escola, em geral, propdem o inverso: que se
diga o que o professor deve fazer nessa determinada situagdo ou em outra. Por
outro lado, se confunde formag&o com planejamento. A formagédo docente ndo deve
se tratar de determinar um padrdo de como os professores devem atuar, mas

conduzi-los no enfrentamento consciente e critico de suas realidades. Os programas
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e manuais pedagogicos “pré-fabricados” sdo inumeros, mas nao alcangcam a
complexidade da realidade imediata e socialmente localizada. Nao ensinam o
professor a construir seu proprio repertério docente, mas reduz seu crescimento
profissional ao “dar uma boa aula”, ser um bom professor da matéria. Ora, sabemos
gue essa perspectiva ndo abarca os problemas reais do fazer docente. Um bom
professor pode inclusive, acumular insucessos. E como lidar com isso? Apenas a
compreensao de que o docente é a peca principal no desenvolvimento de seu
préprio fazer pedagdgico, e por isso, pode fomentar propostas de formacao
pertinentes.

Procurar uma teoria pedagdgica que resolva os problemas da sala de aula
sempre foi um equivoco comum na educacédo e até o momento, ndo chegamos a um
veredicto. Simplesmente porque o foco deve estar na pratica, nos problemas
carentes de solugdo, e ndo necessariamente nas teorias. Estas servem de apoio
para a proposicao de solugbes e ndo podem ser acessadas com o fim de reproduzi-
las cegamente. A tentativa de se construir conhecimento a partir da pratica docente
nao significa o desprezo pelas contribuicdes da teoria pedagdgica ja existente, mas
a teoria s6 existe porque antes foi apreendida a partir do plano real das coisas e sua
existéncia serve mais como pistas necessarias para nao iniciarmos qualquer andlise
do marco zero, do que para escravizarmos a nossa pratica, visto que a tentativa de
sua aplicacdo pura, além de ser utdpica, revela uma ingenuidade quanto a
complexidade do fenbmeno educativo. A pratica serd entdo analisada em
comparacao com a teoria pedagdgica com fins interpretativos, para desvelarmos que
conceitos e teorias estdo camuflados em nossa acéo.

Em segundo lugar, quanto as competéncias/qualidades que os professores
precisam desenvolver para avaliar e aperfeicoar a propria pratica: defendemos a
identidade dos professores como profissionais reflexivos. Schon (1992, p.81)
apresenta duas formas, sob as quais o professor deve considerar o conhecimento, a
aprendizagem e o0 ensino: o saber escolar, que se revela na suposicdo de que o
professor transmite 0s conhecimentos que possui. Esse saber € molecular e pode se
transformar em um saber complexo a medida que organiza saberes mais simples.
Ele é sequencial, categorial, hierarquico e de respostas exatas. A segunda visdo é
aquela que “da razao ao aluno”, no sentido de que o professor se esforga para ir ao

encontro do aluno e entender seu préprio processo de conhecimento, ajudando-o a
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articular o seu conhecimento-na-agdo com o0 saber escolar. Para atingir essa
percepcdo agucada € necessario que o professor dé valor a curiosidade, a surpresa,
a duvida, a investigacao.

A segunda visao, que “da razado ao aluno”, retrata as qualidades essenciais do
docente para que possa desenvolver uma pratica refletida, dialogada entre os pares.
O professor envolvido nesse processo nao deve considerar os aparentes fracassos
do oficio pela otica da culpabilidade, mas entender que seu fazer sofre influéncias
externas ao seu interesse e que sdo, na verdade, informacdes valiosas para que a
realidade seja melhor apreendida nas suas multiplas e complexas nuances. O
professor deve dar ao aluno o direito de errar e usar o erro como ferramenta de
ensino e deve também se permitir errar, pois nesse jogo de experiéncias e
tentativas, vai construindo seu repertdrio pessoal de ensino e constroi sua identidade
docente.

De acordo com Tolstoi (? apud. SCHON, 1992, p. 83) existem alguns
momentos que constroem a pratica de ensino baseada no “dar razao ao aluno”. O
professor deve primeiramente permitir-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Em
seguida, procurar compreender a razdo de ter sido surpreendido. Entdo, ele
reformula o problema inicial para depois experimentar sua nova hipétese e testa-la.
Esse processo de reflexdo-na-acédo ndo exige palavras. Contudo, ao pensar sobre a
reflexdo-na-acdo, ao pensar no que aconteceu, como conduziu, reconduziu,
significou a situacédo, dai sera necessaria a acdo, a observacao e a descricao.

Para o autor, a educacao artistica tem muito a nos ensinar sobre profissionais
reflexivos, visto que dentro dessa formacéao o praticum reflexivo, o aprender fazendo,
€ comum. Nesse praticum, fazer experiéncias, errar e tentar de novo sao atividades
constantes.

No intento de ir muito além de realizar uma investigacdo e colher os
resultados, torna-se importante a preocupagdo com a participacédo dos envolvidos:
suas necessidades, seus medos, seus preconceitos didaticos, suas duvidas. Essas
informacdes podem ser valorizadas e escutadas, para que além de conhecimento,
do ponto de vista meramente cognitivo, tenha-se outro ganho, o da tomada de
consciéncia, a revisdo de paradigmas, enfim, aprendizagem. A formacdo de
professores, tal como defendemos, ndo pode supor apenas informar aos professores

sobre formas de agir, quando cada um possui uma prética singular e multifacetada.
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N&o podemos cometer 0s mesmos erros antigos, delegando ao professor a tarefa de
repassador e recipiente de diretrizes.
Como afirma Pimenta (1996, p. 84):

(...) a formacao é, na verdade, auto-formagdo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que
os professores vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja,
aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.

E a partir da pratica profissional personalizada de cada professor que a
aprendizagem docente deve ser instigada. E considerando o professor como
profissional competente, reflexivo e dono de seu fazer, que podemos sugerir

propostas de formacdo que os ajudem a potencializar o seu trabalho.

A realidade escolar faz sentido para esses sujeitos no proprio cotidiano que
ai vivenciam. O sentido se da na vivéncia das atividades realizadas nesse
mundo escolar em que trabalha-se, ensina-se, instrui-se, comunicam-se
conhecimentos, produzem-se conhecimentos, aprende-se, avalia-se,
deseja-se, repudia-se. Em que a realidade dos objetos culturais permeia o0s
conteldos programéticos. Em que os valores e aqueles conteldos sao
veiculados pela linguagem. Em que as pessoas presentificam-se na
materialidade encarnada de seus corpos, expondo-se, interferindo,
comunicando sua compreensao do mundo, do outro e de si. (BICUDO,2003,
p. 42, 43)

Além de todas estas questBes inerentes ao oficio docente, temos as
especificidades dos profissionais, que a priori ndo intentaram, em sua formacao
inicial, estar na sala de aula. Para analisar estas questdes, ha secdo seguinte,
passaremos a analisar a formacdo dos professores nao licenciados, sobretudo,

agueles que atuam na educacao profissional.

3.4. Formacdo docente para nédo licenciados: saber ensinar e perfil docente

Em resposta ao item que ficou em suspencado, sobre as especificidades da
formacao de professores da educacao profissional, sobretudo, os professores nao
licenciados, consideraremos que educar exige conhecimentos relacionados ndo ao
“saber’, mas ao “saber ensinar’; e que as praticas de ensino desenvolvidas por
estes professores, bem como os desafios enfrentados, podem fornecer as bases

para um didatica adequada ao ensino técnico. Além disso, consideraremos as
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propostas de formacdo existentes direcionadas a este publico, o que exige da
comunidade cientifica ocupada com investigacfes sobre a educacgdo profissional,
urgéncia no desenvolvimento de processos formativos para estes professores,
fundados na especificidade da pratica construida nessa modalidade de ensino. A
relevancia que a dimensao pratica possui nas atividades de ensino da educacao
profissional fornece-nos pistas sobremaneira excelente para conduzirmos esses
processos de formacao. Que seja, portanto, a pratica, o nosso ponto de partida.

Diante disso, pretendemos brevemente tracar o perfil desse publico de
docentes, os nao licenciados, sobretudo os nao licenciados que atuam na educacao
profissional. Estudos sobre a formacéo dos professores néo licenciados que atuam
na educacdo profissional, baseados na realidade vivenciada no contexto escolar
merecem maior atencéo, pelo muito que podem contribuir para o desvelamento dos
saberes que eles constroem durante a préatica docente, que é distinta da prética
realizada na formacgé&o generalista.

No sentido de desvelar estas realidades e considerando que as
problematicas que envolvem a docéncia exercida por ndo licenciados do Ensino
Superior se assemelham as que enfrentam os professores da Educacao profissional
(OLIVEIRA; SILVA, 2012) , destacamos o0 que dizem Reche e Vasconcelos (2014),
quando apontam que a formacdo em nivel de pés-graduacéo, inclusive na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), apesar de também preparar para a docéncia
no ensino superior, ha uma énfase na formacao do pesquisador, deixando pouco
espaco para o tratamento dos aspectos didatico-pedagdgicos do ensino.

Em pesquisa realizada por estas autoras com professores néo licenciados
do ensino superior, constatou-se que a maioria ingressou na carreira docente por
interesse pessoal na profissdo, ainda que alguns tenham sinalizado a oportunidade
profissional e a complementacdo de renda. Além disso, a maioria dos sujeitos
indicaram a profissdo docente como secundéria, apesar destes mesmos afirmarem
sobre uma identificacdo pessoal com a docéncia. Em relacdo aos conhecimentos
considerados essenciais para a profissdo, os sujeitos elencaram nesta ordem: o
conhecimento especifico da area, a didatica, metodologia de ensino, conhecimentos
pedagogicos, conhecimento sobre os alunos. Em menor niumero mencionaram, 0S
objetivos do ensino superior, o papel da universidade, oratéria, visdo critica e

criativa, recursos tecnoldgicos, comunicagdo e compreenséao da realidade.
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Essa pesquisa concluiu que os professores consideram o conhecimento
especifico essencial;, em contraposicdo, com relacdo a valorizacdo dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos e metodoldgicos, que sdo 0s que tornam a
aprendizagem possivel, a maioria ndo possuia qualquer tipo de formacéo
pedagdgica em nivel lato ou stricto sensu, voltadas a docéncia.

Esta pesquisa também questionou os docentes sobre a caracterizagdo da
profissdo docente no ensino superior. Novamente em ordem decrescente foram
mencionados 0s seguintes aspectos: baixo salario, excesso de trabalho,
necessidade de tempo extra de trabalho, pressédo para o cumprimento de prazos e
atividades, falta de incentivo a profissionalizagdo, falta de reconhecimento da
profissdo, desmotivacdo e despreparo dos colegas docentes, carreira de
pesquisador em primeiro lugar, burocracia do ensino publico e instabilidade da
profissdo em instituicdes privadas (devemos considerar que a maioria dos sujeitos
atuava na iniciativa privada).

Um outro levantamento interessante de ser mencionado se refere ao estudo
realizado por Barros e Dias (2016). Essas autoras identificaram as contribuicfes dos
estudos brasileiros sobre formacao pedagdgica de docentes nao licenciados. Sobre
isso apontam discussdes voltadas a reforcar que além da competéncia técnica na
pratica na profissdo de bacharel e dos conhecimentos especificos, os saberes
pedagogicos sdo necessarios para a competéncia docente. Apontam também uma
crescente preocupacdo com o tema nas pesquisas realizadas entre 2005 e 2013.

Essas pesquisas levantam temas como formacdo pedagodgica (em maior
namero), pratica docente, saberes docentes, politicas de formacdo docente,
desenvolvimento docente, ser docente e identidade, experiéncia profissional e
docéncia, docéncia universitaria, tornar-se professor e socializacdo profissional de
professores. E destacada a tendéncia de os pesquisadores tratarem dos saberes
dos nao licenciados para responder a questionamentos sobre os motivos do
bacharel escolher a docéncia e sobre como ele se torna professor. Além disso, sao
mencionadas pesquisas que atestam que nos cursos de engenharia, a pratica de
erros e acertos é utilizada para construir a docéncia, pois acreditam que a docéncia
se aprende com a pratica, mas reconhecem que ndo é suficiente para o
desenvolvimento profissional. (BARROS; DIAS, 2016)
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Observa-se, nos resultados encontrados, que ja sdo encontrados alguns
estudos que desenham o perfil deste publico e apontam necessidades de
investigacdo para melhor provimento de a¢bes formativas. Contudo, ainda nédo se
encontram, por exemplo, pesquisas que mobilizam a sistematizacdo de elementos
didaticos a partir das praticas reais de ensino dos professores da educacgéo
profissional, que sirvam se referencias para a formagdo dos demais colegas de
profissao.

Com relacdo ao publico especifico de docentes néo licenciados que atuam
na educacéo profissional e tecnologica — EPT, Carvalho e Souza (2014) fizeram uma
ampla investigacao sobre o perfil destes professores. Nesse estudo participaram 15
Institutos Federais (IF’s), 1 Centro Federal de Educacéo Tecnolégica (CEFET) e 2
Escolas Técnicas, perfazendo um total de 525 professores da rede federal. Como
resultados, constatou-se que a maioria dos professores sdo do sexo masculino, tem
menos de 40 anos, sdo docentes efetivos na rede, sdo servidores em regime de
dedicacdo exclusiva, possuem menos de 10 anos na docéncia e possuem
experiéncia profissional anterior a docéncia na area de formacao inicial. Quanto a
formacéo inicial, em sua maioria, pertencem as Ciéncias Exatas, da Terra,
Engenharias e Ciéncias Agrarias, nessa ordem, sendo a formacéo inicial em nivel de
bacharelado e a maioria ndo recebeu qualquer tipo de formagédo pedagdgica para
atuar na docéncia. A maioria ainda possui formacdo em nivel de mestrado na
mesma area da graduacdo. Dentre aqueles que tiveram alguma formacao
pedagdgica, a maioria dos docentes consideram-na essencial para o inicio da
atividade docente. A maioria também relata ndo ter participado de algum tipo de
formacdo continuada e concordam com a exigéncia de formacédo pedagdgica, no
caso do néo licenciados e tecndlogos, para atuacao na EPT.

Percebe-se com isso, conforme diz Machado (2008, p. 14) que

[..] ampliou-se o entendimento de que essa modalidade educacional
contempla processos educativos e investigativos de geracdo e adaptacdo
de solugBes técnicas e tecnolégicas de fundamental importancia para o
desenvolvimento nacional e o atendimento de demandas sociais e
regionais, o que requer o provimento de quadros de formadores com
padrdes de qualificacdo adequados a atual complexidade do mundo do
trabalho.

Para a formacédo dos profissionais nédo licenciados que atuam na docéncia

da EPT sé&o necessérias outras investigacdes sobre que curriculo melhor atende as
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suas necessidades. Para Oliveira e Silva (2012), deve haver uma pauta que pode vir
a ser alvo de discussfes na formulacdo de uma politica de formagéo de professores
para 0 Ensino Superior e Educacdo profissional. Esta pauta abrange temas
relacionados a observancia das necessidades da comunidade de professores, numa
perspectiva contemporanea, baseada no debate e na democracia para instauragao
do bem comum. Este movimento deve pautar-se nas proprias experiéncias
formativas dos professores para a constituicdo de um corpus de conhecimento
formativo, no desenvolvimento da identidade profissional como atividade complexa,
caracterizada pelas relacdes humanas. Sendo assim, deve considerar o ser em sua
singularidade e em relacdo com outros, com 0S espagos institucionais e com o
mundo.

O provimento de uma formacédo adequada aos professores nao licenciados
da EPT passa pelo estudo das politicas publicas de formacéo e suas contraditérias

concepgdes e propostas.

3.5. Politicas e propostas de formacado dos docentes néo licenciados

Na intencéo de tragar um breve delineamento histérico de como as politicas
de formacdo de professores para a EPT se constituiram na educacao profissional
brasileira, salientamos que, em linhas gerais, essas politicas se caracterizaram pelo
carater de provisoriedade e emergencialidade, sendo realizadas através de
programas especiais que, no fim das contas, ficavam sob a responsabilidade das
instituicbes de ensino superior quanto ao seu acompanhamento e promoc¢ao. Na
verdade, ndo houveram reais politicas publicas do Estado para a formacdo do
professorado da EPT. (COSTA, 2012).

O que existem sdo documentos legais que intentaram regulamentar de
maneira insipida alguma formacdo para estes profissionais, sempre deixando
“lacunas” interpretativas sobre o que de fato era requerido aqueles que desejavam

adentrar a carreira docente. Por exemplo,

O Parecer CFE n° 12/1967 foi o primeiro dispositivo de regulamentagéo dos
cursos especiais de educacao técnica previstos pela LDB n° 4.024/61 e teve
basicamente o objetivo de esclarecer a finalidade destes cursos. Com base
neste Parecer, a Portaria Ministerial n® 111/68 esclareceu que tais cursos
seriam destinados aos diplomados em nivel superior ou em nivel técnico em
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cujos curriculos figurassem disciplinas escolhidas para lecionar e definiu o
minimo de 720 horas-aula. Cursos reservados a formar instrutores teriam,
pelo menos, 200 horas-aula. (MACHADO, 2008, p. 11)

Além disso, os documentos legais de regulagdo da formacéo de professores
promoveram, entre outras coisas: a separacao dos locais de formacdo dos
professores do ensino meédio e dos professores do ensino técnico (LDB, Lei n. 4.024/
61); a definicdo de que tanto os diplomados em nivel superior, quanto os de nivel
técnico, poderiam participar dos cursos especiais de formacao de professores para
as disciplinas especificas da educacao profissional, bem como a duracdo minima
desses cursos em 700 horas (Portaria n. 111/68); a reafirmacéo do esquema “3 + 17,
de trés anos de estudo dedicado ao nucleo comum e uma para a parte profissional,
nos cursos de formacao de professores para as disciplinas especificas dos cursos
técnicos ( Parecer n. 479 de 1968 — CFE); e a criacao da Fundacgéo Centro Nacional
de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo Profissional — CENAFOR (Lei n.
616/ 69). (RODRIGUES; SOUZA, 2015)

Promoveram também, ao longo dos anos, a legitimacdo do exercicio da
docéncia por profissionais com graduacao e cursos técnicos (Portaria Ministerial n.
432/71 — MEC, que instituiu os cursos conhecidos como Esquema | e Esquema ll); a
transferéncia da responsabilidade de formar professores licenciados e tecnélogos
para atuar nas disciplinas técnicas para as proprias Escolas Técnicas Federais (Lei
n. 6.545/78, que transformou algumas escolas técnicas federais em CEFET’s); a
desvinculacdo da EPT da educacédo basica e nao reconhecimento dela como uma
modalidade especifica de educacdo (LDB n. 9394/96); o descentramento da
formacdo docente das universidades publicas para permitir tal funcdo também aos
institutos superiores de educacéo, estruturalmente bem menos preparados (LDB n.
9394/96); a privatizacdo da educacdo profissional através de parcerias com
empresas privadas (Decreto n. 2.208/97); a dualidade do ensino, ao ndo permitir a
integracdo entre ensino médio e ensino técnico, ou seja, a concomitancia (Decreto n.
2.208/97); a promocao repetida de programas especiais de formacgéo de professores
para preenchimento de lacunas de professores para determinadas disciplinas nos
anos finais do ensino fundamental, ensino médio e educacgéo profissional de nivel
médio (Resolucdo n. 2 de 26 de junho de 1997). (COSTA, 2012)

Esses documentos promoveram ainda a criagdo do Programa de Reforma

da Educacao Profissional — PROEP para melhorar a infraestrutura das escolas da
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rede federal e reducdo gradativa do ensino médio na rede federal (Resolug¢édo n. 112
de 1997); a desobrigagdo do Estado em financiar a expansédo de unidades de
educacao profissional, a ndo ser através de parcerias financeiras ou cooperacdes
técnicas (Lei n. 9648/98); a possibilidade de uma formacao integrada, ou seja, que
considere a indissociabilidade dos aspectos manuais e intelectuais da formacao
humana (Decreto n. 5.154/ 2004); a preferéncia por formagéo de professores para a
educacdo basica na areas de ciéncias e matematica (Decreto n. 6.095/ 2007); a
consideracdo da educacao profissional como parte integrante da educacéo basica,
no mesmo patamar do ensino médio (Lei n. 11.741/2008). (COSTA, 2012).

Ha ainda, a referéncia a um simpdsio, realizado em 2006, que seria uma
esperanca para a instituicdo de uma politica publica sdélida de formacdo de
professores da EPT. Esse evento se constituiu numa coalisdo composta pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica do MEC — SETEC, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, pesquisadores e gestores
para proposicao de licenciaturas para a EPT e de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo dos professores da educacao profissional. Como se verifica hoje,
tal proposta n&o se transformou em dispositivo legal. (COSTA, 2012).

Diante disso, até 2015, o que se podia afirmar era o que Costa (2012, p.
146) apresenta em sua tese,

Assim, apesar de todo o esforco do GT da SETEC, as a¢fes propositivas
ndo resultaram ainda, em alteragfes e intervencdes, nos dispositivos legais
e oficiais para a formacgéo de professores para a EPT. Ou seja, a formagéo
de professores para a EPT continua sendo regulamentada pela resolugéo n.
02/ 1997, editada a época em que a EPT vivenciava seu desmantelamento
e desintegracdo por meio do revogado decreto n. 2.209/ 1997. Apesar de
elaborada em um contexto distinto da atualidade, essa resolugdo continua
regulamentando a formacédo de professores no Brasil. (COSTA, 2012, p.
146)

Pelo contrario, hoje o que se perpetuam sao velhos modelos de formacéo de
professores, como por exemplo, a instituicdo do Programa Nacional de Formagéao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica — PARFOR, através do Decreto
6.755, de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009), que perpetuam a provisoriedade
dos programas de formacéo de professores, ofertando formacgéo superior aligeirada

para os docentes em servico.
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Atualmente, dentre os dispositivos regulatérios existentes que podem
orientar sobre a formagéo de professores para a EPT, encontra-se principalmente a
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo - CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 (BRASIL, 2015), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada.

Nessas Diretrizes, a educacdo profissional é citada como uma das
modalidades existentes da educacgdo basica. Além disso, a prépria LDB, Lei de n.
9.394/96 (BRASIL, 1996), no artigo 62, define os cursos de licenciatura como
formacdo minima exigida para atuar como docente da educacdo basica. Tal
definicdo se aplica apenas no caso de exercicio docente na educacao infantil, séries
iniciais do ensino fundamental e nivel médio, na modalidade normal. Isso implica
dizer que, mais uma vez, ndo é garantida uma formacdo que reconheca a
especificidade da docéncia na educacdo profissional e 0 ndo reconhecimento da
importancia da formacdo pedagogica dos profissionais que assumem a carreira do
magistério, como no caso, daqueles que conduzem as disciplinas especificas do
ensino técnico, na rede de educacéo profissional.

Outro aspecto a destacar se refere ao refor¢co, dado ao disposto da LDB
9.394/96, nos artigos 61 e 62, pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgédo continuada.
Essa resolucdo, ao mesmo tempo em que reconhece a necessidade da formacéo
inicial e continuada atender as especificidades das diferentes etapas e modalidades
de educacdo (aqui incluimos a educacdo profissional), distribui essa
responsabilidade com os demais entes, o Estados e Municipios. Considerando que a
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica - RFEPCT é de
responsabilidade exclusiva da Unido, e que a prépria Unido, que tem a competéncia
de legislar, através dos poderes competentes, sobre a educacao profissional, nao
resta a quem recorrer para regulamentar a formacédo desse publico especifico de

professores.
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Além disso, apesar do reconhecimento da especificidade do exercicio da
docéncia, essas Diretrizes em questao novamente reafirmam, no artigo 14, o carater
emergencial e provisério com que a formacédo pedagogica para graduados néo
licenciados (n&o licenciados e tecnologos) vem sendo tratada, bem como contradiz a
propria LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), ao inserir, através da emenda de Lei n.
13.415 (BRASIL, 2017), o “notorio saber” 4 como condicéo legitima para o exercicio
do magistério na educacdo profissional, por profissionais ndo licenciados e até
mesmo por profissionais de corporacdes privadas.

No que se refere as Diretrizes Curriculares para o curso de Graduagdo em
Pedagogia, resolucdo CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2006), no seu artigo segundo,
restringe-se a preparacao para educacdo profissional apenas no caso de exercicio
na area de servicos e apoio escolar, ndo havendo assim, qualquer articulacdo dos
conhecimentos pedagogicos ali desenvolvidos com a docéncia na educacdo
profissional.

Outro exemplo de auséncia de politicas publicas concretas para a formacao
de docentes para EPT sédo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio - DCNEPTNM (BRASIL, 2012), que mencionam
sobre a formacdo docente, mas mantém em aberto a possibilidade e exercicio da
docéncia por nao licenciados. (PENA, 2014). Esta resolucdo definiu, entre outras
coisas, que a formacdo dos professores néo licenciados se daria preferencialmente
por meio de formacéo inicial através de graduacdo, programas de licenciatura ou
outras formas. Em relacdo, aos professores nao licenciados que ja estao atuando na
educacdo profissional, definiu-se que, excepcionalmente, a formacao pedagdgica
destes se daria por meio de cursos de especializacdo lato sensu, ou seria dado o
reconhecimento da docéncia aqueles professores com mais de 10 anos de exercicio
docente na educacdo profissional. O prazo definido para o término dessa
excepcionalidade é até 2020, ou seja, até o proximo ano.

Restando, depois disso, apenas a opcao de uma segunda graduacao, em
regime de licenciatura. A verdade é que desde a publicacdo dessas Diretrizes e até

0 momento, ndo se garantiu uma solucdo para a formacé&o inicial de professores

4 O notdrio saber é medida de carater excepcional para reconhecimento publico de conhecimento e erudicdo. A
Lei n. 13.415 de 2017 legitima a habilitacdo de profissionais que ndo possuem formacdo docente para atuarem
com professores. O grande problema é que a lei ndo regulamenta como essa certificacdo de conhecimentos sera
realizada e nem os critérios para tal.
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para a educacgéo profissional, e nem se exigiu dos docentes pertencentes a RFEPCT
tal formacg&o, nem mesmo nos concursos publicos realizados até o momento.

A instituicdo do reconhecimento do “notdrio saber” pelos sistemas de ensino,
como requisito minimo para atuarem como docentes (FILHO; COSTA, 2017)
representa mais um desmonte da educacao profissional. Se antes da emenda de Lei
n. 13.415 (BRASIL, 2017), que altera a LDB e institui o “notorio saber”, de
concepcao nebulosa e tendenciosa, a legislacdo ndo deixava clara as exigéncias
para atuacdo como docente na educacao profissional, hoje fica clarificada a
tendéncia das politicas educacionais brasileiras em desvalorizar a especificidade do
saber desenvolvido dentre os trabalhadores, deixando escancaradas as portas das
salas de aula para qualquer um que se ache capaz de ensinar. Ndo voltamos ao
passado, comecaremos do zero, visto que nunca antes aconteceu, do ponto de vista
da legislagéo, de se afirmar que a docéncia nao carece de conhecimentos sobre o
ato de ensinar.

Essa matéria ainda exigira muitas andlises futuras. Por enquanto,
pensaremos — ainda que ndo se configurem como requisitos de acesso a docéncia -
sobre 0 que ja existe de propostas de formacgéo para os docentes nao licenciados da
educacao profissional.

A necessidade de formacdo especifica para os professores da educacédo
profissional foi inicialmente sinalizada no documento do Fo6rum de Educacéo
Profissional (BRASILIA, 2004), divulgado pela SETEC em 2004, que sugeriu,
inclusive, que dada a expertise da rede federal em ofertar licenciaturas, a estrutura
fisica dos centros de educacao profissional e a elevada formacdo académica dos
seus professores, a rede federal € capaz de contribuir na oferta de formacao
pedagogica para professores em potencial para a educacao profissional, através
dos cursos tecndlogos, articulando no percurso formativos dos cursos, as dimensdes
técnico-cientifica, sécio-politico-cultural e uma dimenséo especifica da formacéo de
professor, para aqueles estudantes que, porventura, intentarem a carreira docente.
Este documento ainda sugere objetivos a serem alcangcados com essa proposta de
formacdo.

Carvalho e Souza (2014), ao debaterem sobre o perfil de formacéo para os
professores da educacdo profissional e tecnoldgica, questionam a auséncia de

elementos alusivos a educacao profissional nos curriculos dos cursos de Pedagogia.
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Por isso, a ineficacia de se buscar, nos cursos de Pedagogia, uma formacéo
pedagdgica complementar a formacgdo técnica dos néo licenciados, devido ao
direcionamento do curso ser voltado a educacéao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. Esses autores contatam a caréncia de estudos sobre a epistemologia

da EPT e consequentemente, sobre uma pedagogia das disciplinas técnicas.

Ainda que a epistemologia da pratica seja objeto das analises desses au-
tores, consideramos importante observar que Tardif e Schon a reconhecem
como elemento fundamental na formagdo do professor, mas segundo
concebemos, esta perspectiva da pratica se revela insuficiente, por ser
dissociada dos fundamentos teéricos, historicos, econdmicos etc. que a
condicionam.

Defendemos a necessidade de se avancar para uma epistemologia da
formagdo com bases na concepcao de praxis, que propicia a articulacéo
dialética entre a pratica social e seus fundamentos teéricos, histéricos,
econdmicos etc., capazes ndo apenas de compreendé-la, mas também de
transforma-la. Essa é, alias, a orientacdo das propostas que discutimos a
seguir. (CARVALHO; SOUZA, 2014, p.887)

Esse olhar pode

Com efeito, por meio dessa aproximag¢@o o curriculo desenvolvido nas
faculdades de educacdo e o curso de Pedagogia seriam alcados a
incorporar compreensivamente as fungdes, as estruturas, os conhecimentos
e as especificidades da modalidade de formacéo para a EPT. A partir de
uma nova orientacdo epistemoldgica seriam organizados e realizados
estudos para a compreensdo critica da histéria e da sociologia; da
antropologia e da psicologia; da gestdo e das politicas; da didatica e das
metodologias de ensino, no contexto de EPT. (CARVALHO; SOUZA, 2014,
p. 893)

Em se tratando de perspectivas possiveis — mas nem por isso, ausentes de
impasses — de formacéo pedagdgica para professores néo licenciados, podem ser
mencionadas as perspectivas apresentadas por Machado (2008), apds participacéo
nos simpésios promovidos pela SETEC em 2007, que pretendiam reunir
pesquisadores e profissionais da educacdo profissional para desenharem a
construcdo de uma proposta-base de licenciaturas para a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, tendo em vista, que o elemento diferenciador da educacéo profissional
esta no seu objeto de estudo, a tecnologia. Além de ser uma ciéncia transdisciplinar
da producado técnica e tecnoldgica humana, a tecnologia, como tema escolar, “é
disciplina que estuda o trabalho humano e suas relagdes com 0s processos

técnicos. ” (MACHADO, 2008, p. 16), que no caso do ensino médio integrado, exige
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que o professor integre esses conhecimentos de base técnica e tecnoldgica aos

demais conhecimentos cientificos, sociais e humanos.

Em sintese, o perfil do docente da educacéo profissional precisa dar conta
de trés niveis de complexidade: a) desenvolver capacidades de usar, nivel
mais elementar relacionado a aplicacdo dos conhecimentos e ao emprego
de habilidades instrumentais; b) desenvolver capacidades de produzir, que
requer o uso de conhecimentos e habilidades necessarios a concepcéo e
execucao de objetivos para os quais as solugdes tecnolégicas existem e
devem ser adaptadas; e c) desenvolver capacidades de inovar, nivel mais
elevado de complexidade relacionado as exigéncias do processo de
geracdo de novos conhecimentos e novas solugdes tecnolbgicas.
(MACHADO, 2008, p. 18)

Na intencdo de atender aos enormes desafios de formacéo deste publico, a
proposta descrita por Machado (2008), envolveu cursos de licenciatura para
graduados, com a equivaléncia de uma especializacdo, para atuarem no nivel médio
e na graduacdo tecnolOgica; cursos de licenciatura integrada a graduacao
tecnoldgica, para atuarem nos cursos de nivel médio; os cursos de licenciatura para
técnicos de nivel médio ou equivalentes, para atuarem nos cursos de nivel médio; e
as licenciaturas para concluintes do ensino médio normal, para habilitd-los como
licenciados nos cursos de nivel médio.

Moura (2008) também apresenta algumas possibilidades de formacéo
docente para ndo licenciados, numa oOtica de enfrentamento da légica da
globalizacdo econbmica que, dentre outras coisas, promove a diminuicdo das
responsabilidades do Estado, a priorizacdo da economia em detrimento das
guestdes sociais, a organizacdo da tecnologia, como boa em si, desconsiderando as
implicacbes éticas e humanas que pode desencadear, pois 0 que impera € a logica
da produtividade, do lucro e, por fim, a marginalizacédo das profissées. Em combate
a esse processo, 0 autor propde uma formagdo que criticamente estabeleca o
didlogo com os mais variados campos do conhecimento e possibilite em parte a
constituicdo do uso mais humano da tecnologia, e consequentemente, esteja aliado
a um projeto de desenvolvimento socioecondmico mais igualitario.

Essa proposta defende que os profissionais-professores aprimorem sua
formacdo, através de dois eixos: no aprofundamento dos conhecimentos da area
especifica da sua graduacgédo, através de cursos de péds-graduacgdo stricto sensu, e
pelo desenvolvimento da formacéo didatico-politico-pedagdgica com relacdo as

especificidades das areas de formacéao profissional existentes na EPT. Nesse ultimo
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caso, direcionado ndo somente aos graduados que atuardo nas disciplinas técnicas,
mas também aos professores da formacdo geral, para que se apropriem da
realidade da EPT. Para isso, sugerem-se cursos em nivel lato sensu e stricto sensu,
com carga horaria maior do que o minimo exigido, incluindo estagios de pratica
docente e de observacdo e/ ou pratica na é&rea profissional da graduacao,
regulamentado como licenga para exercicio da docéncia na EPT. (MOURA, 2008)

Quanto a formacao inicial em nivel de graduacéo dos possiveis docentes da
EPT, faz-se necessario verificar a sua materialidade, levando em conta a pequena
probabilidade de os sujeitos aderirem a essa possibilidade como itinerario formativo
para suas vidas, se ndo tiveram contato durante toda a formagao escolar com as
guestdes do mundo do trabalho, 0 que coloca em questdo uma outra proposta: a
formacdo em nivel superior, como tecnologo e licenciado, para concluintes dos
cursos técnicos de nivel médio. (MOURA, 2008)

Independente do cenéario de possibilidades, ainda fica em suspenso o
seguinte problema: como habilitar professores para docéncia nas disciplinas
técnicas, quando essas areas se constituem num espectro tdo amplo, néo
comparaveis aos consolidados campos disciplinares dos conhecimentos gerais?

Uma solucao possivel, apresentada por Moura (2008), é licenciar para uma
determinada area profissional, por exemplo industria, mas habilitar a docéncia para
os cursos e disciplinas especificas, as quais se constituiram em experiéncia no
estagio.

Atualmente, temos a disposicdo varias possibilidades de formacéo
pedagdgica direcionada aos docentes que atuam na EPT. Essas ofertas formativas,
de iniciativa privada e publica, vao desde cursos especiais de complementacao
pedagogica até cursos em nivel stricto sensu adequados as discussdes pertinentes
a EPT.

Um destes cursos € o Programa Especial de Gradua¢do de Formacao de
Professores para a Educacédo Profissional, oferecido pela Universidade Federal de
Santa Maria. Este curso com duracdo de trés semestres, oferecido na modalidade
presencial e a distancia, € direcionado a portadores de diplomas de bacharel ou
tecnologo e abrange, entre outras coisas, estudos relacionados aos conhecimentos
psicopedagdgicos do desenvolvimento e da aprendizagem, teorias pedagogicas,

politicas publicas da EPT, trabalho e educacdo, e metodologias de ensino e
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organizacdo curricular na EPT. Com relag&o a disciplina Metodologia do Ensino para
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, apesar da nomenclatura, sua ementa prevé
a abordagem de bibliografias que possuem um carater mais abrangente no
tratamento das concepcdes de ensino para a educacao e trabalho, se utilizando de
autores como Gauthier, Libaneo e Freire para tratar da educacao profissional. Por
tudo isso, numa viséo superficial, parece-nos que o curso contribui para a ampliacéo
do horizonte conceitual e contextual do ensino do conhecimento profissional, mas,
pela auséncia de referenciais teoricos, ndo consegue fornecer aos cursistas as
bases para uma atuacdo didatico-pedagdgica em educacdo profissional. Um
diferencial importante de ser mencionado é que a pratica de estdgio € organizada
para que o professor tenha experiéncia nos componentes curriculares condizentes
com a sua area de formacéao inicial, o0 que permite o desenvolvimento de saberes na
acao e em agao.

O curso semipresencial do Programa Especial de Formacdo Pedagdgica da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana possui 0 mesmo pré-requisito de ser
bacharel ou tecnélogo aos candidatos do curso e habilita-os como licenciados em
componentes especificos, que se constituem em opc¢des disponiveis aos cursistas.
Um diferencial deste curso é que, além de oferecer o titulo de licenciado em areas
tecnologicas compativeis com a primeira graduacédo do aluno, licencia para atuar em
componentes curriculares da formacao geral nas séries finais do ensino fundamental
e do ensino médio. Este curso, em seu site, sinaliza ter recebido o conceito maximo
do MEC, ja formou onze turmas e néo é gratuito.

Outro curso ofertado para formacao de professores por esta universidade,
gue se aproxima das discussdes da educacéao profissional, € o curso de Licenciatura
em Educacédo do Campo, voltado a habilitar os estudantes (ndo exige bacharelado
ou graduacdo em tecnologia) a atuarem como docentes na educacao basica e
educacéao profissional na area de Ciéncia Agrarias ou em Ciéncias da Natureza e
Matematica. Além disso, essa universidade, desde 2000, comecga a oferecer cursos
de pos-graduacdo lato sensu e depois, de stricto sensu (mestrado e doutorado),
voltados a formar professores no ensino de ciéncia e tecnologia. Contudo, as
disciplinas mais especificas voltadas ao ensino no Mestrado em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia como, por exemplo, Ambientes Informatizados de Ensino -

Aprendizagem, Docéncia e Empreendedorismo e Fundamentos Historicos e
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Epistemologicos da Ciéncia e Tecnologia e o Ambiente de Ensino, sé&o
desenvolvidas como optativas entre os estudantes, no caso do curso de mestrado.

No curso de doutoramento em Ensino de Ciéncia e Tecnologia desta
instituicdo a realidade é outra, com disciplinas voltadas ao uso de tecnologias
digitais, teorias de aprendizagem e ensino sdo ofertadas em carater obrigatorio.
Além disso, o curso objetiva que os educadores atuem como investigadores da sua
pratica e que sejam produtores de materiais didatico-pedagogicos e metodologias no
contexto da ciéncia e tecnologia. Esses dUltimos cursos possuem alguns
componentes curriculares identificados como Topicos de Matemética, de Quimica,
de Tecnologia, de Fisica e de Biologia, que apesar de abordarem a ciéncia e
tecnologia, estdo mais identificados com as areas de conhecimentos gerais, ou seja,
o campo da formacéo profissional e técnica ndo é abordado.

Importante observar que, no caso dos cursos de complementacao
pedagdgica, geralmente, a oferta € confirmada mediante a demanda de interesse
pelo curso, tornando essa demanda instavel, provavelmente porque essa formacao
nao se constitui em uma exigéncia legal para atuar como docente na EPT.

Muitos outros cursos tem sido oferecidos no intuito de formar professores
para atuarem como docente, nos casos dos néo licenciados e tecndlogos, seja na
educacédo basica geral ou na educacdao profissional. No caso dos institutos federais
de educacdo, podemos citar a oferta de formacdo pedagdgica para educacao
profissional, por exemplo, pelo Instituto Federal de Sdo Paulo — IFSP, Instituto
Federal da Bahia — IFBA, Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN, Instituto
Federal de Farroupilha — IFF, Instituto Federal Goiano — IFGoiano.

O Instituto Federal do Amazonas (IFAM), € um exemplo de oferta de cursos
destinados a contribuir com a formacdo de professores sem licenciatura. Este
instituto comecgou a oferecer em 2012, em parceria com a Universidade Aberta do
Brasil, o Curso Especial de Formacao Pedagodgica de Docente na Modalidade a
Distancia, destinado a graduados sem licenciatura. O curso busca inserir 0s
profissionais em atuacdo na docéncia nas discussdes relacionadas ao mundo da
educacdo e do ensino, na perspectiva da reflexdo centrada na pratica, garantindo-
lhes o grau de Licenciatura Plena em uma dessas éareas: Ciéncias Biologicas,
Matematica, Fisica e Quimica. As questdes diretamente relacionadas a educagéo

profissional ndo séo tratadas, tendo em vista que o curso € destinado a formar
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professores das redes municipais e estaduais, mas ainda assim contribuiu com a
formacao pedagdgica de professores do instituto que ndo possuiam licenciatura.

O IFAM também comecou em 2017 a experiéncia pioneira de ofertar o Curso
de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia, do qual a autora deste
trabalho teve o privilégio de participar da elaboragdo. Um diferencial deste curso é
que, além de fornecer as bases didaticas, humanas, sociais, psicolégicas, histéricas
e filosoficas, comuns a formacédo do pedagogo, permite aos graduandos optar por
nacleos de aprofundamento pertinentes ao contexto amazonico: Educacdo a
Distancia, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, além de prever a realizacdo de estagio nessa area. Vale
ressaltar que, desde 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais Para o curso de
Graduacdo em Pedagogia (CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006), abrem a
possibilidade de habilitar os professores de educacdo basica para atuarem também
como docentes na Educacao Profissional. Outro ponto a destacar € que a sujeicdo
das ofertas de formacdo pedagdgica a modalidade EAD impede a continuidade
ininterrupta dos cursos, devido a volatilidade com que as demandas séo levantadas
nos polos e ao fato de a modalidade a distancia ndo ser institucionalizada.

Além de cursos em nivel de graduacdo, o IFAM oferece, desde 2014, o
Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico - MPET, voltado a formar
profissionais, em especial docentes, nas areas de ensino técnico e tecnoldgico, no
desenvolvimento de processos e produtos para o ensino e aprendizagem. Esse
mestrado possui duas linhas de pesquisa: Processos Formativos de Professores no
Ensino Tecnolégico e Recursos para o Ensino Técnico e Tecnoldgico. O IFAM
também oferece o mestrado em rede nos institutos federais, isto €, Mestrado
Profissional em Educacao Profissional em Rede Nacional - ProfEPT, que pretende
promover formacao no sentido de aperfeicoamento das préaticas educativas e gestdo
escolar vinculadas a EPT. Suas linhas de pesquisa sdo: Praticas Educativas em
EPT e Gestdo e Organizacéo do Espaco Pedagdgico em EPT.

A partir do quadro levantado, compreendemos que, a despeito da legislacao
educacional ndo fomentar uma melhor formagdo dos professores em geral, e em
especial os professores nao licenciados que atuam pelo Brasil a fora nas diversas
instituicBes publicas de ensino, bem como ndo fornece mecanismos de regulagcéo da

formacdo dos professores para a educacao profissional, estdo a disposi¢cdo destes
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uma enorme quantidade de oferta de aperfeicoamento pedagoégico para 0s
profissionais interessados em melhorar sua préatica e sua compreensao do fendmeno
educativo.

Exposto isto, faremos o debate avancar ao apresentar um levantamento dos
estudos que tem tido como objeto de investigacdo os saberes docentes dos

professores néo licenciados que atuam no ensino técnico.
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4. SABERES DOCENTES NO ENSINO TECNICO: APORTES E
SINGULARIDADES

[...] para tomar consciéncia do quanto sabemos e
nem sabemos que sabemos. E do quanto ainda
ndo sabemos, mas podemos com certeza
aprender.

Guilherme Val Prado e Rosaura Soligo.

Segundo Zeichner (2008) em similaridade ao que Schén chamou de
“conhecimento-na-agao”, o profissional reflexivo reconhece na expertise da pratica
dos bons professores um objeto de reflexdo necessaria. Imbérnon (2011) afirma que
€ obsoleta a compreensédo da formacéo docente a partir de atualizacdes cientificas,
didaticas e psicopedagodgicas e em lugar disso, deve-se enxergar o professor como
construtor de conhecimento pedagodgico, capaz de descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir teoria. Ja Tardif (2000) considera que os saberes
docentes pertencem as situacdes de trabalho dos professores e s6 fazem sentido se
mobilizados e construidos na préatica. Nesse contexto, o professor, sua préatica e
seus saberes séo indissociaveis e se transformam.

Os saberes profissionais sdo temporais e por isso sdo construidos ao longo
do tempo antes e durante a docéncia, em permanente mutacdo. Os saberes
profissionais sdo plurais e heterogéneos, pois sdo ecléticos e sincréticos em
objetivos, concepcbes e técnicas, inclusive se utilizando ao mesmo tempo de
referéncias aparentemente contraditérias. Os saberes profissionais séo
personalizados e situados, pois carregam sua historia de vida e sdo diretamente
influenciados pelo contexto da acdo. Além disso, 0 objeto de trabalho docente séo
seres humanos, e que por isso, exige tratamentos quanto a individualidade, a
emocao, a ética, a conquista da cooperacao. (TARDIF, 2000).

A perspectiva apresentada representa a base para as discussdes que serao
desenvolvidas a seguir, na definicAo dos conceitos relacionados aos saberes
docentes e na descricAo do panorama existente em relagdo aos saberes
profissionais dos docentes da educagao profissional.

Os saberes constituintes do exercicio docente no ensino técnico sao
marcados pela complexidade comum ao trabalho docente, mas também pela

especificidade e diversidade do trabalho desenvolvido na educacédo profissional, a
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qual pertence. Diante disso, cabe inicialmente deter-nos na definicdo dos saberes
docentes.

4.1. Saberes docentes

Investigar como os docentes constroem conhecimento sobre sua pratica e
quais sdo esses saberes pode auxiliar o campo da educacdo profissional na
explicitacdo de como se desenvolve o saber técnico. Uma razdo forte para
empreender este foco deve-se a um dilema corrente na formacdo docente: ora o
professor é considerado um reprodutor de técnicas, ora um instrumento da opressao

social. Tardif (2014, p. 229- 230) trata muito bem sobre isso, propondo que

[...] se pare de considerar os professores, por um lado, como técnicos que
aplicam conhecimentos produzidos por outros (por exemplo: o0s
pesquisadores universitarios, os peritos em curriculo, os funcionarios do
Ministério da Educacéo, etc.), e, por outro lado, como agentes sociais cuja
atividade é determinada exclusivamente por forgcas ou mecanismos
sociolégicos (por exemplo: a luta de classes, a transmissdo da cultura
dominante, a reproducdo dos habitos e dos campos sociais, as estruturas
sociais, as estruturas sociais de dominacdo, etc.). Apesar de todas as
diferencas existentes entre a visdo tecnicista e a visdo sociologista, elas
possuem em comum o fato de despojar os atores sociais de seus saberes
e, portanto, dos poderes decorrentes do uso desses saberes, e de sujeitar
os professores, por um lado, aos saberes do perito e, por outro, aos saberes
dos especialistas das ciéncias sociais. Em Ultima andlise, nessas das
visbes, o professor ndo passa de um boneco de ventriloquo: ou aplica os
saberes produzidos por peritos que detém a verdade a respeito de seu
trabalho ou é o brinquedo inconsciente no jogo das forcas sociais que
determinam o seu agir, forcas que somente 0s pesquisadores das ciéncias
sociais podem realmente conhecer. [...] Um professor de profisséo [...] € um
ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a
partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui
conhecimento e uma saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Pena (2011) relata que no Brasil, a partir da década de 1990, com a
chegada dos estudos de Perredoud, Néva, Schon, Tardif e outros, é que se desloca
o0 interesse de investigacfes sobre como formar o professor para como o professor
aprende o seu oficio, ou em outras palavras, como ele se torna professor. Todos
esses autores consideram que o professor desenvolve saberes pedagdgicos durante
toda a sua carreira profissional.

Roldao (2007) cita a existéncia de duas vertentes mais expressivas quando
se trata de revelar a natureza do conhecimento profissional docente: uma proposta

por Shulman (1986; 1987), com a preocupacdo de entender os componentes do



92

conhecimento global docente; e a desenvolvida por Schon (1983; 1987), centrada na
construcdo reflexiva do conhecimento profissional docente em acdo. Ambas
comungam acerca da interpretacdo da praxis e do conhecimento subjacente a ela,
apesar de uma ser mais prescritiva no sentido de enfatizar o que o professor deve
saber e a outra o conhecimento e a reflexdo da pratica.

Mas, inicialmente podemos nos questionar: Do que tratam os saberes
docentes? A que tipo de educacéo pertence o ensino profissional? E qual a relacao
dos saberes docentes com o contexto da educacao profissional?

Podemos definir melhor os saberes docentes como um conjunto de
conhecimentos nao restritos a dimenséao intelectual ou cientifica, mas como aquele
gue abarca as nocoes de saber, de saber-fazer e de saber-ser. Sob esta perspectiva
0os docentes sdo produtores de saberes, ndo apenas no sentido de conhecimento
intelectual, mas saberes diversos, ou seja, conhecimentos, competéncias,
habilidades, atitudes etc. Assim, esses saberes sdo provenientes de diferentes
fontes: os saberes profissionais, que se referem aos saberes proprios das ciéncias
da educacéo e das doutrinas pedagdgicas; os saberes disciplinares aprendidos na
academia; os saberes curriculares representados pelos objetivos, conteudos e
meétodos sistematizados institucionalmente para desenvolver 0 ensino; os saberes
experienciais ou praticos, que representam para os docentes, o fundamento da
pratica e competéncia profissional e sdo a prépria cultura docente em acédo, que se
originam na pratica cotidiana da docéncia e se constituem como parametro que 0s
docentes adotam para avaliar a sua formacéo inicial e continuada, as reformas
curriculares e até mesmo a sua propria competéncia profissional. (TARDIF, 2000;
2014).

Para Tardif (2014) o saber experiencial tem origem no confronto entre a sua
pratica cotidiana e os trés objetos ou condi¢des da profissdo seguintes:

a) as interacdes que ele estabelece com as pessoas da escola;

b) as normas e regulamentos de seu trabalho docentes;

C) a organizagéo institucional e as funcdes estabelecidas por ela.

Assim, pela troca entre os pares, 0os docentes podem objetivar em parte os
seus saberes experienciais construidos ao longo da carreira, a partir da tomada de

consciéncia da existéncia desses saberes e na transmissao deles a outros colegas,



93

e pela avaliacdo e adaptacdo dos outros saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. (TARDIF, 2014)

Os saberes experienciais, em Tardif (2014) sdo caracterizados pela relacéo
de exterioridade dos docentes com 0s outros saberes, pois 0 saber da experiéncia é
0 Unico que ele pode ter controle, ser autor. Talvez, por isso, Galthier (et al, 2006),
avance em ndo sO caracterizar os saberes docentes, mas também determinar a
necessidade de legitima-los pela socializacdo entre os pares. De modo diferente,
Tardif defende a necessidade de estabelecer que somente com a legitimagédo por
meio de métodos cientificos e posterior, divulgacdo, que podera ser reconhecida a
profissionalidade do saber docente. Assim, essa legitimacdo daria origem aos
saberes da acdo pedagogica, que constituem nas bases de uma possivel Teoria de
Pedagogia e da identidade profissional do professor. Ou seja, 0 que pretende é néo
mais restringir a Pedagogia como aplicagdo dos conhecimentos de outras &areas da
ciéncia, nem permitir que o professor conte apenas com a propria experiéncia, com
a tradicdo ou o bom senso para tomar decisées em acédo, o que nao lhe distinguiria
dos demais profissionais. (CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012).

Sendo assim, os saberes docentes representam tudo o que o professor faz e
pensa? Claro que ndo, do contrério, recorreriamos ao erro antigo de
“desprofissionalizar” o saber docente. Esclarecendo esse ponto, Tardif (2014)
defende que a pesquisa sobre o0s saberes docentes nao significa analisar tudo o que
o professor faz e pensa, mas sobretudo, sobre aquilo que eles sdo capazes de
explicar e justificar sobre como constroem sua pratica pedagdgica. Dessa forma, os
professores devem estar conscientes do que fazem e porqué fazem no que tange ao
fazer pedagogico.

Ao tratar dos saberes dos professores, Alarcdo (2010) inspira-se em
Shulman(1986) para caracteriza-lo a partir de multiplas dimensdes: o conhecimento
cientifico- pedagdgico envolve a organizacdo da estrutura, temas e conceitos
contidos nos contedudos tendo em vista a melhor compreensdo pelo aluno; o
conhecimento do conteldo disciplinar esta relacionado a compreensao e dominio da
area disciplinar a ser ensinada; o conhecimento pedagoégico em geral tem a ver com
o dominio dos principios pedagodgicos gerais e que incidem sobre a organizacao das
atividades de ensino, independente da &rea do conhecimento lecionada; o

conhecimento do aluno e das suas caracteristicas esta em discernir o publico, sua
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‘bagagem” e suas necessidades, que estéo relacionadas com o conhecimento dos
contextos, ja que a acdo docente é historicamente e socialmente situada. A autora
além disso, defende que atividade profissional docente ainda requer conhecimentos
dos fins educativos, relacionado aos objetivos da educacéo ao longo da historia e do
seu tempo; o conhecimento de si mesmo, nas dimensdes metacognitiva e
metapratica; e ainda o conhecimento de sua filiacdo profissional, pois esta inserido
numa comunidade profissional.

Shulman (2014) discriminou sete tipos de conhecimentos docentes:

a) conhecimento do conteudo;

b) conhecimento pedagdgico geral, assemelhando-se aos conhecimentos

dos principios e estratégias gerais de ensino;

c) conhecimento do curriculo, que envolve o como usar ferramentas como

materiais e programas;

d) conhecimento pedagogico do conteudo, que representa uma amalgama

entre conteludo e pedagogia, especificidade dos docentes;

e) conhecimento dos alunos;

f) conhecimento dos contextos educacionais;

g) conhecimentos dos fins, propositos e valores da educacao.

Shulman (2014) também identificou as fontes do saber docente. As fontes do
conhecimento do professor estdo na formacdo académica; nos materiais
educacionais e contexto profissional institucionalizado; nas pesquisas educacionais,
nas pesquisas sobre aprendizado humano e fendmenos sociais e culturais; e no
conhecimento derivado da pratica. Sobre este ultimo, diz que é “extenso o
conhecimento potencialmente codificavel que pode ser extraido da sabedoria da
pratica ” (p. 212), mas o problema é que boa parte desse saber é tacito, ou seja,
apesar da pericia muitas vezes demonstrada, ndo conseguem tomar consciéncia do
que sabem/fazem, como e por que sabem/fazem, exigindo uma sistematizacado no
registro e andlise destas préticas. Contudo, “Os préprios professores tém dificuldade
para articular o que sabem e como o sabem” (SHULMAN, 2014, p. 203).

Para Shulman (2014), o conhecimento pedagoégico do conteudo, representa
de fato a especificidade do conhecimento docente, pois distingue melhor a

compreensao de um especialista da de um pedagogo.

Dizer que um professor deve antes compreender tanto o conteido como
propésitos, no entanto, ndo distingue especificamente o professor dos nao



95

professores. Espera-se que um matematico entenda matematica e que um
historiador compreenda histéria. Mas a chave para distinguir a base de
conhecimento para o0 ensino estd na intersecdo entre conteldo e
pedagogia, na capacidade do professor para transformar o conhecimento de
conteldo que possui em formas que sdo pedagogicamente poderosas e,
mesmo assim, adaptaveis as variacdes em habilidade e histérico
apresentadas pelos alunos. (SHULMAN, 2014, p. 217).

Com base nesses achados, se espera contribuir para que a formacdo do
professor ndo esteja fundamentada em treinamento e prescricdo, mas em que ele
reflita profundamente sobre o que faz com base em fatos, principios e experiéncias;
e ndo basta refletir e compreender sobre como ensinar, deve relacionar esses
conhecimentos ao julgamento e a acdo. Para conseguir isto, o professor passa por
um processo ciclico e ndo linear de acao e raciocinio pedagogicos, em que cada um
pode ser acessado antes, durante e depois das aulas: compreensao, transformacéo,
instrucado, avaliacao, reflexdo e novas compreensdes. A compreensao reflete que o
professor entende as ideias e o contelddo que ensina e 0s propositos do que sera
ensinado. Transformar envolve a transposicdo didatica, ou seja, organizar o que
entendeu num caminho possivel de ser percorrido pelos alunos. (SHULMAN, 2014).

Esse processo de transformacdo passa pela organizacdo do conteudo;
representacdo das ideias por meio de analogias, metéaforas etc; definicdo do método
ou modelo de ensino; e adaptacdo dessas representacdes para ao perfil dos alunos
em sala. Instrucdo tem a ver com o desempenho observavel de ensino através da
gestdo da sala, das explicacdes, da prescricdo e acompanhamento de trabalhos e
das interacdes com os alunos. A avaliacéo inclui a verificagdo da compreensao e
dos equivocos tanto dos alunos, quanto do professor. Apos a avaliacdo, o professor
€ conduzido a reflexdo do ensino em comparacdo dos objetivos almejados,
buscando a rememoracéo (processo que leva a aprendizagem da docéncia com a
experiéncia) do caminho percorrido, que pode ser auxiliada por meio de estratégias
de registro. A nova compreensdao € alcancada com a sintese alcancada com
estratégias especificas de documentacao, analise e discussédo, que resulta em novos
caminhos a serem percorridos, tanto em relacdo aos propésitos e conteudo do
ensino, quanto dos processos didaticos. (SHULMAN, 2014).

Diferente de Shulman (2014), Imbernon (2011) considera que a
especificidade do saber docente reside no conhecimento pedagdgico, que se
constroi durante toda a vida profissional na relacdo da teoria com a préatica e que é

progressivo, avancando do conhecimento comum ou espontdneo até o
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conhecimento especializado. Para ele, esse conhecimento pedagdgico
especializado dificilmente conseguira ser plenamente desenvolvido na formacgéo
inicial do professor, pois € na acdo em confronto com todo tipo de situacdes, tarefas
e problemas que ele se desenvolve, sendo, portanto, legitimado pela pratica.

Essa reflexdo sobre a especificidade do saber docente leva-nos a alguns
guestionamentos: Quais as peculiaridades envolvidas no ato de ensinar? Em outras
palavras, 0 que € saber ensinar? Para compreender como se da o processo de
ensino e aprendizagem ndo € possivel recorrer apenas as questbes
macroeducacionais (politicas, sociais, econdmicas etc), por mais que uns intentem
esse feito. E necessario também investigar os elementos restritos ao ato de ensino e
de aprender.

Marques (2010) considera a epistemologia genética para entender como o
professor ensina. Segundo a autora, para entender isso, € necessario investigar
como ele aprendeu, e coloca o seguinte questionamento: “Para ensinar basta saber
algo ou é necessario também o como ensinar esse algo? ” (p. 56). E a resposta é a
seguinte: depois que aprendemos, o que fica na memodria é o resultado da
aprendizagem e ndo como se deu o processo de aprendizagem. Entdo, ndo da para
basear o ensino exclusivamente nos conhecimentos que adquirimos e nem na
memoéria de como aprendemos determinada coisa, devido a um mecanismo
chamado “inconsciente cognitivo”, que faz com que o individuo lembre do resultado
da aprendizagem, mas apague da memoria qualquer lembranca confiavel do préprio
processo de aprendizagem. Por isso, quando o professor tenta ensinar da forma que
aprendeu (ou acha que aprendeu) ndo se constituem em estratégias de ensino
confiaveis. “O professor, por outro lado, que pretende ensinar, precisa dominar nao
sO a técnica, mas o processo pelo qual se constroem essas nogdes [...]".
(MARQUES, 2010, p. 56).

Isso explica porque, muitas vezes, um aluno entende melhor o conteddo com
a explicacdo do colega do que com a aula do professor, pois 0 seu colega se
encontra num processo de pensamento semelhante de construcdo daquela
aprendizagem. Enquanto que o professor so sabe que sabe.

Marques (2010), em sua tese, discerniu que os professores podem passar
por trés niveis no processo de coordenar o seu pensamento, 0 pensamento dos

seus alunos e suas consequéncias para a aprendizagem. Esse processo que vai do
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egoismo (ndo se distingue o seu ponto de vista dos demais ou distingue, mas nao
coordena) ao descentramento (colocar-se no ponto de vista do outro e coordenar os
diversos pontos de vista) é representado em niveis:

a) no primeiro nivel, os professores negam a existéncia do aluno, pois néo

se preocupam com o aprendizado do aluno, pois o que esta sendo ensinado,

esta sendo aprendido, ndo percebendo os diferentes pontos de vista numa

sala de aula e nem coordenando-os;

b) no segundo nivel, os professores pensam no aluno a partir de si proprio, o

professor se esforca ao maximo para dar uma boa aula, mas ndo entende o

motivo das aprendizagens fracassadas, pois percebe que existem outros

pontos de vista, mas ndo entende que ndo correspondem ao seu;

¢) no ultimo nivel, os professores pensam no aluno a partir do aluno, ja que

entendem que existem diferentes pontos de vista na sala de aula, e o seu é

mais um; sendo assim, devem coordenar os diferentes pontos de vista,

fazendo seus alunos relacionarem o que ja sabem com o que estédo

estudando. Esse ultimo nivel exige que o professor seja um pesquisador do

pensamento do aluno, investigador do como ensinar.

Para além destas definicbes e esquemas explicativos, Shulman (2014)
aponta alguns direcionamentos para nossa andlise, ao observar e acompanhar o
desenvolvimento de estudantes em cursos de formacdo inicial de docentes,
comparando o desempenho dos docentes iniciantes com as praticas adotadas por
docentes experientes, levantando os seguintes questionamentos: Quais sdo as
bases do conhecimento para o ensino? Em que termos essas fontes podem ser
conceituadas? E quais as implicacdes delas para a politica de ensino? Diante
desses guestionamentos, esse autor problematiza que as politicas publicas voltadas
a avaliacdo e formacdo docente enfatizam apenas as habilidades basicas,
conhecimento de contetdo e habilidades pedagdgicas gerais, trivializam o ensino e
ignoram as complexidades e demandas reais dessa profissao.

Com o intuito de desvelar os saberes dos docentes que lidam diretamente
com a construcdo do saber técnico - os docentes nao licenciados - e estabelecer
bases para a formacdo continuada destes profissionais, procuramos, apresentar a

seguir os resultados de alguns estudos sobre o tema.
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4.2. Saberes da docéncia no ensino técnico

Tardif (2000) aponta que um caminho para desenvolver a pesquisa sobre
formacdo docente e seus saberes caminha para a definicdo da epistemologia da
pratica profissional, que é o estudo dos diversos saberes que de fato sédo utilizados
pelos profissionais no desempenho cotidiano de sua atividade.

Sendo assim, podemos adiantar que 0s saberes da docéncia no ensino
técnico sdo permeados por temas distintos que revelam uma complexidade, ao
mesmo tempo diversa e especifica. A abordagem de conhecimentos voltados ao
trabalho trazem a relacdo ensino-aprendizagem dimensfes distintas daquela
desenvolvida na educacgédo geral (academicista) e também muito diversas, pois além
da preparacao técnica competente do educando para mundo do trabalho, almeja-se
gue este reflita criticamente sobre o exercicio cidadao e profissional. Somado a isto,
a albetizacao cientifica e tecnoldgica sdo tidos como alvos no campo da educacéo
profissional.

Destacando as especificidades de formacdo dos docentes da educacéo
profissional, colocam-se em questdo alguns entraves, tais como: a composicdo do
quadro docente da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) que, em sua maioria, € composta por profissionais de distintas areas e
com titulagbes académicas superiores (mestrado e doutorado) — item valorizado nos
concursos para docentes, a hdo exigéncia de formacao para a docéncia para atuar
na rede, o ndo reconhecimento da docéncia na educacao profissional como um
campo de conhecimento com identidade prépria. Sado por tudo isso, indicados
maiores estudos sobre a aprendizagem da docéncia na educagao profissional.
(PENA, 2011)

Dizemos isto, pela prépria historicidade da educacédo profissional, que
segundo Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) se constituiu no pais num campo de
disputa nas legislacdes educacionais, onde a educacao geral era direcionada as
elites dirigentes e, paralelamente, se pensava na preparacao dos trabalhadores
desafortunados, sendo que, somente na LDB de 1961, a formac&o no colegial
técnico passou a permitir aos seus concluintes 0 acesso ao ensino superior,
configurando o ensino técnico como a parte da educacéo brasileira. Corroborando
com este dado estd a raridade das pesquisas sobre a formacdo docente na

educacao profissional. (PENA, 2011).
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Assim, estabelece-se muito recentemente o campo do ensino técnico,
profissionalizante, como um tipo de educacao e ndo apenas uma preparacao para o
mercado de trabalho. Sendo assim, a educacéo profissional se insere no contexto da
educacao brasileira, sem o arcabouco pedagdgico ja consolidado como a educacéo
geral, onde cada &area do conhecimento possui estabelecida uma didatica do
conteudo disciplinar. O que ndo é observado ao pensarmos no ensino técnico.

N&o procuramos, com isso reforcar a historica dualidade da formacéo geral e
técnica, mas reconhecer a especificidade do saber técnico como elemento formador
para os docentes ndo licenciados da educagédo profissional, auxiliando-os a
desenvolver os conhecimentos préprios a docéncia dos saberes profissionais.

Passemos entdo a caracterizar melhor a complexidade e especificidade
inerentes ao saber dos professores do ensino técnico. O que distingue a profissao
docente das demais profissées? Indo mais além, o que distingue a docéncia no
ensino técnico da docéncia nas demais areas? Deste modo, é colocada em jogo a
discussédo que Tardif (2000) chama de epistemologia da pratica profissional, que
avalia o conhecimento que é especifico do profissional, distinguindo as profissdes
das outras ocupacfes. Neste caso, é ainda mais pontual a nossa andlise, pois além
de reconhecer a profissionalidade da docéncia, defende-se que néo se trata de
qualgquer docéncia, mas da docéncia no ensino técnico, praticada por profissionais
das mais diversas areas.

Destaca-se também que ndo h& exigéncia de formacdo pedagdgica ou
diploma de licenciatura para atuar como docente na educacdo profissional (com
relacdo ao ensino de disciplinas técnicas), caracterizando o quadro de docentes
como prioritariamente formado por nado licenciados e tecndlogos. Dai, mais um
motivo para a complexidade, pois este sujeito precisa reconhecer a duplicidade da
sua profissionalidade. Além de se reconhecer enquanto profissional bacharel ou
tecndlogo, que € o perfil predominante dos docentes do ensino técnico, detentor de
saberes proprios de sua formacao inicial, 0 docente do ensino técnico deve assumir
a docéncia como parte da sua profissionalidade.

No que se refere a identificacdo da especificidade do saber docente, Roldao
(2007) argumenta sobre os critérios de definicdo da funcdo de ensinar, ja que a
especificidade do professor ndo é saber, mas saber ensinar. Assim, a acéo

socioprética de ensinar é composita, pois ndo se trata de simples identificagdo de
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multiplos saberes subjacentes, nem da simples integracdo destes, mas da
incorporagao de uns com 0s outros, posto que se transformam entre si, 0 que exige
que cada dimensdo do conhecimento seja apropriada em profundidade. Outra
especificidade é a capacidade analitica desse saber, ou seja, é a pericia técnica da
aula ou a pura inspiracédo criativa e improvisada que constituem o diferencial do
saber profissional docente.

Outro diferencial reside na natureza mobilizadora e interrogativa,
permanentemente exigida pela complexidade, imprevisibilidade e singularidades das
situacdes e pessoas. A meta-anélise também age através do distanciamento e da
autocritica promovidos pela reflexdo. E a comunicabilidade e circulacdo do saber
docente sdo as que mais podem contribuir no sentido de transformar o
conhecimento pratico, tacito em “saber articulado e sistematico, passivel de
comunicacao, transmissao, discussdo na comunidade de pares e perante outros.”
(ROLDAO, 2007, p. 101). Em suma, para a autora, o que se busca é a “a afirmacéo
e o reforco de um saber profissional mais analitico, consistente e em permanente
atualizacdo, claro na sua especificidade, e sélido nos seus fundamentos.” (ROLDAO,
2007, p. 102)

Ora, transmissdo ndo € mais o papel do professor, mas sim o de mediador
de processos constitutivos da cidadania. A educagcdo € um processo de
humanizacdo que torna a pessoas participantes do processo civilizatério. Tomar a
pratica como ponto de partida e de chegada na reinvencdo dos saberes
pedagdgicos e reconhecer que apenas o0s saberes da educacédo e da pedagogia nao
geram os saberes pedagdgicos, posto que surgem em confronto com a pratica, onde
sao reelaborados. Assinala o entendimento de que a didéatica é fornece as técnicas
gue poderdo ser aplicadas em todo e qualquer situacao para que o ensino dé certo.
(PIMENTA, 1996, P. 80-81).

Na histéria da formacdo dos professores esses saberes tem sido
trabalhados como blocos distintos e desarticulados. As vezes um sobrepde-
se aos demais, em decorréncia do status e poder que adquirem na
academia. Epoca houve de predominio dos saberes pedagdgicos — em que
se destacavam os temas do relacionamento professor-aluno, da importancia
da motivacéo e do interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das
técnicas ativas de ensinar. Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia
psicoldgica, se constituiu como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram
as técnicas de ensinar o foco da pedagogia que, entdo, se constituiu em
uma tecnologia. Em outras épocas, assumiu poder os saberes cientificos. Ai
ganha importancia a didatica das disciplinas, pois entende-se que o
fundamental no ensino sdo os saberes cientificos. Os saberes que, parece,
menos ganharam destaque na histéria da formacao de professores foram os
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da experiéncia. E hoje, na sociedade informatica, que nova pedagogia se ira
inventar?

Diante do questionamento de quais seriam as caracteristicas dos
conhecimentos dos docentes do ensino técnico, qual € seu saber e qual € 0 seu
saber- fazer profissional, que se colocam algumas reflexdes sobre o tema em
guestao.

O docente do ensino técnico € docente e também profissional das diversas
areas do conhecimento. Utilizemos como exemplo, uma area do conhecimento da
propria formacéo geral, a Biologia. Um bacharel em Biologia assume a postura de
um profissional na area da Biologia, em grande parte pela finalidade da sua
formacdo, que geralmente esta voltada para a pesquisa na area especifica. J4 o
Licenciado em Biologia, a despeito da crise que vive as licenciaturas no Brasil, esta
(ou deve estar) conscio de que sua formacao o destina ao professorado em Biologia;
assim, se espera que assuma a docéncia como profissdo desde a formacéo inicial.
No entanto, o docente do ensino técnico ndo pode abandonar a sua
profissionalidade inicial para somente ser o docente, pois é exatamente esse
conhecimento profissional — ndo s6 o conquistado na academia, mas também o da
experiéncia no mundo produtivo, como veremos adiante - que sera seu objeto de
ensino. Ademais, esse sujeito passa a ser profissional na area em que se formou e
também docente.

Assim, a complexidade da atuacdo docente no ensino técnico incide em trés
instancias: de modo geral no saber docente em si, na experiéncia profissional no
mundo produtivo e diretamente na especificidade dos saberes construidos por estes
profissionais/ docentes no seu singular fazer pedagdgico. Consideremos, portanto,
0S aspectos que corroboram com este posicionamento. Quais 0s saberes dos
docentes do ensino técnico?

Devido a uma certa reducdo do conhecimento dos docentes néo licenciados
ao conteudo das disciplinas que lecionam, os docentes acabam se enxergando mais
como especialistas do que como docentes, apesar de diariamente exercitarem um
saber—fazer tacito através do exercicio da docéncia. Esse saber-fazer tacito se
desenvolve pela interiorizacdo mimética das atuacdes docentes observadas
enquanto era aluno e por tentativa e erro enquanto docente. (ARIZA; TOSCANO,
1994).
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Segundo Ariza e Toscano (1994), o desenvolvimento dos processos de
ensino exige uma mudanca em profundidade das capacidades e habilidades
profissionais dos docentes. O conhecimento profissional deve entédo, alimentar-se:

a) da relacdo que sua disciplina possuem com as demais, constituindo a

dimensdo cientifica do conhecimento profissional dos docentes (saber

académico);

b) das disciplinas que abordam os problemas gerais relacionados aos

ensino e a aprendizagem, no que consistiria a dimensédo psicopedagogica

(saber académico);

c) da experiéncia relacionada ao contato direto com a escola, seja como

aluno ou professor, que seria a dimensao empirica (saber empirico);

d) e das didaticas especificas que representariam a sintese integradora das

dimensodes anteriores.

Esta ultima dimensdo representa o saber epistemologico que relaciona o
saber formal e o saber empirico, e se constitui como aquilo que poderiamos chamar
de saber pratico, ou melhor dizendo, o saber da praxis. Praxis, pois ndo € mera
acdo, mas acdo resultante de processos de reflexdo critica e transformadora. E
nessa perspectiva que poderiam ser constituidas hipoteses sobre como deveriam
ser os conteudos escolares. (ARIZA; TOSCANO, 1994).

Pena (2016) desenvolveu uma pesquisa com docentes da RFEPCT, que
contou com a participacdo de 48 professores das areas técnicas. Dentre estes,
foram entrevistados 6 docentes com tempos diferentes de atuacdo na docéncia e
constatou-se que, na Otica desses docentes, o conhecimento mais relevante é o
conhecimento dos conteddos ensinados, seguido pelo conhecimento de como
relacionar a disciplina com as demais areas do conhecimento, conhecimento global
do curso em que leciona, conhecimento técnico abrangente da éarea do
conhecimento e a forma de fazé-lo compreensivel e a experiéncia pratica na area
em que ensina, item muito reforcado pelos docentes pesquisados. Os docentes
sinalizaram ainda que o lugar principal de constituicdo do conhecimento do contetdo
estd nos cursos de graduacdo e poés-graduacdo, bem como a permanente
atualizacdo do contexto profissional do curso para discutir em sala com os

estudantes.
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Sobre a experiéncia profissional, os docentes ressaltaram sua importancia,
pois além de propiciar contextualizagdo para as aulas, deve ser acompanhada dos
aspectos politicos e sociais da profissdo ensinada, implicando num ensino que va
além da transmissao tedrica e pratica, mas prepare o aluno para atuacao critica no

mundo do trabalho, pois

Reconhece-se que a aprendizagem pela experiéncia tem sua importancia
no processo de socializagdo profissional, mas torna-se necessario
guestionar a percep¢do dos professores de que apenas a experiéncia
pratica é suficiente para a aquisicao desse tipo de conhecimento. Ela pode,
e deve, a partir da reflexdo, ser problematizada e reestruturada para
articular-se a outros conhecimentos oriundos de diferentes fontes e ser
enriquecida e ampliada com novos referenciais adquiridos em outros
processos de formacéo. (PENA, 2016, p. 88)

Apesar de reclamarem maior cuidado da instituicAo em que atuam com
relacdo a necessidade de receberem formacéo pedagdgica e de alguns docentes
mencionaram a importancia do conhecimento pedagdgico como mediador do
conhecimento de conteldo nos processos de ensino-aprendizagem, ainda assim,
fica evidenciado na fala dos docentes, que este conhecimento € importante, mas
ndo o principal, principalmente para o ensino das disciplinas técnicas. Em paralelo a
desvalorizacdo do conhecimento pedagdgico, € dado destaque a pratica docente
como importante para aprenderem a ensinar, seja pela prépria vivéncia, seja pelas
dicas dos colegas mais experientes. (PENA, 2016).

Constata-se também que os docentes nao licenciados, caracterizam o ser
professor com expressdes romantizadas de fé, amor, carinho; que os saberes
necessarios para ensinar estdo baseados em valores comportamentais como
paciéncia, perseveranca, responsabilidade e carisma; que esses docentes nao
reconhecem a necessidade de formacéo pedagodgica para dar aula, pois conseguem
transmitir as informacdes necesséarias aos alunos e estdo satisfeitos com a sua
atuacdo em sala de aula. Mesmo assim, esses docentes afirmam, que aprovariam e
participariam de oportunidades de formacdo pedagdgica se a instituicAo em que
trabalham as ofertasse. Sobre as fontes para o exercicio da docéncia para os
proprios docentes, foram mais apontados, nessa ordem: experiéncia na docéncia,
orientacdo da equipe pedagdgica, a relagdo com os alunos, o modelo fornecido
pelos seus préprios professores na vida académica e a troca com o0s colegas de
profissdo mais experientes. (OLIVEIRA, 2015b).
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Sobre o apoio da equipe pedagdgica, esperam que lhe sejam dadas
orientacdes diretas e eficazes quanto a causa e a solugcao dos problemas que lhes
acometem, bem como oportunidades de formacdo pedagogica. Em relacdo a
formacdo continuada para a docéncia, maioria dos docentes admitem investir pouco
nisso e, quando o fazem procuram por cursos dentro da sua area especifica, dado
comprovado pelo fato de que nenhum dos docentes pesquisados possuia formacéao
a nivel stricto sensu na area de educacdo. Em resumo, fica caracterizado o néo
reconhecimento da docéncia como profissdo por esse publico de docentes, visto que
reduzem o saber do professor ao saber disciplinar e ao da experiéncia, e
desconhecem que a profissdo docente é composta por um conjunto de
conhecimentos sistematizados, que sao Uteis no enfrentamento dos desafios da
profissdo. (OLIVEIRA, 2015b).

Embora os docentes do ensino técnico demonstrem no seu discurso que o
dominio profissional (técnico-cientifico) € o principal saber demandado no ensino
técnico, ao serem mais questionados mais genericamente sobre que saberes séo
necessarios para o exercicio da docéncia utilizam como principais palavras
descritivas: paciéncia, gosto, confianca, alteridade, responsabilidade, respeito,
comprometimento, perseveranga, atitude, motivacdo, relacionamento, critica,
humildade, dinamicidade, carisma, saber ser humano, revelando uma Vvisédo
romantizada da profissao docente. (OLIVEIRA, 2015b).

Verifica-se também que, para os professores, o ser professor € desenvolvido
prioritariamente na pratica da escola, seja através da experiéncia pessoal como
docente, através da orientacdo da equipe pedagdgica ou na relacdo com os alunos.
(OLIVEIRA, 2015b). Podemos deduzir disso, que € a formacdo em servico,
desenvolvida durante a rotina do trabalho docente na escola, que mais se adequa ao
perfil desse grupo de professores.

Sendo assim, se verifica que a nogcdo romantizada da profissdo docente
aliada & valorizacdo do dominio do conhecimento como essencial para o ato de
ensinar caracterizam a docéncia como a transmissdo do conhecimento que se tem,
auxiliada por competéncias atitudinais, muito voltadas a constituicdo da pessoa, que
€ o professor. Sendo assim, veladamente € recusada a especificidade do saber

docente.
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Segundo pesquisa realizada por Gariglio e Burnier (2014) com docentes do
ensino técnico em diferentes instituicdes de educacao profissional, verificou-se que,
para esses docentes, os principais saberes demandados por sua pratica docente
estdo relacionados a experiéncia do docente no mundo do trabalho (pedagogia da
fabrica), dando-lhe condicbes de utilizar exemplos reais no ensino; o dominio
técnico- profissional do docente (formacdo académica inicial e continuada na &rea
tecnoldgica) e os conhecimentos pedagogicos desenvolvidos na pratica docente, na
formacdo em servico e em licenciaturas. E mencionado em menor escala e nio
como prioritario, a necessidade de saberes ligados a formacgédo pedagdgica, sendo
demandada por estes em relagédo ao conhecimento das teorias da aprendizagem; no
desenvolvimento da criatividade; sobre o ensino por projetos; como motivar o jovem,
sobre dominio de turma; sobre a aprendizagem de técnicas eficazes de ensino; e
montagem de curriculos.

Além disso, os pesquisados revelaram uma orientacdo desses saberes para
a qualificacao técnica-operativa dos estudantes, para a formacao preparatéria para o
ambiente empresarial, para o dominio de classe, para a producdo de material
didatico adequado ao ensino tecnoldgico, para o planejamento do ensino, para
avaliar objetivos adequados ao projeto educacional das escolas, e outros.

Muitos desses dados sao corroborados por estudo realizado por Gariglio;
Burnier (2012; 2014). Gariglio e Burnier (2012) também reforcam que os docentes
nao licenciados atribuem grande relevancia aos saberes disciplinares
(conhecimentos tecnoldgicos) e a experiéncia profissional no mundo do trabalho e
nao somente como professores, no processo de constituicdo da docéncia. Para os
docentes, esses saberes representam saberes-mestres, ou seja, um “repertorio
variado de conhecimentos especificos (tecnolégicos) e habilidades praticas
passiveis de serem transmutaveis ao contexto da aprendizagem tipicamente escolar
e que seriam centrais ao exercicio da docéncia na EP.” (p. 227). Além desses
conhecimentos, sdo muitos outros saberes que podem ser necessarios a docéncia

no ensino técnico.

Teorias do conhecimento, epistemologia e histéria da ciéncia e da técnica,
desenvolvimento da criatividade, ensino por projetos, a questdo da
motivacdo do jovem, a contextualizacdo do ensino, a montagem de
curriculos, o estudo das politicas educacionais e relagdo das politicas de
Ensino Profissional com o contexto geral. Além disso, os docentes da EP
das escolas publicas ainda demandam os saberes que os capacitem a
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preparar aulas, acompanhar as turmas, preparar recursos didaticos,
executar as atividades anteriores e posteriores as aulas, a planejar,
desenvolver e avaliar trabalhos interdisciplinares, a controlar a atividade dos
alunos e assegurar a disciplina em sala de aula e a ter desenvoltura na
comunicacao oral. (GARIGLIO; BURNIER, 2012, p. 223).

As dificuldades epistemoldgicas na construcdo de propostas didatico-
pedagodgicas para a Formacdo de Professores para o Ensino Técnico
relativas a contetdos e formas de pedagogizacdo do saber técnico em
saber escolar, para efeito de seu ensino nos cursos de formacéo de futuros
professores para a area. Um fator fundamental, nesse aspecto, é,
exatamente, a falta de estudos e praticas sobre a matéria. (GARIGLIO;
BURNIER, 2012, p. 230)

Sobre a proeminéncia dos conhecimentos da experiéncia profissional na
area em que leciona, apontada por estes docentes, reconhece-se a sua importancia.
Os conhecimentos construidos no chao de fabrica, que em muitos casos se revelam
mais acuradamente através de uma visivel sensibilidade e acuidade sensorial e que
Nao necessariamente se comporta COmo um processo consciente, contribuem na
constituicdo dos conhecimentos didaticos (saber-fazer) para o ensino técnico. Além
disso, contribuem para apreensado da cultura tecnoldgica, bem como um repertorio
experiencial a ser compartilhado com os futuros técnicos. E esse saber, inclusive,
gque garante o reconhecimento da competéncia em ensinar aqueles conhecimentos
tecnologicos. Talvez por isso, os docentes nao licenciados assumam, nas palavras
de Tardif (2002), os saberes especificos e paralelamente, os saberes do chao de
fabrica, como “saberes mestres”, como se o dominio exclusivo destes fosse
suficiente para o pleno exercicio da docéncia. (GARIGLIO; BURNIER, 2014).

Barato (2002; 2011) considera inclusive, que o dominio de saberes
diretamente relacionados ao trabalho, ao saber-fazer, sédo saberes que para o perito

torna-se num conhecimento ndo palavroso.

Um saber correspondente a knowing how, quando o agente de
conhecimento o domina com mestria, dispensa discurso, dispensa
explicacdes imediatas, é fluente. A auséncia de discurso em processos
de execucdo, ao contrario do que sugere a posicao intelectualista, ndo
significa auséncia de saber.

Pelo contréario. Ela significa que um saber processual, bem dominado
por quem é capaz de exercé-lo, é conhecimento, € manifestagdo de
inteligéncia. (BARATO, 2011, p. 22)

s

Esse aspecto é particularmente importante, pois o docente do ensino
técnico, tem em certa medida, um dominio do saber fazer relacionado ao curso

técnico em que leciona. Assim, entender como esse saber se constitui e como ele
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deve ser comunicado pode ser relevante para reflexdes sobre os saberes desses
docentes e, consequentemente, para a formagéo docente no ensino técnico.

Sobre 0 manejo metodologico e didatico desses docentes, observa-se que
sao utilizadas de maneira artesanal, a pesquisa na internet, o uso de livros técnicos
acessados na prépria formacdo em nivel superior, a imitacdo ou transposi¢cdo de
experiéncias enquanto aluno universitario, em outros espacos ou com o0s colegas
mais experientes. A despeito do carater artesanal, os docentes desenvolvem em
sala situacbes didaticas ricas e interessantes, cheias de intencionalidade
verbalizadas por eles. Fica comprovado também, que os docentes que possuiam
alguma formagdo para o ensino, demonstravam maior sensibilidade quanto a
abordagem de dimensfes sociais e politicas que envolvem a educacao profissional.
(GARIGLIO; BURNIER, 2014).

A investigacdo dos saberes dos docentes no ensino técnico € valiosa, pois
pode contribuir na construcdo de um corpus pedagdgico para o ensino técnico, o
gque ainda é um ponto sensivel de debate, mas que representa um caminho
investigativo ainda pouco percorrido. E pode ampliar o debate a respeito de
formacdo docente na educacdo profissional e tecnolégica, dado o descaso
intelectual com relagdo a producdo de conhecimento sobre a formacgédo dos docentes
nao licenciados que atuam na educacao profissional, confirmado por Gariglio e
Burnier (2014).

Outro aspecto a ser considerado € que grande parte da especificidade dos
conhecimentos exigidos do professorado das disciplinas técnicas deve-se a
variedade dos curriculos dos cursos em que lecionam, da atuacdo nas diversas
modalidades, formas e niveis de ensino (integrado ao ensino médio, subsequente,
EJA integrado ao técnico e ensino superior tecnolégico), das diferentes disciplinas
que lecionam e da heterogeneidade do perfil dos alunos em cada curso. Outros
aspectos importantes sdo a necessidade de atualizacdo constante em relacdo as
novas tecnologias e processos desenvolvidos e utilizados no mundo do trabalho, o
que ndo acontece na formacgdo geral. Além disso, j& se verifica uma preocupacgéo
por parte destes docentes com os aspectos politicos da profissdo cursada e de seu
exercicio na sociedade, levantando questdes como o posicionamento ideologico das
empresas no processo de producdo, negociacdo e seguranca no trabalho. (PENA,
2016).
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O aspecto a ser destacado se refere a propria natureza da educacéo técnica ou
tecnolégica, que compreende atividades tedricas e pratica mais contiguas, e, por
conseguinte, requerem espagcos fisicos diferenciados além de salas de aula, como
laboratorios, oficinas e, muitas vezes, ambientes externos do campo profissional.
Exige ainda tempos e rela¢gbes distintas entre professores e alunos, sobretudo nas
aulas praticas, organizadas em grupos menores de alunos; visitas técicas a
contextos reais de atuacdo profissional; estagios supervisionados; orientagées em
projetos; pesquisas aplicadas, entre outras. Essa variabilidade traz implicacdes para
o trabalho docente, conferindo-lhe maior flexibilidade e proximidades na relagdo com
os estudantes e com outros contextos e ambientes de trabalho. (OLIVEIRA, p. 187,
2015b).

Essa caracterizacdo da docéncia no ensino técnico esclarece sobre um
cenario distinto da docéncia de disciplinas da formacé&o basica, onde os saberes, as
demandas, a experiéncia na docéncia, necessidades de formacgao dos docentes e a
propria dindmica relacional e pedagodgica entre os docentes e o0s estudantes na
realizacdo das acdes de aprender e de ensinar sdo distintas, e por isso, devem ser
melhor compreendidas e atendidas.

Outra pesquisa (PENA, 2014) realizada com o intuito de desvelar os saberes
dos professores do ensino técnico, demonstrou resultados similares, entre eles: o
conhecimento do conteldo que ensina, o conhecimento pratico na area de trabalho
a que pertence o curso técnico em que leciona e em menor énfase, o conhecimento
pedagdgico.

Nos direcionando a questbes mais especificas do trabalho docente no
ensino técnico, principalmente aquelas relacionadas ao aspecto didatico, podemos
elencar que tais docentes se utilizam de conhecimentos relacionados a organizacao
e elaboracdo do material de ensino (videos, figuras, gréaficos, tabelas, maquetes,
reportagens, slides, apostilas, roteiros, etc) adequando-o0s ao curso técnico de nivel
médio, considerando que sé encontram disponiveis livros de graduacdo e artigos
cientificos, e também a organicidade dos processos existentes na realidade do
trabalho técnico; selecdo e manipulacdo de materiais, acompanhamento das
aprendizagens que séo organizadas numa sequéncia e graduacdes de dificuldade
crescentes na organizacdo do conteudo, utilizacdo de situacdes praticas extraidas
do mundo do trabalho séo utilizadas para exemplificar e simular situacées a serem
administradas pelos estudantes, a organizacdo de visitas técnicas e aulas praticas,
gque muitas vezes sao amparadas por um roteiro elaborado pelo docente, a
articulagdo do conhecimento geral para viabilizagdo do ensino dos conhecimentos
técnicos e a apresentacdo do contetdo numa relagdo com o todo, ou seja, com 0S

demais conteudos e disciplinas do curso. (PENA, 2014).
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Todos esses conhecimentos mobilizados pela pratica docente no ensino
técnico sdo somados as demandas comuns a docéncia em geral como: motivar e
envolver os alunos, estar atento as dificuldades e estilos de aprendizagem dos
estudantes, estar aberto ao didlogo, dominio de classe, planejamento e organizacao
acurados, adequacéao do ensino ao perfil dos alunos, entre outras. (PENA, 2014).

Diante da riqueza das experiéncias didaticas desenvolvidas e
conscientemente justificadas por estes professores, ressalta-se a necessidade de
tornar este repertorio acessivel dentre os professores. Principalmente porque todo
esse trabalho é realizado de maneira artesanal, dispondo do embasamento em
pesquisas na internet, em livros técnicos da graduacdo, nas experiéncias como
aluno na universidade, em formacfGes pontuais em servico ou na vivéncia de

professores mais experientes. (GARIGLIO; BURNIER, 2014).

Diante desses elementos apontados, percebe-se

[...] que houve uma articulagao entre diferentes tipos de conhecimentos que
convergiram para a construgcdo de um repertério oriundo de diversos
contextos, que forneceram subsidios para que os professores
transformassem seus conhecimentos teéricos e praticos em instrumentos
para a organiza¢do do seu trabalho docente. Na auséncia da formag&o para
0 ensino, os professores fundamentaram-se em diferentes referéncias para
organizar/construir o seu estilo de ensino e enfrentar os desafios da
docéncia na EPT. Esses desafios poderiam ser enfrentados com mais
seguranca se os professores tivessem tido uma formagéo pedagdgica, visto
gue a auséncia dessa formacéo deixou uma lacuna que demandou a busca
de outros referenciais para o desenvolvimento da pratica docente (PENA,
2016, p. 90)

E certo que tratar dos saberes dos docentes do ensino técnico evoca a
necessidade de equilibrio entre desviar-se da descontextualizada e fria racionalidade
técnica, e a negacdo dos saberes proprios do ato de ensinar. (GARIGLIO;
BURNIER, 2014).

De igual modo, torna-se inegavel um panorama em relacdo a educacao

profissional brasileira em que se verifica que

[...] ampliou-se o entendimento de que essa modalidade educacional
contempla processos educativos e investigativos de geracdo e adaptacéo
de solucbes técnicas e tecnoldgicas de fundamental importancia para o
desenvolvimento nacional e o atendimento de demandas sociais e
regionais, o que requer o provimento de quadros de formadores com
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padrées de qualificacdo adequados a atual complexidade do mundo do
trabalho. (MACHADO 2008, p. 14)

Avancando mais, encontramos ainda uma recusa em reconhecer que o
ensino técnico possui como objeto um conhecimento diferenciado e que, portanto,
demanda estratégias diferenciadas em sua forma de ser ensinado. Observa-se
nesse sentido um discurso contraditorio, pois nega-se a especificidade do saber
técnico em nome de uma catedratica supervalorizacdo da funcdo social da
educacao, onde se privilegia o conhecimento academicista e desvaloriza-se o saber
do trabalho. Este pensamento induz aos seguintes guestionamentos: Serd que
ensino técnico s6 tem utilidade num contexto de desigualdade econémica e social?
Ser& que o conhecimento academicista representa um aspecto superior da formacao
humana?

Pelo contrario, o ensino técnico e de maneira mais geral, a educacao
profissional, apontam  oportunidades de formacdo humana integral,
independentemente da classe social a que 0 sujeito pertenca. Muitos autores
(RAMOS, 2008; FRIGOTO, 2010; CIAVATA, 2010) dedicados a contribuir na
construcdo de referenciais filoséficos para a educacéo profissional ja ha muito tempo
vem apontando para este ideal.

Na concepcdo do sujeito omnilateral, ou integral, o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura sdo postos como 0s eixos estruturantes do curriculo no ensino
médio, na reconstrucdo das dimensfes da vida humana. Quanto a categoria
trabalho, no sentido ontoldgico, de transformacédo da natureza na mediacdo da
existéncia humana é, por consequéncia, tido como uma ancora na constru¢cao do
conhecimento e da cultura. (TAVARES. et. al., 2016; PACHECO, 2012).

Fortalecer a consciéncia, sentido teleolégico da existéncia humana, de que o
sujeito € diretor de sua historia e de sua realidade é a razdo de se ter o trabalho
como principio educativo e pode aqui ser conseguido através da apreensao do
trabalho, ndo apenas como local laboral (pratica econdmica relacionada a
historicidade dos modos de producgéo), mas pelo carater histérico e ontolégico da
producgdo na existéncia humana. (TAVARES. et. al., 2016; PACHECO, 2012).

A relacdo entre tecnologia e ciéncia € indissociavel, sendo a primeira
representada pelo esforco da satisfacdo das necessidades humanas subjetivas,

materiais e sociais, interferindo na realidade, e a segunda, como a apreensao
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teorizada e tematizada do real, através conceitos e métodos legitimados e objetivos.
A cultura, do ponto de vista mais abrangente, compreende as representacdes e
comportamentos, os valores éticos e estéticos, que constituem a identidade de um
povo, além de producdo material e imaterial. Nesse sentido, a cultura também é
tema problematizado. (TAVARES. et. al., 2016; PACHECO, 2012).

4.3. A complexidade e as especificidades dos saberes docentes no ensino

técnico

Os saberes da docéncia no ensino técnico sdo permeados por temas
distintos que revelam uma complexidade inerente ao ato educativo, ao mesmo
tempo diversa e especifica, se comparada com a educacdo em geral. A educacéo
profissional, por motivos Gbvios é distinta, pois assume objetivos que vao além da
formacdo académica béasica dos sujeitos, como por exemplo, conhecimentos
voltados a laboratividade e insercdo no mundo do trabalho. Consequentemente,
preocupa-se com uma preparacao técnico-profissional competente do educando,
sem esquecer de forma-lo para atuar como cidaddo e profissional critico, além de
envolver aspectos voltados a albetizacdo cientifica e tecnoldgica.

A complexidade genérica, se podemos assim considerar, do saber docente
esta relacionada, primeiramente, ao reconhecimento da profissionalidade docente,
ou seja, para ensinar ndo basta ter dominio de determinados conhecimentos
académico-cientifico-tecnoldgicos, mas repousa sobre o dominio do saber distintivo
da profissédo docente, saber ensinar.

Obviamente, a construcdo dos saberes que envolvem a docéncia, ou
dizendo além, do saber ensinar ndo é um processo simples e instantaneo quando o
sujeito assume a docéncia, mas também envolve elementos como a capacidade de
andlise reflexiva sobre o proprio conhecimento, dominio didatico da aula, por outro
lado, a gestdo da imprevisibilidade, singularidade e pessoalidade situacionais que
sdo inerentes ao ato educativo. Sobretudo, considerar os saberes da docéncia é
tomar toda essa complexidade real da pratica docente como ponto de partida para
conhecer em profundidade as nuances do fazer docente. Observar todos estes
elementos pode auxiliar os docentes do ensino técnico a abandonarem a nogéo

romantizada em torno da docéncia, como aquela profissdo que exige poderes
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transcendentes e natos do sujeito para ser plenamente exercida. Os professores do
ensino técnico devem assumir o préprio carater técnico que a docéncia possui, como
profissdo apreensivel, calcada em conhecimentos dinamicos e detentora de um
arcabouco teorico robusto.

A diversidade que permeia os saberes docentes no ensino técnico vao além
da educacdo em geral, desenhada pelas modalidades e pela transversalidade do
ensino: educacdo a distancia, educacado especial, educacdo de jovens e adultos,
educacao escolar indigena e quilombola, educacdo do campo, educacao domiciliar,
educacdo ambiental, educacao ética e cidada, entre outros. A educagéo profissional,
como uma das modalidades da educacao nacional, além de se preocupar com estes
enfoques, € em si mesma diversa, ao assumir variadas modalidades, formas e niveis
de ensino: ensino técnico integrado ao ensino meédio; ensino técnico subsequente,
destinado aos portadores de diploma de ensino médio; 0 ensino técnico integrado a
educacdo de jovens e adultos; o ensino superior tecnoldgico. Além disso, tem as
diferentes disciplinas que cada docente leciona nos cursos técnicos, os diversos
publicos que cada curso recebe, bem como os espacos fisicos e contextos distintos
em que se desenvolvem as aulas técnicas: ambientes externos, laboratorios,
oficinas, visitas técnicas, estagios supervisionados, projetos e pesquisas. E com
toda essa diversidade que os docentes do ensino técnico devem lidar diariamente,
portanto, os seus saberes devem ser o quanto antes explorado e sistematizado.

A complexidade comum ao ensino e diversidade inerente aos saberes
docentes no ensino técnico nos levam ao terceiro ponto, a sua especificidade. Ja
encontramos alguns elementos que indicam uma direcdo para o desvelamento dos
seus saberes e para orientacdo de processos formativos deste publico: os saberes
docentes no ensino técnico sao particulares, pois se constituem na simbiose entre
saber docente e saber profissional especializado; se desenvolve na pratica docente;
promove a articulacdo entre formacdo técnica e cidada; é um fazer artesanal e
pioneiro; e € marcado pela capacidade de lideranca flexivel.

Os saberes docentes no ensino técnico sdo marcados pela relagdo entre o
ser professor e o ser profissional. Em outras palavras, o docente do ensino técnico
além de assumir a identidade docente como profissdo fundamental, ndo pode
abandonar a condicdo de pertencimento a um grupo profissional especifico, através

da formacdo inicial (bacharel ou tecnélogo), da vivéncia no mundo do trabalho ou na
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participacdo/registro nos conselhos de classes profissionais, porque é esse saber
pratico que sera objeto do seu ensino. E um saber valioso para a educacgio
profissional e também para o sujeito, até mesmo porque existem aqueles que optam
por conciliar a docéncia com o seu exercicio profissional, seja através de consultoria
ou prestacdo de servico. Assim, 0 sujeito da docéncia no ensino técnico € um
docente e também um profissional

Provavelmente por estas questdes, 0os saberes relacionados a experiéncia
profissional ou a chamada pedagogia da fabrica, se mostrem téo relevantes para os
docentes do ensino técnico. De fato, € essa experiéncia que conforma o contetdo a
ser codificado e explorado em sala de aula, que permite a habilidosa exemplificacéo
e experimentacdo. Além disso, é exigido um dominio dos conhecimentos cientificos
gue envolvem a formacao técnica em questdo. Dessa forma, o professor deve saber
fazer e explicar com embasamento cientifico o que ensina.

Um ponto favoravel € que os docentes do ensino técnico ja compreendem
gue a docéncia se faz na pratica docente, ou seja, € lidando com as questdes reais
da docéncia, no relacionamento com os alunos, com o0s professores mais
experientes, com 0s seus proprios professores ao longo da vida académica e com
as situacbes de organizacdo e execucdo do ensino. E favoravel também que o
discurso dos docentes do ensino técnico ja revela uma preocupagcdo como uma
formacdo técnica robotizadora. Eles preocupam-se com a insercao critica dos
futuros técnicos no mundo do trabalho e na sociedade.

Os saberes docentes no ensino técnico sdo também fundamentados num
fazer artesanal e pioneiro, ja que além da experiéncia profissional, a sélida formacao
cientifica, vivéncia como aluno, os conselhos dos colegas experientes, a propria
experiéncia ao longo dos anos no ensino, os docentes do ensino técnico nao
dispdem de outros referenciais que os auxiliem a organizar 0 seu ensino. Esses
docentes tem sido pioneiros no desenvolvimento de curriculos, materiais didaticos,
objetivos de aprendizagem e conteudo adequado ao nivel de ensino, tendo como
parametro apenas 0s seus livros da graduagdo, pesquisas na internet e alguma
formacao pedagogica que lhe guie.

O grande problema nisso é que, os saberes desse grupo de docentes nao

tem sido adequadamente investigados e sistematizados
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, de forma que permita a sua socializacao entre os proprios docentes. Assim,
parece que cada professor esta sempre iniciando um trabalho do zero, o que incide
na desvalorizacao da profissionalidade docente no ensino técnico e no consequente
amadorismo pedagdgico.

Os saberes docentes no ensino técnico sdo também marcados pela
capacidade de liderar com flexibilidade, justamente, pois o seu fazer esta
notavelmente influenciado pela imprevisibilidade, dada a marcante flutuacdo dos
curriculos na educacao profissional, devido as varia¢cdes nas demandas do mundo
do trabalho e politicas publicas na area. O docente também precisa lidar com
diferentes grupos de trabalho dos cursos técnicos pelos quais passa, com a
variedade de disciplinas e cursos que lhe sdo confiados num mesmo ano ou de um
ano letivo para outro. Lida igualmente com uma especial imprevisibilidade inerente a
um fazer pedagdgico que ndo esta restrito a quatro paredes, o que adiciona
elementos pouco controlaveis para a atuacéo docente.

E que temas podem permear a formacdo dos docentes no ensino técnico?
Sem a pretensdo de esgotar a analise, podemos considerar alguns temas: 0s
fundamentos filoséficos da educagdo profissional, metodologia de projetos
educativos, referéncias sobre o trato do saber técnico e aportes da neurociéncia e
psicopedagogia para o planejamento e conducao do ensino.

Considerando estes aportes tedricos expostos até o momento € que
avancaremos apresentando o delineamento da pesquisa realizada, definindo as
perspectivas paradigmaticas em que se apoia, bem como o percurso escolhido na
intencdo de conhecer e objetivar os saberes dos docentes que atuam no ensino

técnico.
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5. PERSPECTIVAS TEORICAS E METODOLOGICAS DA INVESTIGACAO

Na teoria temos que buscar fazer o caminho todo,
na pratica um passo de cada vez.
Bertold Bretch

Na trilha corajosa da pesquisa educacional, considerando a complexidade
dos fenbmenos analisados, langamo-nos a investigacdo dos saberes norteadores da
pratica docente no ensino técnico. ldentificar esses saberes, que muitas vezes nao
sao verbalizados e nem sistematizados, pode auxiliar no desenvolvimento do ensino
técnico. Tal empreitada, como delineado acima, envolve muitos meandros, que
dependem do modo como a pesquisa é conduzida.

Nesta perspectiva, o estudo buscou dar atencdo a aspectos ligados aos
saberes e as praticas humanas, no sentido de construir conhecimento novo. Tais
investigagfes, impassiveis de absoluto de controle e previsibilidade tem um nome:
as pesquisas do tipo qualitativa tem constituido um arcabouco tedrico-metodolégico,
gue busca melhor atender as pesquisas sobre fendmenos humanos e sociais.

As caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa sdo a escolha
adequada de métodos e teorias, consideracdo de diferentes perspectivas, a
interacdo entre pesquisador e pesquisa como parte do processo de construcédo do
conhecimento e variedade de métodos e abordagens, a compreensao do fenbmeno
a partir de seu interior, 0 uso de casos como ponto de partida, a realidade é
construida por diferentes atores e a consideracdo do texto como material empirico
para as interpretacdes. (FLICK, 2009).

Sendo assim, a presente pesquisa foi desenvolvida com base nessa
abordagem, tendo em vista que buscou identificar quais sdo os saberes que
norteiam a pratica docente no ensino técnico, no sentido de objetivar esses saberes,
contribuindo com a formacédo docente na area.

A investigacdo em questdo absorve diferentes influéncias, seja pelo caminho
metodoldgico escolhido, seja pelos referenciais teéricos escolhidos e até mesmo
pela cosmovisao da pesquisadora. Para isso, buscamos explicitar neste capitulo as
influéncias tedricas, que sugerem a perspectiva balizadora desta pesquisa. E em

seguida, apresentaremos as caracteristicas do caminho metodolégico escolhido.
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5.1. Aspectos tedricos da pesquisa

A TF combina influéncias tanto da estatistica positivista quanto do
interacionismo simbdlico, fruto da formacdo de seus idealizadores, 0os socidlogos
Glaser e Strauss, aliando assim concepcgdes quantitativas e qualitativas de pesquisa.
(GASQUE, 2007).

O interacionismo simbolico surge a partir da filosofia pragmatica, que
considera a experiéncia como ponto inicial e final do conhecimento, mas essa
experiéncia ndo € aquela interna e subjetiva, mas um mundo de fendbmenos
compartilhados e relacionados. Sendo assim, a reconstru¢cdo dos pontos de vista
subjetivos pode auxiliar na compreensdo do mundo social. (SANDIN ESTEBAN,
2010).

Alvesson; Skoldberg (2000 apud. Gasque, 2007) apresentam uma lista de
argumentos pelos quais a TF se identifica prioritariamente com o interacionismo
simbdlico, que dentre outros sdo: o pragmatismo, a maior utilizacado de estratégias
qualitativas, absorcdo do conceito de exploracdo oriundo das ciéncias sociais, em
que a flexibilidade da coleta de dados é combinada com as sucessivas revisées dos
conceitos apreendidos durante toda a pesquisa; a compreensdo de que a mente age
como construtora de significados através da interacdo com outros sujeitos e
orientacdo para dados empiricos e inducéo sucessiva. Além disso, ha a influéncia do
método de andlise estatistica na TF, bem como o positivismo estatistico, que
considera os dados como ponto de chegada e de partida, ou seja, como principio e
fim da pesquisa.

Segundo Tarozzi (2011 apud. SILVA, KHALIL, 2017), a formagéo interacionista e

pragmética de Strauss contribuiu com a constru¢cdo do método da TF pelos seguintes

motivos:

(a) a necessidade de sair a campo para descobrir o que esta realmente
acontecendo; (b) a relevancia da teoria, baseada em dados, para o
desenvolvimento de uma teoria e como base para a acdo social; (c) a
complexidade e a variabilidade dos fenémenos e das a¢6es humanas; (d) a
crenca de que as pessoas sdo atores que assumem um papel ativo para
responder a situacfes problematicas; (e) a percepcdo de que as pessoas
agem com base em significados; (f) o entendimento de que o significado é
definido e redefinido através da interacdo; (g) sensibilidade para a natureza
evolutiva e reveladora dos fatos (processos); e (h) consisténcias das inter-
relacdes entre condicBes (estrutura), acdo (processo) e consequéncias
(TAROZZI, 2011 apud. SILVA; KHALIL, 2017, p. 131)
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Para Flick (2009) o interacionismo simbdlico trata de estudar a construcdo
dos significados subjetivos atribuidos pelos sujeitos ao contexto. Nessa perspectiva,
a pesquisa tem como ponto de partida os diferentes significados que os objetos
possuem para os individuos, no sentido de ver o mundo pelos olhos dos sujeitos. No
contexto investigativo em questdo, a pesquisa objetivou reconstruir sob a o6tica dos
sujeitos, 0s pontos criticos da pratica pedagogica no ensino técnico, as expectativas
guanto a esse ensino e 0s saberes que se formaram na docéncia, que contribuem
para o delineamento do ensino técnico, enquanto campo didatico proprio.

Trata-se, pois, de desconstruir o mundo a partir do relato dos sujeitos para
buscar compreensdo e, em seguida, reconstruir esse mesmo cendrio na oOtica dos
participantes na tentativa de construir um significado comunicavel e interpretativo da
realidade.

A realidade nesse sentido € desvendada ndo para discernir as
peculiaridades pessoais dos atores envolvidos, mas com o propdésito bem definido
da teorizacdo, tendo como finalidade ultima a construgcdo de material formativo
direcionado a um publico especifico de professores, docentes de disciplinas
técnicas, que nesse caso serd um documentario formativo. Essa finalidade ultima
esta direcionada a construcdo do produto educacional, exigido nos mestrados
profissionais.

No nosso caso, a intencdo era desenvolver principios didaticos para o
ensino técnico a partir dos resultados da pesquisa e transformar esse conteddo em
um material audiovisual, que pudesse servir como recurso para acdes de formacao
docente no ensino técnico.

Como principal influéncia da TF, o interacionismo simbdélico € orientado por
uma corrente tedrica denominada interpretativismo, que segundo Sandin Esteban
(2010), surgiu em oposicdo a compreensao de que os métodos de pesquisa
utilizados nas ciéncias naturais seriam adequados para analisar fen6menos sociais.
Isso porque 0Ss processos naturais e as praticas humanas diferem quanto a
influéncia que sofrem da linguagem.

Os primeiros acontecem independente de como sao descritos ou
comunicados. As praticas humanas dependem, em parte, de como séo traduzidas

em linguagem. Portanto, “o enfoque interpretativo desenvolve interpretacoes da vida
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social e do mundo sob uma perspectiva cultural e histérica. ” (SANDIN ESTEBAN,

2010, p. 59). Ele nos leva a reflexdo de que

Se aceitarmos como vdlidas essas argumentacfes, estaremos em
condi¢des de afirmar que as praticas de ensino, sendo praticas humanas,
ndo podem ser abarcadas por explicacdes causais como as utilizadas para
interpretar os fendmenos naturais, mas apenas podem ser entendidas a luz
dos fins e das razdes que as impulsionam [...] Em um sentido nitidamente
existencial, compreender e interpretar pertencem ao individuo e formam
nele sua estrutura de ser e existir. (SANDIN ESTEBAN, 2010, p. 61)

Portanto, a nossa pesquisa pode ser caracterizada como aquela que
considera as impressfes e estratégias desenvolvidas pelos sujeitos para lidar com
uma dada realidade, procurando encontrar a dinamica explicativa do fenébmeno.

Além disso, se quisermos utilizar a classificacdo proposta por Gil (1999)
quanto ao delineamento dos métodos que constituem as bases légicas da
investigacdo, também podemos encontrar na presente pesquisa, aspectos
caracteristicos do método dialético.

Como caracteriza Gil (1999), o materialismo dialético (versdo marxista da
dialética hegeliana) se apresenta como um método de interpretacdo da realidade,
que se fundamenta em trés principios fundamentais:

a) a unidade dos opostos, que representa a dinamica constante de luta entre

0S opostos existentes em todos o0s objetos e fenbmenos no desenvolvimento

da realidade;

b) quantidade e qualidade: ndo ha dissociacdo entre essas caracteristicas,

as quais, segundo o método, estdo presentes em todos o0s objetos e

fendbmenos numa interacdo que gera transformacao;

€) negacao da negacdao: a constante negacao em relacdo as transformacoes

e aos resultados delas conduz ao desenvolvimento das coisas e nao

retrocesso.

Por sua vez, citando Bicudo (1994, p. 18), Gil (1999) nos apresenta uma boa

definicdo para o método fenomenoldgico.

Do ponto de vista fenomenoldgico, a realidade ndo é tida como algo objetivo
e passivel de ser explicado como um conhecimento que privilegia
explicagbes em termos de causa e efeito. A realidade é entendida como o
gue emerge da intencionalidade da consciéncia voltada ao fenbmeno. A
realidade € o compreendido, o interpretado, o comunicado. Nao ha, pois,
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para a feno~menologia, ymafmica realidade, mas tantas quantas forem suas
interpretacoes e comunicagoes.

Aparentemente esses dois posicionamentos parecem um tanto quanto
contraditorios e excludentes, um em relagcdo ao outro, mas a depender de como as
etapas investigativas serdo conduzidas, podem assumir um carater complementar
bastante proficuo, sobretudo nas pesquisas qualitativas.

O desenho hermenéutico-dialético, proposto primeiramente por Habermas
(1987 apud MINAYO et. al., 2005), apresenta-se como uma possibilidade de sintese
entre processos compreensivos e criticos.

Nessa articulacdo, busca-se apreender o contexto dos atores e das
propostas que produzem a partir daquilo que comunicam, utilizando para isso,
instrumentos de critica para identificagdo das contradicées existentes na linguagem,
dentre outras coisas. (HABERMAS, 1987 apud MINAYO et. al., 2005).

Isso porque “do ponto de vista interativo entre hermenéutica e a dialética,
existem complementaridades e oposi¢cdes”. (STEIN,1987 apud MINAYO et. al.,
2005, p. 83).

Acerca das complementaridades, pode-se dizer que

Ambas trazem em seu nlcleo a idéia fecunda dos condicionamentos
historicos da linguagem, das relagcbes e das praticas. Partem do
pressuposto de que ndo ha observador imparcial, questionam o tecnicismo
em favor do processo intersubjetivo da compreensdo e da critica.
Hermenéutica e dialética também ultrapassam a tarefa de serem simples
ferramentas para o pensamento e estdo referidas & praxis estruturada pela
tradicdo, pela linguagem, pelo poder e pelo trabalho. No entanto, enquanto
a hermenéutica enfatiza o significado do que é consensual da mediacao, do
acordo e da unidade de sentido, a dialética se orienta para a diferenca, o
contraste, o dissenso, a ruptura de sentido e, portanto, para a critica
(MINAYO, 2002; 2004 apud. MINAYO et al., 2005, p. 83).

Sendo assim, no desenvolvimento desta pesquisa podem ser percebidas
muitas das caracteristicas tanto da tradicdo hermenéutica quanto dialética. Dizemos
deste modo, porque a interpretacdo dos dados ndo se conduzira pela concepcgéo de
gue os dados comunicados sdo realidades insuspeitas dos condicionamentos
historico-sociais.

Contudo, os objetivos da pesquisa ndo dao conta de investigar as
determinacdes histérico-sociais dos fendmenos investigados, direcionando o

caminho metodoldgico para constru¢des de cunho mais compreensivista.
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Por outro lado, o préprio método, a TF, apresenta muitas similaridades com
o método dialético, pois parte dos dados para depois abstrai-los, sempre retornando
a realidade para confirmar suas hipoteses.

Assim, seguiremos detalhando os aspectos metodoldgicos da pesquisa.

5.2. Aspectos metodoldgicos da pesquisa

No caminho escolhido, pressupomos a necessidade de néo circunscrever o
estudo as contribuicbes formativas que, por exemplo, uma pesquisa-acao poderia
dar a um determinado grupo de docentes, por mais valiosas que fossem. De igual
modo, ndo nos pareceu suficientemente proveitoso prover uma formagéo baseada
em conceitos tedricos sobre educacao profissional extraidos da literatura. Também
ndo nos pareceu adequado seguir um percurso investigativo preocupado em
conhecer os docentes, enquanto sujeitos que vivem e tem histéria, como se este
fosse o maior legado a ser investigado sobre eles. Na verdade, nos propusemos a
valorizar o saber que os professores constroem ao longo dos anos de docéncia
entre quatro paredes da sala de aula, considerando esse saber valiosissimo e capaz
de ser objetivado e compartilhado. Diante disso, “suspeitamos” (pela duvida da
pesquisa) fortemente que os professores sdo tedricos em acao, e como tais, podem
fornecer as bases da pratica docente como matéria-prima para construir
conhecimento pedagdgico sobre a prépria realidade do ensino.

Tal “suspeita”, levou-nos a investigar sobre os meios para atender aos
guestionamentos em suspensdo. Entdo, as leituras levaram-nos a considerar a
Teoria Fundamentada nos Dados (TF) como um método apropriado para conseguir
respostas, nos termos pretendidos.

A TF é geralmente identificada como uma estratégia qualitativa, por
metodologicamente valorizar dados qualitativos, por mais que também possa ser
utilizada numa perspectiva quantitativa. Essa metodologia surge para alcancar
alguns objetivos no cenéario da pesquisa cientifica: ser uma possibilidade de
estreitamento entre teoria e pesquisa empirica, contribuir com padrées e
procedimentos para a construcdo de uma teoria, e validar a pesquisa qualitativa

como pertinente para fazer emergir uma teoria. (GASQUE, 2007).
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Consideramos que as intengbes do estudo se ancoram perfeitamente na
concepcao de que ndo sdo as teorias que devem orientar a pratica, mas a pratica
que legitima a teoria e a cria. Da mesma maneira como afirmam Strauss e Corbin
(2008), que o grande valor da TF estd em ndo apenas gerar uma teoria, mas em
baseéa-la em dados. Por conta disso, a teoria emergente tende a se parecer mais
com a realidade do que se tivesse sido construida apenas a partir de experiéncias e
especulacdes. Portanto, podem ser consideradas como um proveitoso guia para a
acao.

Cassiani e Almeida (1999, p. 13) caracterizam a teoria emergente da TF ao

afirmarem que

A teoria esta, pois, assentada ou fundamentada nos dados, ndo num corpo
tedrico existente, embora possa englobar diversas outras teorias, ndo se
pretendendo rechagar ou provar, mas sim, acrescentar novas perspectivas
ao entendimento do fenémeno.

Dentre as principais variacbes na abordagem utilizada pela TF,
documentadas na literatura® ao longo dos anos, podemos citar que, inicialmente,
percebe-se um carater mais ortodoxo nos procedimentos adotados pelo método.
Posteriormente, a TF € revisada em suas terminologias e procedimentos, sem
perder seus fundamentos basicos, mas adotando um perfil mais flexivel. (GASQUE,
2007).

Este tipo de pesquisa € ideal em contextos investigativos em que ndo se
encontram disponiveis teorias para explicar ou entender o processo. Além disso, a
caracteristica principal desse tipo de estudo é construir uma teoria que contenha: um
fenbmeno central, condicbes causais, estratégias, condi¢cdes, contexto e
consequéncias. (CRESWELL, 2014).

Mas as teorias geradas por este método ndo se referem aqueles esquemas
tedricos de ampla aplicacdo e altamente abstratos, chamados de teorias formais,

sao antes

[...] um conjunto de categorias bem desenvolvidas (ex.: temas, conceitos)
gue sdo sistematicamente inter-relacionadas através de declaracbes de
relacdo para formar uma estrutura tedrica que explique alguns fenébmenos
relevantes sociais, psicolégicos, educacionais, de enfermagem ou outros.

5 Para um estudo inicial sobre as transformac@es que a Teoria Fundamentada nos Dados sofreu ao longo do
tempo pelas adaptaces realizadas por diversos autores sugerimos a leitura do texto de Gasque (2007).
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As declaracfes de relacdo explicam quem, o que, quando, onde, por que,
como e com que circunstancias um fato ocorre. [...] Uma teoria geralmente é
mais do que um conjunto de resultados; ela oferece uma explicacédo sobre
os fendbmenos. (CORBIN; STRAUSS, 2008, p. 35)

Nota-se que as explicacdes geradas pela TF abrangem &reas disciplinares
especificas e fendbmenos considerados cotidianos. Contudo, tal explicacdo n&o
subtrai importancia aos resultados que podem ser encontrados para explicar, por
exemplo, um fenbmeno educativo. Nota-se também, que nas areas do conhecimento
mais carentes de esquemas explicativos, a TF é mais proveitosa. Sendo, os saberes
da préatica docente no ensino técnico um tema a ser melhor explorado, comprova-se
assim a importancia do método para a area da educacao profissional.

Avancando na compreensdo de como funciona o método, Strauss e Corbin
(2008) contribuem ao explicar que a TF consiste num método de pesquisa em que a
coleta de dados, a andlise e a teoria que emerge dos dados estdo em estreita
relacéo.

De acordo com Flick (2009, p.96)

[...] a TF da prioridade aos dados e ao campo em estudo sobre as
suposicdes tedricas. As teorias ndo devem ser aplicadas ao sujeito que esta
sendo estudado, mas sim “descobertas” e formuladas no trabalho com o
campo e com os dados empiricos ali encontrados.

Neste método de pesquisa, 0s processos de coleta e de andlise estdo bem
delineados, mas ndo sao lineares ou rigidos, o que pode ao mesmo tempo auxiliar
0s pesquisadores iniciantes e exigir grande dedicacdo por conta das idas e vindas a

campo, como explicitado por Creswell, 2014, p. 79)

[...] Enquanto o pesquisador coleta dados, ele inicia sua andlise. A minha
imagem para a coleta de dados em um estudo de TF é um processo de
“zigue-zague”: indo a campo para reunir informag¢des, no escritério para
analisar os dados, de volta ao campo para reunir mais informacgfes, no
escritorio, etc.



Percebemos assim que este
pesquisa no sentido de identificar os

ensino técnico.
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método pode contribuir com o objetivo da

saberes norteadores da pratica docente no

Além disso, quanto aos beneficios
do uso da TF, podemos considerar que seus
procedimentos levam o0s pesquisadores a
reverem continuamente suas andlises - o
gue da certa liberdade ao pesquisador para
também buscar sistematicamente diversas
perspectivas durante a investigacdo — dando
origem a uma teoria de grande densidade
conceitual e significativa. (GASQUE, 2007).

Nessa abordagem, ndo existem regras metodolégicas
fixas e totalmente definidas, mas diretrizes,
estratégias e abordagens para as diversas fases do
processo. (GASQUE, 2007, p. 114)

Outro beneficio associado foi

verificado apoOs levantamento preliminar
sobre a quantidade de pesquisas realizadas
com o uso da TF no Brasil, realizado por
Silva e Kalhil (2017).

autores, por conta das poucas pesquisas

Segundo estes

existentes em Educagdo com uso da TF,
consideram importante utilizar mais esse
método nas pesquisas educacionais, por
oferecer elevado rigor analitico dos dados e
pela clareza das respostas que pode
oferecer a esta area.

Analisemos a partir de entdo, as

fases interdependentes de uma pesquisa

orientada pela TF, que pode ser resumida em trés macros processos, conforme

demonstra a figura 2: coleta de dados, andlise dos dados e a escrita da teoria

emergente. Salientamos que nos referimos a “processos” € nao a “etapas”, como ja

mencionado anteriormente, devido a sua dinamica ciclica e nao linear. Sendo assim,



125

0S processos podem coexistir e se alternar em ordens diferentes, do inicio ao fim do
estudo.

Quanto a coleta de dados, a pesquisa alicercada na TF considera que se deve
proceder a amostragem tedrica, que é a coleta de dados conduzida pela teoria
emergente, procurando locais, pessoas ou fatos que demonstrem oportunidades de
descobrir variagbes entre conceitos. A amostragem teorica se desenvolve nao
somente no inicio da pesquisa, mas durante todos os outros processos (codificacédo
aberta, axial e seletiva), por isso, pode ser denominada como amostragem aberta
(na codificacdo aberta), que acontece principalmente no inicio da pesquisa, quando
ndo ha dados para gerar interpretacdes, e o pesquisador precisa estar aberto a
todas as possibilidades de coletar dados sobre o tema. A amostragem relacional ou
variacional, na codificacdo axial, procura por incidentes que demonstrem variacdes
nos conceitos e nas relacdes entre eles. A codificagdo discriminada, durante a
codificacéo seletiva, escolhe conscientemente os locais, pessoas e documentos que
melhor oportunizardo fazer a analise comparativa entre os dados reais e 0 esquema
tedrico emergente. (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Explicando um pouco mais sobre a amostragem teérica, Strauss e Corbin
(2008) afirmam que ela se traduz na condugdo da coleta de dados por meio de
conceitos derivados da teoria em evolugdo, se perguntando sobre que locais,
pessoas ou fatos oportunizam melhores condi¢cdes de estabelecer relacdes entre
conceitos, categorias, propriedades e dimensdes da teoria.

Cassiani e Almeida (1999) mencionam sobre a amostragem seletiva da
literatura que, diferentemente de outros métodos, ndo € um processo inicial de
pesquisa, mas acontece como uma etapa adicional, para obter mais dados, inclusive
da literatura, com base nos conceitos que ja emergiram na pesquisa, pois “a
literatura é usada como dado para explicar a teoria, a teoria ndo deriva dela.”
(CASSIANI; ALMEIDA, 1999, p. 14).

Ainda segundo essas autoras, quando a literatura ndo confirma a teoria
emergente, entdo se procede a amostragem seletiva dos dados. Na amostragem
seletiva dos dados, mais dados sdo coletados com o intuito de confirmar ou
descartar as hipdteses da teoria emergente, visando a saturacdo dos dados

coletados, ou seja, quando nenhuma informag&o nova é descoberta.



126

No processo de andlise dos dados, deve-se inicialmente realizar o
procedimento de microanalise, que consiste em uma analise detalhada linha por
linha (mas pode ser frase por frase, paragrafo por paragrafo ou texto na integra; com
preferéncia do primeiro) para gerar categorias iniciais, com propriedades
(caracteristicas) e dimensdes (gradacbes em cada caracteristica) para sugerir
relacdes entre categorias. A microandalise se divide em codificacdo aberta e axial.
(STRAUSS; CORBIN, 2008).

Como indicadas por Strauss e Conbin (2008, p. 25)

Andlise é a interac&o entre os pesquisadores e os dados. E ciéncia e arte. E
ciéncia no sentido de manter um certo grau de rigor e por basear a anélise
em dados. A criatividade se manifesta na capacidade dos pesquisadores de
competentemente nomear categorias, fazer perguntas estimulantes, fazer
comparacdes e extrair um esquema inovador, integrado e realista de
massas de dados brutos desorganizados.

Ainda sobre a analise dos dados, Creswell (2014) afirma que esta, se realiza
por meio dos seguintes estagios: codificacdo aberta, que formula categorias e
encontra nelas propriedades a serem investigadas; codificacdo axial, que reorganiza
os dados e formula um diagrama légico e visual que represente um fendmeno
central, condi¢des causais desse fenbmeno, acdes ou interacdes dele resultantes, o
contexto e as condigdes intervenientes e as consequéncias.

Em seguida, segundo o mesmo autor, na codificagdo seletiva, um roteiro é
escrito para articular as categorias entre si ou hipéteses dessas relacfes, tendo
como resultado de todo o processo uma teoria de nivel substantivo.

A codificacdo aberta comeca quando analisamos o fendmeno em questao
para nomea-lo, ou seja, fenbmeno rotulado é igual a conceito; e em seguida,
compara-lo e fazer perguntas sobre ele, dando origem a hip6teses ou proposicoes,
gue sugerem como os fendmenos se relacionam entre si. Neste procedimento de
analise, os dados sao “recortados” em partes menores e rigorosamente analisados e
comparados em relagcdo a suas similaridades e disparidades. As propriedades e
dimensdes sédo identificadas gerando conceitos/ rétulos, que estédo relacionados ao
contexto do fenbmeno. Recomenda-se 0 uso de memorandos (apontamentos do
pesquisador durante a analise dos dados) nesta etapa, dado o volume de
informacbes e possiveis interpretacbes. Em seguida, 0s conceitos Ssao

categorizados, ou seja, sdo encontradas relagbes (quanto a propriedades e
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dimensdes) entre eles, que representam adequadamente o fen6meno em questao.
As categorias sao mais abstratas e abrangentes do que os conceitos. (STRAUSS;
CORBIN, 2008).

A codificacdo axial relaciona as categorias as suas subcategorias
correspondentes. Essas subcategorias servem para melhor esclarecer uma
categoria, respondendo a questbes do tipo: quando, onde, porgue e como, em
termos de propriedades e dimensdes. Nesta etapa, ha a construcdo de um
esquema, denominado paradigma, que organize as relacbes entre estrutura
(condicdes de ocorréncia do fendbmeno) e processo (acaol/interagdo de sujeitos em
resposta a certos problemas ou questdes). (Ibidem).

Na codificacdo seletiva, as categorias devem ser integradas e refinadas.
Para isso, deve-se definir qual a categoria central da pesquisa, ou seja, aquela que
melhor responde por variagdo consideravel dentro das categorias existentes. Outro
passo importante no processo de integrar e refinar as categorias é a redacao de um
memorando de enredo, que consiste na escrita de uma “histéria” do que acontece,
descrevendo a categoria central, os conceitos e categorias em suas relacdes.
Recomenda-se também que os memorandos sejam revistos e 0 esquema tedrico
seja verificado quanto a saturacdo tedrica, quando nenhuma propriedade ou
dimenséo nova consideravel é encontrada. (STRAUSS; CORBIN, 2008).

Ressaltamos o que Creswell (2014, p. 79, grifos do autor) diz sobre a

selecéo da amostra ao afirmar que

Os participantes entrevistados sdo teoricamente escolhidos (chamados de
amostragem tedrica) para ajudar o pesquisador a formar a teoria da
melhor maneira possivel. Quantas idas serdo feitas até o campo ira
depender da saturacdo das categorias de informacéo, e da elaboracdo da
teoria em toda a sua complexidade. Este processo de obtencdo de
informacdes a partir da coleta de dados e de comparagdo com as categorias
gue estdo emergindo é chamado de método de analise comparativa
constante.

Amparados nesta orientacdo, definimos que nossa amostragem se
constituiria de sujeitos docentes nédo licenciados, pertencentes a area de Ciéncias
Agrarias e atuando no ensino técnico/ educacgdo profissional, o que atendia ao
objetivo de conhecer e objetivar os saberes dos docentes que atuam no ensino
técnico.

Sobre a amostragem em pesquisas realizadas através da TF, ndo ha uma

definicdo rigida a priori sobre o numero e tipos de sujeitos que serdo consultados. O
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que se faz necessario € que as entrevistas sejam imediatamente seguidas da
interpretagdo, para que os dados direcionem e afinem as decisbes quanto a
amostragem. (FLICK, 2009).

Outra orientacdo que seguimos foi a que sugere Tardif (2014), quando
afirma que os saberes experienciais, objetos da nossa pesquisa, se desenvolvem
nos primeiros cinco anos de exercicio docente. Portanto, este foi o outro critério de
participacdo na pesquisa, que os docentes tivessem este tempo minimo de atuacao
no ensino técnico, ainda que acreditemos que o processo de desenvolvimento de
saberes aconteca durante toda a experiéncia docente ao longo da vida.

Ademais, ndo tivemos outras definicdes restritivas quanto a amostragem,
para que se garantisse uma certa abertura, exigida pelo o método, para o

surgimento da teoria a partir dos dados, pois

Para assegurar abertura, é vantajoso ndo estruturar a coleta de dados muito
estritamente em termos de momento oportuno ou de tipos de pessoas ou de
locais, mesmo que se tenha alguma concepcéo tedrica em mente, pois iSso
pode enganar o analista ou impossibilitar a descoberta. (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p. 200)

Quanto as questbes norteadoras na pesquisa com TF, Cassiani e Almeida
(1999) argumentam que deve haver flexibilidade, pois no inicio do estudo as
guestbes vao apenas servir para definir o foco do estudo, ficando para o
desenvolvimento da coleta de dados e a analise dos dados a conducdo mais
refinada das questdes norteadoras.

Além disso, os critérios de selecdo da amostra, independentemente de
serem comparados grupos ou individuos, ndo est4 baseada nem na aleatoriedade,
nem na estratificacdo, mas pelos insights promovidos pela situacdo em que se
encontra a teoria em desenvolvimento. (FLICK, 2009)

Isso nédo significa defender o abandono do esforgo por iniciar a investigagao
com boas questdbes de pesquisa, mas que 0 pesquisador esteja aberto a
possibilidades novas de conducédo do estudo. (FLICK, 2009). Assim, planejamos as
guestdes norteadoras da pesquisa, seguros da possibilidade de mudancas ao longo
do percurso.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, Gasque (2007, p.93) descreve
gue a TF pode se utilizar de variados instrumentos “como a observacao participante,
entrevistas, discursos, cartas, biografias, autobiografias, pesquisa na biblioteca”,
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mas nao deve esquecer que o cerne da abordagem é anadlise dos dados, que sédo
coletados gradualmente.

Mas, apesar da liberdade delegada pela TF na utilizacdo de variados
instrumentos, a entrevista € frequentemente usada como ferramenta de coleta de
dados. A entrevista “é uma interagdo, uma troca de ideias e de significados, em que
varias realidades e percepgcbes sao exploradas e desenvolvidas” (BAUER;
GASKELL, 2002, p. 73), e por isso, deve reconhecer, como diz Flick (2009) sobre a
peculiaridade dos papéis do pesquisador e do entrevistado em pesquisa qualitativa,
no sentido de que o pesquisador e o entrevistado, bem como suas competéncias
comunicativas, constituem os principais “instrumentos” de coleta de dados.

Assim, ndo é sustentavel que o pesquisador estabeleca uma postura de

neutralidade em relacéo aos entrevistados, considerando que

As informagfes a que o pesquisador ter4 acesso e das quais permanecera
excluido dependem essencialmente da adocdo bem-sucedida de um papel
ou postura apropriadas. Assumir ou ser designado a um papel deve ser
visto como um processo de negociacdo entre o pesquisador e o participante
gue atravessa diversos estagios. (FLICK, 2009, p. 110)

Reforgcamos que as questdes de entrevista devem considerar os interesses e
a linguagem dos patrticipantes. Uma sugestdo é o uso do tépico guia, que depois de
bem trabalhado devera atender, preferencialmente com a extensdo de uma pagina,
aos objetivos da pesquisa, aos pressupostos tedricos apropriados, conhecimento do
campo, experiéncia de colegas consultados e uma dose de pensamento criativo. Ele
se constitui numa relacdo de titulos de paragrafos para lembrar o pesquisador
durante a conversa. (BAUER; GASKELL, 2002).

Além disso,

O entrevistador ndo deve aceitar como certas as informacg8es fornecidas
pelos participantes, mas “sondar cuidadosamente mais detalhes do que
aqueles que o entrevistado pode oferecer em uma primeira resposta a
pergunta”. (BAUER, GASKELL, 2002, p. 72).

Y

Quanto a quantidade de entrevistas previstas numa pesquisa com TF,
Creswell (2014) menciona sobre uma média de 20 a 30 entrevistas para a coleta de
dados. Bauer e Gaskell (2002) consideram o limite maximo variante entre 15 e 25

entrevistas individuais, ou de 6 a 8 entrevistas em grupos, mas talvez o critério mais
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fidedigno ao método, como diz Strauss e Corbin (2008), no sentido de fazer emergir
uma teoria densa e integrada, é continuar coletando dados até a saturacdo teorica
das categorias.

Aprofundando melhor, quanto ao tipo de entrevista pretendida para o
alcance dos objetivos, que néo estdo relacionados ao questionamento da biografia
inteirica do entrevistado, mas as estratégias didaticas construidas na pratica
pedagogica, encontramos na literatura (FLICK, 2009) base para acreditarmos que a
entrevista semipadronizada é capaz de atender a expectativa de fazer emergir TF
em dados, a partir da perspectiva de reconstruir pontos de vista subjetivos,
conhecidos como teoria subjetiva.

A teoria subjetiva deriva da perspectiva do interacionismo simbolico, mas
diferentemente das pesquisas do tipo narrativas autobiograficas, também derivadas
desta perspectiva, ndo esta centrada em reconstruir biograficamente os contextos
temporais e locais no olhar do sujeito, mas apreender como as pessoas elaboram
teorias para explicar a si mesmas, o0 mundo ou uma determinada area de objetos.
(FLICK, 2009).

Segundo a teoria subjetiva,

[...] na vida cotidiana, os individuos — assim como o0s cientistas —
desenvolvem teorias a respeito do modo como o mundo e suas préprias
atividades funcionam. Eles aplicam e testam essas teorias em suas
atividades, revendo-as, se necessério. (FLICK, 2009, p. 70)

As pesquisas® que se utilizam do principio da Teoria Subjetiva (ou implicita)
para construir explicacées sobre o processo de formacao profissional de professores
através da TF vem se multiplicando nos ultimos anos nas universidades chilenas.
Segundo Carrasco (2008), os estudos sobre Teoria Subjetiva se iniciaram na
Alemanha, nos anos 80, mas tem se difundido mais recentemente pela lideranca de
grupos de pesquisa na Espanha e nos Estados Unidos.

Este mesmo autor nos fornece um exemplo pertinente de como o professor

pode recorrer a teoria subjetiva quando questionado sobre seus saberes:

Por exemplo, quando um professor relata uma situacdo de sala de aula
onde ocorreu algo em particular, basicamente ele realiza uma reconstrucao

® Sugerimos a leitura de autores como Carrasco (2008), Carrasco et al (2012); Martinez e Ahumada (2016); bem
como Ahumada e Carrasco (2016) que conjungam a utilizacdo da TF e da Teoria Subjetiva em suas pesquisas.
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episodica da situacdo, sobretudo, se o estimulamos a nos dar uma
descricdo rica e detalhada, descricdo em que é provavel que inclua
interpretacdes do ocorrido. Assim, este professor poderia recorrer as suas
préprias definicdes subjetivas para explicar ou justificar o que aconteceu. Ao
fazer isto, ele estaria fazendo uso do seu conhecimento semantico ou
tedrico. Dependendo do nivel de abstracdo das argumentacdes tedricas,
como detalhamos a seguir, serd maior ou menor a natureza semantica
delas. (CARRASCO, 2008, p. 18)

No sentido de reconstruir as teorias subjetivas, foi desenvolvida uma técnica
especifica de coleta de dados: a entrevista semipadronizada. Essa técnica é
perfeitamente ajustavel ao método da TF, tendo em vista que as suposi¢cdes prévias
acerca da estrutura e do possivel conteido das teorias subjetivas ainda
permanecem amplas o suficiente para que o objetivo geral da TF seja alcancado ou
a amostragem tedrica seja utilizada. (FLICK, 2009).

Sendo assim, a entrevista semipadronizada busca extrair através de
diversos tipos de questionamentos ao entrevistado, as suas suposi¢cdes explicitas e
também implicitas do fenbmeno. A entrevista de verdade (por assim dizer) coleta as
suposicoes explicitas, que sdo complementadas pelo uso da técnica da "disposi¢céao
da estrutura”, que organiza os enunciados da entrevista anterior em uma
representacdo grafica numa parceria entre entrevistado e pesquisador, 0 que
permite uma validacdo comunicativa dos dados. Na organizacdo do guia da
entrevista sdo planejadas questdes abertas, seguidas por questdes orientadas pela
teoria e direcionadas para hipoteses, que podem se originar tanto da literatura,
quanto das suposicdes tedricas do pesquisador (Ibidem);

E por fim, sdo oferecidas questdes confrontativas, que

corresponde as teorias e as relacdes apresentadas pelo entrevistado até
aquele ponto, com a finalidade de reexaminar criticamente essas nogdes a

luz de alternativas concorrentes. (Ibidem, p. 149).

Para a geracao da representacao grafica com base na entrevista, é utilizada
a técnica da disposicéo de estrutura, que consiste em apresentar preliminarmente ao
entrevistado uma transcricdo da entrevista anterior e, durante um encontro, analisar
conjuntamente os enunciados em forma de conceitos em pequenos cartdes,

buscando a validacdo do conteudo (validacdo comunicativa) e estruturacdo dos
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conceitos restantes. O resultado final &€ a representacdo grafica de uma teoria
subjetiva. (Ibidem)

Em paralelo, consideramos conceitualmente nesta pesquisa a entrevista do
tipo entrevista com especialistas, que também é um tipo semipadronizado, no que
tange a compreensao de que 0 que mais interessa ndo é a biografia do entrevistado
(na pessoa em si), mas no potencial contributivo como especialista em determinada
area; e também pela diretividade maior e restricdo a informacao especificas na hora
de organizar o guia da entrevista. (Ibidem).

Além da entrevista semipadronizada realizamos a observacao participante,
que foi registada através de notas de campo e gravacdo audiovisual. Com essa
estratégia esperavamos complementar os dados obtidos na entrevista, no sentido de
corroboréa-los, ao final da pesquisa, com os dados observados, tendo em vista que,
como diz Tardif (2014), ndo devemos confiar apenas no que é dito pelos sujeitos
sobre seus saberes, mas confrontar com o que fazem, pois muitas vezes os préprios
sujeitos ndo tem consciéncia do que fazem e do que sabem. Assim, a utilizacdo da
observacdo participante pode auxiliar também no processo de validacdo da teoria
desenvolvida através da comparacdo com dados conflitantes ou néo.

A observacao participante, segundo Flick (2009), pode ser utilizada quando
houver necessidade de focar atencdo a grupos, dimensdes ou atividades
especificas, para complementacdo dos dados e desenvolvimento da teoria e €
perfeitamente adaptavel na combinacdo com outros instrumentos.

Além disso, ao ser utilizada no final da pesquisa, quando pesquisador e
sujeitos ja vivenciaram oportunidades de contato direto e desenvolvimento da
empatia, pode contribuir para minimizar os efeitos inibitérios que a observacao pode
ocasionar.

A seguir, tendo exposto a abordagem tedrica e metodolbégica da pesquisa,
esclareceremos melhor sobre o percurso desenhado na conducdo da pesquisa

através da TF.
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6. PERCURSO METODOLOGICO: DOS SABERES A TEORIA

Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso
para para constatar, contatando intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade.

Paulo Freire

A Teoria Fundamentada nos Dados (TF) € ao mesmo tempo um método,
composto por um conjunto de procedimentos, e uma metodologia, com um discurso
racional global, ou em outras palavras, um modo de pensar a realidade social. A TF
€ caracterizada pelo rigor na analise sistematica de dados qualitativos e pela
ambicdo de gerar teoria complexa e articulada para interpretar a realidade. Além
disso, esse tipo de abordagem possui uma soélida base empirica que se fundamenta
nos dados. (TAROZZI, 2011).

A TF, de acordo com Tarozzi (2011), independente das varias abordagens
assumidas pelos tedricos que a desenvolveram e continuam a desenvolvé-la, possui
alguns tracos metodolégicos comuns que sdo fundamentais para quem busca
empreender utiliza-la como método e/ou metodologia de pesquisa:

a) explorar um processo — apesar de trabalhar com dados qualitativos, néo

centra-se na linguagem ou no significado, mas busca a “regularidade de tipo

conceitual entre os fenbmenos a serem analisados” (p. 22), na intengao de
capturar a dindmica de processos sociais e psicologicos;

b) amostragem tedrica — diferentemente de outras abordagens

investigativas, que se utilizam da amostragem probabilistica a priori, a TF

desenvolve sua amostra no decorrer da pesquisa, segundo exigéncias que
os dados levantam, ou seja, escolhe o nimero e as caracteristicas dos
participantes mais relevantes para sanar as lacunas existentes;

c) simultaneidade entre escolher e analisar os dados — como s&o os dados

gue direcionam a pesquisa, nada mais natural que a analise e coleta de

dados ocorram simultaneamente, permitindo a mudanca e aperfeicoamento

de rumos durante a pesquisa,


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/
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d) usar o método da constante comparacédo em todos 0s niveis de analise —

€ o0 coracdo da TF, pois € esse confronto (questionamento) constante dos

dados entre si que promove as inferéncias necessarias para ligar conceitos

distantes e faz progredir a compreenséao conceitual dos fenémenos;

e) construir uma codificacdo a partir dos dados — a conceituagdo esta

fortemente enraizada em dados empiricos e ndo em especulacgéo filosofica,

por isso, deve durante toda a analise sempre manter em evidéncia a ligacéo

com dados;

f) elaboracdo de conceitos, ndo descricdo — por mais acurada, sistematica e

aprofundada que uma anélise demonstre ser, sO sera considerada TF, se

avancar do plano descritivo para o conceitual,

g) Producdo de memorandos e diagramas — € através desses instrumentos

gue as constantes comparacbes sao registradas, € através deles que a

histéria tetrica do processo analitico é contada.

Com base nos pressupostos da TF, a pesquisa realizada foi organizada a
partir de trés processos: a coleta de dados, a sensibilizacdo analitica e a emerséo da

teoria.

6.1. A coleta de dados

A coleta de dados foi direcionada a extrair as concepcoes e fazeres, que 0s
6 docentes, participantes da pesquisa, tinham sobre o ensino técnico. Esta etapa foi
desenvolvida por meio de trés idas a campo: entrevista semipadronizada, validagéao
dos dados através da Técnica de Disposicado da Estrutura — TDE (FLICK,2009) e da
observacao participante, apresentadas na figura 3.

A entrevista semipadronizada assumiu relevancia como principal fonte de
dados para a pesquisa, pois segundo Flick (2009, p. 149) busca explicitar a “reserva
complexa de conhecimento sobre o topico em estudo” que os entrevistados
possuem, além disso, de acordo com Tarozzi (2011), se adequa muito bem a TF,
pois enfatiza a atribuicdo de significados, tipica do interacionismo simbdlico, e
também porque o conteddo da entrevista inicialmente pouco estruturado, vai aos

poucos sendo estruturado atraves da codificacdo realizada na TF.
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Figura 2 - Percurso metodolégico: coleta de dados

PERCURSO METODOLOGICO

* ENTREVISTA SEMIPADRONIZADA

1.COLETADE DADCS » OBSERVAGAO DA AULA PRATICA

Fonte: Autoria propria

Para a organizacédo do roteiro de entrevista, Flick (2009) sugere inicia-lo com
uma questdo aberta. Além disso, deve também conter questdes orientadas pela
teoria ou direcionadas a hipéteses, e por fim, deve ser concluido com questdes
confrontativas. As questdes abertas destinam-se a serem respondidas com base no
conhecimento imediato que o entrevistado dispde sobre o tema naquele momento.
As questdes baseadas na teoria ou em hipdteses visam oferecer ao entrevistado
suposi¢cdes que podem ser adotadas ou recusadas; e buscam tornar explicito o
conhecimento implicito do entrevistado. No nosso caso, escolhemos desenvolver
guestbes baseadas na teoria, ou seja, nas afirmacdes sugeridas pela literatura
pertinente. As questdes confrontativas visam lancar visbes opostas aquelas que o
entrevistado ja apresentou até aquele momento, levando-o a avaliar criticamente o
seu posicionamento.

Diante disso, nossa entrevista foi conduzida a partir das seguintes

perguntas, apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Guia de entrevista da pesquisa

GUIA DE ENTREVISTA

QUESTOES ABERTAS
e Como vocé ensina técnicas profissionais (saber técnico) aos alunos do curso...na disciplina...?

e Existem etapas que vocé segue ao ensinar técnicas profissionais (saber técnico)? Quais?

e O que vocé tem aprendido ao ensinar técnicas profissionais, que tem aprimorado a sua
pratica docente?

e Que dificuldades vocé tem vivenciado ao ensinar técnicas profissionais aos alunos?

QUESTOES BASEADAS NA TEORIA OU HIPOTESES
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e O que vocé pensa e faz ao organizar uma aula pratica?
e Com relagdo aos conhecimentos técnicos, para vocé, o que é a teoria e 0 que é a pratica?

e De acordo com a sua experiéncia, se vocé pudesse orientar docentes novatos a ensinar
técnicas profissionais, que orientacdes daria?

e Na sua opinido, é possivel ensinar adequadamente técnicas profissionais apenas com aulas
expositivas? Porqué?

e De acordo com Barato, o conhecimento técnico é diferente do conhecimento objeto da
formacao geral, que trabalha em cima de fatos e conceitos. Segundo ele, o saber técnico, se
baseia em processos que buscam determinado fim ou objetivo e por isso, ndo deve ser
ensinado da mesma forma que os conhecimentos desenvolvidos na formacdo geral. Comente
essa concepcao de acordo com a sua experiéncia.

e Descreva as diferengas entre ensinar técnicas profissionais e ensinar conhecimentos baseados
em conceitos abstratos, como por exemplo, de biologia?

e (Considerando sua experiéncia, por exemplo, é possivel ensinar técnicas profissionais a
pessoas sem escolaridade? Como vocé ensinaria?

Fonte: Autoria propria

As entrevistas semipadronizadas sao ideais por favorecer um contexto
dialdgico ao mesmo tempo livre e focado, pois torna 0 momento de entrevista,
interessante tanto para o sujeito como para o pesquisador, permitindo uma conversa
agradavel para o sujeito e uma coleta de dados focalizada para o pesquisador.

A coleta de dados também se utilizou da observacdo das aulas praticas
desenvolvidas pelos sujeitos docentes para sanar possiveis lacunas que surgissem
durante o processo de analise dos dados. A observacdo teve o objetivo de coletar
dados adicionais, portanto, funcionou como ferramenta para validacdo do que 0s
sujeitos exprimiam nas falas, confirmando-as como experiéncias cotidianas do fazer
pedagdgico deles.

Essa medida foi tomada levando em consideragdo o que Tardif (2014) diz
guanto a necessidade de atentar para os saberes que os docentes sédo capazes de
exprimir apenas ao realizar o seu trabalho, pois ndo € muito raro que os docentes
carreguem saberes que ndo sdo suficientemente objetivados ao ponto de serem
expressados através do discurso. Além disso, os dados coletados a partir da
observacéo foram utilizados na saturacdo teorica, etapa importante para refinar a
teoria emersa dos dados, segundo a TF, quando nenhuma informacao inédita sobre

o fenbmeno surge na coleta de dados.
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A utilizacdo da TDE foi importante para o processo de sensibilizagao

analitica, que explicaremos a seguir.

6.2. A sensibilizacado analitica

De posse dos dados coletados, deu-se inicio ao processo que denominamos
de sensibilizacdo analitica. Essa etapa foi particularmente necessaria para a
pesquisadora, principalmente por conta da inexperiéncia em utilizar a TF como
método de pesquisa. Foi importante também porque a conducdo da analise nos
moldes da TF requer muita sensibilidade do pesquisador para escrutinar os dados
contidos no discurso dos sujeitos, sem assumir uma postura predeterminada diante
deles. Afinal de contas, deve haver um esforco em ndo assumir as teorias ja
existentes sobre o objeto como certas, o que comprometeria a emergéncia de uma
teoria fundamentada nos dados. Pois, o que se busca com a TF ndo é confirmar
teorias existentes, mas encontrar fundamentos nos dados para compreender o
fenbmeno.

Esse processo de sensibilizacdo analitica, para nds, se deu através da
atividade de transcricdo das entrevistas, das sucessivas leituras flutuantes, da
utilizacdo da TDE e do ensaio de codificacdo, conforme demostra a figura 4.

Figura 3 - Percurso metodoldgico: sensibilizacédo analitica

PERCURSO METODOLOGICO
@ « TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS
« SUCESSIVAS LEITURAS FLUTUANTE representacio grafica
« TECNICA DE DISPOSICAO DA ESTRUTURA - TDE validacao dos sujeltos da pesquisa
2. SENSIBILIZAGAO ajustes na TDE

ANALITICA

analise linha alinha

« CODIFICAGAO DA 1a ENTREVISTA emersao das subcategorias

@ consulta a experto em TF

Fonte: Autoria préopria

A sensibilizacdo analitica € inaugurada na prépria transcricdo das

entrevistas, quando se inicia o exercicio de atencdo aos detalhes, buscando exprimir
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o mais fielmente quanto possivel, as inten¢des implicitas dos sujeitos ao longo do
discurso, que geralmente se apresentam através de pausas, de risos, das
entonacdes. Apesar desses conteudos implicitos ndo serem o foco da analise na TF,
fornecem elementos para compreensdo do contexto no qual a fala esta ocorrendo,
que devem ser percebidas pelo pesquisador para direcionar sua analise de maneira
segura e nao leviana. A transcricdo “trata-se sempre de um trabalho interpretativo,
mesmo utilizando-se rigidas convencfes de transcricdo, e € parte integrante da
codificagado” (TAROZZI, 2011, p. 70). A transcricdo também funciona como uma
etapa de internalizacdo dos dados pelo pesquisador, pois ela transcorre através de
varias leituras e releituras do texto. Dessa maneira, a chamada leitura flutuante

comeca na propria transcricdo da entrevista.

Antes de tudo é necessario ler e reler todos os textos, em particular as
entrevistas, e também escutar, mais de uma vez, as gravacdes antes de
transcrever. Sem varias leituras globais do texto, o risco é de perder o
contexto linguistico e ambiental em que foram geradas as palavras que
depois serdo minuciosamente seccionadas. Esse procedimento, assumido
aqui a partir da tradicdo fenomenolégica, tem o objetivo de predispor a
escuta do fenbmeno e de colher o significado geral de um texto através de
uma leitura global (GIORGI, 1985; GIOGI; GIORGI, 2003 apud TAROZZI,
2011, p. 27).

O processo de sensibilizacdo continua através de leitura flutuante da
transcricao finalizada, através da qual buscou-se identificar os conteudos da fala dos
entrevistados, transformando esses conteddos em afirmativas coesas. Podemos
usar como exemplo a fala de um dos entrevistados: “E uma coisa interessante, a
pratica € interessante. Entao, por isso que tem que ser repetida, repetida, repetida”.
(trecho da entrevista do docente B). A partir dessa fala foi extraida a seguinte
afirmacao: “muita repeticdo na execugao da técnica”, cuja validade € confirmada em
outros trechos do texto. Essa analise inicial foi orientada pela Técnica de Disposi¢ao
da Estrutura — TDE (FLICK, 2009), que € uma técnica de representacdo grafica dos
conteddos da entrevista. Portanto, utilizamos essas afirmacdes coesas para formar
uma espécie de mapa mental, onde os conteldos de cada entrevista foram
organizados em torno de um tema central, chamado “ensino do saber técnico”.

Ao redor desse tema central foram identificadas, a priori, alguns elementos
organizativos dos conteudos das falas, sob o titulo de: pré-condicbes, questdes
limitantes, questbes facilitadoras, estratégias de ensino e conceitos formados,

exemplificados na figura 5.
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A organizacdo dessas representacdes mentais deu origem a 6 mapas
mentais, um para cada entrevista realizada. A TDE sugere que se apresente esse
material aos entrevistados solicitando que facam as devidas alteracdes, supressoes,
insercdes, reorganizando a representacdo de suas falas, conforme acharem

necessario para esclarecer as intencdes de seu discurso.

Figura 4 - TDE do docente B

P DISPONIBILIDADE DOS INSUMOS PARA A PRATICA

GRUPOS PEQUENDS DE TRABALHO |
APOIO INSTITUCIONAL
ORIENTAGAO PEDAGOGICA
DOMINIO DOS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS BASICOS

F Précondicdes

- P pecosesupanTes

DIVIDIR A TURM EM GRUPOS MENORES DURANTE A
EXECUCAD DA TECNICA

PROVIDENCIA

INSUFICENCIA DE MATERLA PRIMA E APDIO
P INSTITUCIONAL PARA A REALIZACAD DAS AULAS
PRATICAS

TURMAS GRANDES NAS AULAS PRATICAS

FALTA DE RECONHECIMENTO DO ESFORCO E ENERGIA
INVESTIDOS NOS PROJETOS GUE NO FIM DAS CONTAS
BENEFICIARAD A INSTITUICAQ EDUCACIONAL

RESPONSABILIDADE NA CONDUGAD DOS ALUNGS EM
WISITAS TECNICAS EXTERNAS A AMBIENTE ESCOLAR

BURICRACIA INTITUCIONAL

DOS CONCEITOS DEMANDADOS PELA PRATICA

> AS DEFICIENCIAS DOS ALUNOS QUANTO AD DOMINIO

O DESAFIO DE FAZER O ALUNO PARTICIPAR

NAQ ASSUMIR A POSTURA DE "DOUTOR (RELACAO DE HUMILDADE COM OS ALUNOS)

SENSIBILIDADE PARA APRENDER COM 05 ALUNDS

ADMITIR QUE COMO PROFESSOR TAMBEM ESTA EM
PROCESSO DE CRESCIMENTO/ APRENDIZADO

DESENVOLVER A OBSERVACAQ COMO DOCENTE

FAZER 05 TESTES COM RELAGAD AS TECNICAS A SEREM
ENSINADAS AOS ALUNOS, PRINCIPALMENTE POR
CONTA DAS DIFERENGAS CULTURAIS E CLIMATICAS DE
CADA REGIAD

VERIFICAR AS INFORMAG(OES APRESENTADAS EM
LIVROS TECNICOS ANTES DE ENSINAR AQ ALUNDS EM
RAZAD DA INFLUENCIA DAS INTERFERENCIAS NO
AMBIENTE (LIVROS ESCRITOS EM OUTRAS REGIOES DO
PALS E DO MUNDO)

PROFESSORES INICIANTES DEVEM PROCURAR AUXILIO
COM OS PROFESSORES MAIS EXPERIENTES

|_I Questdes limitantes ensino do saber técnico

1 P Questdes facilitadoras |

Fonte: Autoria préopria

COM O PRODUTOR/COMUNITARID
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NAD DAR ENFOQUE ADS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS
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DAR ESPAGO PARA O PRODUTOR EXPOR SEUS
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CONHECIMENTOS)
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NOS CONCEITOS CIENTIFICOS BASICOS

0 ALUND DEVE COMPREENDER 05 FUNDAMENTOS
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O TRABALHO INTEGRADO ENTRE PROESSORES DAS
DISCIPILNAS TECNICAS £ IMPORTANTE

Conceitos formadas

PARA AUXILIAR NO ENSIND DA TECNICA, POIS SAO
INTERDEPENDENTES

NAD DA PRAENSINAR A TECNICA SOMENTE COM
AULAS EXPOSITIVAS

ALIAR A TEORIA A PRATICA, SENDO A TEQRIA O QUE DA
SENTIDO E EXPLICA A PRATICA (05 FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS)
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0 SABER DO HOMEM DO CAMPO DEVE SER VALORIZADO

APRATICA E AMATERIALIZACAD DA TEORIA

O COMPROMETIMENTO DO PROFESSOR VIABILIZA O
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APRATICA REFRESENTA O CONTEXTO REAL!

COTIDIANO DAS COISAS A SEREM ENSINADAS

E IMPORTANTE A EQUIFE PEDAGOGICA ESTAR
PROXIMO, VIVENCIANDO AS REALIDADES JUNTO COM
O PROFESSOR

© APRENDIZADO PLENO DA TECNICA, INCLUSIVE DE
SEUS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS, DEPENDE DA
ESCOLARIZACAD DO APRENDENTE

PROFESSOR E ALUND APRENDEM PELA TROCA
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Diante disso, tornamos a nos reunir com todos os 6 entrevistados e
realizamos essa dinamica de validacao das interpretacdes iniciais e, depois fizemos
as alteracdes orientadas pelos entrevistados.

Apesar dessa etapa ter contribuido no desenvolvimento da sensibilizacao
analitica da pesquisadora e de ter permitido que as primeiras interpretacfes fossem
confirmadas pelos proprios sujeitos, a TDE néo foi capaz de se constituir na primeira
etapa da TF, pela caréncia de rigor indutivo, pela indisponibilidade de informacdes
mais detalhadas na literatura sobre como utilizd-la e também por se mostrar
inadequada para articular coerentemente os dados. Ela se mostrou um “salto”
analitico muito perigoso para dar continuidade a construcao da TF.

Diante da impossibilidade identificada de seguir a analise usando a TDE,
retornamos aos dados brutos de uma das entrevistas (docente B), que foi escolhida
pela rigueza dos dados que dispunha. Passamos entdo a realizar a andlise linha a
linha, sugerida pela TF, com o suporte da ferramenta MaxQDA. Esse software foi Gtil
na organizacao da multiddo de dados gerados durante a codificacdo aberta, do qual
a andlise linha a linha faz parte. Sem essa ferramenta teria sido muito dificil a
visualizacdo das relacbes entre os cddigos obtidos e a localizacéo facil dos codigos
e seus respectivos dados brutos nas entrevistas.

A andlise linha a linha € uma maneira de examinar detalhadamente o texto
observando cada uma das frases dele. Apesar de ser a analise mais trabalhosa, é
também a que apresenta melhores resultados. (STRAUSS; CORBIN, 2008)

O que esse tipo de exame — de palavras individuais ou frases, ou
paragrafos — faz pelos alunos e também pelos pesquisadores experientes
pode ser inestimavel. Para estudantes iniciantes, torna-os conscientes do
guanto estd contido em pequenas quantidades de dados. Também os
deixa conscientes de que fica a critérios deles explorar esses dados; as
partes ndo se revelam por si mesmas. Também mostra aos alunos que esse
tipo de analise representa um estilo ou uma técnica para os dados muito
diferente de qualquer coisa que eles ja tenham feito. (STRAUSS; CORBIN,
p. 72, 2008)

Em carater de ensaio, utilizando essa entrevista especifica (docente B) para
experienciar os processos de codificacdo aberta e axial. Essa andlise fez emergir 56
codigos iniciais e 18 subcategorias. Com esse material em maos consultamos um
experto em TF, que realizou diversas observacdes sobre o processo de codificacao
aberta e axial. Esse exercicio foi relevante, pois permitiu vivenciar o processo,

tirando davidas e corrigindo equivocos. Além disso, favoreceu a analise completa
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dos dados da pesquisa, pois otimizou o tempo disponivel e clarificou o processo,
elevando a seguranca na atividade de andlise.

6.3. A emersédo dateoria

Depois desse processo de sensibilizacdo analitica, empreendemos esforgos
para chegar ao cerne da pesquisa: fazer emergir a TF sobre os saberes norteadores
da pratica docente no ensino técnico.

A emersdo da teoria, segundo a TF, acontece por meio da codificacdo
aberta, codificacdo axial e codificacdo seletiva. Segundo Tarozzi (2011), a
codificagdo aberta significa que o pesquisador deve estar “aberto” aos dados, ou
seja, sensivel para acolher o que provém deles; além disso, quer dizer “abrir’ os

dados, fazendo emergir todos os significados possiveis que o texto pode gerar.

Por isto, a codificacdo inicial é caracterizada por uma aderéncia meticulosa
as palavras usadas pelos participantes e aos textos, assim como foram
coletados. A codificagdo acontece utilizando, o quanto mais possivel
melhor, as mesmas palavras dos participantes. (TAROZZI, 2011, p. 125)

Figura 6 - Percurso metodologico: emerséo da teoria

PERCURSO METODOLOGICO

emersao dos codigos brutos

@ « CODIFICAGAO LINHA A LINHA DE CADA ENTREVISTA
comparagao com TDE
(reformulacao de alguns codigos)

comparar propriedades e dimensoes
« UTILIZACAO DE DIAGRAMAS FISICOS

emersao das subcategorias

« HIERARQUIZAGCAO DAS SUBCATEGORIAS
reordenamento das hierarquias

« REDACAO DE MEMORANDOS PARA AS reformulacao de codigos e subcategorias
HIERARQUIAS ENCONTRADAS conceltuals
3. EMERSAO DA TEORIA reformulacao do problema da pesquisa

emersao das categorias analiticas

articulacao das categorias analliticas

« UTILIZAGAO DE DIAGRAMAS DIGITAIS eleicao da categorias central
consulta a expertoem TF

redacao de memorandos sobre aulas
. praticas
» CONFIRMACAO DA TEORIA NOS DADOS
retorno aos dados brutos para conflirmar
e refinar categorlas central

refinar categorlas analiticas
« REFINARA TEORIA aglutinacao de subcategorias conceituals
@ em subcategorias analiticas

renomear subcategorias conceituals e
codigos

Fonte: Autoria préopria
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A codificagédo axial avanca da descricdo dos dados (codificagéo aberta) para
conceituacao dos dados. O processo desenvolvido durante a codificacdo axial € o de
reunir os codigos brutos através de categorias, e € também onde se inicia o
processo de interligar as categorias entre si. (TAROZZI, 2011).

A codificagdo seletiva destina-se a refinar as categorias encontradas,
descobrir as relacdes existentes entre as categorias, identificar a categoria central
do fendmeno em estudo, integrar e delimitar a teoria emersa. E nesse momento que
a andlise avanca para um nivel maximo de abstracdo conceitual. (TAROZZI, 2011).

Diante disso, ndo podemos esquecer que 0s processos de codificacdo da TF
nao sdo lineares como parecem, mas coexistem durante a analise. Exatamente por
isso, procuramos descrever quais atividades foram desenvolvidas ao longo de todo
esse processo, que foram: codificacdo linha a linha, utilizagdo de diagramas,
hierarquizacdo das subcategorias, redacdo de memorandos, confirmacao da teoria

nos dados e refino da teoria, conforme resume a figura 6.

6.3.1. Codificacao linha alinha

A codificagao linha a linha é “aquela que consente selecionar os segmentos
minimos de texto dotados de um sentido para a pesquisa” (TAROZZI, 2011, p. 128).
E através da andlise linha a linha que s&o realizadas duas atividades: primeiro, a
identificacdo de trechos dos textos que podem ser considerados significativos, as
chamadas unidades minimas de sentido; a segunda atividade é dar um nome a essa
unidade, as chamadas etiquetas. E importante destacar que nesse primeiro
momento, essas etiquetas devem ser fiéis as palavras dos sujeitos e € natural que
sejam muito amplas e dificeis de relacionar umas com as outras. (TAROZZI, 2011)

Realizamos para isso, a codificagdo linha a linha de cada uma das 6
entrevistas. Essa analise consistiu em reler detidamente cada uma das entrevistas e
ir marcando com a utilizacdo da ferramenta MaxQDA, onde as unidades de sentido
comecavam e terminavam; além disso, atribuimos a elas um nome que representava
de maneira sintética o que o sujeito dizia naquele trecho selecionado. Ressaltamos

gue as sentencas do texto podem compor simultaneamente uma ou mais unidades
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de sentido, por isso, 0 uso de um software é tdo Gtil para organizar essa multiddo de
dados e para poder encontra-los facilmente sempre que necessario.

A analise linha a linha fez emergir 195 codigos brutos. Esses codigos brutos
foram entdo comparados com o resultado da TDE que fora validado pelos sujeitos,
para que identificAssemos incongruéncias e contribuicdes para aprimorarmos 0s
nomes dos codigos brutos. Isso foi importante para aprimorar a compreensao do
fendbmeno. Reformulamos, portanto, a nomenclatura de alguns codigos com base no
resultado da TDE.

6.3.2. Utilizacdo de diagramas fisicos

Uma das principais ferramentas utilizadas durante o processo de construcao
da TF é a comparacdo tedrica. A comparacdo teérica, diferentemente da
comparacao realizada pelo senso comum, ndo esta preocupada em classificar o
objeto, mas além disso, visa estabelecer relagdes entre varios objetos, tipificando-
as. Isso é possivel quando o pesquisador treina seu olhar para os niveis de
propriedades e dimensdes dos objetos. (STRAUSS; CORBIN, 2008)

Comparaces tedricas sdo ferramentas (uma lista de propriedades) para
olhar para alguma coisa até certo ponto objetivamente, e ndo par nomear ou
classificar sem um exame completo do objeto nos niveis de propriedade e
de dimenséo. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 85).

O processo seguinte foi realizado através de utilizacdo de diagramas fisicos
por conta do volume de dados gerados. Os diagramas sdo “mecanismos visuais que
mostram as relagbes entre conceitos” (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 209). A
utilizacdo de diagramas fisicos permitiu a visualizacdo de todos os codigos em um
anico plano e facilitava a comparacdo deles entre si, buscando aproximac¢des ou
distanciamentos com base em suas propriedades e dimensfes para gerar as
subcategorias.

As categorias representam um conceito extraido do texto. Elas representam
‘0 que acontece”, ou seja, sao o rétulo para um fendbmeno em particular. Sendo
assim, as categorias por representarem fenébmenos da realidade, sdo complexas e
variam de acordo com propriedades e dimensdes, que sao identificadas nos codigos

brutos.
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Para esclarecer melhor, enquanto propriedades sdo caracteristicas ou
atributos, gerais ou especificos, de uma categoria, dimensdes representam
a localizacéo de uma propriedade ao longo de uma linha ou de uma faixa.

[.]

Para explicar mais precisamente o que queremos dizer com propriedades e
dimensbes, damos outro exemplo usando o conceito de “cor’, suas
propriedades incluem tonalidade, intensidade, matiz, etc. Cada uma dessas
propriedades pode ser dimensionada. Assim, a cor pode variar em
tonalidade de escura para clara, em intensidade de alta para baixa e em
matiz de brilhante para opaca. Tonalidade, intensidade e matiz séo o que
podemos chamar de “propriedades gerais”. Elas se aplicam as cores,
independente do objeto sob investigacao.

(STRASS; CORBIN, 2008, p. 117,118)

Cabe aqui um outro esclarecimento: a analise, segundo a TF, representa o

esforco de fazer emergir a ordem da multiddo cadtica de dados da realidade, que

sao sistematizados através de ferramentas analiticas indutivas e dedutivas.

Contudo, como a andlise € iniciada a partir dos dados, a pesquisa em TF segue uma

estruturacdo prioritariamente indutiva: desenvolvem-se as partes distintas da

realidade para integra-las e recompor o sentido do fenbmeno. Assim, primeiro

emergem o0s cbdigos, depois as subcategorias, depois as categorias e por fim, o

———
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Figura 7 - Fotografia da relacé@o de cédigos brutos

Fonte: Autoria prépria
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fenbmeno integrado. As deducdes sdo responsaveis por caracterizar 0s avangos e
retrocessos durante a analise, que por vezes, faz emergir, por exemplo, categorias
antes de subcategorias.

Movimentar os coédigos entre possiveis subcategorias diferentes, de
maneira agil e sempre com a visdo do todo, foi algo importantissimo para a
pesquisa, que a manipulacéo digital dos dados n&o era capaz de proporcionar, por
isso utilizamos pequenas fichas impressas com os codigos criados para simular

configuracdes de subcategorias, conforme apresentamos nas figuras 7 e 8.

As figuras desenvolvem este tipo de fungdo, que é mais familiar a quem
possui um estilo cognitivo mais do tipo visual. Desenhar diagramas, mapas
conceituais, graficos, permite superar a formalizacdo de categorias,
“sobrevoar sobre as mesas” e desse ponto poder refletir e compreender
sinteticamente as relacdes entre os conceitos. [...] Nao esque¢amos que se
trata de um instrumento de analise, ndo de uma forma de apresentacao dos
dados. (TAROZZI, 2011, p. 160).

Figura 5 - Fotografia do primeiro ensaio de codificacéo axial

{gﬂ “ =
£ b B

Fonte: Autoria propria
Além disso, Strauss e Corbin (2008, p.64) deixam claro que a microanalise,

ou seja, a andlise microscopica dos dados, que promovem a emergéncia dos
codigos e das subcategorias, ndo é um
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[...] processo estruturado, estéatico ou rigido. Ao contrario, € um processo de
fluxo livre e criativo, no qual os analistas se movem rapidamente para frente
e para tras entre os tipos de codificacdo, usando técnicas e procedimentos
analiticos livremente e em resposta a tarefa analitica que tém em maos.

Esse processo de ordenamento dos coédigos e descobrimento das
subcategorias a que pertencem representa exatamente esse fluxo de idas e vindas,
de avancos e retrocessos, que caracteriza a experiéncia de analise em TF.
Vivenciamos isso ao realizar sucessivas reestruturacdes das categorias, o que
exigia momentos de distanciamento e retorno sucessivos para confirmar ou
descartar suspeitas, o que perdurou por varios dias. Os cédigos foram de certo
modo “‘ruminados” até o ponto de serem identificadas a ideias que eles
representavam, 0 que seria hecessario para sugerir as subcategorias.

Esse processo, que foi realizado através de diagramas fisicos, exigiu
também inlUmeros retornos aos dados brutos, ou seja, aos excertos das entrevistas
onde os codigos foram identificados (unidades minimas de sentido), bem como o
retorno ao sentido do texto na integra, para realizar a adequacdo dos cédigos as
subcategorias, que a essa altura, ja haviam emergido. A pergunta orientadora desse
momento foi: “o que esta acontecendo aqui?”, como sugere Strauss e Corbin (2008).
No final dessa etapa surgiram 43 subcategorias e mais 5 cédigos soltos, que ndo se
enquadravam nas subcategorias e ndo foram suficientemente desenvolvidos pelos
sujeitos, sendo posteriormente descartados. O descarte de cddigos que ndo se
adequam a pesquisa é consentido por Strauss e Corbin (2008).

Novamente recorremos aos diagramas fisicos na tentativa de estabelecer as
conexdes entre as subcategorias geradas, e identificamos alguns temas ao longo
dos dados: compreensdes sobre a docéncia, estratégias de adaptacédo, dificuldades
enfrentadas, estratégias didaticas e compreensdes sobre o ensino. Contudo, a
identificacdo desses temas ainda ndo permitia uma articulagdo adequada entre as
subcategorias, 0 que sugeria que esses temas ainda nao representavam as
categorias analiticas, de nivel mais elevado, como supde a TF.

Abrimos um paréntese para ressaltar a importancia da realizagdo de
registros durante todo o percurso de analise, tendo em vista que a TF, como ja
assinalado, definitivamente ndo € um percurso linear e estruturado. A utilizacdo de

diagramas fisicos, fotografias, anota¢fes sdo bastante recomendadas. Obviamente,
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esses registros sdao melhor detalhados quando usamos memorandos, mas nem
sempre isso é possivel, pois depende da quantidade de dados gerados, que foi 0
nosso caso. A elaboracdo de memorandos para cada cédigo obtido, para cada
hipétese obtida e para cada arranjo realizado inviabilizaria a andlise, pois geraria
ainda mais material a ser manipulado. Por isso, optamos por utilizar os diagramas
como maneira de organizar a analise, fotografando as versGes de cada rearranjo

realizado na estruturacéo de subcategorias e possiveis categorias.

6.3.3. Hierarquizacdo das subcategorias

A atividade de hierarquizacdo de categorias faz parte de um movimento
necessario para a emersdo da teoria que é interligar as categorias entre si,
desenvolvendo essas relagdes com base no tipo, propriedades e dimensdes e, por
fim, organizando-as em posicdo hierarquica para que as macrocategorias,
categorias-irmas e categorias-filhas sejam identificadas. (TAROZZI, 2011). Afinal de
contas, “estudando conceitos e relagdes constréi-se discursivamente a teoria”.
(TAROZZI, 2011, p. 145)

Diante da verificacdo de que somente a comparacao de propriedades e
dimensdes entre as subcategorias ndo estava permitindo a andlise ascender a niveis
mais altos de abstracdo, o que representa a emergéncia das categorias analiticas,
utilizamos a técnica de hierarquizacdo das subcategorias. Esse movimento foi
realizado através de diagramas digitais que foram revelando aquelas subcategorias
que exerciam influéncia superior sobre as demais e ja sinalizavam algumas relacdes
existentes entre elas. O resultado foram 17 grupos de subcategorias relacionadas

por hierarquia.

6.3.4. Redacdo de memorandos

Assim como os diagramas, o uso de memorandos possui importancia
particular no desenvolvimento da TF. Eles sdo responsaveis por conter registros do
progresso da andlise durante toda a pesquisa. (STRAUSS; CORBIN, 2008)

A escrita, armazenamento e o acesso dos memorandos também podem ser

realizados por meio do software MaxQDA que permite, inclusive, atrelar um
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memorando a um codigo ou categoria especifica, podendo ser reescrito e
completado a qualquer momento. Contudo, ndo utilizamos essa ferramenta, visto
gue a maioria dos registros de analise foram realizados por meio de diagramas.
Apesar da importancia dos diagramas, a analise chegou a um ponto de
abstracdo que precisava ser melhor descrito através do discurso para que as
multiplas conexdes entre as categorias e as informagfes quanto a propriedades e
dimensdes fossem detalhadas. Por isso, a organizacdo das subcategorias em
grupos possibilitou iniciar um processo de escrita de 14 memorandos. Esses
memorandos foram redigidos com base na técnica de questionamento (STRAUSS;
CORBIN, 2008) e organizados através de questbes voltadas a investigar as
condicbes (0 qué? porqué? onde? de que forma? quando? quanto?), as acdes
/interacbes (quem? como?) e as consequéncias (com que resultados?) em cada
grupo de subcategorias, buscando encontrar as relacdes entre elas, confirmar a
densidade tedrica e identificar os fendmenos existentes. E foi através dessa
estratégia que as categorias analiticas comecaram a emergir. Os memorandos de 1
a 4 (encontrados no Apéndice A) foram cruciais para comecar a esclarecer a

natureza do fen6meno maior, chamado paradigma, que explicaremos logo a seguir.

6.3.5. Utilizacdo de diagramas digitais

A compreensdo que tivemos foi a que a etapa de nomeacgéo dos codigos €
altamente descritiva. As subcategorias, apesar de ainda muito ancoradas nos dados,
ja exprimem conceitos e as categorias analiticas, e, como indica o nome, devem
alcancar um nivel analitico do fenbmeno, constituindo a teoria. Strauss e Corbin
(2008), permitem essa compreensao, pois fazem questdo de definir as diferencas
existentes entre descricdo, ordenamento conceitual e teorizacdo numa pesquisa e
esclarece que os dois primeiros tipos de andlise sdo etapas da teorizacdo. A
descricdo estad interessada em informar o que est4 acontecendo e como esta o
ambiente. Enquanto que o ordenamento conceitual, que representa o esfor¢co da
maioria das pesquisas, busca organizar os dados, com suas propriedades e
dimensdes, em um esquema classificatorio. A teorizacdo, por outro lado, € mais que

uma relacdo de resultados organizados, € a explicagdo de um fendmeno de nivel



150

substantivo (restrita a uma area especifica) organizada em um esquema ldgico,
sistematico e explanatorio.

Diante disso, voltamos a utilizar os diagramas, sO0 que digitais, para
reordenar a hierarquia entre as subcategorias, conforme 0s primeiros memorandos
sugeriam. Reformulamos também as nomenclaturas de alguns cédigos e da maioria

das subcategorias, pois ainda ndo estavam nomeadas com termos conceituais.

Pode ser util, nessa fase, construir um primeiro mapa de codificacéo,
mesmo que seja cadtico e ndo organico, no qual, todavia, se tente identificar
0S nexos e evidenciar os conceitos salientes com respeito aos menos
relevantes. (TAROZZI, 2011, p. 135).

Foi a partir desses ajustes que consideramos a necessidade de reformular o
problema da pesquisa, pois ndo cumpria os critérios de um problema na TF.
Decidimos com base na literatura, torna-la mais focada, sem abrir mdo de sua
amplitude. A questdo de pesquisa em TF (STRAUS; CORBIN, 2008; TAROZZI,
2011) deve ser capaz de focar no fenbmeno a ser estudado, deve ser ampla o
suficiente para promover liberdade, mas também deve estabelecer fronteiras sobre o
gue sera investigado; em outras palavras, o que acontece em uma determinada area
de interesse com relacao a alguns fendmenos ou conceitos considerados relevantes.
Baseado nisso, o problema da pesquisa transmutou-se de “Como os saberes dos
docentes de Ciéncias Agrarias do IFAM-Campus Manaus Zona Leste contribuem
para construcdo de pressupostos didaticos para o ensino técnico?” para “Quais sao
0s saberes norteadores da pratica docente no ensino técnico, na area de Ciéncias
Agrarias?”. No final, foi novamente ajustado para “Como objetivar os saberes
norteadores da pratica docente nas disciplinas técnicas da area de Ciéncias Agrarias
do IFAM-Campus Manaus Zona Leste?”. Essa adequacéo facilitou a continuacéo da
analise nas etapas subsequentes, pois estabeleceu a distincdo entre o objetivo da
pesquisa e o0 objetivo do produto educacional, que deveria promover aplicacdes dos
resultados gerados na pesquisa.

A partir de entdo, retomamos a escrita dos memorandos. Os memorandos
de 05 a 09 tiveram a funcdo de estabelecer a densidade tedrica interna das
categorias analiticas que haviam emergido para refina-las. Um memorando foi
escrito para cada uma das 05 categorias analiticas, respondendo a questdes sobre

as condices, acdes e consequéncias do fendbmeno que ela representava.
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O proximo passo, o estabelecimento do paradigma, é realizado através da
articulacéo das categorias analiticas e pela eleicdo da categoria central, que se torna
explicativa do fenbmeno e, consequentemente, das demais categorias analiticas,
pois é ela que da sentido ao esquema ldgico, sistematico e explanatério, chamado
paradigma. O paradigma é representado por 5 categorias de nivel analitico elevado,
que explicam as condicbes, o contexto, as interveniéncias, as acdes e as
consequéncias contidas na categoria central, que pode ser entendido como o

fenbmeno em investigacao.

A categoria central pode surgir a partir da lista de categorias existentes. Ou
um pesquisador pode estudar as categorias e determinar que, embora cada
uma conte uma parte da histéria, nenhuma delas captura a historia inteira.
Dessa forma, é necessario outro termo ou frase mais abstrata, uma ideia
conceitual sob a qual todas as outras categorias possam ser agrupadas.
(STRAUSS; CORBIN, p. 146, 2008).

Essas categorias analiticas foram intuidas através da elaboracdo de um
primeiro esquema explanatorio e foram provisoriamente descritas como: articulagéo
teoria e préatica (condicdo), profissionalidade docente (contexto), dependéncia de
recursos financeiros (interveniéncia), funcionamento do ensino (acdes) e
especifidades da docéncia no ensino técnico (consequéncias).

Cabe esclarecer que o fenbmeno, de acordo com Strauss, Corbin (2008) e
Tarozzi (2011), diz respeito ao que esta acontecendo, é o que a categoria tenta
capturar através de uma locucéo verbal resumida.

Foi isso 0 que aconteceu conosco; apesar de todas as categorias analiticas
apresentarem certa coeréncia interna, nenhuma delas parecia capturar o fenbmeno
completamente. Entdo, empreendemos o esforco de confirmar uma suspeita: as
condi¢cbes, o0 contexto, as interveniéncias, as acdes e as consequéncias pareciam
girar em torno da ideia da identidade docente no ensino técnico.

Para dar seguranca a esse caminho escolhido, resolvemos consultar
novamente um experto em TF para dialogar sobre os resultados obtidos até aquele
momento. Sobre isso Tarozzi (2011) esclarece que a TF dispensa uma validagao
externa, pois ela mesmo se autocorrige quando se identificam categorias nao
adequadamente saturadas, amostragem teérica limitada ou outras deficiéncias.
Nesses casos, 0 proprio processo de analise em TF sugere prosseguir buscando

nos dados a coeréncia desejada. Contudo, a consulta externa contribui na
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confiabilidade dos procedimentos e resultados emersos, bem como a validade da

teoria proposta.

6.3.6. Confirmacao da teoria nos dados

Realizadas as observagdes pelo experto, seguimos buscando refinar a teoria
em emersdo e a coeréncia da categoria central nos dados. Para isso, retornamos a
escrita dos memorandos. Surgiram entdo os memorandos 10 a 14, que se referiam
as observacgdes das aulas praticas.

Segundo Tarozzi (2011, p. 131) o uso da observacdo como fonte de dados é

particularmente importante para a TF por qué

[...] as pesquisa que tém nas entrevistas sua principal fonte de dados séo
sempre enriquecidas pelos dados de observacbes que podem se revelar
mais significativos do que as declaracdes explicitas feitas ao (a)
pesquisador (a) no decorrer de uma entrevista semiestruturada.
Especialmente quando se observam externamente comportamentos de
sujeitos em seu contexto [...]

Além disso, retornamos também aos dados brutos, ou seja, relemos todas
as entrevistas. A releitura das entrevistas mostrou que a categoria central deveria
ser aprimorada para “ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”,
pois a recorréncia do termo “experiéncia”’ nas falas dos sujeitos se tornou inegavel.
De fato, a pesquisa girou em torno dessas experiéncias docentes, que conformam o
ser docente no ensino técnico. Fato também observado em Tardif (2014), ao
caracterizar os saberes experienciais como a amalgama que liga todos os demais
saberes docentes, tornando-os em elementos cruciais para esclarecer a

especificidade do fazer docente.

Pode-se chamar de saberes experienciais 0 conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica docente e que
ndo provém das instituicbes de formacao nem dos curriculos. Estes saberes
ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S8o saberes
praticos (e ndo da prética: eles ndo se superpdem a préatica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela séo partes constituintes enquanto
pratica docente) e formam um conjunto de representacfes a partir dos quais
os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acgéo. (TARDIF, p. 49, 2014)
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A escolha dessa categoria central & confirmada pelo numero de ocorréncias
relativas a expressao “experiéncia”. Foram encontradas 46 ocorréncias explicitas de
afirmacdes, exemplos ou conselhos que apontavam para ideia de experiéncia.
Implicitamente, também percebeu-se que o estilo de discurso adotado pelos sujeitos
sempre indicava a ideia de que com a experiéncia aprenderam coisas, que so falar
sobre o0 ensino ndo exprimia bem como ensinar, que a docéncia € muito dinamica e
por isso, se aprende com as experiéncias cotidianas. Enfim, o0s sujeitos
demonstravam dar muita importancia a experiéncia como elemento formativo para a
docéncia.

6.3.7. Refinar a teoria

Assim, confirmadas essas hip6teses sobre a categoria central, continuamos
o0 processo de refinar as categorias encontradas e as demais subcategorias.
Aglutinamos algumas subcategorias em outras mais abrangentes. Renomeamos
novamente algumas subcategorias e codigos para estabelecer coeréncia com a
categoria central.

A TF emergente pode ser explicada finalmente pela categoria central SER
DOCENTE NO ENSINO TECNICO: UM PRODUTO DA EXPERIENCIA, que esté
organizado em torno das categorias analiticas: fundamentacdo da técnica, técnica
como pratica, profissionalidade docente, dependéncia financeira e especificidades
da docéncia no ensino técnico, como mostra a figura 9.

O resultado foi uma TF apoiada nos dados, a partir dos relatos e
observacfes da pratica docente no ensino técnico. O fendmeno ou categoria central
foi representado como “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”.
Os elementos constituintes dessa teoria foram: fundamentacéo cientifica da técnica,
atuando como uma condi¢do da docéncia no ensino técnico; a técnica como pratica,
representativa das acdes didaticas no ensino do saber técnico; a profissionalidade
docente, caracterizada como o0 contexto com o qual o docente néo licenciado lida ao
assumir-se como docente, a dependéncia financeira, atua como um elemento
interveniente em todo o processo de constituicdo do ser docente no ensino técnico;
e a especificidades da docéncia no ensino técnico, sdo as contribui¢cdes resultantes
das concepcgdes assumidas e de toda a experiéncia na docéncia do ensino técnico,

gue levam a distinguir o ensino academicista do ensino profissionalizante.
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Figura 6 - Representacao gréafica do paradigma da pesquisa
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Fonte: Autoria prépria

Como alertam Strauss e Corbin (2008), a tendéncia dos novatos em TF é

tentar seguir de maneira linear os processos envolvidos na TF (codificacdo aberta,

axial e seletiva), mas isso, definitivamente ndo € possivel, pois a experiéncia da TF é

marcada pelas idas e vindas no processo de analise. Seria impossivel definir em que

momento aconteceu apenas a codificacdo aberta, em que momento se iniciou a

codificacdo axial ou quando a codificagdo seletiva tomou forma. Todos esses

processos se entremeiam continuamente, em varios momentos diferentes ao longo

de toda a pesquisa. A analise em TF pode ser melhor caracterizada como a

experiéncia de deixar-se levar pelos dados vagarosamente. Sdo os dados que



155

direcionam o pesquisador e ndo o inverso. Dai a propriedade do seu nome: TF nos
Dados.

Diante disso, pudemos apenas descrever de maneira geral como 0 processo
de analise por meio da TF foi conduzido na pesquisa “Saberes docentes:
fundamentos da pratica no ensino técnico”; contudo, queremos compartilhar em
minucias, tanto quanto possivel, como chegamos a TF “Ser docente no ensino

técnico: um produto da experiéncia”.
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7. DETALHANDO A ARTE DA EMERSAO DA TEORIA

Analise ¢ a interagdo entre os pesquisadores e 0s
dados. E ciéncia e arte.
Anselm Strauss e Juliet Conbin

A pesquisa, conforme descrito na secao anterior, fez emergir uma TF a
respeito dos saberes docentes de professores que atuam no ensino técnico na area
de Ciéncias Agrarias. Apesar do rigor na sistematizacdo dos dados, a TF delega ao
pesquisador uma liberdade metodolégica que o permite seguir criativamente os
dados, tornando Unica cada pesquisa em TF. Por isso, apesar das ferramentas e
processos de analise descritos na literatura, pudemos desenvolver estratégias
particulares de como seguir os dados.

Assim, essa pesquisa identificou que o fendmeno central desse objeto de
pesquisa €: o ser docente no ensino técnico é resultado da experiéncia docente.
Nesse fendmeno, atuam como:

a) condicbes, a necessidade assumida pelos docentes de fundamentar

cientificamente o ensino da técnica;

b) fator interveniente, a dependéncia de recursos financeiros para

desenvolver o ensino técnico;

c) as acOes dos docentes, que giram em torno da concepcdo de técnica

como prética;

d) as consequéncias de todo esse processo, as concepgdes e percepcdes

direcionadas a caracterizar as especificidades da docéncia no ensino

técnico;

e) contexto desse fenbmeno, um processo comum a inser¢cdo na docéncia

no contato dos docentes com as situacdes préprias do ato educativo, o

processo de constituicado da profissionalidade docente.

Na tentativa de elucidar detalhadamente como esse percurso de pesquisa foi
conduzido para fazer emergir essa teoria, achamos oportuno eleger uma das
categorias analiticas para exemplificar e descrever como a andlise dos dados se
desenvolveu do inicio ao fim da investigacdo. Para isso, escolhemos a categoria
analitica “Técnica como pratica’, como elemento exemplificador do percurso

detalhado de andlise dos dados.
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linha foram

encontrados 72 cddigos, apresentados no quadro 2. Para esse total de cddigos

cada docente entrevistado contribuiu em parte (consulte o apéndice E para conhecer

todos os codigos detalhadamente e seus respectivos trechos das entrevistas)

Quadro 2 - Cadigos de Técnica como pratica e as respectivas entrevistas de onde emergiram

ENTREVISTA DO DOCENTE A

1.
2.

© o N o

10.
11.
12.
13.

selecionando aspectos observaveis da técnica

reconhecendo a necessidade de dividir observacdo por partes
ensinando a adequar a linguagem técnica ao interlocutor
ensinando termos técnicos da area profissional
diagnosticando necessidades para tomada de decisdo técnica
discurso sobre a técnica ndo representa plenamente a execugdo
explicando a técnica

ensinando a técnica oralmente

exercitando a memorizacdo das etapas da técnica

aprender as etapas da técnica evita acidentes

oportunizando experiéncias sensoriais ligadas a técnica
ensinando procedimentos de seguranca

atentando para a seguranca dos alunos

ENTREVISTA DO DOCENTE B

1.
2.

© o N o

10.
11.
12.
13.

reconhecendo as influéncias culturais, climaticas e regionais
impossibilidade de ensinar a técnica somente com exposicao
diferenciando saber as etapas de saber fazer

s6 demonstrar ndo ensina dominio de execucao
verificando a memorizagdo das etapas da técnica

repetindo os procedimentos de execu¢do da técnica
organizando a técnica em etapas

verificando a influéncia de habilidades motoras prévias
valorizando os saberes dos alunos

valorizando os saberes tradicionais

demonstrando antes de executar

demonstrando a técnica

mostrando o material da aula pratica



14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

repetindo a execucdo

todos executando a técnica

testando a técnica antes de ensinar

organizando com antecedéncia o material e o local da aula

a aplicacdo pratica do conhecimento tedrico motiva os alunos
reconhecendo as habilidades dos alunos

ensinando a técnica a turmas numerosas

delegando atribui¢des aos pequenos grupos

organizando turmas numerosas em grupos menores

incentivando a tutoria entre os alunos

ENTREVISTA DO DOCENTE C

1.

2
3.
4

&

© o N o

10.

existéncia de singularidades na densidade tedrico-pratica
destacando a funcao social do saber técnico

ajustando as praticas aos objetivos da disciplina

ajustando as praticas as condi¢des disponiveis

ajustando as praticas aos recursos disponiveis
reconhecendo a pratica como a esséncia dos cursos técnicos
registrando observacdes durante a execugdo

desenvolvendo rigor técnico na manipulagdo dos dados
realizando intervencdes nos saberes tradicionais

necessitando planejar para realizar a aula pratica

ENTREVISTA DO DOCENTE D

1.

=

©|N o A

adequando as praticas pelo critério pertinéncia local/regional
avaliando o curriculo com base na experiéncia

definindo a solucdo de problemas como marca do trabalho
técnico

deixar claro os procedimentos auxilia na dinamica da aula
explicando as etapas a medida que executa

esclarecendo previamente as etapas da execucao
ensinando a execucdo da técnica pela repeticdo

todos executam a técnica na integra

ENTREVISTA DO DOCENTE E
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realizar registros favorece a observacdo acurada e atencéo

2. necessidade de mediagdo no uso do roteiro

3. utilizando roteiros escritos na conducao da aula pratica

4. utilizando roteiros para nao ficar repetindo tudo toda hora

5. utilizando roteiros para promover autonomia na execucdo

6. usar roteiros gera previsibilidade e evita acidentes

7. ensinar atividades da vida didria compde o ensino técnico
adaptando-se a execugdo de técnicas que envolvem esfor¢o fisico

9. motivando os alunos a participarem da aula prética

10. oportunizando experiéncias sociais através do ensino da técnica

11. demonstrando interesse na aula pratica

12. usando a pratica como mecanismo de recompensa

DOCENTE F

1. discutindo coletivamente os procedimentos de execucdo da
técnica

2. utilizando roteiros para enfatizar as etapas da técnica

3. importancia das memédrias construidas durante a execucdo

4. diagnosticando os conhecimentos prévios sobre a técnica

5. necessitando ter organizacdo para ensinar o saber técnico

6. tendo realizacdo pessoal ao dar as aulas praticas

Fonte: Autoria propria
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Essa analise consistiu, conforme Tarozzi (2011, p.128), em “selecionar os

segmentos minimos de texto dotados de um sentido para a pesquisa”. Tomamos

como exemplo a fala de um dos entrevistados: “se vocé exclui essa parte

profissionalizante, essa parte técnica do curso, vocé ta dando uma formacéo geral,

um curso simples, comum...” (docente C), que fez emergir o cédigo denominado

‘reconhecendo a pratica como esséncia dos cursos técnicos”.

Tomando como exemplo os dados obtidos a partir da entrevista do docente

B, conforme quadro 3, que contribuiu com o maior numero de cdédigos para a

categoria Técnica como Pratica, temos 0s seguintes excertos de onde os codigos

emergiram:
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Quadro 3 - Entrevista do docente B e seus respectivos excertos de Técnica como Pratica

EXCERTOS DO DOCENTE B — CATEGORIA TECNICA COMO PRATICA

Eu pego o peixe, e peco para eles desenharem e peco
para eles dizerem os nomes, até pra ver se aprenderam
da parte tedrica e tal...

Mesmo ja tendo dado em sala de aula, mas tem que
repetir, porque ...é fundamental

N3o, a expositiva ndo...a pratica.

quer dizer... sabe explicar mas na hora de fazer é
guestdo de habilidade né.

porque fazer s6 uma vez é DM né, vocé apenas
demonstrou. Ele fazer s6 uma vez nao aprende,

Entdo mas primeira coisa.... ele tem que fazer ...que a
gente chama de observacdo né... entdo ele tem que
fazer os treino dele...

gente tem que planejar, a gente planeja antes todo o
material que vai precisar, todo o material, o local né...

do jeito que a gente demonstra...a gente faz a DM né, a
demonstracdao de método

ele tem que ter habilidade ali por isso que a gente
repete né, tem que ter repeti¢ao nas aulas praticas...

e em seguida passa para todos eles, olha todo mundo
tem que fazer

... se destaca, aprende na hora, mas tem outros que nao
aprende ndo, tem aquela dificuldade na hora da
habilidade...

... porque uns sdo bons e outros nao sao tao bons né...

E ai como como na pratica... sdo todos os alunos e nem
sempre né ao ambiente confortavel para 30, por
exemplo né.

Cada um tem sua... ta toda equipada e cada um faz sua
parte...

Ele explica pros outros, porque eu acho assim que
parece mais facil...

VERIFICANDO A MEMORIZAGAO
DAS ETAPAS DA TECNICA

REPETINDO OS PROCEDIMENTOS
DE EXECUCAO DA TECNICA

IMPOSSIBILIDADE DE ENSINAR A
TECNICA SOMENTE COM
EXPOSICAO

DIFERENCIANDO SABER AS
ETAPAS DE SABER FAZER

SO DEMONSTRAR NAO ENSINA
DOMINIO DE EXECUCAO

TESTANDO A TECNICA ANTES DE
ENSINAR

ORGANIZANDO COM
ANTECEDENCIA O MATERIALE O
LOCAL DA AULA

DEMONSTRANDO A TECNICA

REPETINDO A EXECUCAO

TODOS EXECUTANDO A TECNICA

VERIFICANDO A INFLUENCIA DE
HABILIDADES MOTORAS PREVIAS

RECONHECENDO AS HABILIDADES
DOS ALUNOS

ENSINANDO A TECNICA A TURMAS
NUMEROSAS

DELEGANDO ATRIBUIGOES AOS
PEQUENOS GRUPOS

INCENTIVANDO A TUTORIA ENTRE
OS ALUNOS
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... €iss0... que a gente vai no livro né, o livro ta dizendo, ~RECONHECENDO AS INFLUENCIAS
mas o livro foi feito |4 ou no exterior, na Europa ou foi CULTL i, EL TS B

] . . n ] REGIONAIS
feito em Minas Gerais. Regido diferente da nossa.

Fonte: Autoria propria

O esforco de aperfeicoamento dos cédigos é continuo, sempre buscando
exprimir o mais fielmente quanto possivel o que o entrevistado disse, levando em
consideracdo, que nesse momento, a influéncia de termos extraidos da literatura na
nomeacado dos coédigos ndo é desejada, pois 0 que espera nesse momento € a
descricdo dos dados, para que as etapas subsequentes gerem de fato uma teoria
fundada nos dados. Comparamos, por exemplo, os cédigos criados com o resultado
da TDE validada pelos proprios entrevistados. Em outros momentos, voltamos aos
dados brutos, as transcricdes das entrevistas, para aprimorar a declaracdo expressa
no cédigo. Encontramos no quadro 4 alguns cddigos obtidos das varias entrevistas

que exemplificam como esse aperfeicoamento é realizado:

Quadro 4 - Exemplo de aprimoramento dos codigos

versdao inicial dos codigos

reconhecendo a necessidade de decompor o
conteudo em partes

ensinando os alunos a adequar a linguagem
técnica ao publico

ensinando a técnica discursivamente
explicando a técnica discursivamente

exercitando o aprendizado discursivo da
técnica

diferenciando saber discursivo de executivo
da técnica

diferenciando execugdao de demonstragao

verificando a aprendizagem discursivamente

organizando as etapas da técnica

reconhecendo singularidades na densidade
tedrico prética

reconhecendo a esséncia pratica dos cursos
técnicos

registrando as experiéncias de pratica
profissional

ndo usando espontaneamente o roteiro

versdao final dos codigos

RECONHECENDO A NECESSIDADE DE DIVIDIR
OBSERVAGAO POR PARTES

ENSINANDO A ADEQUAR A LINGUAGEM TECNICA AO
INTERLOCUTOR

EXPLICANDO A TECNICA
ENSINANDO A TECNICA ORALMENTE

EXERCITANDO A MEMORIZAGCAO DAS ETAPAS DA
TECNICA

DIFERENCIANDO SABER AS ETAPAS DE SABER FAZER

SO DEMONSTRAR NAO ENSINA DOMINIO DE EXECUGAO

VERIFICANDO A MEMORIZAGCAO DAS ETAPAS DA
TECNICA

ORGANIZANDO A TECNICA EM ETAPAS

EXISTENCIA DE SINGULARIDADES NA DENSIDADE
TEORICO-PRATICA

RECONHECENDO A PRATICA COMO A ESSENCIA DOS
CURSOS TECNICOS

REGISTRANDO OBSERVAGOES DURANTE A EXECUGAO

NECESSIDADE DE MEDIAGAO NO USO DO ROTEIRO

Fonte: Autoria propria
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Apbs comparar todos os coédigos encontrados, em suas propriedades e
dimensbes, através de diagramas fisicos, comecaram a emergir possiveis
agrupamentos por similaridade, que representavam juntos um conceito, conforme
apresenta o quadro 5. Observe que essa etapa ja deve buscar fazer a andlise
avancar do plano meramente descritivo, que € a tarefa dos cddigos, estarem o mais
proximo possivel do que os entrevistados disseram, de modo que ao serem lidos
pelos sujeitos, os reconhecam. Pelo contrario, o agrupamento dos coédigos, por
buscar apreender uma ideia mais ampla, composta por varios codigos, deve
representar um avancgo conceitual das ideias expressas pelos sujeitos.

Dessa forma, como afirma Strauss e Corbin (2008), a emersdo das
categorias ndo se referira especificamente a um caso ou sujeito, mas deve se
caracterizar como um conjunto de conceitos inter-relacionados, que pela abstracdo
alcancam a posicado de categoria. Assim, o resultado sera composto de abstracdes
interpretativas, construidas a partir dos dados, que representardo a voz de muitos e

pode ser aplicada a todos os casos no estudo.

Por “construidas”, queremos dizer que um analista reduz dados de muitos
casos em conceitos e em conjuntos de declaracdes relacionais que podem
ser usados para explicar, em um sentido geral, 0 que esta acontecendo.
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p.145).

Quadro 5 - Relac&o dos cédigos e suas subcategorias

EMERSAO DAS SUBCATEGORIAS DE TECNICA COMO PRATICA

VERIFICANDO A MEMORIZACAO DAS ETAPAS DA TECNICA 1. REFORCANDO APRENDIZADO

REPETINDO OS PROCEDIMENTOS DE EXECUCAO DA TECNICA DISCURSIVO PARA MAXIMIZAR
APREENSAO DA TECNICA

ORGANIZANDO A TECNICA EM ETAPAS 2. RECONHECENDO

IMPORTANCIA DE ORGANIZAR
ENSINO DA TECNICA EM

ETAPAS
IMPOSSIBILIDADE DE ENSINAR A TECNICA SOMENTE COM 3. APRENDIZADO DISCURSIVO
EXPOSICAO NAO REPRESENTA DOMINIO
DIFERENCIANDO SABER AS ETAPAS DE SABER FAZER DE EXECUGAO
SO DEMONSTRAR NAO ENSINA DOMINIO DE EXECUCAO
TESTANDO A TECNICA ANTES DE ENSINAR 4. ORGANIZANDO PREVIAMENTE
ORGANIZANDO COM ANTECEDENCIA O MATERIAL E O LOCAL MATERIAIS E ESPACOS DAS
DA AULA AULAS PRATICAS
VALORIZANDO OS SABERES DOS ALUNOS 5. VALORIZANDO
VALORIZANDO OS SABERES TRADICIONAIS CONHECIMENTOS EMPIRICOS

COMO PONTO DE PARTIDA
PARA O ENSINO

DEMONSTRANDO ANTES DE EXECUTAR 6. CONDUZINDO A



MOSTRANDO O MATERIAL DA AULA PRATICA
DEMONSTRANDO A TECNICA

REPETINDO A EXECUGCAO
TODOS EXECUTANDO A TECNICA

VERIFICANDO A INFLUENCIA DE HABILIDADES MOTORAS
PREVIAS

RECONHECENDO AS HABILIDADES DOS ALUNOS
ENSINANDO A TECNICA A TURMAS NUMEROSAS
DELEGANDO ATRIBUICOES AOS PEQUENOS GRUPOS

ORGANIZANDO TURMAS NUMEROSAS EM GRUPOS
MENORES

INCENTIVANDO A TUTORIA ENTRE OS ALUNOS

A APLICAGAO PRATICA DO CONHECIMENTO TEORICOS
MOTIVA OS ALUNOS

RECONHECENDO AS INFLUENCIAS CULTURAIS, CLIMATICAS E

REGIONAIS

Fonte: Autoria propria

10.

11.

DEMONSTRACAO DA TECNICA
ANTES DOS ALUNOS
EXECUTAREM

ENSINANDO A EXECUCAO DA
TECNICA PELA REPETICAO

VERIFICANDO A IMPORTANCIA
DE HABILIDADES CINESTESICAS
NA EXECUCAO
DESENVOLVENDO
ESTRATEGIAS PARA ENSINAR
TURMAS NUMEROSAS

APROVEITANDO O POTENCIAL
MOTIVACIONAL DAS AULAS
PRATICAS

ESTABELECENDO CRITERIOS DE
SELECAO E ORGANIZACAO
DAS TECNICAS
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Observa-se no quadro 5 que buscamos ascender do plano descritivo para

uma apreensdo conceitual do fenbmeno relatado pelos sujeitos quando nos

dedicamos a emersédo das subcategorias conceituais.

As outras 5 subcategorias conceituais surgiram a partir da contribuicdo dos

coédigos encontrados nas demais entrevistas,

conceituais, descritas no quadro 6.

Quadro 6 - Relagdo completa das subcategorias de Técnica como Pratica

SUBCATEGORIAS CONCEITUAIS ENCONTRADAS

1. RECONHECENDO A IMPORTANCIA DO DOMINIO EXECUTIVO NO ENSINO TECNICO

2. REFORCANDO APRENDIZADO DISCURSIVO PARA MAXIMIZAR APREENSAO DA TECNICA

3. RECONHECENDO IMPORTANCIA DE ORGANIZAR ENSINO DA TECNICA EM ETAPAS

4. DESTACANDO BENEFICIOS DO USO DE ROTEIROS ESCRITOS PARA O APRENDIZADO

5. ENSINANDO A LIDAR COM O CONHECIMENTO E LINUAGEM TECNICA

6. ENSINANDO A SISTEMATIZAR OBSERVACOES ATRAVES DE RELATORIOS TECNICOS

© o N

ENSINO

APRENDIZADO DISCURSIVO NAO REPRESENTA DOMINIO DE EXECUCAO
ORGANIZANDO PREVIAMENTE MATERIAIS E ESPACOS DAS AULAS PRATICAS

VALORIZANDO CONHECIMENTOS EMPIRICOS COMO PONTO DE PARTIDA PARA O

10. CONDUZINDO A DEMONSTRACAO DA TECNICA ANTES DOS ALUNOS EXECUTAREM

totalizando 16 subcategorias
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11.
12.
13.
14.
15.
16.

ENSINANDO A EXECUCAO DA TECNICA PELA REPETICAO

VERIFICANDO A IMPORTANCIA DE HABILIDADES CINESTESICAS NA EXECUCAO
DESENVOLVENDO ESTRATEGIAS PARA ENSINAR TURMAS NUMEROSAS
VALORIZANDO A SEGURANCAS NAS AULAS PRATICAS

APROVEITANDO O POTENCIAL MOTIVACIONAL DAS AULAS PRATICAS
ESTABELECENDO CRITERIOS DE SELECAO E ORGANIZACAO DAS TECNICAS

Fonte: Autoria propria

A partir da emersdo dessas subcategorias, que denominamos de

conceituais, avancamos para um novo tipo de agrupamento das subcategorias,

buscando atingir um plano mais elevado na abstracdo dos dados. A esse novo

agrupamento chamamos de subcategorias analiticas, pois representavam uma

relacdo mais ampla entre subcategorias conceituais.

Contudo, a estratégia de comparacdo de propriedades e dimensdes nao

estava sendo capaz de permitir a ascensao para uma abstracdo maior dos dados.

Utilizamos entdo, uma das ferramentas analiticas sugeridas por Strauss e Corbin

(2008), a hierarquizacdo das categorias buscando sempre manter em mente 0s

coédigos que compunham cada um dessas subcategorias, bem como, em muitos

casos, retornar aos dados brutos das entrevistas para estabelecer a hierarquizagéo.

As categorias produzidas pela analise comparativa emergem junto as
relagbes que as interligam e sdo compreensiveis ao(a) pesquisador (a)
somente dentro das redes de relagbes em que estdo inseridas. Na
codificacéo tedrica [ou codificagcdo seletiva], a andlise dessas relagdes é
uma passagem fundamental que se articula em trés diferentes operacgdes:

. estabelecer conexdes entre as categorias e tematizar a tipologia de
relacdes que as une;

. desenvolver (dedutivamente e ndo indutivamente) as categorias com
subcategorias em base a propriedades e as dimensfes de cada uma,;

. colocar as categorias em relacdo hierarquica, identificando
macrocategorias que compreendem categorias menores. (TAROZZI, 2011,
p. 80) [grifo nosso]

Desse modo, organizamos as subcategorias conceituais encontradas em

ordem decrescente, reconhecendo quais subcategorias exerciam um papel de

lideranca e abrangéncia sobre as demais.

Esse exercicio de hierarquizacao foi realizado com o auxilio de diagramas

digitais, conforme compartilhamos através das figuras de 10 a 13. Ora,
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Diagramas sdo mecanismos muito importantes. O uso deles deve comecar
ja no inicio da andlise porque ajudam o analista a pensar sobre possiveis
relacdes. Dey (1993) deixou esse ponto muito claro quando disse: “ Os
diagramas ndo sdo apenas uma forma de decorar nossas conclusfes, eles
também nos ajudam a chegar a essas conclusdes” (p. 192). [...] Isso nos
ajudaria a manter em mente nossas relagdes entre conceitos a medida que
prosseguimos com a analise. Também apontaria lacunas em nossa teoria
derivada e indicaria quais dados adicionais precisariamos coletar para
desenvolver mais completamente as categorias. (STRAUSS; CORBIN,

2008, p.

139)

Figura 10 - Primeiro ensaio de hierarquizacdo das subcategorias: parte 1

RECONHECENDO A
IMPORTANCIA DO
DOMINIO
EXECUTIVO NO

VERIFICANDO A
IMPORTANCIA DE
HABILIDADES
CINESTESICAS NA
EXECUCAO

ENSINO TECNICO

« DEFININDO A SOLUGAO
DE PROBLEMAS COMO

MARCA DO TRABALHO

TECNICO

OPORTUNIZANDO
EXPERIENCIAS
SENSORIAIS LIGADAS A
TECNICA

ENSINAR ATIVIDADES
DAVIDADIARIA
COMPOEM O ENSINO
TECNICO
IMPORTANCIAS DA
MEMORIAS
CONSTRUIDAS DURANTE
AEXECUGAO
VERIFICANDO A
INFLUENCIA DE
HABILIDADES MOTORAS
PREVIAS
ADAPTANDO-SE A
EXECUGAO DE TECNICA
QUE ENVOLVEM
ESFORGOFiSICO

RECONHECENDO A
IMPORTANCIA DE
ORGANIZAR O
ENSINO DA TECNICA
POR ETAPAS

CONDUZINDO A
DEMONSTRAGAO DA
TECNICA ANTES DOS
ALUNOS EXECUTAREM

DESTACANDO 0§
BENEFICIOS DO USO
DE ROTEIROS
ESCRITOS PARA O
APRENDIZADO

ENSINANDO A
EXECUGCAO DA
TECNICA PELA

ORGANIZANDO A TECNICA

EMETAEAS DEMONSTRANDOANTESDE " NECESSIDADE DE REPETIGAO
A?RENDER ASETAPASDA  EXECUTAR ( MEDIAAO NO USO DO
TECNICAEVITA ACIDENT?S DEMONSTRANDOATECNICA o (ELES N USAM
EXPLICANDO AS ETAPAS A MOSYRAND(? O MATERIAL ESPONT A REPETINDO A EXECUGAO
MEDIDA QUE EXECUTA DA AULA PRATICA + UTILIZANDOROTEIROS  TODOS EXECUTANDO A
ESCLARECENDO ESCRITOS NACONDUGAQ  TECNICA
PREVIAMENTE AS ETAPAS D L AULABRATICA TODOS EXECUTAM A
DA EXECUCAO. + UTILIZANDOROTEIROS  TECNICANAINTEGRA
RECONHECENDO ENSINO PARANAO FICAR ENSINANDO A EXECUGAO
TECNICO COMO ETAPAS REPETINDOTUDOTODA DA TECNICAPELA
COM FINALIDADE PREVISTA HORA REPETICAO
« UTILIZANDO ROTEIROS
PARA PROMOVER
AUTONOMIA NA
EXECUCAO
+ USANDO ROTEIROS GERA
PREVISIBILIDADE E EVITA
ACIDENTES
+ UTILIZANDO ROTEIROS
PARA ENFATIZAR AS
ETAPAS DA TECNICA
+» APRIMORANDO O
ROTEIRO COM A
EXPERIENCIA

Fonte: Autoria prépria

A figura 10 representa o ensaio de agrupamento de codigos através da

hierarquizacdo. Foi essa estratégia que permitiu um delineamento inicial da emerséo

da TF. As chamadas subcategorias conceituais comegaram a se constituir a partir
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desse exercicio, apesar dos necessarios e subsequentes aprimoramentos que foram

realizados posteriormente.

Figura 8 - Primeiro ensaio de hierarquizac&o das subcategorias: parte 2

REFORCANDO O
APRENDIZADO
DISCURSIVO PARA
MAXIMIZAR
APREENSAO DA

APRENDIZADO
DISCURSIVO NAO
REPRESENTA
DOMINIO DE
EXECUCAO

VALIRIZANDO
CONHECIMENTOS
EMPIRICOS COMO
PONTO DE PARTIDA
PARA O ENSINO

TECNICA

VALORIZANDO A
SEGURANCA NAS

AULAS PRATICAS

EXPLICANDO A TECNICA

- ENSINANDO A TECNICA
ORALMENTE

- EXERCITANDO A
MEMORIZACAO DAS
ETAOAS DA TECNICA

- DISCUTINDO
COLETIVAMENTE OS
PROCEDIMENTOS DE
EXECUCAO DA TECNICA

= DEIXAR CLARO OS
PROCEDIMENTOS
AUXILIAM A DINAMICA
DA AULA

- VERIFICANDO A
MEMORIZACAO DAS
ETAPAS DA TECNICA

- REPETINDO OS
PROCEDIMENTOS DE
EXECUCAO DA TECNICA

IMPOSSIBILIDADE DE
ENSINAR A TECNICA
SOMENTE COM
EXPOSICAO
DISCURSO SOBRE A
TECNICA NAO
REPRESENTA
PLENAMENTE A
EXECUCAO
DIFERENCIANDO SABER
FALAR COMO FAZ DE
SABER FAZER

SO DEMONSTRAR A
TECNICA NAO ENSINA
DOMINIO DE EXECUGAO

VALORIZANDO OS
SABERES TRADICIONAIS -
VALORIZANDO OS

SABERES DOS ALUNOS
REALIZANDO -
INTERVENGOES NOS

SABERES TRADICIONAIS
DIAGNOSTICANDO OS
CONHECIMENTOS

PREVIOS SOBRE A

TECNICA

VALORIZANDO OS

SABERES DOS ALUNOS

Fonte: Autoria propria

ENSINANDO
PROCEDIMENTOS DE
SEGURANCA

ATENTANDO PARA A
SEGURANCA DOS ALUNOS

Figura 12 - Primeiro ensaio de hierarquiza¢do das subcategorias: parte 3

APROVEITANDO O
POTENCIAL
MOTIVACIONAL DA

AULA PRATICA

DESENVOLVENDO
ESTRATEGIAS PARA
ENSINAR TURMAS
NUMEROSAS

ESTABELECENDO
CRITERIOS DE
SELEGAO E
ORGANIZAGCAO DAS
TECNICAS

= MOTIVANDO OS ALUNOS
A PARTICIPAREM DA
AULA PRATICA

« TENDO REALIZACAO
PESSOAL AO DAR AS
AULAS PRATICAS

+ OPORTUNIZANDO
EXPERIENCIAS SOCIAIS
ATRAVES DO ENSINO DA
TECNICA

+ AAPLICACAO PRATICA
DO CONHECIMENTO
TEORICO MOTIVA OS
ALUNOS

+ DEMONSTRANDO
INTERESSE NA AULA
PRATICA

= USANDO A PRATICA
COMO MECANISMO DE
RECOMPENSA

RECONHECENDO AS

HABILIDADES DOS

ALUNOS

ENSINANDO A TECNICA

A TURMAS NUMEROSAS

- DELEGANDO
ATRIBUICOES AOS
PEQUENOS GRUPOS

- ORGANIZANDO TURMAS
NUMEROSAS EM
GRUPOS MENORES

= INCENTIVANDO A

TUTORIA ENTRE OS

ALUNOS

= EXISTENCIA DE
SINGULARIDADES NA
DENSIDADE TEORICO
PRATICA

DESTACANDO A FUNGAO
SOCIAL DO SABER
TECNICO

- AJUSTANDO AS PRATICAS
AOS OBJETIVOS DA
DISCIPLINA

ADEQUANDO AS
PRATICAS PELO CRITERIO
PERTINENCIA
LOCAL/REGIONA
AJUSTANDO AS PRATICAS
AS CONDIGOES
DISPONIVEIS

= AJUSTANDO AS PRATICAS
AOS RECURSOS
DISPONIVEIS
RECONHECENDO AS
INFLUENCIAS CULTURAIS,
CLIMATICAS E REGIONAIS
AVALIANDO O
CURRICULO COM BASE NA
EXPERIENCIA
SELECIONANDO
ASPECTOS OBSERVAVEIS
DA TECNICA

Fonte: Autoria propria

ORGANIZANDO
PREVIAMENTE

MATERIAIS E ESPACOS
DAS AULAS PRATICAS

+ TESTANDO A TECNICA
ANTES DE ENSINAR

= ORGANIZANDO COM
ANTECEDENCIA ©
MATERIAL E O LOCAL DA
AULA

« NECESSITANDO PLANEJAR
PARA REALIZAR A AULA
PRATICA

- NECESSITANDO TER
ORGANIZAGCAO PARA
ENSINAR O SABER
TECNICO



Figura 13 - Primeiro ensaio de
hierarquizacdo das subcategorias:
parte 4

ENSINANDO A
LIDAR COM O
CONHECIMENTO E
A LINGUAGEM
TECNICA

ENSINANDO A
SISTEMATIZAR
OBSERVAGCOES
ATRAVES DE

RELATORIOS
TECNICOS

DESENVOLVENDO RIGOR
TECNICO NA
MANIPULACAO DOS
DADOS

ENSINANDO A ADEQUAR
USO DA LINGUAGEM
TECNICA AO
INTERLOCUTOR
ENSINANDO TERMOS
TECNICOS DA AREA
PROFISSIONA
DIAGNOSTICANDO
NECESSIDADES PARA
TOMADA DE DECISAO
TECNICA

= REALIZAR REGISTROS
FAVORECE A

OBSERVACAO ACURADA

E ATENCAO

+ RECONHECENDO A
NECESSIDADE DE
DIVIDIR OBSERVAGCAO
POR PARTES

* REGISTRANDO
OBSERVAGOES
DURANTE A EXECUCAO

Fonte: Autoria préopria
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Usamos diagramas digitais como
recurso para realizar a hierarquizacdo, que
resultou na organizagdo das 16 subcategorias
conceituais em 7 grupos, conforme as figuras
de 10 a 13.

Por mais que o agrupamento realizado
tivesse alcancado, naquele momento, um nivel
relacional satisfatorio, as declaracdes das
subcategorias pareciam ainda manter-se em
um nivel descritivo, e ndo conceitual, como se
esperava a esta altura da andlise. Por isso,
realizamos uma reflexdo de como os as
subcategorias poderiam ser melhor nomeadas,
objetivando abranger adequadamente o0s
codigos contidos através de uma sentenca que
representasse um conceito. Empreendemos
entdo, um esforco de aperfeicoamento dos
nomes das subcategorias, conforme demonstra

0 quadro 7:

Quadro 7 - Exemplo de aperfeicoamento das subcategorias

APERFEICOAMENTO CONCEITUAL DAS SUBCATEGORIAS

RECONHECENDO A IMPORTANCIA DO DOMINIO EXECUTIVO

NO ENSINO TECNICO

DOMINIO EXECUTIVO DA TECNICA

REFORCANDO APRENDIZADO DISCURSIVO PARA MAXIMIZAR

APREENSAO DA TECNICA

ENSINO DISCURSIVO DA TECNICA

RECONHECENDO IMPORTANCIA DE ORGANIZAR ENSINO DA

DECOMPOSIGAO DAS ETAPAS DE

TECNICA EM ETAPAS EXECUCAO

DESTACANDO BENEFICIOS DO USO DE ROTEIROS ESCRITOS UTILIZACAO DE ROTEIROS DE
PARA O APRENDIZADO EXECUCAO

ENSINANDO A LIDAR COM O CONHECIMENTO E LINGUAGEM DESENVOLVIMENTO DO RIGOR
TECNICA TECNICO
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ENSINANDO A SISTEMATIZAR OBSERVACOES ATRAVES DE SISTEMATIZACAO DA OBSERVACAO
RELATORIOS TECNICOS TECNICA

APRENDIZADO DISCURSIVO NAO REPRESENTA DOMINIO DE INCOMPLETUDE DO APRENDIZADO
EXECUCAO DISCURSIVO

ORGANIZANDO PREVIAMENTE MATERIAIS E ESPACOS DAS ORGANIZACAO PLANEJADA

AULAS PRATICAS
VALORIZANDO CONHECIMENTOS EMPIRICOS COMO PONTO VALORIZACAO DOS SABERES

DE PARTIDA PARA O ENSINO EMPIRICOS

CONDUZINDO A DEMONSTRACAO DA TECNICA ANTES DOS DEMONSTRACAO DA TECNICA
ALUNOS EXECUTAREM

ENSINANDO A EXECUCAO DA TECNICA PELA REPETICAO REPETICAO COMO METODO DE ENSINO
VERIFICANDO A IMPORTANCIA DE HABILIDADES CINESTESICAS ~ DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
NA EXECUCAO CINESTESICAS

DESENVOLVENDO ESTRATEGIAS PARA ENSINAR TURMAS ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA
NUMEROSAS GRANDES GRUPOS

VALORIZANDO A SEGURANCAS NAS AULAS PRATICAS FOCO NA SEGURANCA
APROVEITANDO O POTENCIAL MOTIVACIONAL DAS AULAS POTENCIAL MOTIVACIONAL DA AULA
PRATICAS PRATICA

ESTABELECENDO CRITERIOS DE SELECAO E ORGANIZACAO CRITERIOS DE PLANEJAMENTO

DAS TECNICAS
Fonte: Autoria propria

Com essas subcategorias reunidas em grupos, passamos a investigar se
elas possuiam densidade tedrica para se constituirem em categorias mais
abrangentes, com nivel de abstracdo maior.

Para isso, redigimos memorandos que tinham como objetivo elucidar as
condi¢cbes, acdes e consequéncias do fendbmeno a que se refere a categoria, pois
sdo esses elementos que dao densidade tedrica na identificagcdo de um fenébmeno.

Seria util, portanto, utilizar a ferramenta analitica chamada questionamento.
Os questionamentos, sugeridos por Strauss e Corbin (2008) para esse tipo de
analise, sdo os seguintes: o qué?, porqué?, onde?, de que forma?, quando?,
quanto? (condi¢des); quem?, como? (agcles /interacbes); e com que resultados?
(consequéncias).

Ao redigirmos o memorando n. 8, percebemos que 0s 7 grupos reunidos
formavam uma categoria de nivel muito elevado, provavelmente, seria uma
categoria analitica, que num primeiro momento denominamos de “Funcionamento do
ensino”, mas que mais tarde tornou-se “Técnica como Pratica”.

Observe no memorando a seguir, apresentado no quadro 8, como todas as
subcategorias conceituais funcionam como partes explicativas que compdem esse

fendmeno em questao.
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Quadro 8 - Memorando de Técnica como Prética

MEMORANDO 8 —- TECNICA COMO PRATICA
CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
QUANTO?)

e Verificacdo da exequibilidade na selecdo das técnicas

e Necessidade de promover uma compreensdo global da execucdo da técnica,
que em outras palavras chamamos de dominio discursivo sobre a técnica.

e Necessidade de desenvolver habilidades cinestésicas, 0 que em outras palavras
chamamos de dominio executivo da técnica

e Turmas muito numerosas

e Alunos gostam de aulas praticas e o professor se sente realizado ao dar aulas
préticas
Necessidade de materiais para ensinar a técnica

A(;OES /INTERACOES (POR QUEM? COMO?)

e Organizagdo prévia dos materiais e espacos das aulas préaticas

e Aproveitar o potencial motivacional da aula pratica com ac¢des intencionais

e Reforcando dominio discursivo como um passo importante para aprender a
execucao

e Valorizacgao dos saberes empiricos que os alunos possuem sobre a técnica
como ponto de partida para ensina-la.

e Valorizando a seguranca durante as aulas préaticas e ensinando os alunos sobre
0s procedimentos de seguranca;

e Organizar o0 ensino da técnica por etapas, que podem ser expressas com uso de
roteiros escritos;

e Ensinar dominio executivo pela repeticéo,

e Desenvolvendo estratégias para ensinar execucao a turmas numerosas.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?)

e Desenvolver critérios de selecdo das técnicas baseados nos recursos e
condicdes disponiveis, nos objetivos da disciplina, na densidade tedrico-
prética, na funcdo social da técnica, na pertinéncia produtiva no &mbito
local/regional, nos aspectos facilmente observaveis da técnica, reconhecendo a
influéncia cultural e climatica na escolha das préaticas a serem desenvolvidas,
de acordo com a experiéncia.

e Ensinar dominio completo da técnica, através da compreenséo de seus
fundamentos cientificos e também do dominio executivo da técnica, numa
abordagem de rigor técnico com o conhecimento, com a linguagem e com a
capacidade de observacao.

Fonte: Autoria propria

Com a ajuda desse memorando pudemos comprovar a densidade tedrica
dessa categoria, mas faltava um melhor arranjo entre as subcategorias que a
compunham. Assim, consultamos novamente um experto em TF, na tentativa de

identificar a partir de uma outra perspectiva, lacunas ou imprecisées, 0 que nos
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levou a necessidade de aglutinar subcategorias conceituais em categorias mais
abstratas.

A partir dai, iniciamos um processo de reordenamento das subcategorias
analiticas, voltando a utilizar a hierarquizacdo e o questionamento. Descobrimos
com isso, que as subcategorias representavam condi¢Oes, acdes e consequéncias
dentro desse fendmeno, que serviiam como elementos norteadores desse
reordenamento das subcategorias. Descobrimos que a categoria analitica “ Técnica
como pratica”, tinha como condigdo a necessidade expressa pelos docentes de que
0 ensinar a técnica tinha como pressuposto, em outras palavras, ensinar a sua
execucdo. Essa condigdo promovia o desenvolvimento de estratégias de ensino da
técnica, que possuia uma etapa exploratéria através do discurso ou da
demonstracdo, chamada de “estratégias de ensino discursivo”; e uma etapa de
conducdo da execugao da técnica pelos alunos, chamada de “estratégias de ensino
executivo”. Essa experiéncia na docéncia no ensino técnico, refletindo sobre esse
tipo de ensino e desenvolvendo concepcdes e estratégias, levam os docentes
(consequéncia de suas acOes) a desenvolverem parametros para determinar a
relevancia de determinadas técnicas na hora de planejar o ensino. A essas
consequéncias chamamos de “critérios de planejamento”.

Figura 14 - Representacdo de Técnica como Pratica

dominio
executivo da
técnica
estratégias TECNICA estratégias
de ensino COMO de ensino
discursivo PRATICA executivo

critérios de
planejamento

Fonte: Autoria préopria
Na figura 14, apresentamos um diagrama da estrutura interna dessa
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categoria analitica. Como se observa na figura 15, ela € composta por 4 grandes
subcategorias, chamadas de subcategorias analiticas, pois se constituiram pela
aglutinacdo de algumas subcategorias menores, chamadas de subcategorias
conceituais. Novamente, percebemos que a anadlise em TF ndo é linear, pois
somente algumas subcategorias analiticas se constituiram nos momentos finais da

andlise, enquanto outras, ja apresentavam precocemente uma densidade tedrica

relevante.
Figura 15 - Estrutura interna de Técnica como Préatica
DOMINIO EXECUTlVO reconhecendo a pratica como a esséncia dos cursos técnicos
DA TECNICA definindo a solugao de problemas como marca do trabalho técnico
ESTRATEGIAS DE @ ensino discursivo da técnica
ENSINO DISCURSIVO

@ decomposi¢ao das etapas de execugao

=@ utilizacao de roteiros de execucao

=@ desenvolvimento do rigor técnico

@ sistematizacao da observagao técnica

@ incompletude do aprendizado discursivo

ESTRATEGIAS DE ———® organizacao planejada
BRSO EECUTNO =@ valorizacao dos saberes empiricos
8 demonstracao da técnica
=@ repeticao como metodo de ensino
=@ desenvolvendo habilidades cinestésicas
@ estratégias de ensino para grandes grupos
—® foco na seguranga
l———=# potencial motivacional da aula pratica
selecionado aspectos observaveis da técnica
LEGENDA existencia de singularidades na densidade teorico-pratica
) destacando a funcao social do saber técnico
Subcategorias analiticas CRITERIOS DE reconhecendo as influéncas culturais, climaticas e regionais
7 Subcategories conceitusis PLANEJAMENTO adequando as praticas a pertinéncias local/regional
ajustando as praticas as condicoes e recursos disponiveis
codigos descritivos avaliando o curriculo com base na experiéncia

ajustando as praticas aos objetivos da disciplina
Fonte: Autoria préopria

Assim, a categoria analitica “Técnica como pratica”, € composta pelas
subcategorias analiticas: dominio executivo da técnica, estratégias de ensino
discursivo, estratégias de ensino executivo e critérios de planejamento. As

subcategorias analiticas estratégias de ensino discursivo e estratégias de ensino
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executivo possuem outras subcategorias internas, chamadas de subcategorias
conceituais, que por sua vez, internamente, se constituem a partir dos cédigos
brutos, extraidos das entrevistas. As subcategorias analiticas, dominio executivo e
critérios de planejamento, por sua vez, sdo diretamente compostas por coédigos
brutos, que se apresentaram com maior densidade teodrica. Dito isto, passemos a
descrever as minucias desse processo.

Com a emersao das categorias analiticas, entre elas a categoria “Técnica
como pratica”, empreendemos a articulagdo entre essas categorias analiticas,
buscando definir a categoria central.

A categoria central que parecia explicar as demais categorias e representava
o fendmeno principal da pesquisa era: “Ser docente no ensino técnico”. A partir
dessa hipotese, retornamos a leitura de todas as entrevistas e redigimos os
memorandos de 10 a 14 sobre as observagOes das aulas, buscando confirmar a
categoria central. A categoria central ndo s6 foi confirmada como também
aperfeicoada. Foram encontradas 46 ocorréncias nas entrevistas de que a
constituicdo do ser docente no ensino técnico era realizada principalmente com a
propria experiéncia na docéncia. Apresentamos algumas dessas ocorréncias no
quadro 9. Assim, nomeamos a categoria central como “Ser docente no ensino

técnico: um produto da experiéncia”.

Quadro 9 - Alguns excertos da categoria central

EXCERTOS DE “SER DOCENTE NO ENSINO TECNICO: UM PRODUTO DA
EXPERIENCIA”

E a gente aprende muito com aluno é..cada aula, cada disciplina, cada turma, a gente tem surpresas que
também vai nos enriquecendo como... como docente né..ndo é.. ndo é sé a gente que ensina, a gente
também aprende, eu assim ...aprendi muito...

Docente F

eu acho que é assim.... por exemplo, a docéncia ela prepara muito para esse momento: sala de aula né. E a
vivéncia né que onde o professor... ele acaba... é adquirindo essas habilidades, ele vai adquirir ali vivendo né,
na vivéncia, no dia a dia, entdo ele vai também se aperfeicoando ali junto com os alunos. Entdo assim...o
primeiro...por exemplo, meu primeiro momento de aula préatica é totalmente diferente do hoje né, de hoje
né..ha diferencas né, porque eu acho que a academia... ela ensina o professor, o docente pra...pra sala de
aula, pra aquele ambiente |& tradicional.... exatamente... tradicional. Quando vocé se depara com outro
ambiente, ambiente diferente, entdo requer realmente outras habilidades e as habilidades no meu ver, vocé
desenvolve mesmo com o tempo, porque academia.... € porque ...exatamente... porque a academia ela... ela
ndo nos ensina isso.

Docente F

Ai, eu ja..ja.. essa organizacdo que eu ja tenho hoje ja vem da experiéncia mesmo né, dos dias...

Docente F

Eu ndo sei, porque assim a experiéncia a gente vive né, por mais que eu te fale, é... tu vai descobrir a tua
metodologia, o professor vai descobrir a metodologia no momento que ele ta ali e assim quando a pessoa
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tem varios...como é que eu vou dizer? Autores, leitores, sei I3, |é muito, cada vez ela vai tendo mais ideia né.
Eu acho que é isso, a pessoa leu muito ja, agora vamo pra pratica né, como que cada um desses autores vai
me ajudar ... a construir né o ensino mesmo, eu acho.

Docente E

Foi a experiéncia mesmo né, dando certo umas, tentando que mudar outras, adaptando outras, entendeu?
Porque a gente nao tem experiéncia de dar aula no mestrado e doutorado...

Docente E

Entdo na verdade o que eu aprendi ao longo do tempo é saber me adaptar de acordo com as condigdes que
vdo e os recursos disponiveis para eu fazer as minhas aulas praticas né, é isso que eu tento fazer, eu acho
que eu aprendi mais...

Docente C

Nem na propria organizagdo, eu acho que isso ai cabe a cada professor, cada um tem uma dinamica, cada
um tem uma didatica, cada um se estabelece essa relacdo com o aluno de ensino e aprendizagem de uma
forma pessoal né.

Docente C

... mas a dificuldade em si ndo tem, a dificuldade em si do trabalho assim... tem assim da gente conseguir
fazer atingir o objetivo que é o aluno aprender, entéo ai é o professor, varia de cada um, do seu jeito.

Docente B

. ta vendo? Experiéncia. Isso ai agora eu posso falar porque ndo ta em livro, mas eu sei, porque eu errei,
porque eu testei, td vendo né? Antes das aulas...

Docente B
Fonte: Autoria propria

Observe que todo esse processo se inicia indutivo (cédigos, subcategorias,
categorias), mas em varios momentos a deducéo se faz necesséria para interpretar
os dados (algumas subcategorias analiticas emergem precocemente durante a
andlise).

Optamos por nado identificar, ao longo desse relato de pesquisa, 0s
processos de codificacdo aberta, codificacdo axial e seletiva, que sdo 0s processos
de andlise caracteristicos da TF, pois, como o0s préprios autores (STRAUSS,;
CORSBIN, 2008) ressaltam, esses processos de analise ndo séo lineares. Seria muito
impreciso determinar onde um ou outro processo comeca, pois eles acontecem, até
de maneira simultdnea, em varios momentos da analise. O mais importante para o
neofito em TF é primeiramente, compreender o carater (a0 mesmo tempo,
sistematico e intuitivo) desse tipo de analise; depois conhecer as ferramentas
analiticas que estédo a sua disposicao e saber discernir quando estas lhe seréo lteis
ou dispensaveis; e além de tudo, permitir que os dados falem e conduzam a analise.
A TF, em outras palavras, representa, em certa medida, mais do que uma
metodologia de anélise (no sentido estrito do termo método ou metodologia), mas

uma compreensao de como fazer ciéncia em pesquisa qualitativa.
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A andlise ¢ a interacdo entre os pesquisadores e os dados. E ciéncia e arte.
E ciéncia no sentido de manter certo grau de rigor e por basear a anélise
nos dados. A criatividade se manifesta na capacidade dos pesquisadores de
competentemente nomear categorias, fazer perguntas estimulantes, fazer
comparagfes e extrair um esquema inovador, integrado e realista de
massas de dados brutos desorganizados. Ao fazer pesquisa, lutamos por
um equilibrio entre ciéncia e criatividade. Ha procedimentos para ajudar a
garantir alguma padronizacdo e rigor para o processo. Porém, esses
procedimentos nado foram criados para serem seguidos de forma dogmatica,
mas, sim, para serem usados de maneira criativa e flexivel pelos
pesquisadores, conforme julgarem apropriado. (STRAUSS; CORBIN, 2008,
p. 25-26)

Descrito esse processo de andlise avancaremos para a descricdo e
conclusdes dos resultados da pesquisa.
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8. CONCLUINDO A TEORIA.. RELACOES COM A LITERATURA E
APLICACOES

Ensinar exige rigorosidade metddica.
Paulo Freire

A teoria emersa dos dados é mais que uma compilacdo organizada de dados
de varios casos. Representa a realidade abstraida a partir dos dados. Ela nao
apenas busca entender os componentes da realidade, mas procura dar respostas
inteligiveis para uma nova compreensdo de como as coisas funcionam e podem
funcionar, tornando descoberto aquilo que parecia encoberto, transformando o que
poderia permanecer apenas no senso comum em conhecimento sistematizado.

Assim,

Embora n&o criemos dados, criamos teoria a partir dos dados. Se fizermos
isso corretamente, entdo ndo estamos falando para nossos participantes,
mas, sim, permitindo que eles falem com vozes claramente entendidas e
representativas. Nossas teorias, embora incompletas, fornecem uma
linguagem comum (conjunto de conceitos) por meio da qual participantes da
pesquisa, profissionais e outros podem se reunir para discutir idéias e
encontrar solugBes para os problemas. Sim, seremos ingénuos se
pensarmos que podemos “saber tudo”. Porém, mesmo uma pequena
parcela de compreensdo pode fazer a diferenca. (STRAUSS; CORBIN,
2008, p. 64)

As categorias, e por conseguinte, a teoria emersa através da TF néo
apontam para casos especificos, mas advém de um conjunto de dados colhidos de
muitos casos, que sdo comparados entre si, reduzidos e representados por meio de
termos altamente conceituais. Por isso, a teoria emersa pode ser, por assim dizer,
relevante e aplicavel a todos os casos. (STRAUSS; CORBIN, 2008).

A teoria “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”
representa as vozes dos docentes que atuam no ensino técnico e pode ser lida
através dos dados que a compde, relida através de literatura pertinente (teorias
preexistentes) e aplicada como principios de ensino, que servirdo como ponto de
analise para os préprios docentes do ensino técnico, que fardo suas proprias

releituras e adaptacgoes.

8.1. A teoria “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia”
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Agora vamos tentar entender melhor os resultados da pesquisa “Saberes
docentes: fundamentos da pratica no ensino técnico”. Essa pesquisa teve como
objetivo: objetivar os saberes norteadores da pratica docente no ensino técnico e
contou com a participacdo de 6 docentes no ensino técnico, na area de Ciéncias
Agrérias, do IFAM — Campus Manaus Zona Leste. Através da abordagem chamada
TF nos Dados que busca, através de métodos indutivos e dedutivos, fazer emergir
uma teoria explicativa e situada para fendmenos de base qualitativa. O resultado foi

a teoria que analisaremos a partir de agora:

Figura 16 - Representacdo de Fundamentacédo da Técnica

fundamentacao
cientifica da
técnica

influéncia dos
déficits escolares

concepcoes sobre
teoria e pratica

FUNDAMENTACAO
DA TECNICA

estratégias de
articulacao entre

teoria e pratica articulacao entre

teoria e pratica

ensino técnico
extensionista

Fonte: Autoria propria

Descobrimos que os docentes, ao organizar sua pratica pedagogica no
ensino técnico, sdo muito influenciados por uma condicao existente: a necessidade
de Fundamentacao Cientifica da Técnica (figura 16).

Na figura 17, demonstramos como as categorias de Fundamentacdo da
Técnica se relacionam.

A necessidade de fundamentacdo da técnica € compreendida pelos
docentes como necessaria para que os alunos ndo aprendam mecanicamente as
técnicas, mas para que entendem o porgué as realizam, apoiados nos fundamentos
cientificos que explicam e justificam a técnica. Além disso, como muitos alunos

apresentam grandes déficits na formacdo basica prévia, os docentes precisam
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intervir para fortalecer o entendimento de conceitos cientificos de outras areas do

conhecimento e para melhorar condi¢cdes de letramento e numeramento dos alunos.

Figura 17 - Estrutura interna de Fundamentacao da Técnica

CONCEPCOES SOBRE
TEORIA E PRATICA

FUNDAMENTAGAO
CIENTIFICA DA TECNICA

ARTICULACAQ ENTRE
TEORIA E PRATICA

INFLUENCIA DOS
DEFICITS ESCOLARES

ENSINO TECNICO
EXTENSIONISTA

ESTRATEGIAS DE
ARTICULACAO ENTRE
TEORIA E PRATICA

FUNDAMENTACAO DA TECNICA

-———a definigoes sobre teoria no ensino técnico

@ definigdes sobre pratica no ensino tecnico

rejeitando o ensino técnico atraves reproducao acritica de agoes

entendendo o porqué da técnica
fundamentacéo promove flexibilidade nas decisoes

rejeitando a sobreposigao entre teoria e pratica

interlocugao entre teoria e pratica
articulando teoria e pratica

ajustando o ensino de acordo com as deficiéncias dos alunos
dificuldades desencadeadas por deficiéncias na educacao basica
esclarecendo letramento/numeramento como formagao basica essencial
corrigindo deficiéncias da formacéo geral no ensino técnico

ensinando a tecnica atraves de um clima de informalidade

aprender a executar nao exige escolaridade

ensinando a técnica sem cobrar fundamentos cientificos

impossibilidade de trabalhar niveis complexos de entendimento

privilegiando atividades orais com pessoas ¢/ baixa escolaridade

& mais facil ensinar adultos com pouca escolaridade pela vivéncia de

mundo que possuem LEGENDA
intervalo curto entre aula teorica e pratica facilita aprendizado

repetir os fundamentos cientificos durante a execucao da técnica

. L . Subcategorias analiticas
ensinando os fundamentos cientificos da técnica
precedéncia da aula tedrica sobre a aula pratica _l—-
estabelecer intervalo curto entre aula tedrica e pratica Subcategorias conceituais

planejando em articulagéo com os docentes da educacéo basica

codigos descritivos

Fonte: Autoria propria

A condicdo Fundamentacéo Cientifica da Técnica influencia diretamente as

acOes de ensino. As acdes de ensino, nesse caso, se apresentaram muito

fortemente ligadas a ideia de Técnica como Pratica. A Técnica como Prética

representa como o professor organiza as situacdes didaticas de ensino da técnica.

Elas estdo organizadas sob quatro enfoques: Dominio Discursivo da Técnica,

Dominio Executivo da Técnica, Estratégias de Ensino Executivo e Critérios de

Planejamento. Para desenvolver o Dominio Discursivo da Técnica, os docentes

recorrem a organizacdo da execugcdo da técnica em etapas, utilizam roteiros

escritos, orientam o0s alunos a apreenderem as etapas da técnica, reconhecem que

falar sobre a técnica nao significa dominar a sua execugao, ensinam o rigor técnico
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no uso dos dados e da linguagem técnica, e ensinam o0s estudantes a
sistematizarem as suas observag@es sobre a técnica através de relatorios.

O Dominio Executivo da Técnica € realizado através do desenvolvimento de
habilidades cinestésicas, nocbes de seguranca no trabalho, valorizando os
conhecimentos empiricos que os alunos j& trazem sobre a técnica, demonstrando
como peritos como executar a técnica, ensinando dominio executivo pela repeticao,
reconhecendo que a organizagao prévia dos materiais e espacos € essencial para o
éxito de aulas praticas e que deve-se aproveitar o potencial motivacional que essas
atividades praticas carregam. Esses docentes também organizam estratégias para
ensinar execugao a turmas numerosas, situagdo comum nas escolas.

Toda essa experiéncia no ensino da técnica leva os docentes a
desenvolverem Critérios de Planejamento, geralmente ndo sistematizados, mas que
0s orientam na selecdo das técnicas, mediantes objetivos e condi¢des de realizacao.

As acdes didaticas de Técnica como Prética sdo influenciadas pelo Contexto
e por fatores considerados Intervenientes para sua agao.

Os docentes que atuam no ensino técnico, em geral, sdo formados por
profissionais néo licenciados e tecnologos, ou seja, hdo sao licenciados, ndo tiveram
formacao inicial na docéncia, mas isso ndo os impede de desenvolver estratégias de

desenvolvimento da sua Profissionalidade Docente, conforme apresenta a figura 18.

Figura 18 - Representacéo de Profissionalidade Docente

desafios da
docéncia

competéncias
PROFISSIONALIDADE S e

DOCENTE profissionais

na docéncia

professor como

aprendiz da personalizacao postura
pratica do ensino de
focada no educador
publico

Fonte:

Autoria prépria
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Figura 19 - Estrutura interna de Profissionalidade Docente

PROFISSIONALIDADE DOCENTE

COMPETENCIAS HUMANAS o .
E PROFISSIONAIS NA ———= competéncias humanas e profissionais
DOCENCIA ———= compromisso profissional docente
'@ relacionamento ético e empatico com os alunos
PROFESSOR CO,MO ————=a professor como aprendiz
APRENDIZ DA PRATICA .
@ prética docente formativa
\——» suportes de aperfeicoamento da pratica docente
DESAF!OS DA ———=@ insegurancga docente
DOCENCIA )
\—» problematicas da didatica
ensinando disciplina pessoal aos alunos
reforgando valores éticos no exercicio profissional
POSTURA DE .
EDUCADOR assumindo uma figura (m)paterna perante os alunos
assumindo a postura de educador
adequando a linguagem ao publico
reconhecendo as caracteristicas do publico LEGENDA
) ensinando alunos sem intimidade com a area profissional
PERSONALIZAGAO DO nao presumindo o que o aluno ja deveria saber
E NSINF?UZ?_?(?DD ANO lidando com as expectativas dos alunos em relagéo ao ensino Subcategorias analiticas
enfrentando o desafio de ensinar publicos heterogéneos |

organizando o conteudo em niveis de complexidade pertinentes
ajustando o ensino ao publico
adequar o grau de dificuldade aos niveis de ensino

Subcategorias conceituais

codigos descritivos

Fonte: Autoria propria

Através da formacdo continuada e sua experiéncia no ensino, os docentes
vao desenvolvendo o sentido de profissdo docente e assumindo-se como
professores, de acordo com a figura 19.

Esse processo € desencadeado pelos desafios préprios da docéncia:
transformar o que sabe em ensino; lidar com o desafio de fazer o aluno aprender;
reconhecer o dinamismo da pratica docente, 0 que exige que o docente esteja
sempre aprendendo; compreender que € a prépria pratica que aprimora o seu fazer;
verificar que a docéncia o0 muda enquanto pessoa, auxiliando-o no desenvolvimento
da suas préprias competéncias humanas e também profissionais; mostra também
que as situacdes concretas do ensino levam o docente a assumir uma postura que
nao é so6 de professor que tem conhecimentos a serem ensinados, mas que € de
educador, e por isso forma pessoas; e finalmente, que esse olhar humano em
direcéo aos seus alunos os fazem assumir uma postura comprometida com eles, a
desenvolver um relacionamento ético e empatico que favoreca o aprendizado e a

personalizar o seu ensino, de acordo com as necessidades do publico que encontra.
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Um fator crucial no ensino técnico e que funciona como elemento
interveniente no processo de ensino é a Dependéncia Financeira das praticas de
ensino, pois como ja vimos, 0 ensino técnico tem como objeto o saber técnico, que é
um saber processual. As condicfes, as acOes e consequéncias da categoria

Dependéncia Financeira sao descritas na figura 20.

Figura 20 - Representacédo de Dependéncia Financeira

ineficiéncia
do suporte
institucional

ensino
condicionado
a0S recursos

DEPENDENCIA
FINANCEIRA
enfrentamento da vivéncia limitada
escassez de darealidade
recursos profissional

Fonte: Autoria propria
Figura 21 - Estrutura interna de Dependéncia Financeira

DEPENDENCIA FINANCEIRA

ONDICIONADO defendendo a necessidade de recursos para ensinar a tecnica
EN SIEgSCRECURSOS destacando dependeéncia do planejamento em relagcao ao orgamento
destacando a influéncia dos recursos na aprendizagem da técnica

importancia da vivencia profissional para conhecimento técnico
oportunizando a vivéncia da realidade profissional

ensino tecnico nao consegue acompanhar os avangos tecnologicos
idificuldade de oferecer condigoes reais de pratica profissional
limitagoes geograficas e de logistica

VIVENCIA LIMITADA DA
REALIDADE PROFISSIONAL

professor ficando desmotivado para dar aula pratica

ENFRENTAMENTO DA trabalhando com situagoes de simulacao da realidade profissional
ESCASSEZ DE ilustrando a técnica quando nao ha como executar
RECURSOS trabalhando sem as condiges ideais para maximizar o aprendizado

utilizando recursos proprios na aula pratica
LEGENDA
ineficiéncia no suporte tecnico ao professor Subcategorias analiticas
dificuldade de financiamento das aulas praticas
INEFICIENCIA DO lidando com gestao ineficiente dos recursos das aulas praticas —I_.
SUPORTE INSTITUCIONAL dificuldades estruturais na realizacao da aula pratica Subcategorias conceituais
dificuldades para conseguir o material da aula pratica

dificuldades de receber apoio institucional
dificuldade com a burocracia institucional codigos descritivos

Fonte: Autoria propria
Este saber sO se realiza plenamente pela oportunizacdo de atividades

praticas de execucdo das técnicas a serem aprendidas pelos alunos. Essas
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atividades ndo acontecem sem a disponibilidade de recursos financeiros para
aquisicdo das matérias-primas, do ferramentario apropriado, e pela organizacao de
uma estrutura fisica adequada a realizacdo dessas atividades. A ocorréncia de
gestéao institucional ineficiente dos recursos das aulas praticas ou a inexisténcia de
recursos compromete o aprendizado dos alunos, levando a reducao de experiéncias
praticas dos alunos, a vivéncia limitada da realidade profissional e levando o
professor a desenvolver estratégias para contornar a escassez. A estrutura interna
dessa categoria € apresentada na figura 19.

As condicbes postas e as acdes dos sujeitos circunstanciadas pelo contexto
e pelas interveniéncias produzem consequéncias. Nesse caso, elas indicaram
algumas Especificidades da Docéncia no Ensino Técnico, cujos elementos

explicativos sdo descritos na figura 22.

Figura 22 - Representacéo de Especificidades da Docéncia no Ensino Técnico

imprevisibilidade
e vulnerabilidade
rotineira

interacao intensa
com os alunos

ESPECIFICIDADES
DA DOCENCIA NO
ENSINO TECNICO

necessidades

lideranca docente para a formacao
docente no
ensino técnico

Fonte: Autoria propria

Na figura 23 descrevemos a estrutura interna da categoria Especificidades
da docéncia no ensino técnico. Note que os docentes revelaram que a interacdo
intensa provocada pela prépria dindmica das aulas praticas sdo uma marca no
ensino técnico, o que fortalece a exigéncia de uma postura de lideranca do docente
0 que talvez ndo seja tdo perceptivel no ensino de disciplinas marcadas pela aula
expositiva. Outro elemento € o sentimento de imprevisibilidade e vulnerabilidade
vivenciados constantemente pelos docentes na conducao de aulas praticas e visitas
técnicas, pois geralmente, elas sdo desenvolvidas em espacos diferentes da sala de

aula - entre quatro paredes com condi¢cdes minimamente controlaveis. Essa ndo é a
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rotina do ensino técnico, os professores necessitam se responsabilizar pelos alunos
e conduzir o ensino sob a influéncia de muitas variaveis que estdo fora do seu
controle direto. Além disso, a experiéncia dos docentes os levam a ter opinides
sobre as necessidades para a formacédo docente no ensino técnico com base nas

especificidades vivenciadas.

Figura 23 - Estrutura interna de Especificidades da Docéncia no Ensino Técnico

ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA NO ENSINO TECNICO

as aulas praticas envolvem muita interagao professor e aluno

INTERAGAO INTENSA
COM 0S ALUNOS tendo paciéncia para interagir com os alunos nas aulas praticas

sendo firme na conducao da aula pratica
LIDERANGA DOCENTE sendo diretivo durante a condugao da aula pratica

lidando com a facil dispersao na adolescéncia

dando aula em ambientes diferentes de uma sala de aula

IMPREVISIBILIDADE E ireconhecendo a influéncia do ambiente nas aulas praticas
VULNERABILIDADE ) - .
ROTINEIRAS destacando a imprevisibilidade da execucao do plano de aula
responsabilizando-se pelos alunos nas visitas técnicas externas
destacando a deficiéncia pratica na formagéo em nivel superior
ensino tecnico exigindo saberes diferentes da aula expositiva LEGENDA
NECESSIDADES PARA A a academia 6 prepara para a docéncia na sala de aula
FORMACAQ DQCENTE NO entendendo formagéo académica como requisito suficiente da
ENSINO TECNICO docéncia Subcategorias analiticas
importancia de experiéncias na docéncia durante a academia _l_.
valorizando o dominio técnico do professor i
Subcategorias conceituais
codigos descritivos

Fonte: Autoria propria

Observa-se que em todos os elementos constituintes do fendmeno “Ser
docente no Ensino Técnico: um produto da experiéncia”, a forca das experiéncias
desenvolvidas no exercicio da pratica docente funciona como elemento
desencadeador de toda a sua concepcao e praticas no ensino técnico. Diante disso,
podemos afirmar: Ser docente no ensino técnico € desenvolver a sua docéncia com
base na experiéncia.

Essa constatacdo ndo é exclusiva dos docentes do ensino técnico, mas

comum a todos os docentes. Contudo, a experiéncia se torna um elemento quase
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que exclusivo para esses docentes, pois a caréncia de referéncias didéaticas, de
modelos de atuacdo e de recursos formativos direcionados a eles, forca-os a

construir o seu fazer docente praticamente a partir do zero.

8.2. Relacionando teoria emersa da pesquisa e a literatura.

Agora que vocé conheceu os resultados da pesquisa, voltemos ao nosso
objetivo principal, como o0s esses saberes construidos na experiéncia da pratica
docente se relacionam com a literatura existente sobre o ensino técnico e sobre a
formacéo de professores a partir dos saberes docentes.

Os elementos constitutivos da didatica, os saberes docentes e 0s principios
filosoficos para a didatica do saber técnico podem ser observados ao longo de toda
a nossa discusséo.

Os objetivos para a formacao profissional sado brilhantemente desenvolvidos
nos seus documentos legais norteadores, nas pesquisas desenvolvidas que lancam
a educacéao integral como o objetivo pretendidos para a educacéo profissional. Os
objetivos também podem ser deduzidos a partir de documentos institucionais,
norteadores do curriculo que, através da autonomia pedagdgica, reconhecida nos
institutos federais de educacdo, podem ser construidos com a contribuicdo dos
préprios docentes. Nesse processo 0s docentes, além dos saberes experienciais,
apoiam-se em grande parte nos saberes disciplinares, construidos na academia,
pois na inexisténcia de um plano curricular nacional para o ensino técnico, o que
seria impossivel, dada a multiplicidade de “disciplinas técnicas”, acabam por assumir
uma posicdo de protagonismo na concepcdo do curriculo. Assim, o0s saberes
curriculares sdo sim institucionalizados, mas néo se articulam de cima para baixo, no
maximo a instituicdo atua na organizacdo pedagogica dos curriculos, onde se
inserem os saberes profissionais voltados as Ciéncias da Educacéo e da Pedagogia.
Mas a gestédo educacional nas instituicbes depende muito dos docentes na definicdo
dos objetivos de ensino, pois sédo eles os especialistas nas inUmeras areas técnicas.

Ao mesmo tempo, acontece o movimento de definicdo dos conteudos a
serem ensinados, que podem ser identificados no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos. Cada eixo tecnoldgico e suas respectivas qualificagdes profissionais estao

definidos nesse catédlogo, que é um instrumento definidor das ofertas de cursos de
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educacgéo profissional técnica de nivel médio no pais. Ele serve como referencial
para as instituicdes de ensino planejarem os cursos e correspondentes qualificacdes
profissionais e especializacbes técnicas de nivel médio. Na realizacdo de um
detalhamento maior dos conteudos, os saberes disciplinares, mais uma vez, sao
muito presentes, auxiliando os professores a comparar a formacao desenvolvida em
nivel de graduagcdo com a correspondente formacao técnica, realizando os ajustes
necessarios para a uma formacao que seja de nivel médio. Isso também acontece
nas disciplinas de formacgéo basica, mas em geral, os docentes da educacéo basica
na definicAo dos conteudos sdo mais suscetiveis as influéncias das politicas
curriculares nacionais e as pressfes dos exames vestibulares e até mesmo dos
livros didaticos. Dessa forma, verifica-se uma certa autonomia do docente na
definicdo dos contetdos da area técnica.

Com relacao as condigdes de ensino-aprendizagem no ensino técnico, como
ja exposto, os docentes lutam com a necessidade de ensinar os fundamentos
cientificos que legitimam e explicam a técnica mesmo em meio aos déficits na
formacdo béasica dos seus alunos, lutam para desenvolver a sua profissionalidade
docente em meio as condi¢cdes concretas do fazer docente e lutam com a
ineficiéncia dos recursos financeiros para custear a suas aulas préticas. Ao lidar com
essas condi¢des, os docentes, a0 mesmo tempo em que se apoiam nos saberes
experienciais, profissionais e curriculares construidos, eles os aprimoram.

A partir de agora vamos tratar do elemento método na constituicio de como
ensinar o saber técnico. Como podemos ver, as experiéncias somadas e objetivadas
dos docentes no ensino técnico, por si so, ja oferecem principios didaticos para o
ensino técnico que podem ser Uteis aos demais docentes. Tardif (2014), inclusive,
esclarece que os saberes docentes sdo saberes tacitos, ou seja, € aquilo que a
pessoa adquiriu ao longo da vida, pela experiéncia e geralmente é dificil de ser
formalizado ou explicado a outra pessoa, pois € subjetivo e implicito.

Tardif (2014) explica que a maneira de transformar esses saberes da
experiéncia em conteludos possiveis de serem comunicados e compartilhados é
através da objetivacdo dos mesmos. Objetivar o saber docente é desenvolver
raciocinios que expliguem o que fazemos (no ensino), como fazemos e porque

fazemos.
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Assim, ao objetivar os saberes que os docentes constroem na sua prética,
concluimos que as suas acdes, ou dizendo de outro modo, os seus métodos de
ensino, sugerem uma convergéncia com a literatura sobre a especificidade do saber
técnico.

Concluimos também que A Técnica como préatica € muito influenciada por
todos os saberes docentes: curriculares, disciplinares, profissionais e experienciais,
mas se observa que guanto mais tempo de docéncia, ou seja, quanto maior o
namero de experiéncias acumuladas na docéncia, maior o nivel de objetivacdo dos
seus saberes, dando capacidade ao professor de se distanciar dos saberes
disciplinares para explicar suas estratégias de ensino. Com o tempo fica mais facil
para o professor explicar o que faz e pensa, além do porqué realiza o que faz.

Isso foi observado no relato dos docentes que tinham maior experiéncia
docente, que no caso desta pesquisa teve a participacado de docentes com 4, 6, 11,
16, 24 e 25 anos experiéncia docente, respectivamente. Observamos que quanto
mais tempo de experiéncia, mais facilidade demonstravam de comunicar de maneira
refletida (objetivada) os seus saberes. Por outro lado, quanto menor a experiéncia,
demonstravam mais atencao, por exemplo, aos saberes disciplinares, apresentando
maior dificuldade de objetivar seus saberes através de um discurso organizado
sobre aquilo que aprenderam durante o fazer docente, principalmente, sobre como

ensinar.

8.3. Uma proposta de principios didaticos para o ensino técnico

Como os resultados da pesquisa em confronto com literatura pertinente
podem contribuir para a deducdo de principios didaticos para o ensino técnico? E o
que pretendemos expor nas proximas linhas.

A pesquisa realizada, como na maioria dos casos, revelou desdobramentos
nao esperados no inicio do percurso de investigacdo. Os dados obtidos na
entrevista, por si sO, se um método de analise mais descritivo tivesse sido utilizado,
ja teria promovido conhecimento relevante para a formacado de professores, pois
comunicaria a histéria docente de sujeitos experientes ao ensinar 0 saber técnico.
Contudo, através da TF, pudemos ir mais além na andlise dos dados, pudemos
extrair a sintese objetivada da experiéncia desses docentes, criamos teoria.

Acontece que a teoria emersa tem o potencial de explicar o que esta acontecendo,
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explicar o fendbmeno, mas para uma retroalimentacao da teoria, no sentido de refletir
sobre a realidade e ndo somente gerar novos conhecimento, mas reorientar a
préatica, através de um processo de acio-reflexdo-acdo (SHON, 2000), ou dito de
outra forma, através de um processo de pesquisa-formacgido-acdo (ALARCAO,
2010), buscamos avancar na proposicdo de principios didaticos para o ensino
técnico.

Os principios deduzidos da pesquisa “Saberes docentes: fundamentos da

”

pratica no ensino técnico ”, ndo tem a pretensao de se tornar um manual para
atuacdo docente no ensino técnico, pelo contrario, devem ser reconhecidos como
um compéndio sistematizado e objetivado das experiéncias de docentes que atuam
no ensino técnico. Essas experiéncias somadas representam 90 anos (a soma dos
anos de experiéncia docente no ensino técnico de cada um dos sujeitos da
pesquisa) de ideias, de percepcdes, de tentativas, acertos e erros, experiéncias de
vida, profissionais e académicas, que formam noc¢des que podem ser Uteis ao
docente novato, mas também como objeto de reflexdo e aperfeicoamento dos

experientes.

8.3.1. A didatica do saber técnico na literatura.

Além dos resultados da pesquisa em questdo, os principios didaticos que
apresentaremos a seguir estdo amparados em autores como Zabala (1998, 1999),
Barato (2002, 2003, 2008, 2011) e Tardif (2014).

Ora, se 0 objetivo da escola é proporcionar um desenvolvimento integral aos
estudantes, devemos entender que capacidades devem ser desenvolvidas através
do ensino, pois somente a partir da determinacdo das finalidades e objetivos do
ensino € que podemos avancar em qualquer andlise sobre a préatica. (ZABALA,
1998).

Do ponto de vista da aprendizagem numa perspectiva construtivista sao
assumidas que as capacidades humanas sao desenvolvidas sob tipologias de
conteaddo a serem aprendidos: factuais, conceitos e principios, atitudinais e
procedimentais. Obviamente, essa tipologia néo representa uma dissociagao real,
mas apenas explanatéria, pois as aprendizagens desses conteddos se misturam nas

experiéncias concretas. Contudo, o mais importante dessa analise € compreender
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que cada tipo de conteudo exige uma forma diferente de ensino, justamente porque
essas aprendizagens acontecem de maneiras distintas. (ZABALA, 1998).

Assim, os conteudos factuais se referem ao conhecimento baseado em
fatos, acontecimentos, situacfes, dados e fendmenos concretos e singulares. O
estudante demonstra ter aprendido esse tipo de conteddo quando é capaz de
reproduzi-lo, pois trata-se de conteldos cuja resposta € inequivoca. Os conteudos
baseados em conceitos e principios se referem a abstracdes da realidade, ou seja,
0S conceitos sao representacdes de fatos, objetos ou simbolos que abrigam
caracteristicas que 0s une, enquanto que 0s principios representam a légica de
causa e efeito ou de correlagdo que elementos exercem sobre outros. O estudante
demonstra que aprendeu quando compreende o seu significado e é capaz de utiliza-
lo para interpretar um fendmeno ou situacdo. Os conteudos atitudinais abrigam o0s
valores, atitudes e normas e sua aprendizagem € demonstrada quando o sujeito as
interioriza e € capaz de assumir posicionamentos diante delas. (ZABALA, 1998).

Os conteudos procedimentais se baseiam em regras, técnicas, métodos,
destrezas ou habilidades, estratégias e procedimentos. Eles representam “um
conjunto de acdes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagao
de um objetivo”. (ZABALA, 1998, p. 43).

Todos os conteudos procedimentais possuem particularidades que podem
ser classificados dentro dos seguintes parametros: motor ou cognitivo (demandam
mais componentes motores ou cognitivos), poucas a¢des ou muitas acdes (exigem
mais ou menos ac¢les para ser executado), continuum algoritmo ou heuristico (as
acOes a serem realizadas e a forma de organiza-las € sempre a mesma ou depende
do contexto). (ZABALA, 1998).

A aprendizagem desse tipo de conteudo esta condicionada a execucédo das
acOes que o compdem na pratica e ndo apenas pela memorizacdo dos passos; a
exercitacdo multipla para o dominio competente, ou seja, depende da repeticdo; a
reflexdo sobre a propria atividade, no sentido de tomar consciéncia sobre sua
propria atuacdo, compreendendo as maneiras de realizar os procedimentos em
aprendizagem e quais suas condicdes ideais de uso, ou em outras palavras, existem
conteudos conceituais atrelados e necessarios aos conteudos procedimentais; a
aplicacdo em contextos diferenciados, permitindo assim a atuagcdo sob variadas
circunstancias. (ZABALA, 1998)
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Quanto a avaliacdo, conteudos procedimentais implicam em saber fazer que
s6 pode ser verificado em situagfes de aplicacdo destes conteudos que permitam a
observacao sistematica. (ZABALA, 1998)

A seguir apresentamos no quadro 10 uma adaptacéo realizada a partir de
Zabala (1998, p. 80) sobre medidas adequadas ao ensino de conteudos

procedimentais:

Quadro 10 - Contelidos procedimentais

Conteudos procedimentais

o Apresentacao:
— motivacao: Sentido das atividades
— atitude favoravel
— competéncia procedimental prévia
— apresentacao de modelos
e Compreensao:
— significatividade e funcionalidade
— representacédo global do processo
— verbalizacdo
— reflex&o sobre as acdes
e Processos de aplicacao e exercitacao:
— regulacdo do processo de aprendizagem
— préticas guiadas e ajudas
— aplicacdo em contextos diferenciados
— exercitacdes suficientes, progressivas e ordenadas
¢ Avaliacéo:
— inicial
— formativa
— somativa
Fonte: ZABALA (1998)

A distingdo entre conhecimento declarativo e conhecimento executivo &
necessaria para evitar a confusdo entre teoria e pratica, e consequentemente o
equivoco de considerar o saber técnico como uma aplicacdo do conhecimento
cientifico.

Essas reflexdes sdo amplamente discutidas nos estudos de Barato (2002,
2003, 2008, 2011) sobre o saber técnico. Este autor sugere o abandono do uso do
par teoria e pratica, pois este reforgca o entendimento de que a teoria é distinta da
pratica, e mais, é superior e anterior a pratica. E seguindo este raciocinio, por
exemplo, que aulas tedricas sédo organizadas antes das aulas praticas.

Esse equivoco leva a seguinte compreensao:

Teoria é verbo, explicagcdo, discurso sistematizado. Qualquer
experimentacao, execucdo, manipulacdo esta fora do jogo. Depois de bem
assentada a teoria, supde-se que os alunos estarao preparados para aplica-
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la. E a aplicagao constitui a pratica, um fazer guiado pela teoria. Uma
pratica sem teorizacdo prévia € um ato desprovido de inteligéncia. Em si
mesmo, o fazer nao é inteligente. (BARATO, 2008, p. 8)

Ao invés disso, Barato (2008) defende que o saber possui sim duas
dimensdes: 0 saber como, relacionado a “processos de execugao que dao fluéncia a
acao” (p.9) e o saber que, constituido por proposigbes que explicam as coisas,
definem-nas, estabelecem critérios de verdade” (p.9). Assim, qualquer tipo de
conhecimento e area do saber podem se apresentar por meio destas duas
dimensdes, que sao distintas, pois demandam modos de conhecer com identidade
propria, mas ndo impedem que sejam relacionadas entre si.

Barato (2008) prop6e uma metodologia para educacéo profissional que se

configuraria a partir do saber da obra.

Tal qual em comunidades de pratica constituidas em ambientes de trabalho,
programas de formacéo profissional com a orientagéo aqui sugerida voltar-
se-a0 para obras bem-feitas, bem acabadas. Numa proposta como essa,
ndo cabem obras executadas apenas para efeitos pedagoégicos. Desde o
inicio, o aprendiz estaria comprometido com obras reconhecidamente
“profissionais”. Isso ndo significa exigéncia de perfeicdo, mas oportunidade
para integrar uma comunidade de pratica com atos de participacdo
periférica legitimada. Em outras palavras, desde o inicio o aprendiz se
integraria na producdo (na atividade). Essa providéncia garante
experimentar “construgéo social do conhecimento”. (BARATO, 2008, p. 14)

Assegurada a compreensdo acerca da especificidade do saber técnico,
algumas deducdes sobre como ensina-lo sdo empreendidas: a necessidade de
varios exercicios de execucdo para que o saber técnico se torne permanente;
somente explicacbes e demonstracfes nao substituem os exercicios; nem sempre
apresentar um desempenho satisfatério € suficiente para tornar o conhecimento
completo; o discurso interno € uma ferramenta necessaria para os aprendizes
iniciantes; o conhecimento completo é alcancado quando o aprendiz desenvolveu
“‘uma representacdo mental sintética capaz de guiar ‘automaticamente’ a agao” (p.
174). (BARATO, 2003).

De maneira resumida o ensino do saber técnico pode ser organizado através
das seguintes acOes: apresentar informacdes sintetizadas sobre a técnica e suas
etapas de execucao; analisar cada uma das etapas com os alunos; demonstrar a
execucado da técnica na integra; proporcionar muita exercitacdo da técnica pelos
aprendizes; e avaliar o desempenho dos alunos. (BARATO, 2002).

Nessa perspectiva, a educagdo, ao buscar desenvolver competéncias nos

alunos, deve considerar que: o conhecimento envolve sempre a interacao entre as
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dimensdes informacéo e desempenho; e que o conhecimento pode nascer tanto da
experiéncia (desempenho) quanto do ensino (informacéo). (BARATO, 2002).

8.3.2. Saberes didaticos para o ensino técnico

O propésito desse compilado de experiéncias € dar pistas baseadas na
pratica docente real para que outros docentes possam toma-las como ponto de
partida para suas reflexdes e objetivar os seus préprios saberes. Colocamos a
disposicdo os saberes de docentes experientes e comprometidos com 0 ensino
técnico. Esses foram objetivados através dos principios abaixo.

a) Organize previamente 0s materiais e 0S espacos que serao utilizados na

aula pratica, inclusive testando a execucdo da técnica para verificar
interferéncias no éxito da execucao, antes de ensinar os alunos;

b) Apresente sinteticamente o processo maior no qual a técnica esta

inserida, mencionando a ordem de execugao e 0S passos ou operacdes
necessarias a obtencdo do resultado esperado. Insira as discussfes
baseadas em fatos, categorias e principios que envolvem a técnica;

c) Decomponha a técnica em etapas detalhadas. Escrever roteiros de

execucao sao Uteis para isso, por dois motivos: Quando nos tornamos
peritos numa técnica, tendemos a ter uma vVvisdo generalizante do
processo, mas 0s estudantes como aprendizes novigcos da técnica,
precisam enxergar as etapas de maneira detalhada e organizada;

d) Ensine dominio discursivo da técnica a seus alunos para que eles

sejam capazes de comentar o que fazem e como fazem. Além disso, o dominio
discursivo € uma etapa do desenvolvimento do dominio executivo da técnica. A
capacidade de gerar informacdes sobre o conhecimento é particularmente

importante porque é a estratégia social de compartilhar conhecimentos;

Como?

— analise detalhadamente e discuta com os alunos cada um dos passos

ou operagfes na execucdo da técnica, comentando as implicagbes e
variacoes;

— utilize roteiros escritos, que funcionem como “tutoriais;
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— 0s roteiros sdo importantes porque auxiliam os alunos a memaorizarem
as etapas de execucdo de uma técnica, deixam claro o que
acontecera durante a aula préatica, melhoram a dinamica da aula
evitando a dispersédo da atencéo dos alunos e prevenindo acidentes;
além disso, evitam que o docente fique repetindo todas as etapas a
cada aluno que tiver duvidas;

— Ensine os alunos a desenvolverem rigor técnico na manipulacdo de
dados e na utilizacdo de termos técnicos;

— Ensine os alunos a sistematizarem as suas observacdes durante as
aulas praticas através de relatorios. Vocé pode fornecer roteiros de
observacédo para ensinar os alunos a realizar relatorios. Esses roteiros
devem direcionar a observagdo, organizando muitos elementos a
serem observados em partes menores. Porqué? Para favorecer a
atencdo acurada dos alunos aos detalhes da execucao da técnica,
para organizar o pensamento do aluno na hora de assistir
demonstracdes de execucdo, para auxiliar os alunos enxergarem
necessidades num contexto de producéo;

— Investigue os saberes empiricos sobre a técnica, que os alunos trazem

consigo de suas experiéncias familiares, profissionais (alunos mais
velhos) e culturais. Realize as intervencdes necessérias nesses
saberes, redirecionando hipéteses, aprimorando compreensées. I1sso
influenciard no dominio discursivo e consequentemente, executivo da
técnica;

— Realize a demonstracdo como perito (outras pessoas, praticos da area,

podem servir de peritos) para que os alunos observem a execucao

habilidosa da técnica. Mostre como manipular insumos e ferramentas.

e) Em seguida, organize a praticagem dos aprendizes, proporcionando

varias oportunidades de exercitagdo da técnica (tantas vezes quantas forem
possiveis e/ou necessarias, ou dentro de um limite indicado pela experiéncia). Se
possivel, em contextos e condi¢cdes variadas para que ocorra a generalizacdo da
aprendizagem,;

Como?
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— Seja diretivo ao dar comandos claros e organizados para orientar 0s
alunos;

— Em turmas numerosas, organize grupos menores, em equipes de

trabalho, que receberédo atribuicdes especificas dentro da execucao
da técnica ou a executardo na integra. Principios de divisdo do
trabalho podem ser utilizados para atribuir tarefas distintas aos
membros das equipes de producgéo;

— Reconhecga as habilidades dos alunos e os niveis de dominio das

técnicas;

— Incentive a tutoria entre os alunos.

f)  Corrija os desempenhos dos alunos, oferecendo ajuda no ordenamento

das etapas de execucdo. A medida que perceber o avanco no desempenho,
gradativamente retire a ajuda;

g N&ao esqueca de observar a seguranca dos alunos, desde o

planejamento das aulas praticas até a sua realizacdo. Ensine os procedimentos de
seguranca proprios ao contexto profissional;

h)  Valorize o potencial motivacional das aulas praticas. Torne-as em

experiéncias (eventos, momentos) sociais para os alunos. Faga o “merchardising”
das aulas préticas futuras, fazendo os alunos aguardarem-nas, o que promovera um
maior engajamento deles.

i) Avalie o desempenho dos alunos. Alguns apontamentos podem

funcionar como principios para a avaliacéo:

O que significa avaliar desempenho?

— Critérios de aprovacao dependem do dominio de execucdo, ou seja,

dominio de processos necessarios a execuc¢ao da técnica;

— Dificilmente uma__Unica execucdo sera suficiente para que o

conhecimento se torne permanente. Porque nem sempre um
desempenho satisfatorio é suficiente para que o aluno conclua o ciclo

de aprendizagem de uma técnica;
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— A exercitacdo através da repeticdo ndo tem por finalidade uUnica
melhorar o desempenho; além desta meta, ela cumpre um importante

papel na estruturacdo do conhecimento.

— Ter dominio discursivo sobre a técnica, saber enumerar as etapas e

seus fundamentos, compde apenas uma das etapas para desenvolver
dominio executivo da técnica. Porque desempenho e informacao
exigem diferentes formas de ensinar e aprender, ou seja, fazer algo e
explicar o seu fazer sdo processos cognitivos distintos;

— Informacéao e desempenho podem dar pistas sobre o0 conhecimento;

— A informacdo no_saber técnico pode ser desenvolvida através de

discurso ou observacdo de desempenho de peritos;

— Desempenho no saber técnico € a instancia de execucdo do

conhecimento construido e se constitui no parametro essencial para

avaliar conhecimentos processuais.

Como avaliar:

— AvaliagOes de aprendizagem podem acontecer como julgamentos de
operacfes no processo e na apreciacdo da obra pronta. Tais
julgamentos podem ser realizados tanto pelos outros alunos como
pelo docente;

— Atividades adequadas para conhecer o grau de dominio, as
dificuldades e obstaculos na aprendizagem de conhecimentos

processuais exigem a organizacao de situacdes de execucdo em que

os alunos apliqguem estes conhecimentos. Devem ser situagdes ou
atividades que forcem os alunos a colocarem em pratica o0s
conhecimentos processuais que desenvolveram e que sejam
facilmente observéaveis;

— Essas atividades e situacdes devem permitir uma observacéo
sisteméatica de cada um dos alunos ou grupos por parte do docente;

— As tradicionais provas escritas sO tem sentido quando se tratam de

disciplinas técnicas com alto _grau de informacdo, que possuem

conteudos muito mais baseados em fatos, categorias/conceitos e
principios do que em processos. Além disso, vocé pode utilizar provas

escritas para verificar saberes empiricos dos alunos, para verificar a
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aprendizagem dos fundamentos cientificos da técnica ou para

verificar dominio discursivos das etapas da técnica.

)] Desenvolva critérios de planejamento
— Como vocé sabe, na formacdo académica sdo aprendidos um numero
elevado de informacdes e desempenhos sobre a técnica, no caso do

ensino técnico dé preferéncia aos aspectos observaveis da técnica,

pois facilita a apreenséo dos alunos.

— Analise a densidade de informacdo e desempenho nos conteudos da

disciplina na hora de organizar as atividades praticas.

— Analise também quais conteidos se referem a fatos,
categorias/conceitos e principios. Para esses, aulas praticas ou visitas
técnicas ndo sdo necessariamente essenciais.

— Analise a funcéo social do saber técnico, o como ele tem carrega o

potencial de melhorar a qualidade de vida das pessoas e
comunidades. Tenha isso em mente ao selecionar as técnicas.

— Avalie os objetivos da disciplina, se os objetivos das técnicas (acdes

gue levam a determinado fim), estdo ajustadas aos objetivos

principais da disciplina.

— Avalie a pertinéncia da técnica ao contexto local e regional quanto ao
perfil produtivo.

— Avalie as condicfes e recursos disponiveis para a realiza¢do das aulas

praticas.

— Reconheca as influéncias culturais, regionais e até climéticas do

contexto em que ensinar na selecao das técnicas e na realizacao das
aulas praticas.
A seguir, apresentamos algumas informacbes sobre o processo de

elaboracao do produto educacional.
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9. CAPITULO EXTRA - DESENVOLVENDO O PRODUTO EDUCACIONAL

A imaginacao é mais importante que a ciéncia,
porque a ciéncia é limitada, ao passo que a
imaginacdo abrange o mundo inteiro.

Albert Einstein

O produto educacional intitulado “Saberes didaticos do ensino técnico: um
produto da experiéncia” foi projetado para atuar como recurso formativo para a
docéncia no ensino técnico. Seu conteudo provém da articulacdo dos resultados da
pesquisa “Saberes docentes: fundamentos da pratica no ensino técnico”,
desenvolvida no Mestrado em Ensino Tecnolégico — MPET, e estudos de temas
como: saberes docentes, didatica, especificidade do saber técnico, principios
filosoficos e legais da educacéao profissional, que originou a producdo de uma seérie
de videos formativos, um plano de formacdo e um site para disponibilizar os
recursos do produto educacional.

A importancia de investigar como a docéncia no ensino técnico vem sendo
organizada pelos proprios docentes lanca nocdes de como esse tipo de
conhecimento pode ser ensinado, 0 que se torna relevante, dada a insuficiéncia de
referenciais didaticos para atuacéo docente no ensino técnico, a desregulamentacao
de critérios minimos de formagcdo docente para atuacdo na docéncia e a
impossibilidade de promover licenciaturas técnicas que atendam a multiplicidade de
itinerarios formativos que compdem o0s eixos tecnoldgicos da educacéo profissional.

Os docentes participantes dessa pesquisa possuem uma experiéncia
inegavel na docéncia em cursos técnicos. Esse grupo de docentes é formado por um
engenheiro florestal com 6 anos de docéncia; 2 agrobnomos, um com 6 anos e outro
com 4 anos na docéncia; um engenheiro de pesca com 24 anos de docéncia; um
veterinario com 29 anos de docéncia; e um engenheiro de alimentos com 11 anos de
docéncia no ensino técnico.

Portanto, tivemos acesso a dados representativos de um total de 90 anos de
experiéncias no ensino do saber técnico, que enriqueceram a construcdo do produto

educacional.

9.1. A web série de videos formativos
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O produto educacional € composto por uma web série de videos formativos,
intitulada “Saberes didaticos para o ensino técnico: um produto da experiéncia”.
Essa série foi produzida a partir da gravacdo das entrevistas e das aulas praticas
conduzida pelos sujeitos da pesquisa.

A série é composta por 7 episodios, que foram assim intitulados: “Saberes

” 113

docentes no ensino técnico”, “Fundamentos para a didatica do ensino técnico”, “Ser
docente no ensino técnico: um produto da experiéncia — parte a”, “ Ser docente no
ensino técnico: um produto da experiéncia — parte b”, “Articulando didatica e
saberes”, “Principios didaticos para o ensino técnico — parte a” e “Principios
didaticos para o ensino técnico — parte b”.

No episdédio 1, “Saberes docentes no ensino técnico”, sdo abordadas as
principais tendéncias na formacéo de professores no Brasil, destacando entre elas
0s saberes docentes; além disso, apresentamos o resultado de algumas pesquisas
sobre os saberes elaborados por docentes que atuam no ensino técnico.

No episddio 2, “Fundamentos para a didatica do ensino técnico”, sao
apresentados alguns fundamentos tedricos da atualidade que podem auxiliar na
construcéo de uma didatica do ensino técnico, entre eles, fundamentos da didatica e
seus componentes, 0s principios norteadores da educacdo profissional e alguns
aportes tedricos que explicam a especificidade do saber técnico, como a Taxonomia
de conhecimentos de Merril e o modelo interacionista de construcdo do
conhecimento.

No episédio 3, “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia —
parte a” e no episddio 4, “Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia
— parte b”, sdo apresentados os resultados da pesquisa, bem como a explanacéo do
paradigma encontrado.

No episédio 5, “Articulando didatica e saberes” sdo revisados alguns
fundamentos para o desenvolvimento de principios didaticos para o ensino técnico,
articulando-os com os resultados da pesquisa “Saberes docentes: fundamentos da
pratica no ensino técnico”.

Nos episodios 6 e 7, “Principios didaticos para o ensino técnico”, parte a e b,
sdo apresentados alguns principios didaticos desenvolvidos a partir da experiéncia

docente dos participantes da pesquisa “Saberes docentes: fundamentos da pratica
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no ensino técnico” e da literatura existente sobre o ensino do saber técnico, que

podem ser Uteis para orientar 0 ensino técnico.

Figura 9 - Gravacéo da primeira entrevista
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Fonte: Autoria propria

Figura 25 - Gravac¢éo da primeira entrevista
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Figura 26 - Gravacédo da segunda entrevista
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Fonte: Autoria préopria

L

Figura 27 - Gravac&o da ultima entrevista
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Figura 28 - Grava(;ao da aula sobre diferencas entre ovmos e caprmos
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Fonte: Autoria prépria
Figura 29 - Gravagédo de aula sobre reparac;éo do solo
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Fonte: Autoria préopria
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Figura 30 - gravacéo da aula sobre processamento do gueijo

------

Fonte: Autoria propria

O processo de elaboracéo dos videos para a web série teve como etapas a
concepcao, a gravagao, a producdo do conteudo e a edi¢ao.

A etapa de concepcdo do video aconteceu através de reunides da
mestranda com a equipe de trabalho da empresa contratada para a producdo do
video (fotografo, técnico de som, cinegrafista, editor e direcdo). Em seguida, a
definicdo das locag0des foi realizada juntamente com a equipe de producdo em visita
as dependéncias do IFAM - Campus Manaus Zona Leste. A etapa de gravacao foi
realizada em mais de 24 horas de trabalho (ilustradas pelas figuras 24 a 30), através
da coleta audiovisual das entrevistas, das aulas dos docentes e da narragéo,
realizados alternadamente ao longo de 10 dias.

Excetuando a etapa de transcricdo das entrevistas e da prépria realizacdo
da pesquisa, que serviu como aporte para a construcdo do conteudo do video, o
processo de criacdo do contetdo dos videos com duracdo de 66 horas, somadas as
15 horas de selecao das falas dos entrevistados e das cenas que iriam para o video,
totalizaram o investimento de 81 horas de producao do conteudo.

Esse processo de producdo do conteudo foi realizado através da pesquisa
de modelos audiovisuais disponiveis na web; elaboracdo de um roteiro preliminar,

contendo as ideias iniciais dos temas de cada episédio; elaboracdo do contetdo
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através da interlocucdo entre resultados da pesquisa e literatura sobre o tema;
reestruturacdo do conteddo para realizar um processo de sintese e adaptar a
linguagem audiovisual; e selecdo das falas dos entrevistados e das cenas que
melhor ilustrariam o conteddo ao longo dos episodios. JA o tempo destinado a
edicdo, realizada pela empresa que produziu o video, aconteceu em média ao longo
de 10 dias.

Concluida web série, disponibilizamos o acesso aos episédios para que 0s
docentes, participantes da pesquisa,

pudessem avaliar e declarar por meio de formulario apropriado a
autorizacdo do uso de sua respectiva imagem e som no produto educacional. O
mesmo for realizado institucionalmente com o representante administrativo (diretor
geral) do IFAM- Campus Manaus Zona Leste para secao das imagens realizadas no

campus.

9.2. O plano de formacéo

A série de videos formativos foi desenvolvida em articulagdo com um plano
de formacao docente, que também faz parte do produto educacional. Esse plano de
formacdo desenvolve uma proposta de formacéo continuada para docentes que
atuam na docéncia de disciplinas técnicas.

O plano de formacédo busca apresentar uma proposta formativa direcionada
a docentes que atuam no ensino técnico que queiram aprimorar os estudos sobre o
fazer docente. Além disso, podera ser util aquele que trabalham com formacao de
professores para esse nicho educacional.

O plano de formacdo foi desenvolvido com a seguinte estrutura:
apresentacao do plano, orientacdes para formadores de professores, unidades de
estudo e sugestbes de leituras adicionais. Cada unidade de estudo indica a
utilizacdo de um dos videos da série como recurso audiovisual para desenvolver o
conteuddo em estudo. Indica também uma lista de leituras recomendadas para
aprofundar os estudos, inclusive, oferecendo orientacdes sobre como a leitura e
socializacdo dos textos podem ser abordadas através de questdes norteadoras para
cada bibliografia recomendada. As unidades também apresentam uma secao

denominada “Atividade de producdo pedagodgica”’, que serve para que O0S
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professores exercitem a aplicagdo dos conhecimentos desenvolvidos a partir do
estudo.

9.3. A paginanaweb

Além disso, o produto educacional é disponibilizado através do site
www.didaticadoensinotecnico.com, que foi desenvolvido para que a comunidade
educacional possa acessar e realizar o download de todos os recursos: a série de
videos, o plano de formacdo e as bibliografias sugeridas. O site agrega
funcionalidade ao plano de formacé&o, pois ao mesmo tempo que favorece 0 acesso
off-line dos materiais, permite a otimizacéo da disponibilizacdo desses materiais aos
docentes que porventura participem de uma formacdo desenvolvida em sua
instituicdo de ensino a partir desse produto educacional. Além disso, € atil também,
pois, geralmente, os profissionais que atuam na formag&o de professores no seio
das instituicdes de ensino lidam com muitas outras demandas rotineiras, o que reduz
tempo e energia disponiveis para investirem na sua propria formacao, através da
pesquisa e estudo, o0 que, consequentemente, dificulta a elaboracdo prépria de
materiais de formac&o.

Esse produto educacional ndo tem a pretensao de se tornar um manual para
atuacdo docente no ensino técnico, pelo contrario, deve ser reconhecido como um
compéndio sistematizado e objetivado das experiéncias de docentes que atuam
ensino técnico. Essas experiéncias somadas representam 90 anos (a soma dos
anos de experiéncia docente no ensino técnico de cada um dos sujeitos da
pesquisa) de ideias, de percepcdes, de tentativas, acertos e erros, experiéncias de
vida, profissionais e académicas, que formam noc¢des que podem ser Uteis ao
docente novato, mas também como objeto de reflexdo e aperfeicoamento dos

experientes.
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APENDICES

Apéndice A — Memorandos

MEMORANDO 1 — DEFESA DA ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA
NO ENSINO TECNICO

QUEM? os docentes defendem a articulacao entre teoria e pratica no ensino técnico.
QUANDO? No decorrer do exercicio docente

PORQUE? Para que os alunos encontrem sentido ao aprender as técnicas
profissionais e estabelecam relacGes entre os conceitos cientificos e as técnicas
aprendidas, para que eles entendam o porqué das técnicas e possam utiliza-las de
maneira critica e contextualizada, sabendo em que condicdes utiliza-las ou néo, e
ainda a flexibilidade para adapté-las ao contexto e aos recursos disponiveis.

ONDE? Nas disciplinas técnicas pertencentes a formacéo profissional

O QUE? Relacionar teoria e pratica intencionalmente no ensino técnico.

COMO? explicando os fundamentos cientificos em que estdo ancoradas as técnicas a
serem aprendidas, reforcando esses conceitos e fundamentos sempre que possivel,
realizando um planejamento articulado com os professores da formacéo basica,

COM QUE RESULTADQOS? Dominio critico e fundamentado da técnica

MEMORANDO 2 - COMPREENSOES SOBRE TEORIA E PRATICA NO
ENSINO TECNICO

O QUE? Teoria como fundamentos cientificos da técnica, como termos técnico-
cientificos, como motivos que justificam e legitimam técnica como tal, como
literatura técnica (técnicas testadas e comprovadas), como conceitos envolvidos no
ensino da técnica. Pratica como uma abordagem aplicada do conhecimento, como
etapas que levam a uma finalidade prevista, como a esséncia dos cursos técnicos.
PORQUE? Essas compreensdes influenciam a forma como o docente lida com o
saber técnico, porque o professor pode entender teoria como fundamentos cientificos
da técnica ou como literatura técnica. Dessa forma, privilegiard o trato da técnica
como aplicacdo do conhecimento cientifico, ou tratara o saber técnico como um
conjunto de conhecimentos com identidade propria, ou ainda poderd ainda
compreender discurso sobre a técnica como teoria. Nao queremos dizer com isso, que
exista uma possivel dissociacdo entre teoria e pratica, pelo contrario, € fato selado a
sua indissociabilidade. Porém, uma clareza dessas questdes, pode auxiliar o professor
a melhorar 0 seu ensino e ter seguranca no seu fazer pedagdgico.

MEMORANDO 3 — PERSONALIZACAO DO ENSINO FOCADA NO PUBLICO

QUEM? O professor deve conhecer muito bem o seu publico para realizar os ajustes
necessarios no ensino e consequentemente promover a aprendizagem.

O QUE? O processo de ensino-aprendizagem é situacional, muitas questdes intervém
e influenciam esse processo, que devem ser consideradas no planejamento do formato
a ser adotado para o ensino, para o contetdo, para os métodos, para a linguagem. Nao
tratamos de personalizagdo focada no individuo, porque exige outras discussdes e
metodologias, mas conhecer o grupo ja ajuda a melhorar o ensino.

COMO? conhecendo bem o publico, sua forma de se comunicar, suas experiéncias
anteriores com o0 conteddo de ensino, suas expectativas, as variagdes das
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caracteristicas dentro de um mesmo grupo, seu nivel de entendimento do conteldo,
seu nivel de escolaridade, entre outras questdes.

PORQUE? O ensino descontextualizado, fatalmente incorrera em ndo aprendizagem
ou insuficiéncia na aprendizagem. Nao desconsideramos, que essa € apenas uma das
questdes envolvidas na aprendizagem, mas representa um aspecto importante.
Quando se ignora esse fato, volta-se as velhas formas transmissivistas de ensino, onde
a simples transmissdo do conhecimento pressupfe uma suposta aprendizagem
automaética. E se o aluno ndo aprende é porque nao quer.

QUANDO? O ideal é que se conheca o publico antes de planejar, mas a nossa
estrutura e funcionamento do ensino que temos impede isso, na maioria das vezes, 0
professor precisara ter sensibilidade e abertura para ouvir os alunos e conhecer essas
pistas das suas caracteristicas durante o processo.

COM QUE RESULTADOS? O conhecimento passa a ter sentido para o grupo, o que
consequentemente potencializa a aprendizagem.

MEMORANDO 4 — ENSINO TECNICO EXTENSIONISTA

O QUE? Ao direcionar com 0 ensino técnico a pessoas que estdo fora dos bancos
escolares, refletimos sobre a esséncia do ensino técnico, pois verificamos o que
diferencia esse saber. Os entrevistados sdo unanimes em dizer que é possivel ensinar
a técnica a pessoas sem ou com baixa escolaridade. Contudo, deixam claro que uma
compreensdo cientificamente fundamentada sobre a técnica exige dominio de saberes
escolares basicos. Esses mesmos entrevistados confirmam que o dominio de execucao
da técnica é a esséncia dos cursos técnicos. I1sso nos leva a confirmar o que esta na
literatura, pois ao tratar da especificidade do saber técnico, defende-se que ele seja
um saber diferenciado daqueles que tradicionalmente sdo abordados nos bancos
escolares, pois ndo estd baseado em compreensdo de fatos ou conceitos, mas no
desenvolvimento de acGes objetivadas, em outras palavras, acfes ou procedimentos
sequenciais com um fim determinado.

COMO? a maior preocupacdo observadas nas falas dos sujeitos € com a promocao de
um clima de informalidade para que os “alunos”, que em geral sdo comunitérios,
produtores, ndo se sintam intimidados, valorizando a escuta e a oralidade dos sujeitos,
partindo do que sabem e como fazem, de suas experiéncias para realizar as
intervengdes necessarias ao aprimoramento do uso das técnicas. A abordagem do
ensino também é considerada do ponto de vista do dominio da execucdo, salientando
gque muitos ja tem uma vivéncia profissional pratica, mas também minimamente
explicar o porqué fazer de um jeito e ndo de outro, sem cobrar deles o dominio de
conhecimentos cientificos prévios, o que obviamente ndo pode ser realizado.
PORQUE? O objetivo é melhorar as condigdes de trabalho e compreensdo da técnica,
partindo do que os “alunos” dominam e ndo permitindo que eles se sintam
intimidados e estejam tranquilos para interagir com os professores e aprimorarem 0s
seus saberes.

MEMORANDO 5 — FUNDAMENTACAO DA TECNICA

CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
QUANTO?)
¢ Deficiéncias na formacéo basica dos alunos
(dimensdes possiveis: desde a ndo escolaridade, ndo dominio da leitura e da
escrita, letramento/numeramento deficientes trazendo dificuldades para realizar
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atividades envolvendo a leitura e a escrita, até ndo dominio de conceitos
cientificos, que deveriam ter sido aprendidos durante a escolaridade.)

e Compreensdes sobre teoria e pratica

(dimensdes possiveis: entender teoria como 0s conceitos cientificos que
fundamentam a técnica ou como literatura técnica, que apresentam as técnicas que
foram testadas e comprovadas). Nesse sentido, 0 ensino técnico seria confundido
como a prética, que promove a aplicagdo dos conhecimentos cientificos. A pratica
também pode ser compreendida como etapas que levam a um determinado fim
desejado. A abordagem do saber técnico é diferente da abordagem das disciplinas
escolares, pois a segunda tenta abstrair as explicacbes para como o mundo
funciona, e o saber técnico preocupa-se sobre como fazer funcionar. Assim uma
mesma atividade, um mesmo tema, terdo abordagens diferentes na formacéo geral
e no ensino técnico. Pode-se ainda incorrer em dois caminhos: articular teoria e
pratica seja em aulas consideradas teoricas seja nas aulas praticas, ou praticar a
sobreposicao entre teoria e pratica, pois todos os entrevistados disseram que ddo
aula teorica antes da aula pratica, apesar de defenderem que teoria ndo se
sobrepbe a pratica. Talvez confunda-se teoria como formacdo geral e préatica
como ensino técnico (ler mais sobre Teoria e Pratica BARATO, 2002)

ACOES /INTERACOES (QUEM? COMO?) articular teoria e pratica no ensino
técnico. Rejeitar a sobreposicdo entre teoria e pratica. Dar aula téorica antes da
pratica e evitar um intervalo longo entre uma e outra. Planejando em articulagdo com
os professores da formacdo basica. Reforcar sempre os fundamentos cientificos da
técnica, inclusive durante a execucdo da técnica. No caso, de pessoas que ndo tem
escolaridade ou tem baixa escolaridade, a articulacdo entre teoria e pratica fica
fragilizada, torna-se necessario adequar o ensino da técnica, promovendo um clima de
informalidade que permita aos aprendizes segurancga em interagir com os professores
e ndo se sintam intimidados, ndo focar a aprendizagem nos fundamentos cientificos
da técnica, entendendo que o nivel de compreensdo da técnica e seus fundamentos
sera prejudicado, pela auséncia de conhecimentos prévios, porém a aprendizagem do
dominio executivo da técnica é perfeitamente possivel. Privilegiando atividades orais,
ja que a realizacdo de atividades escritas e de leitura ficam comprometidas. Valorizar
0 que os aprendizes ja sabem sobre a execucdo da técnica, ja que possuem uma
experiéncia na realidade profissional, tornando assim os aspectos executivos mais
faceis de serem gerenciados. 1sso ndo impossibilita o docente a explicar, dentro nas
possibilidades de compreensdo, ajustando a linguagem inclusive, 0os motivos que
justificam a técnica e as intervencdes nos saberes tradicionais. Corrigindo
deficiéncias na formacédo basica dos estudantes para poder promover a compreensao
plena da técnica.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?)

Saber justificar e legitimar a técnica tal qual se apresenta, em outras palavras entender
0 porqué da técnica se utilizada de uma forma ou de outra. Ndo aprender a técnica
como um fim em si mesma, pela simples reproducéo acritica e mecanica de acoes.
Possibilita ao técnico flexibilidade na tomada de decisdes, pois compreendendo a
técnica profundamente, poderd decidir com maior assertividade em que
circunstancias, condigdes e maneiras fazer uso da técnica, além de poder ajustar o
seus fazer a situagdes inesperadas.

MEMORANDO 6 — ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA

CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
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QUANTO?)
e Imprevisibilidade e a vulnerabilidade rotineiras
As condigdes de ensino no ensino técnico possuem peculiaridades, pois 0s
docentes ndo dao aulas apenas em salas de aula comuns. Geralmente, as ditas
aulas praticas, que segundo os préprios docentes é a identidade do ensino
técnico, sdo realizadas em laboratorios diversos, em campo, em unidades de
producgdo animal e vegetal, em visitas técnicas. Esses ambientes diversos sdo
diferentes da sala de aula, pois ndo possuem a mesma medida de controle que
existe entre quatro paredes climatizadas. Muitos imprevistos podem acontecer
e sdo parte da rotina diaria dos docentes que atuam no ensino técnico.
e Interagdo intensa com os alunos

A dindmica das aulas no ensino técnico (até mesmo pelos espacos ja
mencionados em que as aulas ocorrem) exige que os alunos coloquem a “mao
na massa”, o que consequentemente, o coloca em intensa interagdo com o0s
colegas e com o docente. Na aula tradicional sala de aula onde o professor fala
e os alunos escutam e até mesmo em aulas dialogadas, onde existe debate e
argumentacdo, ainda assim ha condi¢bes para que o docente exerca muito
controle sobre o que acontece na sala. Diferentemente disso, as aulas préaticas
exigem que os alunos troguem ideias constantemente e estejam sempre
consultando o docente sobre o préximo passo a dar. Esse cenario exige muita
paciéncia e dominio de classe do docente e até mesmo muitas habilidades
sociais para conduzir a aula de maneira produtiva e prazerosa para todos.

ACOES /INTERACOES (QUEM? COMO?)

Diante dessas condi¢des o docente é forjado em suas competéncias humanas, sociais
e profissionais, além disso, € muito demandada uma competéncia em especial a
capacidade de liderar grupos. A lideranca docente € uma competéncia necessaria no
ensino técnico, do contrario, as aulas serdo de tal forma desorganizadas, que o
principio sobre as etapas que levam a um determinado fim (saber processual) sera
inviabilizado. Os alunos ndo compreenderdo como a técnica como um todo
articulado.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?)

A experiéncia dos docentes no ensino técnico, suas dificuldades e demandas no
enfrentamento das condi¢Oes que sdo peculiares e no esforco de desenvolver as
competéncias necessarias para enfrenta-las, os levam a desenvolver suas préprias
concepgdes sobre as necessidades especificas para a formacdo de docentes para o
ensino técnico. Geralmente, fortalecem a necessidade de dominio tedrico e técnico do
docente, mas também reconhecem que as competéncias necessarias para a docéncia
em si, ndo sdo desenvolvidas na academia. Defendem a necessidade de mais praticas
na formagao em ensino superior e maior contato com a docéncia durante a academia.

MEMORANDO 7 — PROFISSIONALIDADE DOCENTE

CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
QUANTO?)
e Docéncia surgindo durante a carreira profissional como uma possibilidade néo
prevista.
(dimensdes possiveis: espera-se que 0s ndo licenciados ndo tenham previsto que
seguir a carreira docente, mas que ela tenha surgido como uma possibilidade
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tardia, mas pode ser que a docéncia tenha sido desejada antes sim. No entanto, a

forma como os sujeitos lidam com a insercéo na docéncia pode ser diferente, pode

ser com inseguranca, receio, medo, tristeza ou pode ser desafiador e motivador

mudar o foco profissional depois de uma carreira ja iniciada.)

e Sentimento de inseguranca no inicio da carreira docente. Tendo dificuldades
para lidar com a opinido dos pares em relacédo a sua préatica docente.

(dimensdes possiveis: lidar com o novo é sempre um desafio que pode gerar

tensdes e inseguranca, dessa forma, independente de ter planejado a insercdo na

docéncia ou ndo, é um sentimento humano comum. Mas, isso pode influenciar

mais ou menos a maneira de se portar diante das situacdes.)

e Tendo dificuldades para dosar o grau de exigéncia em relagdo aos alunos e ter
um relacionamento amistoso com eles.

(Dimensdes possiveis: o desenvolvimento do relacionamento professor-aluno é

um processo marcado pela temporalidade ao longo da docéncia. Mais experiéncia

e mais conhecimento sobre os alunos ou menos experiéncia e menos

conhecimento sobre os alunos.

e Dificuldade de promover a participacdo dos alunos.

(dimensdes possiveis

e Dificuldade para lidar com o tempo disponivel para ensinar e julgar tempo
insuficiente para abordar profundamente os assuntos.

¢ Dificuldade de transformar o que sabe em ensino (transposicdo didatica).

e Lidando com a féacil dispersdo e agitacio comum na adolescéncia
(comportamento adolescente)

ACOES /INTERACOES (QUEM? COMO?)

e Conhecer bem o publico (personalizacdo do ensino focada no publico) para
adequar o ensino (grau de dificuldade, linguagem, expectativas,
conhecimentos prévios, niveis de complexidade), ndo presumindo o que o
aluno ja deveria saber, mas de fato conhecendo qual nivel de aprendizado que
0 grupo possui sobre o tema, lidando com heterogeneidade dentro de um
mesmo grupo e adequando o ensino.

e Aprendendo sempre com a experiéncia na docéncia, um processo de tentativa
e erro, que é dinamico e pessoal. Aprendendo inclusive com os alunos.
Destaca-se a necessidade para isso, de uma postura humilde, de disposicao
para aprender.

e Procurando suporte para melhorar sua pratica de ensino (no saber tradicional,
nas leituras técnicas buscando insigths, com os professores mais experientes,
conhecendo mais sobre as ciéncias humanas e da educacéo para refletir sobre
a pratica docente, aceitando apoio pedagdgico institucional)

e Empreendendo energia na pratica docente (compromisso profissional), seja no
planejamento e realizacdo das aulas praticas, da articulacdo teoria e pratica,
reconhecendo que passar conteddo ndo é 0 mesmo que ensinar,
desenvolvendo maneiras de promover a participagdo dos alunos.

e Desenvolvendo uma relagdo ética e empatica com os alunos (desmistificando
a figura do professor como aquela que intimida os alunos, demonstrando
paciéncia com as deficiéncias dos alunos, estabelecendo limites de intimidade
no trato com os alunos, sendo empatico e humilde com os alunos)

e Ensinando valores aos alunos ( ensinando disciplina pessoal aos alunos,
cobrando o cumprimento dos acordos feitos, reforcando a ética no exercicio
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profissional do futuro técnico, assumindo a postura de educador, que ndo esta
sO ensinando conteddos escolares ou profissionais, mas esta formando
pessoas.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?)

e Automatizar as estratégias de ensino, tornando uma pratica fluida e segura.

e Aprimorar a eficacia das préaticas utilizadas (de organizacdo, de elaboragéo
dos roteiros de ensino, de relacionamento com os alunos ...)

e Desenvolvimento de competéncias humanas durante a docéncia (humildade,
automotivacdo, flexibilidade diante das mudancas institucionais e politico-
educacionais)

e Desenvolvimento de uma relacdo amistosa com os alunos e favoravel ao
aprendizado.

MEMORANDO 8 — TECNICA COMO PRATICA

CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
QUANTO?)

e Verificagdo da exequibilidade na selecdo das técnicas

e Necessidade de promover uma compreensdo global da execucdo da técnica,
que em outras palavras chamamos de dominio discursivo sobre a técnica.

e Necessidade de desenvolver habilidades cinestésicas, o que em outras palavras
chamamos de dominio executivo da técnica

e Turmas muito numerosas

e Alunos gostam de aulas praticas e o professor se sente realizado ao dar aulas
praticas

e Necessidade de materiais para ensinar a técnica

ACOES /INTERACOES (POR QUEM? COMO?)

¢ Organizacdo prévia dos materiais e espacos das aulas praticas

e Aproveitar o potencial motivacional da aula pratica com ac¢6es intencionais

e Reforcando dominio discursivo como um passo importante para aprender a
execucao

e Valorizacdo dos saberes empiricos que os alunos possuem sobre a técnica
como ponto de partida para ensina-la.

e Valorizando a seguranca durante as aulas préaticas e ensinando os alunos sobre
0s procedimentos de seguranga;

e Organizar o ensino da técnica por etapas, que podem ser expressas com uso de
roteiros escritos;

e Ensinar dominio executivo pela repeticéo,

e Desenvolvendo estratégias para ensinar execugao a turmas numerosas.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?)

e Desenvolver critérios de selecdo das técnicas baseados nos recursos e
condicBes disponiveis, nos objetivos da disciplina, na densidade tedrico-
pratica, na funcdo social da técnica, na pertinéncia produtiva no ambito
local/regional, nos aspectos facilmente observaveis da técnica, reconhecendo a
influéncia cultural e climatica na escolha das préaticas a serem desenvolvidas,
de acordo com a experiéncia.

e Ensinar dominio completo da técnica, através da compreensdo de seus
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fundamentos cientificos e também do dominio executivo da técnica, numa
abordagem de rigor técnico com o conhecimento, com a linguagem e com a
capacidade de observacéo.

MEMORANDO 9 — DEPENDENCIA FINANCEIRA

CONDICOES (O QUE? PORQUE? ONDE? DE QUE FORMA? QUANDO?
QUANTO?)

e Necessidade de recursos para promover as aulas préaticas

(dimensdes possiveis: 0s recursos sdo0 menos ou mais necessarios a depender da

densidade tedrico-préatica da disciplina, depende também se além de materiais de

consumo, depende de materiais de uso permanente, o que dificulta ainda mais a

realizacdo de préatica, ha ainda a necessidade de uma estrutura adequada para

realizacdo das aulas préticas.)

¢ Necessidade de apoio institucional para prover e gerir esses recursos

(dimens0es possiveis: pode ser uma gestéo eficiente, ineficiente ou burocrética, pode
ndo ter como oferecer o0s recursos por conta da insuficiéncia dos repasses financeiros
realizados pela unido, pode ter os recursos mas nao disponibiliza-los de maneira agil
ao professor, por exemplo, quando matérias-primas pereciveis sdo necessarias para as
aulas praticas )

e Promover a vivéncia da realidade profissional é afetada por algumas
limitacBes que vao além dos recursos e adentram as questfes geograficas ou
de logistica, que muitas vezes sdo limitadas pelos recursos, principalmente
guando se trata de acompanhar os avangos cientificos na area do curso
exigindo a compra de materiais de uso permanente de custo elevado,
necessidade de viagens técnicas. Essa vivéncia da realidade profissional
geralmente depende do deslocamento dos alunos, que como ja visto, depende
dos recursos financeiros, que sdo agravados pela dimensdo territorial do
estado e por questdes de logistica.

ACOES /INTERACOES (POR QUEM? COMO?)

e Promover a simulacdo da realidade profissional

e llustrar a execucdo da técnica quando ndo se tem recursos financeiros para
executa-la.

e Esforcando-se para realizar aulas praticas mesmo sem as condicGes
necessarias, inclusive utilizando materiais proprios e arcando com 0s custos
das aulas préticas.

CONSEQUENCIAS (COM QUE RESULTADOS?) planejamento ineficiente de
aulas praticas e visitas técnicas, impossibilidade de realizar um planejamento muito
antecipado do ano letivo, pois depende da liberacdo do repasse financeiro do ano em
questéo.

Desmotivacdo do professor, professor evita realizar aulas pratica e usa mais aulas
expositivas, ou arca com 0s custos das aulas para manter-se motivado no seu fazer
docente. Parcas experiéncias ligadas a realidade profissional do curso.

| MEMORANDO 10 — OBSERVACAO Docente E — aula de producéo de geléia de
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cubiu

A turma é dividida em dois grandes grupos, um realiza a execucao da técnica,

enquanto o outro realiza atividades consideradas tedricas (essa parte ndo foi
observada), que podem exercicios ou pesquisas sobre a fundamentacdo
téorica da técnica ou sobre aspectos discursivos da técnica. Depois 0s grupos
se revezam entre aula téorica e pratica.

e Previamente a professora dividiu as tarefas entre os alunos, antes da aula
pratica.

e Previamente também forneceu a receita da geléia do cubiu, em outras palavras
0 roteiro que orientaria a aula pratica

e No grupo de execucdo, na aula pratica, grupos menores sao organizados, aos
quais sdo delegadas tarefas.

e Professora, vai lendo o roteiro e orientando os alunos na execugédo das etapas
da técnica.

e Nem todos executam o processo de execucdo da técnica na integra, mas
etapas. Além disso, alguns individuos apenas observam 0s colegas
executando.

e Professora demonstra muita preocupacdo com a seguranca dos alunos e com

seguranca alimentar.

MEMORANDO 11 — OBSERVACAO Docente A — aula pratica para diferenciar
0Vvinos e caprinos

e Professor acompanha os alunos no deslocamento para a aula pratica, ja que ela
se realizara em uma unidade de producéo descentralizada do prédio principal.

e Professor demonstra uma relagdo amistosa com os alunos, que o respeitam e
demonstram prazer em ouvi-lo.

e Inicia a aula fazendo um retrospecto das caracteristicas diferenciadoras entre
ovinos e caprinos desenvolvidos em sala de aula (reforcando o aprendizado
discursivo da técnica)

e Professor resgata termos técnicos envolvidos no tema, cuidando de explica-los
com uso de nomes do senso comum, nomes populares.

e Professor promove perguntas ao invés de dar as respostas, estimulando o
pensamento dos alunos.

e Professor estd sempre atento aos alunos, se estdo acompanhando o raciocinio,
se estdo executando corretamente (desempenho), se estdo focados, verificando
a compreensao dos alunos através de perguntas direcionadas.

e Os alunos devem saber dizer pelo menos 05 caracteristicas de diferenciagéo
entre ovinos e caprinos.

e Todos os alunos individualmente exercitam a identificacdo com dois
exemplares desses animais. (todos praticam)

MEMORANDO 12 — OBSERVACAO Docente C — aula tedrica revisando conceitos
envolvidos na silvicultura

e Aula expositiva e dialogada

e Conceitos principais da disciplina séo revisados

e Professor utiliza exemplos da vida diéria para articular os conceitos das areas
de biologia, quimica e geografia com a atividade de silvicultura.
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e Professor tem uma relacdo amistosa e respeitosa com os alunos e delega
liberdade para os alunos.

MEMORANDO 13 — OBSERVAGCAO Docente F — aula pratica de producio de
queijo

e Turma pequena do subsequente em Agropecudria

e Professora apresenta o roteiro, 1€ o roteiro com os alunos e explica sobre 0s
aspectos que incidem sobre a qualidade do produto.

e Questiona os alunos sobre as etapas da execucao

e Enquanto o queijo toma forma, professor passa atividade escrita que envolve o
processo de producdo do queijo do inicio ao fim (desde a extragdo do leite até
a comercializacdo do queijo)

MEMORANDO 14 — OBSERVACAO Docente D — aula préatica de aplicagdo de
calcério no solo

e Professor revisa os motivos para aplicacdo do calcario na agricultura e alguns
conceitos cientificos envolvidos nessa préatica

¢ Divisédo dos grupos para aplicacdo do calcario e preparacao dos canteiros

o Estratégia para contornar a falta de ferramentas suficiente para todos os
alunos: cada grupo realiza a atividade por 15 minutos e alterna com outros
grupos.

e Professor demonstra como fazer e em seguida os alunos executam.

e Professor revisa as etapas envolvidas nesse processo de preparacédo do solo,
gue ndo serdo objeto dessa aula em questao.

e Professor vai orientando enquanto os alunos executam.
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Apéndice B — TDE dos entrevistados
Docente A

(05 ALUNOS DA AREA URBINA TEM POLICOS
CONHECMENTOS DA MDA RURAL 0 QUE XIGE MAS
00 PROFESSOR.

(05 ALUNDS PROVENIENTE b AREA RURAL A SABEM
REALIZAR ASIAS PRATICAS DESENVOLWIDAS MO
CURSI) O PROFESSOR APENAS AFRIMORA ESSES
COMHEOMENTOS.

COM D ROBITORCOMNTAAI0 | ¢ POSSHEL SWENSNAR A TECHICA S PESSOAS SEM
ESCOLARDADE, WS COM UMA ABORDWGEN
DIFERENTE, MENDS ACADENICISTA

0 PROFESSOR DEVE BUSE UBUCO ESFECTRCO.

UTIIZAR A FESQUIA PARA INTRODUZR, UM ROKD ASSUNTO
FASSA ATVOADES ESCRITAS SOBRE O CONTELDG;
| ATENTARARAQ! ESCLARECIMENTD DA UTLZAGAD DE TERMOS TECNICOS;
o URSD;
DA PREFERENCLA PARA ASPECTOS DO CONTEUIDO QUE
FODEM SERVERFICADOS MAIS FACILMENTE PELA
OESERVACAD.
FAZ UMK ITROZUCHO, s,
AVHLIANAS NECESSIDADES DO ESPALD), TRATADAS EWSHLA.
| DWADE EM GRURDS PARA CADA GRUPO OBSERVAR UM
TEM ESPECIACO: RSTALACOES, BEBEDOLROS,
| ‘COMEDOURDS... 0 PROFESSOR FAZ ASSM PORIUE SE
OALUNG FOR OBSERVAR TUDO, LE YA DEIGAR AGO
PASSAR,
05 GRUPDS SOCIALZAM AS SUIAS DESERVACTES.
0 PROFESSOR TECE
MAMILAFRATICR {0 pROFESSOR GFERECE A EXPERIENCA SENSORAL

AR CADA ALUNO DURRNTE A AL PRATICH
(1 srmsga o oo
PROCURA DESENVOLYER NOS ALUNOS ATITUDES
RELACIOMADAS ADS TRATO DO ANIMAL: EVITAR A
. FUGA DOS AMIMALS, NAC CAUSAR DRNOS FISCOS A0S
ADGCENCIA ERA IWICIALMENTE SUA ULTIMA 0PCAO COMD PROISSAO; WAS HOJE ELE SE DRGULHA DA DOCENCI. ANIAS.
1 ANOS ATRAS) SOBRE O INCI) DA CARRERA (TENTA PARA A SEGLRANG. REALZACAO DA RULA PRATICA
DOGENTE, RELAT SCERE O PRESTIGH) 04 FORMAGHO
EM NIVEL SUPERIOR NA FROCA, MAS SUA PRIMERA | DURANTE A ALLA PRATICA, COMENTA SCBRE CONCETTOS ABORDADOS NA FORMAGAD GERAL.
CSPRENCANA DOCENC ORI MAMEDIN, e e | EASIUAL A THONICA HUM CONTERTD DE CONVASALUDKA E INFORMAL
VETERARIA, A
PARAQUINTA SERIE O FUNDRMENTAL. SOEM 0N 05 ALLINOS DO INTEGRADO, O PROFESSOR
‘SEGLIDA FOI DAR ALILA NA EDUICACAO PROFISSIONAL ENSINA O TERMO TECNICO E O TERMI DO SENSO
KA ESCOLA AGRICDLA COMLIM, MAS 4 HORA DE EXPLCAR ALGO UTILCA DY
e — TERMD DO SENSO CCMUM PARA ALIILAR A
CONFREENSAO DO ALLND,

TR WATERIAL DISPONNEL PARA AS AULASFRATCAS PROFESSOR CORRIGE ERROS DE CRIOGRARA E
INAL PAR WL CONCORDANCIA DS ALUNOS, AS DEFICIENCIAS NA

FRATICAS: MAKUTENGAD TECNCADASAEADE | précondich ROFESSOR | PORTUGUESA REFLETEM
PRODUCAD, ANIMAIS NAS CONTACORS ME CESSARMS, AL NA SR ALILA, NA CORRECAD (WS PRONAS. ELE FAZ

A MILA TECRICA

APTIDTECNICD ] OBSERVACTIES PARA O ALUNOS SOBRE 1550 MAS
MALIEOES

0 PAOFESSOR DEVE BUSCAR MANEIRAS DE TORNAR 0
ENSINOINTELIGREL,

O PROFESSOR DEVE BUSCAR MAKEIRAS DE TORAR. £
INTELIGIVEL O ENSING A CADA PUBLICO ESPECFICO

o [BRI0 ENTRE A —_——
» POSTURA s ensing do saber téenico ‘50 EXPLICAR: SOBRE A TECMICA NAD GARANTE 0
ALUNCS, DOLESCENTES l APRENDZADO, TEM QUE DIECUTA L

£ FUNGAQ DO PROFESSOR DA AREA TECNICA TAMBEM
‘CORRIGIR ERROS A CRALIDADE £ ESCRITA DO ALUND.

AREALIZACAD DA AJLA PRATICA £ MARCADA FELA

ORGANIZAR O ENSING DA TECHICAPOR ETAPAS,

IFICULDADE DE NAG TER 05 AKIMAIS NAS WPREVSELDADE
CONDHCOESMIEQUADAS PARA B  SIUNAY PROFESSOR FAZ O PLANO DE AULA WAS A MEDIDA
F USHR MATERIAL ILUSTRATIO)MAGEAS, WDEOSE ﬂugmmmmmmgmsm
EQUIPAMENTOS] INSTRUMENTOS PARA 05 ALUNOS. NECESSARI)
VEUALZAREM £ MANUSEAREM e R
0 PAOFESSOR DEVE NANTER 0 EQULBRID ENTRE A
mmwmmmm::‘wm FOSTURA FRME E BOM RELACIONAMENTO COM 05
R TR ALUNCS, PRINCIPALVENTE COM 0 ADDLESCENTES.
AIMPREVISBILIDADE PERTINENTE AS AULAS PRATICAS 0 EDUCADOR ACABA ASSUMINDE) ATREIITOS DOV
ANECESSIDADE DE SUBMETER O PLAND DE AULA AD. PAUMAE POR ESTAR ATENTO A CONDUTA.DOS
‘COMITE DE ETICA PARA REALZAR AJLAS PRATICAS BtuoaNms,
‘QUEENVOLYEM MANFULACKD ANIMAL, E A5 LETTURAS RELACIONADAS A AREA DK EDUCAGAO
RIESTFIERED | ERWIE DI =50 S PODEM ALKIAR O PROSESSOR 0O ENSRO TECNKO A
h LA, O-QUE DESENVOLVER UINA PERSPECTIVA DFERENTE NO
FOSSIYE RELACIONAMENTD) COM 05 ALUNDS.
munn remm—=— i ALY LS TEORIA SAD 05 CONCEITOS QUE ENVDLVEM 0
e n U EROLY
TALTA O MATERASPATA RS LA FRATICS 0% | CONTEO DO ENGNO TECKCO
RETRAIO FROFESSOR.
0 UVRD £ A TEQRSH ESTABELECEM MANEIRAS DE
QUARTIDADES DE AL ‘ EXECUTAR A TECNICA, MAS 05 DETALHES DE ORDEN
FRATICK LEVEM SER CONSDERADOS PEL PROFESSOR
OMATERIAL UTILIZADO NA AULA PRATICA MESMD: (TESTAR A EXECUCAD D TECNICY
QUANEO SOUCITADD E COMPRADD, CEMORA A
CHEGAR, 0 QUE OTASONA EVENTUALMENTE, MEROONA O LEWA FROPALATIO NAS ESCOLAS
DESFERDICIO. AGRICOLAS DECADAS ATRAS: ‘FAZER PARA APRENDER,
—_————————— APRENDER PARA FAZER, ERA EMINENTEMENTE
FALHAS TECHICAS DA INSTITUICAD Nk MANUTENGRO DS UNIDADES DE PRODUCAD Téehica.

0 ESIND DA TECNICA DEVE SER ORGANIZADO POR
ETAPAS, DO CONTRARIO O ALUNO PODE NAQ
APRENDER.

I Conceitos formados. | SEGUIR ETARAS BEM DERNIDAS DURANTE A

DECUCAD DA TECKICA PODE EVITAR ACIEENTES.

RELACIONAR INTENCIONALMENTE A FORMACAO
BASCAE TECNICAE NECESSARID PARAD
AAPRENDZADO DO ALUNG, POREM 550 DEPENDE DO
PROFESSCR, POIS EXIGE MAIS EMPENHO DELE

05 ENFOQUES DA FORMACAD BASICA £ TECNICA SAQ
MUTO DIFERENTES,SE TVERMOS UM MESWO DBETO
'DE AMALISE, UM Vil EXPLORAR MAIS 05 CONCETDS
(ESPECIES, ANATOMIN) E FATOS {ONDE VIVEM)
ENDLVIDOS E O OUTRO, 05 CONHECWENTOS QUE
A0 RELEVANTES PARA O APRENDIZADO DA TECKICA

DESEMVOLVER O ENSING DA TECICA UM CONTERTO
DE COMMERSH RFORMAL COM NATURALIDAZE.

0 PROFESSOR DEVE DESENVOLVER A DISCFLIA DS
ESTUDANTES, COMET Nk FRIVEIRA LA Jo
DEMONSTRE LIDERANA, DE AS DIRETRUES.

0 PROFESSOR DEVE SER FIRME PARA COBRAR O QUE
FOUACORDADO E DA FORMA COMO FOI ACORDADD
COM 05 ALUNGS.

4 STURA DE EDUCADOR MUITAS VEZES SE
CONFUNDE COMA FIGURA OGS PAMAE GUE
ENSINA O ESTUANTE A TER RESPONSASILIDADE DE
DECUTAR O QUE FOIPEODO £ SEGURDD A5
DRIENTAGOES DADAS.

0 PROFESSOR NAO DEVE SER FERMISSINO COM O
ESTUBANTE, DEMONSTRAND() UMITES KA INTBADADE
COM 05 ALUNOS [PREOCUPACRD COM &

CHRACTES

APOSTURA CLIDADOSA QUANTD 405 LIMITES DE
INTIMIDADE ENTRE PROFESSORE ALUIND TAMBEM €
CARACTERIZADA COMO UMA FORMA DE ENSINAR
CONDUTAS ADEGUADIAS A0S ALUNOS.
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Docente B

P DISPONIBILIDADE DOSINSUMOS PARA A PRATICA

i~ PELDSESTUDANTES

GRUPOS PEQUENOS DE TRABALHO i
APOID INSTITUCIONAL

i ORIENTAGAD PEDAGOGICA

DOMINIO DOS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS BASICOS i

DIVIDIR A TURMA E GRUPOS MENORES DURKNTE &
DAECUGAO DA TECNICA

< PROVIDENCIA

~

TURMAS GRANDES NAS ALILAS PRATICAS

INSUFICENCIA DE MATERA PRIMA £ APOIO
¥ INSTITUCKONAL PARA A& REALIZACAO DAS AULAS
PRATICAS

FALTADE RECONHECIMENTO INSTITUCIONAL DO
ESFORCO E ENERGIA INVESTIDOS NOS PROJETOS QUE
NO FIM DAS CONTAS BENEFICIARAD A INSTITUICAD
EDUCACIONAL

RESPONSABILIDADE NA[ONDUQM] DOS ALUNDS EM
VISITAS TECNICAS EXTERNA OLAR

BURDCRACIA INTITUCIONAL

A4S DEFICIENCIAS NA FORMACAD BASICA DOS ALUNOS

NAD ASSUMIR A POSTURA DE “DOUTOR" (HUMILDADE i

NO RELACIONAMENTO COM 05 ALUNOS)

SENSIBILIDADE DO PROFESSOR PARA APRENDER COM
OSALUNDS

ADMITIR QUE COMO PROFESSOR TAMBEM ESTAEM
PROCESSO DE CRESCIMENTO/ APRENDIZADO

DESENVOLVER A OBSERVACAD COMO DOCENTE

FAZER OS TESTES COM RELACAD AS TECNICAS A SEREM
ENSINADAS AOS ALUNOS, PRINCIPALMENTE POR
CONTA DAS DIFERENCAS CULTURALS E CLIMATICAS DE
CADAREGIAD

VERIFICAR AS INFORMACOES APRESENTADAS EM
LIVROS TECNICOS ANTES DE ENSINAR AD ALUNOS EM
RAZAD DA INFLUENCIA DAS INTERFERENCIAS NO'
AMBIENTE {LIVROS ESCRITOS EM OUTRAS REGIDES DO
PASE DO MUNDO)

FROFESSORES MAIS EXPERIENTES PODEM
(COMPARTILHAR SEUS SABERES INTERAGINDO COM 05

FROFESSORES NOVATOS

11 P Questdies limitantes | —
ensino do saber técnico

0 DESAFI) DE FAZER O ALUNO PARTICIPAR

1 P Questdes facilitadoras
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NAQ DAR ENFOQUE AOS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS.
PARA NAO CAUSAR INIBICRO

DAR ESPACD PARA O PRODUTOR EXPOR SEUS
CONHECIMENTOS TRADICIONAIS (PARTIR DESSES
(CONHECIMENTOS)

COMOFRODUTORCOMUNTAR 1+ ATENGAO A NECESSIDADE DE UM CLIVAINFORMAL

PARA 0 DIALOGD

ASINTERVENCOES NO CONHECIMENTO TRADICIONAL
DEVEM SER REALIZADAS COM NATURALIDADE E
CONFORME O PROCESSO FOR DEMANDANDO

TESTAR A EXECUGAD DA TECNICA ANTES DA AULA
ORGANIZAGAO PREVIA DO ESPAGD E DOS MATERLAS

DESENVOLVE DISCURSIVAMENTE 05 CONCEITOSE
PROCEDIMENTOS EMi SALA DE AULA

NO LOCUS DA ALILA PRATICA, APRESENTA 05
MATERIALS

DAQS ENFOQUES DE SEGURANGA,
REPETE 05 PROCEDIMENTOS DISCUTIDOS EM SALA

DURANTE A REALIZACAQ DA AULA FRATICA VERIFICA O
DOMINIO DISCURSIVO DISCUTIDO EM SALA (UITA

DEMONSTRA A TECNICA

PERMITE AGS ALUNOS EXECUTAREM A TECNICA
(DIVISAQ DE TAREFAS COM BASE NAS HABILIDADES
DEMONSTRADAS)

MUITA REPETICAQ NA EXECUGAO DA TECNICA

05 ALUNDS WAIS HABILIDOSOS NA EXECUGAD DA
TECNICA SE TORNAM TUTORES DOS DEMAIS

QUESTIONA 0S ALUNGS QUANTO A0 FUNDAMENTO
+ CIENTIFICO DE CADA ETAPA DA TECNICA

0 DOMINIO DA EXECUCAD DA TECNICA ESTA
RELACIONADO AS HABILIDADES CINESTESICAS

' UMA UNICK EXECUCAO NAO £ O BASTANTE PARA
APRENDER A TECMICA, E APENAS DEMONSTRACAG DE
METODO

| SABER VERBALIZAR SOBRE A TECNICA NAQ RESULTA
EM DOMINIO DA TECNICA

| AEXECUGAD DA TECNICA DEVE SER ENSINADA COM
PACIENCIA E POR ETAPAS

| PRATICAE AULA, ENTAO DEVE SER VALORIZADA

- £ NECESSARIO TER FIRMEZA PARA 01 ORDENAMENTO

DAAULA PRATICA, INDEPENDENTE DA FAIXA ETARIA
DOSALUNOS

| 0 ENVOLVIMENTO DA TURMA DEPENDE MUITO DO
PROFESSOR

| TEQRIA SAD 05 FUNDAMENTOS TECNICO CIENTIFICOS

| DAR AULA KA IMPLICA AUTOMATICAMENTE N
APRENDIZAGEM DO ALUNO.

O IDEAL SERIANAQ SE DETER NOS CONCEITOS.
CIENTIICOS BASICOS ND ENSIND TECNICO, MAS AS
DEFICIENCIAS NA FORMACAQ BASICA EXIGEM ESSA
ATENCRD

0 ALLINO DEVE COMPREENDER 05 FLNDAMENTOS
CIENTIFICOS QUE EXPLICAM A TECNICA, DO
CONTRARIO SLIA PRATICA SERA MECANICH

O TRABALHO INTEGRADQ ENTRE PROESSORES DAS
DISCIPILNAS GERENALISTAS E TECNICAS E IMPORTANTE
PARA AUXILIAR NO ENSINO DA TECNICA, POIS SAO
CONHECIMENTOS INTERDEPENDENTES

NAQ DA PRA ENSINAR A TECHICA SOMENTE COM
AULAS EXPOSITIVAS

ALIAR A TEORIA & PRATICA, SENDO A TEORIA O QUE DA
SENTIDO E EXPLICA A PRATICA [0S FUNDAMENTOS
CENTIRCOS)

PREPARAR 05 ALUNOS QUANTO AS DIMENSOES ETICAS
DO TRABALHO NO CAMPO { LIDAR COM O HUMILDADE
TANTO COM O DOUTOR, TANTO COM O PRODUTOR)

(05 SABERES TRADICIONAIS DOS ALUNOS DEVEM SER
. VALORIZADOS

APRATICA £ AMATERIALIZAGAO DA TERIA

0 COMPROMETIMENTO DO PROFESSOR VIABILIZA O
| APRENDIZADO

APRATICA REPRESENTA O CONTEXTO REAL/
| COTIDIANO DAS COISAS A SEREM ENSINADAS

£ INPORTANTE # EQUIPE PEDAGOGICA ESTAR
PROYIMO, VIVENCIANDO AS REALIDADES DO ENSINO
| JUNTO COM O FROFESSOR

0 PLENO DOMINIO DA TECNICA EXVOLVE TAMBEM A
| COMPREENSAO DOS SEUS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS

| PROFESSOR E ALUNO APRENDEM JUNTOS
£ MAIS FACILENSINAR AD PRODUTOR/COMUNITARIO

| POR CONTA DA EXPERENCIA NO CAMPO QUE POSSUI
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1 RECURSDS MATERANS PARA REALZAGHO DAS AULAS FRATIAS |

Docente C

FESSONS A ESCOLARZADAS PODEM APRENDER A
EXECUTAR A TECNICA, MAS TERAO DFKCULDADE DE
STFCALA
AS ESTRATEGIAS DE ENSINO DE PESSOAS NAD.
ESCOLARIZADAS FICAM MAIS LIMITADAS, KAD DEVEM
| ENIGR LETURA E ESCRITA, FICANDO MAIS RESTRITAS A
ORAUDADE.

| PESSOANAD ESCOLARIZADO SE COMPARADO COM 05
ALUNOS GUE ESTAD NO CURSD ESPERADO DE
ORMAGAO ACADEMICA.

224

AVALIAR 05 OBIETIVOS DE ENSINO A DEFINR AS ATMDADES #RATICAS.
| DARTRNERO ANUATEORCA DEFOSATAATEA
o

05 ALUNGS FAZEM REGISTROS|

(RELATORD, FOTOGRARICO)

PERMNTIR O CONTATO DIRET) DO ALUNO COM A
REALIDADE FROFISSIONAL.

ASDXPERENCIAS SENORIAS 40 MPORTANTES PARA
| _oAmIOZADD TENCD

A5 AULAS PRATICA
NSERIR 05 AVANGOS TECNOLOGICDS DA AREA NA
TAMBEM

AFRINCIPAL DIICULDADE SAD 0S PARCOS RECURSOS.
FINANCERDS PARA.

»
'DEFENDE DE RECURSOS.

TENDER

'EXGENCIAS DE UM POBLICO CADA

| ADEQUADA FORMAGAD BASCA: LETRAMENTO £ NUMERAVENTO.

HemRocéneo et u{.\sn‘mwmg

ESTIMULAR 05 ALUNOS EM RELACAD AAULA PRATICA.

170 PROFESSOR DEVE AUUSTAR O NVEL OF DIFEULDADE
DO NSO DESERVANDO 0 QUE TEM AAS.
DFICULDADE DE APRENDIZAGEM.
umwmwosm-o-m(
AR COMPENSAR ONDE  ALLNO TEH MAS.
wmw&mmmw
FORMACAD TECNICA.

ESTABELECER LINKS DO CONTEDDA TECKICO COM 0.
CONCEITOS ADJACENTE

AESCOLHA DAS ATVDADES PRATICAS DEPENDE DO
‘OBETNO DE ENSINO PARA O CONTEUDOMISCPUNA £
DOS RECURSOS|

TOTALENTE TEGRICA QUTRAS EM FARTE.
| AFUNDAMENTACAD TEORKA DA TECNKA FERMITE
JOR REXGLOADE DOTECNCO A ALSTAR

NO CAMPO PRORSSIONAL

svmmomuws!mmmm

AAULA TEORICA ANTECEDE AAULA PRATICA

SO0NS|
(GUE APRESENTAM REFLEXOS NO AMBIENTE
EDUCATIO.
O PROFESSOR DEVE AVALIAR OS RECURSOS.
DISPONNVEIS PARA MAUMUZAR O APRENDZABO.
PROFSSIONAL POR MEID DE EXPERIENCIAS PRATICAS.

£
i
§
:
H
Z
£
g
£

| 10 £ POSSHEL CRINR LM FROTOCOLO, ROTEIRO PRE
[ 0 MODELO DE COMO ENSINAR, POB Y&
DEPENDER DA SITUACAD.

SN AR R
xumwwumvm POIS S SAD.
PELA NFREVISIBIUDADE

wsm«nm DO FROFESSOR A BFETHAGHD
PLENA DE UM CRONOGRAMA RIGDO DE AULAS

PROFISSONAL TEM O POTENCIAL DE
ESTABELECER ESSARELAGAD ENTRE CONHECINENTO
BASCOE TEC

Al mvmnmx DO PROFESSOR £ NECESSARI
BB AR A s

PRATCASMESUO U0 A DDA

OIDEAL £ GUE 0 ALUNG TeNHA Amm

SENSORIAL OPORTUNIZADA PELA AULA FRATICA

A TEORIA € REPRESENTADA PELOS CONCENTOS.

ENVOLYIDOS NO CONTELDO DE ENSINO. AFRATICA £
APUCAGAO DO CONHECMENTO TEORICO.

ATORLEN U CORUNR BRI,

ELAS SAO INDISSOCHYEIS COM

RN WO SOERONETRES.

A FRATICA SEM TECRIA £ AGAD INUSTIFICADA, APENAS
PRODUZIOA.

O PROFESSOR DEVE ARTICULAR TEORW £ PRATICA.
POIS 0 CONHECIMENTO TEORKO APLICADO £
 PARA UMA ROBUSTA FORMACAD.

TECHICA,

AESSENGI DO CURSO TECNICO £ A FORMACAD
NA EXPERIENCA PRATICA,
CONTUDO, LA DEPENDE DOS FUNDAENTOS DA
FOIWO RAL
FUTURD TECNEO DEVE TR AMBEMUMAYERD.
mmmxmmm
nmmmcmmmuAmmmnmmmmummumm

e tu
DEFENDE MUITO DO ALUNO': SAS CONDIGOES DE
(ENDAZAGES, SUA FREDISPOSIGAD PARA APRENDER
E0O HSTORICO BOGRAPECO DO INDMIDLO.

AS COMPETENGAS MAS NECESSARIAS PARA
[DESEMVOLVES O ENSNO TECNCO € ALEITURAE
ESCRITA FUNCIONAIS E DOMINI OAS OPERACOES
| MATEMATICAS

A5 DEFICIENCAS DE COMPETENCIAS BASICAS DE
LETRAMENTO & NUMERAMENTO ACABAM
'DEMANDANDO MUITO DO ENSINO TECNICO £

TRAGUZAM A VA, POR OUTRO
mwumvmqmutoa«m
mcwoao

"FODE IGNORAR QUE 05 ALUNOS PODEM TER.
mwsmnmsmwm FERCLRSO.
PROMSSIONAL QUE PODE SER DFERENTE DA AREA DO
CURSO TECNKQ.

ALEW DISO, DEVE SE ESTABELECTR UMA RELAGAO DE
EMPATIAENTRE PROFESSOR £ ALUND.

0 FATO DE 05 ALUINGS DO ENSINO MEDIO ESTAREM
8o

TECNCO COM 05 CONCETOS ADACENTES
ASRGANGICHD DO EXSHGE TR 00
PROFESSOR, PORTANTO NAD PODE
COMPARTUNAVEL

O APRENDIZADO DA DOCENCIA £ UM PROCESSO
PERSONALZADO.

A DOCENCIA PODE SER DESEANOLVDAPORTANTO,

APENAS A FORMAGA) ACAD-EMICA NAD GARANTE

UMAB0A DIOATA

0 CONHECMENTO TECNICO DO PRATICO £ MUTD.

ROBLSTO SE COVPARADO) COM GUEM NAD WVENCIA

| DURIANENTE O CONTEXTO PROFISSIONAL COMO O
PROFESSOR.
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DIFCULDADES 05 ALUNCS TEM DERCENCIS S
NSCPLNAS REVIS DX CURSD, MES SO ST

SENDD SLLCIONADIO NAREFORMULACA) 0 LAND
DE CURSD.ALEM D50, FALTA O ESTRUTLRA E
RECURSOSPARA AULISPRATICSS

Docente D

 OSHBERTENCO EAPREENHEL PORPESSOAS 0
LT S O E RO 5
 CONCETUSENVDLYDOS PUSOESSENCHL
 HIENOERA BIECUTAR

 CONDAINDSADULTOR VDL CONEUE AN
NS REALTACAD DEATNDADES S

 CONPLEMS PORQUEOSADULTOS TEMEPERENCHS
 EUDADESMABOVEISFICNS

COMOFRODTORCOMATRN = EMCONTRAGARTIA QUADO 0 CONTE(DD
T DEMANDACONECMENTOSDF FORMACAD BASCA

CUADO DO PROFESOR PARA ALSTAR O EL DD
ENSNO KD PURLCO

ensino do saber técnico

| PINDERRCSPR EFETRADECUFOOA . p (et s —
THNCHARUS EESCON OS LN

TORARLLAR0 FRAOALD CONOARTNDNSE £ b (et Fladoras e
SERA DESBNILNDA

1 UMSED DA TURMAEGRUPOS ENORES DURANTE A

¢ WHFAOLCOM OSDOLESTETES FORQLE 5
" HUNCS DO SUBSEQUENTETERMNARAMAMITO
© TENRO)0 SN MEDO, COMELES EE0GE UM
 REVGAD OE NATEMATICA RREXENPLO.

ORGANZAR A UL NETADE DO TEMPO DISPONELE
DADO EM SHLACOM CONTECDQ TEQRICO
ARESENTAR O CONTEDDD}F AQUTRANETADE M
[

DAAULATECRICA APRESENTANDI 0 CONTRCDOE
(ONCETOSENVOLVDOS.

NAALLAPRATICK NCSTRAR 0 MATERALASER
\TLEADO, CEMEATA NOWAMENTE 05 CONCETOS
ABCRDADCS EM SH.A BXECUCRO DATECNICY
DURANTE ARENIAGRO VA BLICMDO KELHOR AS
A,

HUAMATCH

T0D05 0S AUNOS EXECUTAM A TECCA.
SEPOSSHEL EPETIRVARMS VELES ABRECUCRO A
TEONEA

JB0RDARCONCETOS DA FORMACHDBISA 5
RN
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1 PRINCAL N EALBACA DA AULAPRATIAE
DENR B CLAR0 COMDARTHORDE AT
TROEENOLIDE

ANTES D PEALARARLLAPRATCA D PROFESSR
DEVEQRSERVAR AESTRUTURA DISONAEL 05
RECURSOS DENANDADOSE S A ATHIDADE E
HDEQUADAAREGHD.

N POSSHEL EXSINAR SEM AULA PRATICA, PORQUE
YTECNCO)  APESSOA (U VI RESDLVER
PROBLENAS EAS, POR 550 TEM QUE APRENDER A
BIECUTARATECNCA

| ATHONCASE OREAAZAOR ETAPAS QUE CULMIRAN

NUM RESULTADO ESPERAD

A AREA TECHIAABORDAM CONCETTOS DA FORMACAD) BASCA MAS NAC APROFUMEIA OIS NAO ) BTN A FORMACAD,

0 PROFESSCR DEYE HUMLDADE PARA NAO EXPORO
SEU CONHECIMENTO.

FROFESORDEVECLIARPARANAO ELEVR ) GRAL
DEDEICULDADEALEM 0 QUE GS ALNOS D0
ENSINONEDI) CONSEGUEM LEAR,

(PROFESSDR DRV SACERER QU 05 STUDANTES
ESTAO EADO INSERDOS MO CHMPD PROSSONALE
(UE PORTANTO ESTAD ENDO EXPOSTOS L4
PRIMERAVEZ A ALCUMS ASSINTCS.

1) ROFESSIR DBV ADEQLR O ENSID A0 PURLID
JEDUCAAD BESICA POR BEARLD)

DEALENSO DAR UM MTERVALOMUTO GRANDE
ENTREAULATECRICA AULAPRATCA PARA OTIMZAR

TEMPO DAMILAPRATICK
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Docente E

ELES GUEREM AFAENDER VAGLAS MANERAS OE

REALIZRAS ATDADES DD CWPD E VALOREAM
MO A PRESENGA D0 FROFESSOR PARAENSIKALLS.

ELES APRENDEM MAR DX QUE FOH PREVSTO, PORQUE

ELES APROVEITAM A MAKI) PARA APRENDER, O
QUE ERIGE UM PREPARD DO PROFESIOR PARA

ARENDIZES QUE NAD 540 ESCOLAREADOS PODEM

APRENDER A TECHICAE AT COM MAS FACILDRDE SE

CONSIDERAEMOS (UE SKO KA MAORIA PESSONS
ADULTAS E EXPERENTES.

WAALLATECAICA, CRUA EIPECTATRAEM FELACRD A
AULAPRATICA PO FANRECERA A ATEN(AD D05
AUNDS URYTE R ATHOADE PRETIA

SENPRE QUE POSSHEL, TODDS EXECUTAMATECNICA,

EMPRRTE OU KA NTEGAA.
HOCASD LE TURMAS NOMERISAS, DNDREISALUNCS
EM GALRCS NENCRES (A RATE DA TLEMA
FEALZA ATWIDADE TEORKAE A CUTRA PATE,
ATWDADE HATIY

Ly | DESCRHD

ANDA CUE 05 ALUNOS NAD LITLIZEM O ROTERD
ESPONTAKEANERTE, A PROFESSORALE O ROTERD
JUKTOCOM ELES E VAO SEGUNDDO
APROFESS0RA PRIMEIRO DEMONSTRA, DEPOIS ELES

FAIEMSONHOS

FELAOONAR 05 CONRECIMENTOS DF FORMACKD
BASICA COMA TECHICA A SER APRENDIDR.

© PTERIATERAL EESTRUTUFA DSPONHES ARA KS LIS FRATCKS

P Précondies
AUTIIZACH DE ROTEIRG ESCRITO NS MALAS

(OBTENCAD DA MATERS FRNA 4 ALK FRATCA, PO PRATICASTEM COMD BENEFKIOS NENOR DESGASTE
PAGA DBTELA 0 PROFESSOR PRECSA SOIOTAR CON D0PAOFESSCS, QOUE 4 NAD REQISA RCAR
MUTAANTECEDENCI CRSGANDD LGS VEZES REPETINDI) MUMERAS VEZES AS ETAPAS DE EXECUCAD
APROFESSORA £ S PROPRIIS ALINS A RCAREM DATECNICK, AUDAA DREENAR 0 PENSAMENTO DO
COM 05 USTOS M AU, HLUNO, OIS FORNECE 05 CAMINHOSPAGA A
et REALACAO DAATIDADE COMERTO £ ATONDMI,

05 AUNOS NAD ESTAQ ACCSTUWIDS CIM
ATMDALES QUE EXIGEM ESFORCO FSCD 0U QUE
REQUERAM S FEALZAR ATWADESTOAS COMD
DOMESTIR.

AMAAUNENTACA) DOS ALUNCS QUSNDO FRECEAM |

o [ Pesesimars |
do sabef
CONHECIMENTCS TECRICOS S IR TECNCO.

45 SUPOSCDES DO PRFESSOREM FELAGAD D 01U  ALLNDJSHE 01 DEVERI SHEER.

MINA 5 A0S DE POSHES KIOENTES E
DPERSAD D5 ALUNOS POSELE DACLAREZA DO
QUEFIECIA SERFET.
}GMI]TAQ‘EDBSMIIMEMMANJU
PRATICA S0 (TEE PARA QUE O ALUND PERCEBA QS
DETALHES NENDS GEIOS CURANTE O FROCESSO.

ATEORA E REPRESENTADA PELOS CONCETTS

EMIDLYD0S NA ECUCHD DA TECNIEA QL
FUMDAMENTAM E LEGTIVAM CONOD DIECTAR A
TENCA.

5

ALY RECONHECMENTO DA DIFERENCA ENTRE ENSIND AREALIZACAD DE ATMOADES FRATICAS E
BASKDE SUFERICR OM FELACAO A0 GiAU CE MPORTANTE PORQUE DESENVOUYE NOGDES E
NGENCA N ENSHD, POR PARTE DO PROFESSOR. HABLIDRDES NECESGARAS A ATURO TECHCO

SERDRETHO KA CONDUCAD DA MAA FRATIH

ABECLHD DATECHEA D BAOLI AFENES
CRIATVADE E HABILIDADE, MAS TAMEEM DEPENDE

A KULA PRATICA POR 5 50 PODE SE TORNAR DE CONHECINENTOS ACADEMICOS QUE
UMEFOSC0 POSTNIEAG GS ALUNDS FUNOAMENTAM A BCHO POR DETERMINAOOS
ARESENTAREM CONPERTANENTOS AOEQUADC ELEMENTOSE MANERAS OE A REALLZAR.

QUENDD ELAE CONDUZA COMOUM WOWENTO LE —_—
SOOAITACHO ENTHE 05 AUNDS FERTANTCY ARENDCAGEN DA TECNICA POTENCIAZAD
PELAS EXPERENIAS SENSIIRAS DURANTE A

‘ o
| 05 ALUNGS DEMONSTRAM PRAZER NA REALACAD

CRAR ERECTATHAS NOS ALUNDSEN ELIGRD & | DRSATHORDES FRATIAS QUADO 0 PRIFESSOR

diim | CONDLEAPRATCADEWAAERALIDCA
DIRETMDALE D) FROFESSOR WA CONDUCAD DAALLA FRATICA. O ALUNGS DESEMOLYEN ALEH 06
IS0 D0 ROTERD PARA NORTEAR A EXECUGRO D4 CORECIMENTOS TECKKOS, HABLIDRDES
THOMCA "RELAOONADAS AIDA DUARIA, RESPONSABILIDADE
TRABLHO COLETHE.

05 CONHECINENTOS BASKTSE OS CORHECMENTCS
TECHES INTERAGEM ENTRE S

CORECER £ MDORCAR A5 ETWAS DA TECNIA T
QUL ARESENTAM, FOR EXEWPLD DS MANUAS
“TECHICDS, NAD GARKATTE  DOMINI W

HADHE POSSIVEL EXCINARA TECKICA DE MAKERA
EXPOSITIA, O TECNICO PRECISA DOMINAR A U4
EXECUCAO.

AFORMAGHD FROFSSIORALTEM 0 POTENCAL DE
ESTAEELECERESSA RELACKD ENTRE COMHECHENTO
BASCO ETEQNID.

BASCAE TECNICAE

PROFESSOR, PO EXIGE MAS ENPENGHD DELE

05 ENFDQUES DA FORMAGAD BASICA E TECKIGR 0
MLIT) DFERENTES SE THERMOS UM MESWO OGETD
DE ANALIE, LA VA EVPLORAR MAS OS CORCETOS
{ESPECES, AATOMIRE EATCS [ONDE WWEN)
ENVOLNOCS E O OUTRD, 0S CONHEOMENTOS QUE
K0 RELEVANTES PARA 0 APREOZADO 0A TECKKA.

O PROFESSOR DEVE ESTAR DISPOSTO A ENSINAR:

CONDITAS CCNSDERADAS BASCAS. 850 PODE

SGNIPCAR TER QUE IGERI O NSO DESSA5
CONDUTAS BSCAS CURANTE 5 LS

OAPRENDEAD0 DADDCENCIASE DA
PRINCPALMENTE FELA EXPERIENCIA PESSOAL MAS
“TANBEM PODE SER ENRIJUECIDA COM & EXPERIENCLA
DOSPAES

AEXPERENGA DA DOCENCIA KD POCE VR
TARDIAMENTE, DERIS DX PERCURSD ACADEMICC,
MASDEVE SER YNENCIADA DURANTE A FORMACRD EM
HAVEL SUPERICR (AT STRICTE SENSU|

BPENAS 0 ESTAEID EXIGID KA POS CRADUACAO KAO
(GARANTE A EXPERSENCIA NECESSRIAPARAATUAR N
EDUCACRD BASICA A BRGENCI 00 EXSNO £
DMFERENTE: 06 ALUNDS DO NEDKD DEMANDAM POR
CONAECIMENT 05 WAL SSTENATIZADOSE
SIMPUFICADOS, [ESTRUTURADOS). MO ENSIND
SUPERIORSE ENGE MAIOR ATCNOMA NS
CONSTRUCHD DO CONHECINENTE, E.0 PROFESSOR.
NAD PERCEBER ESSA LIFERENGAO ALINO KAO
JERENDE.

(0 ROFESSORNEIATO VA TER QUE AL COMD
05 CORHECWENTOS TEQRCOS CONSTRLITOS
DURANTE A LA FORMACAD ACADEMICA YD AUDAR
N ESIND. () PROFESSOR TAMBEM PODE TER IDERS.

ATRAVES DALETUR.
PR DOCERCINAD £ FACL PORCUE ENVELYE TENTATNA E ERRD, DESERORR, SE ADAPTAR
WA EXSTE RECETA PAONTA PRAA COMD ENSHA,
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Docente F
DISPONIBILIDADE DE MATERIAL PARA AS AULAS PRATICAS
AEXECUCRO DATECNICA P Précondigdes |-
INDISPONIBILIDADE DA MATERIA PRIMA, P
P ABUROCRACIA DO SERVICO PUBLICO. |

|
ALOGETICA QUE ENVOLVE A AQUISGAO DE PRODUTOS AUMENTICOS,

EVENTUALMENTE, O PROFESSOR TER QUE CUSTEARA

O SABER TECNICO £ APREENSHVEL POR PESSOAS NAD
ESCOLARZADAS, MAS NAO SE APROFUNDA 05
CONCEIOS ENVOLVIDOS, POIS O ESSENCIAL €
APRENDER A BXECUTAR

COM O ALUNOS ADULTOS: VOCE CONSEGUE AVANGAR
MAIS NA REALIZAGRO DE ATMIDADES MAIS
COMPLEXAS, PORQUE 05 ADULTOS TEM EXPERIENCIAS
E HABILIDADES MAIS DIVERSIFICADAS.

COMOPRODUTORICOMUNITARIO ¢ EM CONTRAPARTIDA: QUANDO 0 CONTEUDO

DEMANDA CONHECINENTOS DE FORMAGRO BASICA £
MAIS FACIL COM 05 ADOLESCENTES, PORQUE 05
ALUNOS DO SUBSEQUENTE TERMINARAM A MUITO
TEMPO O ENSINO MEDIO. COM ELES, SE EXIGE UMA
REVISAO DE MATEMATICA, POR EXEMPLO.
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DEPENDENDO DOS RECURSOS DISPONVEIS REALZAR
AS ADEQUAGOES PARA PLANEJAR A AULA PRATICA, SEM
COMPROMETER 05 OBJETIVOS DE ENSINO

ORGANIZAR PREVIAMENTE 05 MATERIAIS DA AULA
PRATICA, OTIMZANDO 0 USD DOS RECURSDS
DISPONVES.

PROVIDENCIAR A HIGIENIZAGAO PREVIA DO AMBIENTE,
NO CASO DE AULAS PRATICAS NA AREA DE AUMENTOS,

INVESTIGAR O QUE O ALUNO SABE SOBRE O
CONTECDO PARA COMEAR O ENSINO DESTE PONTO.

ACOMPREENSAQ DA TECNICA ENVOLVE UMA

CONTRUCAO DALOGADAE COLETHA
| 1 estatégasdeensin " o oo ROTERO DEDECUGIO DATECNCA O

PROFESSOR DIALOGA PROMOVE REFLEXAO COM 05
ESTUDANTES SOBRE S CONCEITOS TRABALHADOS EM
SALADE AULA E 05 CONHECIMENTOS PREVIOS DOS
ALUNOS SOBRE ATECNICA

0 PROFESSOR DEVE INTERVIR (APRIMORAR,
FUNDAMENTAR] NO CONHECIMENTO SOBRE A
TECNICA FUNDAVENTADO NO SENSO COMUM.

OSALUNOS £ QUE EXECUTAM A PRATICA,
S ALUNOS SEGUEM O ROTEIRO SOB A ORIENTACAO DA PROFESSORA.

AR OV | P Questieslimitantes || ensino do saber técnico
ADSPERSEO INRENTE AADOLESCENGANO G0 |

OROTEIRO £ UM DOCUMENTO NORTEADOR PARA O
ENSINO DATECNICA.

DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO, QUE EXIGE MAIOR
DIRETVDADE DO PROFESSOR NA CONDUCAQ DA
ALA

DEFICIENCIAS NA FORMACAO BASICA DOS ESTUDANTES.

EXPECTATVA DOSALUNOS EM RELAGRO AS AULAS
PRATICAS,

S OPORTUNDAOES DE EXECUTARATECNI, | P Questdes facitadoras

| AESCUTASENSHEL DO ALUNO E O ESPACO PARASUA
MANFESTACAO FAVORECE UNA COVPREENSHO DA
TECNICAE NAQ APENAS A EXECUCAO.

|/ ALUNO NAO VEM VAZIO APRENDER A TECNICA DE
ALGUMAFORMA ELE TEM NOGOES QUE PODEM
CONTRIBUR DURANTE O ENSINO,

. 0 PROFESSOR DEVE INTERVIRNO CONHECIMENTO
SOBRE A TECNICA FUNDAMENTADO NO SENSO
COMUM.

. OPROFESSOR DEVE ESTAR PREDISPOSTO A APRENDER
COMOALUNO.

. O CONHECIMENTO TRADICIONAL TAMBEM ENSNA

. AREALIZAGHO PESSOML QUE O FAZER DOCENTE PODE
OFERECER, FAVORECE O SEU ENGHANENTO NA
REALZACAO DAS AULAS PRATICS.

ADISPONBILDADE DOSRECURSOS NECESSERIOS
PARA AS AULAS PRATICAS £ UM FATOR CONTRBUTIVA
PARA A REALZACRO PESSOAL DO PROFESSOR,

ACRGANIZAGAO DA AULAPRATICA DEMANDA MUTTA
ORGANZAGAO E ENPENHO DO PROFESSOR.

0US0 DE VIDEOS TUTORIAIS SOBRE A TECNICA NAO
GARANTEM UM APRENDIZADO ADEQUADO.

ELABORACAD DO ROTERQ DA AULA PRATICA.

ATEORIA £ O QUE EXISTE NA LITERATURA TECNICA, OU
SEJA, AQUILO QUE FOITESTADO E COMPROVADO
SOBREATECNICA.

OSALUNOS CONSTROEM MEMORIAS SENSORIAS
DURKNTE A EXECUGHO DA TECNICA QUE SHO
. ESSENCAS PARA GARANTR 0 DOMINOTECNICO.

APRINCIPAL DIFERENCA NO ENINO DE CONCEITOS
ABSTRATOS E DATECNICA, € QUE O PRIMEIRQ £ MAS
SUSCETIVEL A DISPERSAO DA ATENAO DO ALUNO,
PELO CONTRARO, 0 ALUNO VVENCIAUNA
EXPERENCIA QUANDO EXECUTA ATECNICA,

. FAVORECENDO ASSIM SUA ATENGAO.

A CONDUGAO DA AULAPRATICA EXIGE UM PREPARO
DIFERENTE DO PROFESSOR, POIS ACADEMIA FORMA
| PARAAAULA EXPOSITVA

A FORMACAO PARA CONDUGRQ DA AULA PRATICAE
| CONQUISTADO PELA EXPERIENCI.

AFORMACAO DO PROFESSOR DA AREA TECNICA PASSA
PELO DOMINID TEGRICO-TECNICO, ORGANZAAO E
PACEENCIA, OIS A AULA PRATICA EXIGE MUITA

| INTERAGAO COM O ALUNGS.
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Apéndice C - Identificacdo das entrevistas que originaram os 195 cddigos

brutos

ENTREVISTA DO DOCENTE A

® (N, W=

a4 a ala a alaa a oo
O N | A|WINI= O (-

20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

DESTACANDO A IMPREVISIBILIDADE NA EXECUCAO DO PLANO DE AULA
LIDANDO COM A FACIL DISPERSAO NA ADOLESCENCIA

ILUSTRANDO A TECNICA QUANDO NAO HA COMO EXECUTAR

UTILIZANDO RECURSOS PROPRIOS NA AULA PRATICA

DIFICULDADE DE OFERECER CONDICOES REAIS DE PRATICA PROFISSIONAL
INEFICIENCIA DO SUPORTE INSTITUCIONAL

LIDANDO COM GESTAO INEFICIENTE DOS RECURSOS DAS AULAS PRATICAS
LIDANDO COM MUDANCAS POLITICO-EDUCACIONAIS NO ENSINO
LIDANDO COM MUDANCAS INSTITUCIONAIS

APRIMORANDO A RELACAO PROFESSOR E ALUNO COM A EXPERIENCIA

. ESTABELECENDO LIMITES DE INTIMIDADE NO TRATO COM OS ALUNOS

AUTOMATIZANDO O COMO ENSINAR CONFORME A EXPERIENCIA DOCENTE
APRENDENDO COM O SABER TRADICIONAL

CONSULTANDO LEITURAS TECNICAS PARA TER INSIGHTS SOBRE O ENSINO
LENDO SOBRE CIENCIAS HUMANA E REFLETINO A PRATICA DOCENTE

A DOCENCIA SURGINDO DE MANEIRA INESPERADA DURANTE A CARREIRA
SENTINDO-SE INSEGURO COM A OPINIAO DOS PARES

SENDO MUITO RIGIDO NO INICIO DA CARREIRA

DIFICULDADE DO TEMPO DISPONIVEL PARA ENSINAR OS CONTEUDOS
PROFUNDAMENTE

ENSINANDO DISCIPKINA PESSOAL AOS ALUNOS

ASSUMINDO UMA POSTURA DE EDUCADOR

ASSUMINDO A FIGURA (M) PATERNA PERANTE OS ALUNOS

ADEQUANDO A LINGUAGEM AO PUBLICO

ENSINANDO ALUNOS SEM INTIMIDADE COM A AREA PROFISSIONAL
ORGANIZANDO O CONTEUDO EM NiVEIS DE COMPLEXIDADE PERTINENTES
ENSINANDO PROCEDIMENTOS DE SEGURANCA AOS ALUNOS

ATENTANDO PARA A SEGURANCA DOS ALUNOS

OPORTUNIZANDO EXPERIENCIAS SENSORIAIS LIGADAS A TECNICA
APRENDER AS ETAPAS DA TECNICA EVITA ACIDENTES

RECONHECENDO A NECESSIDADE DE DIVIDIR A OBSERVACAO POR PARTES
ENSINANDO A ADEQUAR O USO DA LINGUAGEM TECNICA AOS INTERLOCUTORES
ENSINANDO TERMOS TECNICOS DA AREA PROFISSIONAL
DIAGNOSTICANDO NECESSIDADES PARA A TOMADA DE DECISAO TECNICA
DISCURSO SOBRE A TECNICA NAO REPRESENTA PLENAMENTE A EXECUCAO
EXPLICANDO A TECNICA

ENSINANDO A TECNICA ORALMENTE

EXERCITANDO A MEMORIZACAO DAS ETAPAS DA TECNICA
SELECIONANDO ASPECTOS OBSERVAVEIS DA TECNICA

TEORIA COMO OS FUNDAMENTOS QUE JUSTIFICAM A TECNICA

TEORIA SAO OS CONCEITOS ENVOLVIDOS NO ENSINO DA TECNICA
CORRIGINDO DEFICIENCIAS DA FORMACAO GERAL NO ENSINO TECNICO
ENSINANDO A TECNICA ATRAVES DE UM CLIMA DE INFORMALIDADE
DESCONHECENDO COMO TRABALHAM OS COLEGAS (descartado posteriormente)

ENTREVISTA DO DOCENTE B

1.
2.

DANDO AULA EM AMBIENTES DIFERENTES DE UMA SALA DE AULA
RESPONSABILIZANDO-SE PELOS ALUNOS NAS VISITAS TECNICAS
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50.
51.
52.
53.
54.
55.

229

SENDO FIRME NA CONDUGAO DA AULA PRATICA

PROFESSOR FICANDO DESMOTIVADO PARA DAR AULA

DIFICULDADE DE CONSEGUIR O MATERIAL DA AULA PRATICA

DIFICULDADE COM A BUROCRACIA INSTITUCIONAL

DESTACANDO A INFLUENCIA DOS RECURSOS NA APRENDIZAGEM DA TECNICA
IMPORTANCIA DA HUMILDADE NA DOCENCIA

DAR AULA NAO IMPLICA AUTOMATICAMENTE EM APRENDIZADO
APRENDIZAGEM DEPENDE DO EMPENHO DO PROFESSOR

. A PARTICIPACAO DOS ALUNOS DEPENDE DO PROFESSOR

LIDANDO COM A TIMIDEZ PROMOVIDA PELA FIGURA DO PROFESSOR

. DEMONSTRANDO PACIENCIA COM AS DEFICIENCIAS DOS ALUNOS

VALORIZANDO A HUMILDADE NA RELACAO PROFESSOR E ALUNO

. O PROFESSOR ESTA EM PROCESSO DE APRENDIZADO

APRENDENDO COM OS ALUNOS

PROCURANDO PROFESSORES MAIS EXPERIENTES

NECESSITANDO DE APOIO PEDAGOGICO PARA MELHORAR A PRATICA DOCENTE
DIFICULDADE DE PROMOVER A PARTICIPACAO DOS ALUNOS

DIFICULDADE DE PROMOVER O APRENDIZADO

. REFORCANDO VALORES ETICOS NO EXERCICIO PROFISSIONAL
. RECONHECENDO AS CARACTERISTICAS DO PUBLICO
. RECONHECENDO AS HABILIDADES DOS ALUNOS

ENSINANDO A TECNICA A TURMAS NUMEROSAS

. DELEGANDO ATRIBUICOES AOS PEQUENOS GRUPOS
. ORGANIZANDO TURMAS NUMEROSAS EM GRUPOS MENORES

INCENTIVANDO A TUTORIA ENTRE OS ALUNOS

APLICACAO PRATICA DO CONHECIMENTO TEPORICO MOTIVA OS ALUNOS
VERIFICANDO A INFLUENCIA DE HABILIDADES MOTORAS PREVIAS
REPETINDO A EXECUCAO

. TODOS EXECUTAM A TECNICA

DEMONSTRANDO ANTES DE EXECUTAR

. DEMONSTRANDO A TECNICA

MOSTRANDO O MATERIAL DA AULA PRATICA

. VALORIZANDO OS SABERES TRADICIONAIS

VALORIZANDO OS SABERES DOS ALUNOS

TESTANDO A TECNICA ANTES DE ENSINAR

ORGANIZANDO COM ANTECEDENCIA O MATERIAL E O LOCAL DA AULA
ORGANIZANDO A TECNICA EM ETAPAS

. IMPOSSIBILIDADE DE ENSINAR A TECNICA SO COM EXPOSICAO

. DIFERENCIANDO “SABER AS ETAPAS” DE “SABER FAZER"

. SO DEMONSTRAR NAO ENSINAR DOMINIO DE EXECUGCAO

. VERIFICANDO A MEMORIZAGAO DAS ETAPAS DA TECNICA

. REPETINDO OS PROCEDIMENTOS DE EXECUGCAO DA TECNICA

. RECONHECENDO AS INFLUENCIAS CULTURAIS, CLIMATICAS E REGIONAIS

. ENTENDENDO TEORIA COMO FUNDAMENTOS CIENTIFICOS

. DIFICULDADES BASEADAS EM DEFICIENCIAS NA EDUCAGAO BASICA

. ENSINANDO A TECNICA SEM COBRAR OS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS

. E MAIS FACIL ENSINAR ADULTOS POUCO ESCOLARIZADOS POR CAUSA DA

VIVENCIA DE MUNDO QUE POSSUEM

ENTENDENDO O PORQUE DA TECNICA

INTERLOCUCAO ENTRE TEORIA E PRATICA

ENSINANDO OS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS DA TECNICA

PRECEDENCIA DA AULA TEORICA SOBRE A PRATICA

PLANEJANDO EM ARTICULACAO COM OS DOCENTES DA EDUCACAO BASICA
DIFICULDADES DE RECEBER APOIO INSTITUCIONAL
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56.

230

RELACIONAMENTO ETICO E EMPATICO COM OS ALUNOS

ENTREVISTA DO DOCENTE C

Gl ol EA

36.
37.

38.
39.
40.
41.
42.
43.

44.

45.

RECONHECENDO A INFLUENICA DO AMBIENTE NAS AULAS PRATICAS
REFORCANDO A IMPREVISIBILIDADE DA EXECUCAO DA AULA PRATICA
VALORIZANDO O DOMINIO TECNICO DO PROFESSOR

ENTENDENDO A FORMACAO ACADEMICA COMO REQUISITO SUFICIENTE DA
DOCENCIA

TRABALHANDO SITUACOES DE SIMULACAO DA REALIDADE PROFISSIONAL
TRABALHANDO SEM AS CONDICOES IDEIAIS PARA MAXIMIZAR O APRENDIZADO
IMPORTANCIA DA VIVENCIA PROFISSIONAL PARA O CONHECIMENTO TECNICO
OPORTUNIZANDO A VIVENCIA DA REALIDADE PROFISSIONAL

O ENSINO TECNICO NAO CONSEGUE ACOMPANHAR OS AVANCOS TECNOLOGICOS

. LIMITACOES GEOGRAFICAS E DE LOGISTICA
. DIFICULDADE DE FINANCIAMENTO DAS AULAS PRATICAS

DEFENDENDO A NECESSIDADE DE RECURSOS PARA ENSINAR A TECNICA

. DESTACANDO A DEPENDENCIA DO PLANEJAMENTO EM RELACAO AO ORCAMENTO

DESENVOLVENDO A CAPACIDADE DE ADAPTAR-SE

CAPACIDADE AUTOMOTIVAGCAO

IMPORTANCIA DA EMPATIA PARA PROMOVER O APRENDIZADO

DESTACANDO O DINAMISMO DO ENSINO

ENTENDENDO A DOCENCIA COMO UMA EXPERIENCIA PESSOAL E INTRANSFERIVEL
LIDANDO COM AS EXPECTATIVAS DOS ALUNOS EM RELACAO AO ENSINO
ENFRENTANDO O DESAFIO DE ENSINAR PUBLICOS HETERIGENEOS

. AJUSTANDO O ENSINO AO PUBLICO
. REALIZANDO INTERVENCOES NOS SABERES TRADICIONAIS
. NECESSITANDO PLANEJAR PARA REALIZAR A AULA PRATICA

REGISTRANDO OBSERVACOES DURANTES A EXECUCAO

. DESENVOLVENDO RIGOR TECNICO NA MANIPULACAO DOS DADOS

EXISTENCIA DE SINGULARIDADES NA DENSIDADE TEORICO-PRATICA
DESTACANDO A FUNCAO SOCIAL DO SABER TECNICO

AJUSTANDO A PRATICA AOS OBJETIVOS DA DISCIPLINA
AJUSTANDO A PRATICA AS CONDICOES DISPONIVEIS

AJUSTANDO A PRATICA AOS RECURSOS DISPONIVEIS

. RECONHECENDO A PRATICA COMO A ESSENCIA DOS CURSOS TECNICOS

DESCREVENDO TEORIA COMO TERMOS CIENTIFICOS

. PRATICA COMO APLICACAO DO CONHEICMENTO TEORICO

AJUSTANDO O ENSINO DE ACORDO COM AS DEFICIENCIAS DOS ALUNOS

. ESCLARECENDO LETRAMENTO/NUMERAMENTO COMO FORMAGCAO BASICA

ESSENCIAL

APRENDER A EXECUTAR NAO EXIGE ESCOLARIDADE

IMPOSSIBILIDADE DE TRABALHAR NIVEIS COMPLEXOS DE ENTENDIMENTO COM
PESSOAS DE BAIXA ESCOLARIDADE

PRIVILEGIANDO ATIVIDADES ORIAS COM PESSOAS DE BAIXA ESCOLARIDADE
REJEITANDO O ENSINO TECNICO ATRAVES DA REPRODUCAO ACRITICA DE ACOES
FUNDAMENTACAO PROMOVE FLEXIBILIDADE NAS DECISOES

REJEITANDO A SOBREPOSICAO ENTRE TEORIA E PRATICA

ARTICULANDO TEORIA E PRATICA

AUXILIANDO COLEGAS NOVATOS NAS QUESTOES BUROCRATICAS (descartado
posteriormente)

DESTACANDO A APRENDIZAGEM COMO UM PROCESSO PESSOAL (descartado
posteriormente)

INFLUENCIA DA HISTORIA DE VIDA NA APRENDIZAGEM (descartado posteriormente)
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ENTREVISTA DO DOCENTE D

® (N W=

ala ala al
2wn oo

DESTACANDO A DEFICIENCIA DE PRATICAS NA FORMACAO EM NiVEL SUPERIOR
DIFICULDADES ESTRUTURAIS NA REALIZACAO DA AULA PRATICA

TODOS EXECUTAM A TECNICA NA INTEGRA

EXPLICANDO AS ETAPAS A MEDIDA QUE EXECUTA

ESCLARECENDO PREVIAMENTE AS ETAPAS DE EXECUCAO

ADEQUANDO AS PRATICAS PELO CRITERIO DE PERTINENCIA LOCAL/REGIONAL
AVALIANDO O CURRICULO CM BASE NA EXPERIENCIA

DEFININDO A SOLUCAO DE PROBLEMAS COMO MARCA DO TRABALHO TECNICO
RECONHECENDO O ENSINO TECNICO COMO ETAPAS COM FINALIDADE PREVISTA
REPETIR OS FUNDAMENTOS CIENTIFICOS DURANTE A EXECUCAO DA TECNICA

. ESTABELECER INTERVALO CURTO ENTRE AULA TEORICA E PRATICA

INTERVALO CURTO ENTRE AULA TEORICA E PRATICA FACILITA O APRENDIZADO
DEIXAR CLARO OS PROCEDIMENTOS AUXILIA NA DINAMICA DA AULA PRATICA
ENSINANDO A EXECUCAO DA TECNICA PELA REPETICAO

ENTREVISTA DO DOCENTE E

@ N (W=

N NN NN -2 A @A @a aaaaaaa o
AWM =20V oINS VAW = O

IMPORTANCIA DE EXPERIENCIAS NA DOCENCIA DURANTE A ACADEMIA
SENDO DIRETIVO NA CONDUGAO DA AULA PRATICA

APRIMORANDO O ROTEIRO COM A EXPERIENCIA

DESENVOLVENDO A HABILIDAD DE ORGANIZAGCAO COM A EXPERIENCIA
RELACIONAR TEORIA E PRATICA EXIGE MAIS ESFORCO DO DOCENTE
DESENVOLVENDO A DOCENCIA POR TENTATIVA E ERRO

DIFICULDADE DE TRANSFORMAR O QUE SABE EM ENSINO

NAO PRESUMINDO O QUE O ALUNO JA DEVERIA SABER

ADEQUAR O GRAU DE DIFICULDADE AOS NiVEIS DE ENSINO
MOTIVANDO OS ALUNOS A PARTICIPAREM DA AULA PRATICA

. OPORTUNIZANDO EXPERIENCIAS SOCIAIS ATRAVES DO ENSINO DA TECNICA

DEMONSTRANDO INTERESSE NA AULA PRATICA
USANDO A PRATICA COMO MECANISMO DE RECOMPENSA
ENSINAR ATIVIDADES DA VIDA DIARIA COMPOEM O ENSINO TECNICO

. ADAPTANDO-SE A EXECUCAO DE TECNICAS QUE ENVOLVEM ESFORCO FiSICO

REALIZAR REGISTROS FAVORECE A OBSERVACAO ACURADA E ATENCAO
NECESSIDADE DE MEDIACAO NO USO DO ROTEIRO

UTILIZANDO ROTEIROS ESCRITOS NA CONDUGCAO DA AULA PRATICA
UTILIZAR ROTEIROS PARA NAO FICAR REPETINDO TUDO TODA HORA
UTILIZANDO ROTEIROS PARA PROMOVER A AUTONOMIA NA EXECUCAO

. USAR ROTEIROS GERA PREVISIBILIDADE E EVITA ACIDENTES
. A TEORIA COMO FUNDAMENTO QUE LEGITIMA A TECNICA
. O ENSINO TECNICO ABORDA O CONHECIMENTO DE MANEIRA DIFERENTE

NAO SE ALIMENTANDO BEM ANTES DAS AULAS PRATICAS (descartado
posteriormente)

ENTREVISTA DO DOCENTE F

e GO

ENSINO TECNICO EXIGINDO SABERES DIFERENTES DA AULA EXPOSITIVA
ACADEMIA SO PREPARA PARA A DOCENCIA NA SALA DE AULA

AS AULAS PRATICAS ENVOLVEM MUITA INTERACAO PROFESSOR E ALUNO
TENDO PACIENCIA PARA INTERAGIR COM OS ALUNOS NAS AULAS PRATICAS
DESENVOLVENDO A DOCENCIA PELA EXPERIENCIA
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TENDO REALIZAGAO PESSOAL AO DAR AULAS PRATICAS
IMPORTANCIA DAS MEMORIAS CONSTRUIDAS DURANTE A EXECUGAO
DIAGNOSTICANDO OS CONHECIMENTOS PREVIOS SOBRE A TECNICA
NECESSITANDO TER ORGANIZAGCAO PARA ENSINAR A TECNICA
UTILIZANDO ROTEIROS PARA ENFATIZAR AS ETAPAS DA TECNICA

. DISCUTINDO COLETIVAMENTE OS PROCEDIMENTOS DE EXECUGAO DA TECNICA

TEORIA COMO LITERATURA TECNICA (TECNICAS TESTADAS E COMPROVADAS)

. ESFORCANDO-SE PARA REALIZAR A AULA PRATICA
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Apéndice D — Emerséo das subcategorias conceituais e seus codigos

INSEGURANCA
DOCENTE

Subcategorias de Profissionalidade docente

SUPORTES DE

PROFESSOR COMO

APERFEIGOAMENTO COMPROMISSO POSTURA DO

PROBLEMATICAS DA
DIDATICA

PROFISSIONAL
DOCENTE

DA PRATICA
DOCENTE

EDUCADOR APRENDIZ

+ ADOCENCIASURGINDODE  + DIFICULDADE DE + APRENDENDOCOMO  , RELACIONAR TEORIAE + ENSINANDO DISCIPLINA ~ + O PROFESSOR ESTAEM
MANEIRA INESPERADA PROMOVER A SABER TRADICIONAL PRATICA EXIGE MAIOR PESSOAL AOS ALUNOS PROCESSO DE
DURANTE A CARREIRA PARTICIPAGAO DOS + CONSULTANDOLEITURAS  ESFORGO DO DOCENTE + REFORGANDO VALORES APRENDIZADO
SENTINDO-SE INSEGURO ALUNOS TECNICAS PARA TER + ESFORGANDO-SE PARA ETICOS NO EXERCICIO + APRENDENDO COM 05
COM A OPINIAQ DOS PARES  + DIFICULDADE DO TEMPO INSIGHTS REALIZAR AULA PRATICA PROFISSIONAL ALUNOS
SENDO MUITO RIGIDO DISPONIVEL PARA + PROCURANDO + DAR AULA NAD IMPLICA + ASSUMINDO A POSTURA DE
COM 05 ALUNOS NO ENSINAR PROFESSORES MAIS AUTOMATICAMENTE EM EDUCADOR
INICIO DA CARREIRA PROFUNDAMENTE EXPERIENTES APRENDIZADO + ASSUMINDO UMA FIGURA
DOCENTE + DIFICULDADE DE + NECESSITANDO DE APOIO. APRENDIZAGEM DEPENDE [M)PATERNA PERANTE 05

PROMOVER O PEDAGOGICOS PARA DO EMPENHO DO ALUNOS
SRR MELHORARAPRATICA  PROFESSOR .
+ DIFICULDADE DE DOCENTE + APARTICIPAGAO DOS
TRANSFORMAR O QUE ALUNOS DEPENDE DO
SABE EM ENSINO PROFESSOR

COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIOMNAIS NA
DOCEMNCIA

RELACIONAMENTO
ET

-0 E EMPATICOS
COM OS5 ALUNOS

PRATICA DOCENTE
FORMATIVA

PERSONALIZACAD
DO EMSINO

« LIDANDO COM MUDANGAS «
POLITICO-EDUCACIONAIS
NO EMSINO

« LIDANDO COM MUDANGAS »
INSTITUCIONAIS

« DESENVOLVENDO A
CAPACIDADE DE ADAPTAR-
SE o

« APRIMORANDO O ROTEIRO
COM A EXPERIENCIA

« APRIMORANDO A RELACAD
PROFESSOR E ALUNG COM
A EXPERIENCIA

« DESENVOLVENDO
HABILIDADE DE .
ORGANIZACAC COM A
EXPERIENCIA

- IMPORTAMNCIA DA
HUMILDADE NA DOCENCIA

« CAPACIDADE DE AUTO
MOTIVAGCAO

LIDANDO COM A TIMIDEZ
PROMOVIDA PELA
FIGURA DO PROFESSOR
DEMONSTRANDO
PACIENCIA COM AS
DEFICIENCIAS DOS
ALUNOS
ESTABELECEND®O LIMITES
DE INTIMIDADE NO TRATO
COM OS5 ALUNOS
IMPORTANCIA DA
EMPATIA PARA
PROMOVER
APRENDIZADO
VALORIZANDO A
HUMILDADE NA RELAGCAQ
PROFESSOR E ALUNO

DESTACANDC ©
DINAMISMO DO ENSINO
ENTENDENDO A DOCENCIA
COMO EXPERIENCIA
PESSOAL E INTRAMNSFERIVEL
AUTOMATIZANDO O COMO
EMSINAR COMFORME A
EXPERIENCIA DOCENTE
DESENVOLVENDO A
DOCENCIA POR
TENTATIVA E ERRO
DESENWVOLVENDO A
DOCENCIA PELA
EXPERIENCIA

ADEQUANDO A LINGUAGEM
AOC PUBLICO
RECONHECENDO AS
CARACTERISTICAS DO
PUBLICO

ENSINANDO ALUMOS SEM
INTIMIDADE COM A AREA
PROFISSIONAL

NAC PRESUMINDO QUE ©
ALUMO JA DEVERIA SABER
LIDANDO COM AS
EXPECTATIVAS DOS
ALUMOS EM RELAGAD AC
ENSING

ENFRENTANDO O DESAFIO
DE ENSINAR PUBLICOS
HETEROGEMEOS
ORGANIZANDO O
CONTEUDO EM NIVEIS DE
COMPLEXIDADE
PERTINENTES
AJUSTANDO O ENSIND AO
PUBLICO

ADEQUAR @ GRAU DE
DIFICULDADE AOS NIVEIS
DE ENSINO
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Subcategorias de Especificidades da Docéncia no Ensino Técnico

IMPREVISIBILIDADE
E
VULNERABILIDADE
ROTINEIRA

+ DANDO AULA EM
AMBIENTES DIFERENTES DE
UMA SALA DE AULA

+ ENSINANDO EM ESPACOS
DIFERENTES DE UMA SALA
DE AULA

+ RECONHECENDO A
INFLUENCIA DO AMBIENTE
MAS AULAS PRATICAS

+ DESTACANDO A
IMPREVISIBILIDADE NA
EXECUCAO DO PLAMO DE
AULA

+ REFORGCANDO A
IMPREVISIBILIDADE DA
EXECUGCAD DA AULA
PRATICA

= RESPONSAEILIZANDO-S5E
PELOS ALUNOS NAS
VISITAS TECMHICAS
EXTERNAS

NECESSID/

FO

-

-

-

ACAO C
TECMNICO

DESTACANDO
DEFICIENCIA PRATICA NA
FORMAGAD EM NIVEL
SUPERIOR

EMNSING TECNICO
EXIGINDO SABERES
DIFERENTES DA AULA
EXPOSITIVA

A ACADEMIA SO PREPARA
PARA & DOCENCIA NA
SALA DE AULA
ENTENDENDO FORMAGCAOD
ACADEMICA COMO
REQUISITO SUFICIENTE DA
DOCENCIA

IMPORTANCIA DE
EXPERIENCIAS NA
DOCENCIA DURANTE
ACADEMIA
WVALORIZANDO O
DOMINIO TECHNICO DO
PROFESSOR

OCENTE ND

INTERACAO INTENSA
COM O5 ALUNOS

« ASAULAS PRATICAS
ENVOLVEM MUITA

INTERACAO PROFESSOR E

ALUNO

+ TENDO PACIENCIA PARA
INTERAGIR COM O5
ALUNOS MAS AULAS
PRATICAS

Subcategorias de Dependéncia Financeira

ENFRENTAMENTO
DA ESCASSEZ DE
RECURSOS

VIVENCIA LIMITA

DA REALID.
PROFISSIC

INEFICIENCIA DO
SUPORTE
INSTITUCIOMNAL

LIDERANCA
DOCENTE

SEMDO FIRME NA
CONDUGAD DA AULA
PRATICA

SENDO DIRETIVO DURANTE
A CONDUGAO DA AULA
PRATICA

LIDAMDO COM A FACIL
DISPERSAD MNA
ADOLESCENCIA

ENSING CONDICIONADO
AOS RECURSOS

+ PROFESSOR FICANDO
DESMOTIVADO PARA DAR
AULA PRATICA

+ TRABALHANMDO COM
SITUAGCOES DE SIMULAGAD
D& REALIDADE
PROFISSIOMAL

« ILUSTRANDO A TECHICA
QUANDC NACQ HA COMO
EXECUTAR

+ TRABALHAMDO SEM AS
COMDICOES IDEAIS PARA
MAXIMIZAR ©
APREMDIZADO

= UTILIZANDO RECURSOS
PROPRIOS NA AULA
PRATICA

IMPORTAMCIA DA
WIVEMCIA PROFISSIOMAL
PARA COMHECIMENTO
TECNICO
OPORTUNIZANDO A
WIVEMCIA DA REALIDADE
PROFISSIOMAL

ENSINO TECNICO NAO
COMSEGUE ACOMPANHAR
OS5 AVANGCOS
TECNOLOGICOS
DIFICULDADE DE
OFERECER CONDIGOES
REAIS DE PRATICA
PROFISSIOMAL
LIMITACOES
GEOQOGRAFICAS E DE
LOGISTICA

« INEFICIENCIA NO
SUPORTE TECNICO AD
PROFESSOR

« DIFICULDADE DE
FINANCIAMENTO DAS
AULAS PRATICAS

« LIDANDO COM GESTAO
INEFICIENTE DOS
RECURSOS DAS AULAS
PRATICAS

DIFICULDADES ESTRUTURAIS

MA REALIZAGAD DA AULA

PRATICA

DIFICULDADES PARA

COMSEGUIR O MATERIAL DA

AULA PRATICA

DIFICULDADES DE RECEBER

APOIO INSTITUCIONAL

« DIFICULDADE COM A
BURCCRACIA
INSTITUCIONAL

DEFEMDENDO A
MECESSIDADE DE RECURSOS
PARA ENSINAR A TECHICA
DESTACANDO
DEPENMDENCIA DO
PLAMEJAMENTO EM
RELACAD AD ORCAMENTO
DESTACANDO A
INFLUENCIA DOS RECURSOS
MA APREMDIZAGEM DA
TECMICA
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CONCEPGCOES SOBRE
TEORIA E PRATICA

Subcategoria de Fundamentacao da técnica

INFLUEN
DEFICITS E

ENSINO TECNICO
EXTENSIONISTA

FUNDAMENTAGCAO

CIENTIFICA DA
TECNICA

ARTICULAGCAO
ENTRE TEORIA E
PRATICA

235

ESTRATEGIAS DE
ARTICULAGAO
ENTRE TEORIA E
PRATICA

DESCREVENDO TEORIA
£OMO TERMOS
CIENTIFICOS

ENTENDENDO TEQRIA
COMO FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS

TEORIA COMO OS5 MOTIVOS
QUE JUSTIFICAM A TECNICA
ATEORIA COMO

FUNDAMENTO QUE
LEGITIMA A TECNICA
TEORIA COMO LITERATURA

TECNICA (TECNICAS
TESTADAS E
COMPROVADAS)

TEORIA SAD OS5 CONCEITOS
ENVOLVIDOS NO ENSING
DA TECNICA

O ENSING TECNICO
ABORDA O CONHECIMENTO
DE MANEIRA DIFERENTE

PRATICA COMO APLICACAD
DO CONHECIMENTO
TEGRICO

RECONHECEMDO ENSINO
TECNICO COMO ETAPAS
COM FINALIDADE
PREVISTA

.

+ AJUSTANDO O ENSINO DE
ACORDO COM AS
DEFICIENCIAS DOS
ALUNOS

+ DIFICULDADES
DESENCADEADAS POR
DEFICIENCIAS NA
EDUCACAO BASICA

ESCLARECENDO
LETRAMENTO/NUMERAME
NTO COMO FORMAGAD
BASICA ESSENCIAL

CORRIGINDO
DEFICIENCIAS DA
FORMAGCAO GERAL NO
ENSINO TECNICO

ENSINANDO A TECNICA
ATRAVES DE UM CLIMA
DE INFORMALIDADE
APRENDER A EXECUTAR
MAQ EXIGE ESCOLARIDADE
ENSINANDO A TECNICA SEM
COBRAR FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS
IMPOSSIBILIDADE DE
TRABALHAR NIVEIS
COMPLEXOS DE
ENTENDIMENTO
PRIVILEGIANDO
ATIVIDADES ORAIS COM
PESSOAS C/ BAIXA
ESCOLARIDADE

E MAIS FACIL ENSINAR
ADULTOS COM BAD(A
ESCOLARIDADE POR
CAUSA DA VIVENCIA DE
MUNDO QUE POSSUEM

+ REJEITANDO OENSINO .
TECNICO ATRAVES DA
REPRODUCAQ ACRITICA
DE AGOES

+ ENTENDENDO © PORQUE
DATECNICA

+ FUNDAMENTACAD
PROMOVE
FLEXIBILIDADE NAS
DECISOES

REJEITANDO A
SOBREPOSICAO ENTRE
TEORIA E PRATICA
INTERLOCUGAO ENTRE
TEORIA E PRATICA
ARTICULANDO TEORIA E
PRATICA

.

.

.

.

.

.

INTERVALO CURTO ENTRE
AULATEORICA E PRATICA
FACILITA APRENDIZADO
REPETIR 05 FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS DURANTE A
EXECUGAQ DA TECNICA
ENSINANDO 05
FUNDAMENTOS
CIENTIFICOS DA TECNICA
PRECEDENCIA DA AULA
TEORICA SOBRE A AULA
PRATICA

ESTABELECER INTERVALO
CURTO ENTRE AULA
TEORICA E PRATICA
PLANEJANDO EM
ARTICULAGCAOQ COM OS5
DOCENTES DA EDUCAGAQ
BASICA
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Apéndice E - Codigos e seus respectivos excertos

Codigo

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA EXPERIENCIA

Segmentos codificados

E a gente aprende muito com aluno é...cada aula, cada disciplina, cada
turma, a gente tem surpresas que também vai nos enriquecendo
como.... como docente né...ndo é... ndo é sb a gente que ensina, a
gente também aprende, eu assim ...aprendi muito

DOCENTE F: 11 - 11 (0)

eu acho que é assim.... por exemplo, a docéncia ela prepara muito
para esse momento: sala de aula né. E a vivéncia né que onde o
professor... ele acaba... é adquirindo essas habilidades, ele vai adquirir
ali vivendo né, na vivéncia, no dia a dia, entdo ele vai também se
aperfeicoando ali junto com os alunos. Entdo assim...o primeiro...por
exemplo, meu primeiro momento de aula préatica é totalmente
diferente do hoje né, (incompreensivel) de hoje né...ha diferencas né,
porque eu acho que a academia... ela ensina o professor, o docente
pra..pra sala de aula, pra aquele ambiente la tradicional.....
exatamente.... tradicional. Quando vocé se depara com outro
ambiente, ambiente diferente, entdo requer realmente outras
habilidades e as habilidades no meu ver, vocé desenvolve mesmo com
o tempo, porque academia.... é porque ..exatamente... porque a
academia ela ela ndo nos ensina isso.

DOCENTE F: 25 - 25 (0)

Essa coisa do roteiro mesmo... antes eu ndo fazia né, entdo eu tinha
que ficar praticamente todo... para todo aluno eu tinha que falar como
tinha que fazer, por mais que eu tivesse falado para turma toda, uma
vez ja, entdo eles chegavam, professora como é que faz?

DOCENTE E: 14 - 14 (0)

Assim...porque ...& porque agora assim ja... ja.... ja faz bastante tempo
né que eu do a disciplina, entdo mas no inicio era assim mais é....se eu
ia ter a coisa, o material pra aula pratica né

DOCENTE E: 22 - 22 (0)

Ai, eu ja..ja.. essa organizacdo que eu ja tenho hoje ja vem da
experiéncia mesmo né, dos dias
DOCENTE E: 24 - 24 (0)

Mas assim... como agora ja ta tudo bem estruturado, ja tem o roteiro,
eles sabem exatamente como tem que fazer aquilo entendeu ?
DOCENTE E: 24 - 24 (0)

quando a gente vai dar aula no interior, que a disciplina mais
condensada né, entdo os alunos eles ...eles ...se concentram muito
mais na pratica, eles querem aprender varias coisas diferente, porque
é aquela oportunidade que eles tem de ta ali com o professor, entdo
... € geralmente sdo alunos mais velhos também ...entdo quando tu
fala que, digamos um aluno que ndo tem tanta teoria né, ele... se ele
vai ter condigdes... 0s alunos aprendem mais do que a gente tinha
programado para eles, eles... eles... digamos, eles sugam a gente,
entdo a gente tem que se esforcar mais para eles ...pra suprir um
pouco da necessidade deles, entendeu?

DOCENTE E: 42 - 42 (0)
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Mana ele vai sofrer, vai aprender na porrada mesmo (risos) uma vez
os alunos me trancaram dentro da agroindustria (gargalhada) eu tava
entrando ...esse mesmo percurso ai que eu fiz né, graduacao,
mestrado, doutorado. E... era muito jovem ainda né,

DOCENTE E: 44 - 44 (0)

mas... acho que a pessoa ndo pode vir direto do mestrado, doutorado
e ir pra sala de aula, tem que ser junto, tem que aprender, se tiver o
estagio a docéncia, faga a escola publica ou de ensino médio né,
porque a faculdade, a metodologia da faculdade é totalmente
diferente,

DOCENTE E: 44 - 44 (0)

...se o professor que ta ali, ele achar que o aluno ja tem que saber
fazer aquilo, ele no ..ele...os alunos vao sair e vao deixar tudo sujo 14
para ele, ele vai ter que se virar, acontecia isso comigo no inicio, as
vezes os alunos iam embora, deixavam a agroindustria 14, ai eu tinha
que limpar, eu ia & e limpava. Hoje ndo, ndo sai da aula se ndo tiver
tudo limpo, as tabuas, as facas, a mesa, o chao, eles lavam tudo.
DOCENTE E: 46 - 46 (0)

Eu ndo sei, porque assim a experiéncia a gente vive né, por mais que
eu te fale, é... tu vai descobrir a tua metodologia, o professor vai
descobrir a metodologia no momento que ele ta ali e assim quando a
pessoa tem varios..como é que eu vou dizer? Autores, leitores, sei I3,
Ié muito, cada vez ela vai tendo mais ideia né. Eu acho que é isso, a
pessoa leu muito j4, agora vamo pra pratica né, como que cada um
desses autores vai me ajudara ...a construir né o ensino mesmo, eu
acho.

DOCENTE E: 50 - 50 (0)

Foi a experiéncia mesmo né, dando certo umas, tentando que mudar
outras, adaptando outras, entendeu? Porque a gente ndo tem
experiéncia de dar aula no mestrado e doutorado, a gente ndo tem,
passa pelas..como é que é o nome? Aquelas disciplinas...Docéncia...
estagio a docéncia, mas néo é, ali a gente s6 ajuda o professor,
digamos assim, preparar uma aula, preparar o material pra o
professor, mas na pratica mesmo, tu vai preparar o material e tu ja
tem que prever qual vai ser o resultado. (assim que vocé fez, observar
e ajustar?) E... é..é... porque nada ta pronto também, a gente tem que
ir ajustando, eu acho.

DOCENTE E: 54 - 54 (0)

Principalmente é...tem que deixar bem claro para os alunos as
atividades que eles vao desenvolver, isso ai eu acho que é a primeira
etapa, deixando bem claro atividade que o aluno vai desenvolver, a
gente consegue ter uma aula pratica muito boa, eu acho que isso ai
seria o principal

DOCENTE D: 15 - 15 (0)

E... assim falando por mim, durante as minhas aulas ...
DOCENTE D: 27 - 27 (0)

O principal é ter humildade, porque a gente sai da faculdade né
achando que sabe demais,
DOCENTE D: 31 - 31 (0)

237

237



238

Entdo o principal é esse, ter humildade né, saber que os meninos ndo
ainda ndo estudaram nada da area,
DOCENTE D: 31 - 31 (0)

porque a gente tende a querer dar aula como se a gente ainda tivesse
na graduagdo, ou no doutorado, mestrado né... e aqui o nivel é
técnico, entdo a gente tem que se adaptar a isso.

DOCENTE D: 31 - 31 (0)

Na verdade, cada disciplina ela tem uma abordagem diferente em
relacdo a forma pratica com que a gente trabalha essas formas,
quando a gente trabalha...

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

entdo depende de cada situacdo e vocé tem que se adaptar a isso.
DOCENTE C:5-5 (0)

Depende, na verdade tudo vai influenciar,
DOCENTE C: 7 -7 (0)

... €U ja tenho ministrado essa disciplina quase dez anos... mais 10
anos na verdade, desde 2007, e ao longo do tempo dependendo do
processo politico e econémico que teja influenciando no pais ou na
escola efetivamente, isso vai determinar

DOCENTE C: 9-9 (0)

Entdo o que eu aprendi na verdade é me adaptar e trabalhar com os
recursos que eu tenho disponiveis
DOCENTE C: 9 -9 (0)

Entdo na verdade o que eu aprendi ao longo do tempo é saber me
adaptar de acordo com as condi¢des que vao e 0s recursos
disponiveis para eu fazer as minhas aulas praticas né, é isso que eu
tento fazer, eu acho que eu aprendi mais,

DOCENTE C: 9 -9 (0)

entdo ndo da para engessar, ndo da para criar um protocolo, ndo da
para deixar um roteiro pré-elaborado de como que eu faco, entdo
todas as minhas atividades...elas sdo dinamicas de acordo com
aprendizado,

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

entdo sdo uma série de fatores que vdo determinar de como que eu
vou ta trabalhando né, ndo tem como definir um modelo, uma forma
préatica de falar aquilo todos os anos, sempre vai ser dindmico e cada
ano é uma experiéncia diferente.

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

Isso foi uma coisa que nunca tinha me acontecido. Entdo esse ano tive
que me adaptar a essa situacao,
DOCENTE C: 14 - 14 (0)

Entdo vocé tentar ministrar o mesmo conteddo, as mesmas formas,
atender as mesmas exigéncias desses publicos tdo distintos é um
desafio para a gente. Entdo tem que ta lidando com isso o tempo
todo, tem que ta adaptado com isso o tempo todo. Isso é uma
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realidade que tem acontecido nos ultimos tempos, porque o tempo,
ele que determina. No final das contas, eu acho que o que a gente
busca na vida, na ciéncia, de alguma forma é va... ver o efeito do
tempo e do espago nas coisas. Entdo isso que eu t0 te falando, hoje o
que para vocé é uma dificuldade, pode ser que ndo seja no ano que
vem, ou no ano que vem tenha outras dificuldades. Entdo é tudo
muito dinamico, tudo muito rapido e se a gente ndo se adaptar a
essas novas questdes, ai sim eu vou ficar limitado, vou ficar preso a
uma realidade que eu tinha no passado, mas que nao representa o dia
de hoje. Entdo por isso que eu falo, definir um modelo, engessar, criar
um protocolo de agdo, para mim eu considero extremamente
complicado. Entdo de acordo com cada situagdo, de cada realidade e
do objetivo e dos recursos que eu tenho disponiveis em cada ano é
que eu vou planejar e vou tentar determinadas atividades,

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Agora as limitagdes e o qué que cada um vai abordar é diferente, eu
acho que também perpassa pelo professor né. Tem cada um que
termina achando que a sua disciplina pode ser um pouco mais
importante do que a outra mas eu ndo vejo desse principio, eu tento
abordar ...hoje porque isso ai é uma coisa minha também

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

... € dificil para mim tentar pensar de uma forma que eu nado conheco
a realidade ...entdo eu uso a minha realidade, as minhas limitacGes e
as minhas experiéncia para poder falar isso, mas eu sei que isso que
eu penso ndo da para ser reproduzido por outras pessoas né, ndo da
para usar isso de alguma forma, eu tento fazer isso, como eu falei
entdo eu tento...

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Eu sei é uma forma minha, mas n3o sei se todo mundo faz isso...
(gargalhada)
DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Nem na prépria organizacdo, eu acho que isso ai cabe a cada
professor, cada um tem uma dinamica, cada um tem uma didatica,
cada um se estabelece essa relagdo com o aluno de ensino e
aprendizagem de uma forma pessoal né.

DOCENTE C: 42 - 42 (0)

mas o conhecimento deles é muito superior a gente porque ele tem
vivéncia, ele tem pratica, ele tem uma experiéncia do dia a dia que
muitas das vezes, quem ta em sala de aula, mestrado, doutorado ndo
tem, ele sabe o fundamento, ele sabe como fazer, ele vai encontrar
dificuldades, mas dificuldades que um cara que sé tem sala de aula,
ele ndo sabe resolver assim como um técnico e eu gosto muito desse
curso por isso, porque ele é dado para técnicos, por técnicos e
também para outras pessoas, a gente termina aprendendo né
DOCENTE C: 42 - 42 (0)

agora... até a gente brinca com os colegas mais novos, dinossauros na
educacdo... que ndo ensina aqui como eu, quase 30 anos entao nos ja
temos em mente o que vai ser falado

DOCENTE A: 5 - 5 (0)

Entdo, passou um tempo fui contratado e tal e qual foi a minha
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surpresa? Ai é que eu fui sabe, vamos dizer assim, o que era mesmo
ministrar aula,
DOCENTE A: 7 -7 (0)

Entdo, foi a experiéncia oficial 14 e ai pra ca vim e quando eu cheguei,
o diretor entdo é... é... determinou que eu fosse trabalhar logo com a
turma da terceira série do curso técnico. Eu ndo tinha aquela
experiéncia né, recém-formado, e fui utilizar como muitos na época,
aquele lembrete anotado, fazia o plano... plano de aula e depois
alguns colegas diziam que era a muleta do professor, né ..E o
comportamento que eu tinha para com os estudantes era bastante
rigido,

DOCENTE A: 7 -7 (0)

Mas isso mudou, o entendimento hoje é outro.
DOCENTE A: 7 -7 (0)

Eu digo nédo rapaz, ndo é bem isso, é que a gente vai lendo, vai tendo
um outro entendimento e trata o estudante de outra forma. Aquele
tempo é... mais rigoroso ja passou, mas eu faco também questédo de
dizer que alguma coisa é... de rigidez eu procuro manter com os
estudantes do integrado, que sdo meninos na faixa etaria de 14, 15, 16
anos e a gente sabe que a mocada nessa idade t4 tudo como eu digo,
ta tudo voado..avoado, no mundo da lua, entdo de vez em quando
tem que t4 dando uma chamada num e outro. Ai eu... eu entendo, no
meu entendimento, é que eu estou agindo como educador e também
como o pai né, porque eu sei como é que é alguma coisa sobre criar
filho. A minha postura em sala de aula, justamente.

DOCENTE A: 7 -7 (0)

... foi o jeito que eu aprendi com os professores,
DOCENTE A: 8 - 8 (0)

eu passei a adotar por que eu tive uma experiéncia com um colega do
curso de veterinaria, numa pastagem em Marab4, eu até costumo
dizer que ele nasceu quase dentro de um coxo, pai fazendeiro, irmaos
tudo da area agropecuaria. Eu fui passar umas férias com ele, ai
andando no pasto ele me explicando, eu nascido em Manaus, ndo
sabia de nada né,

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

Entdo ai eu ja tive alunos assim... e tive o cuidado, eu posso até dizer,
de chegar ...procurar chegar ao nivel deles.
DOCENTE A: 25 - 25 (0)

Ah... sim... entdo... Justamente ja teve uma situacdo de um colega aqui,
médico veterinario, concursado, Professor com experiéncia em
Universidade que eu conheco ele e tive oportunidade de conhecé-lo
né em universidade e ele disse-me num outro dia deram uma turma
do ensino médio ai para ele e eu disse e ai que tal rapaz ? po rapaz,
eu ja té preocupado que me deram uma turma tal e eu ndo sei, nunca
ministrei aulas pd menino nessa.. nesse nivel e tal ...como é que é...
digo ndo rapaz, ndo se preocupe, vocé procure proceder de modo
natural. Agora apenas o palavreado, que vocé deve ter um cuidado de
baixar um pouco nivel porque por exemplo, vocé néo vai dizer: olha
nds vamos fazer uma emasculacdo ignal e temos que fazer uma
incisdo longitudinal entdo vocé usa uma outra palavra, nés vamos
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO TECNICO\
IMPREVIBILIDADE E
VULNERABILIDADE

fazer um corte de comprido e ai esta ao nivel deles, ai eu acrescentei a
dizer para eles o seguinte... olha s6 tem um pouco de comportamento
...cuidado com o comportamento do estudante, ndo dé muita corda
porque eles puxam ai colega é dificil, entdo na primeira aula chegue e
vocé é o cara. Se imponha, fulano assim e assim, professor? um de
cada vez! que ai vocé vai ter a turma como se diz na palma da sua
mao, ta entendendo? Foi sé isso que eu disse para ele, eu ndo
conversei mais com ele, que ele saiu, houve um problema de saude,
eu to esperando ele retornar.

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

mas a dificuldade em si ndo tem, a dificuldade em si do trabalho
assim... tem assim da gente conseguir fazer atingir o objetivo que é o
aluno aprender, entdo ai é o professor, varia de cada um, do seu jeito.
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

No segundo semestre eu tava mais sabido que o professor né... e
porque que ele ndo ensinava? é o jeito dele ensinar, é o querer né,
entdo é isso... ai quando eu fui com essa pratica |4 com o pessoal que
era adulto.. Ai eu comecei a fazer as coisas pratica rapaz, vocé ndo vai
fazer uma feira? Vai, o que é que cé compra, entdo bota aqui e
quanto custa e tal, bora somar, somar é isso, somar é importante por
isso, cé tem que saber, vamo multiplar, vamo dividir..pra teu pai vai
pagar a metade, tua mée vai pagar a metade ..até que... sabe? entdo o
professor tem que querer ... diferenga toda ta no professor ....
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

..tem que ter calma né, professor né...aqui ninguém é doutor, ta
tratando com jovem, num sei qué e tal né... tem que conviver,
procurar nivelar no bom sentido né, pa levar, para crescer junto, pros
dois crescerem junto. Porque mesmo com menino jovem ai a gente
aprende com eles, tem Menino sabido, menina de 16 anos, 17, 18 né.
Sabido, sabido assim no modo geral, na postura, na educacdo, que da
aula pra gente né....

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

... td vendo? Experiéncia. Isso ai agora eu posso falar porque ndo ta
em livro, mas eu sei, porque eu errei, porque eu testei, td vendo né?
Antes das aulas...

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

O livro sé diz a média de ph pra piscicultura é 6,8 a 8,5 num sei o
qué... mas nao diz... ai eu estudei com um japonés, que ele dizia, olha
pra aprender a criar peixe, tem que matar peixe, ai por isso que eu fiz
esse teste, sabe? Pra ver onde é que ele morre. Entdo eu posso dizer
né, um ph de 9.8, morre tudo, mas aquilo |4 pra ficar registro. Entdo
0 que é? testar né ..voceé testar seus conhecimentos, botar em pratica
para ver onde é que se adequa,

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

Isso é uma dificuldade né porque os ambientes ndo sdo grandes
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

porque quando eu falo pra vocés assim que eu levo...eu defino o que
€ um cerrado, ou o0 que que é uma varzea, que que é uma terra firme,
esses conceitos eles sdo imutaveis, na sala de aula eles vao ser
definido por uma coisa e eu vou mostrar na pratica aquilo, quais sdo
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ROTINEIRA\DANDO AULA
EM AMBIENTES
DIFERENTES DE UMA SALA
DE AULA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO TECNICO\
IMPREVIBILIDADE E
VULNERABILIDADE
ROTINEIRA\RECONHECEND
O A INFLUENCIA DO
AMBIENTE NAS AULAS
PRATICAS

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO TECNICO\
IMPREVIBILIDADE E
VULNERABILIDADE
ROTINEIRA\DESTACANDO
A IMPREVISIBILIDADE NA
EXECUCAO DO PLANO DE
AULA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO TECNICO\
IMPREVIBILIDADE E
VULNERABILIDADE
ROTINEIRA\REFORCANDO
A IMPREVISIBILIDADE DA
EXCECUCAO DA AULA
PRATICA
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as diferencas, mas eles ndo existem, diferenca de alguma coisa no
outro, porque quando a gente pensa assim a formacao técnica, as
vezes é muito dificil, vocé tem aqui dois campis ou trés distintos, a
realidade do campus do IFAM do Centro do Distrito sdo
completamente diferentes da nossa realidade, ndo sé pela questao
financeira, de estrutura, mas pela atividade final né. La vocé tem um
curso de Informética, vocé tem um curso de... de Mecénica, entdo
esses cursos as vezes vocé so precisa de laboratérios fechados, entdo
a Unica coisa que vai... ah faltar luz para mim interfere, mas pra mim
faltar luz ndo interfere porque as vezes eu t6 em campo.

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

mas a gente sabe que nem sempre...devido aos mais diversos fatores,
a gente ndo consegue, pode cair uma chuva, uma atividade dentro da
floresta com chuva, ela é muito perigosa,

DOCENTE C: 7 -7 (0)

vocé tem questdes climaticas..
DOCENTE C: 13 - 13 (0)

Eu posso até dizer que tem mas ndo seguir aquela etapa que seria
digamos é... o mais didatico possivel, mais pedagdgico possivel,
porque sempre acontece algum imprevisto tal ...

DOCENTE A:5-5 (0)

Depende, na verdade tudo vai influenciar, porque a atividade, quando
a gente trabalha as vezes a atividades florestal, que sao atividades que
vocé depende de clima, vocé depende de época, vocé depende de
uma série de fatores, a gente tenta seguir um roteiro, mas nesse
roteiro tem que ser adaptavel, ele tem que ser maleavel,

DOCENTE C: 7 -7 (0)

Entdo, tudo sempre segue um planejamento, légico esse
planejamento é adaptavel e quanto mais a gente se aproxima dele
melhor... eu saio com um plano de atividades né ou tentando buscar o
maximo possivel dele, mas a gente sabe que nem sempre...devido aos
mais diversos fatores, a gente ndo consegue, pode cair uma chuva,
uma atividade dentro da floresta com chuva, ela é muito perigosa,
algumas coisas ddo pra fazer, outras ndo necessariamente, entdo por
isso que nossa dinamica, nosso planejamento tem que ser adaptavel
né, ele tem que conseguir ser um pouco maleavel pra permitir que
vocé consiga mudar caso alguma situagdo aparega.

DOCENTE C: 7 -7 (0)

tudo... tem clima, tem recurso financeiro, entdo ndo da para engessar,
ndo da para criar um protocolo, ndo da para deixar um roteiro pré-
elaborado de como que eu faco, entdo todas as minhas atividades...
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DOCENTE C: 11 - 11 (0)

..tem coisas...tem coisas que eu controlo e tem coisas que ... vocé tem
questbes orcamentarias, vocé tem questdes climaticas... vocé tem
questdes... eu ja me preparei pra uma aula pratica, de repente vocé
tem uma manifestacdo, vocé tem um evento que a gente ndo tem
como ter controle sobre isso, entdo sdo varias coisas que podem
influenciar, se eu for ficar listando o que que vai determinar a
qualidade do meu trabalho, ndo do meu trabalho, mas como que eu
vou fazer, elaborar ele, fica muito dificil porque tem coisas que eu
nem imagino que muita das vezes pode terminar acontecendo, eu
posso planejar uma pratica, definir uma atividade e simplesmente
acontece uma greve de Onibus, meus alunos ndo chegam, como é
que eu posso resolver isso? como que eu posso fazer esse tipo de
coisa? Entdo, tem muita coisa que acontece que a gente ndo foge do
nosso controle.

DOCENTE C: 13 - 13 (0)

Bom eu posso fazer, na Ultima visita, eu fiz uma visita técnica na
disciplina de Ecologia, na qual eu buscava mostrar os diferentes
ambientes com eles. A gente sai daqui no Onibus da escola e se dirige
até o quildmetro 110 da BR174, um pouco depois de Figueiredo, isso...
que a gente vai ver...o final ele termina na frente da fazenda Jair Ouro,
que é onde a gente desce e faz a observacdo de algumas rochas,
alguns tipos de solo que a gente encontra mais nessa distancia,
porque nessa parte aqui a gente ndo encontra, entdo pra mostrar os
ambientes a gente tem que sair da area urbana. Coincidentemente no
dia do planejamento foi que teve uma festa na cidade... 14 festa do
cupuacu.... Presidente Figueiredo.... a cidade estava extremamente
movimentada... a estrada ...a gente ndo tinha condi¢Ses de parar os
onibus, ficou perigoso para vocé descer dos 6nibus, ficar deslocando...
Entdo muitos dos locais que nds paravamos, desciamos e ia observar,
pelo movimento da estrada, pelo estrada ndo tem o acostamento e
esta super movimentado por conta da festa, muitas das visdes das
préaticas, a gente teve que fazer de dentro do 6nibus por que ndo
podia expor os alunos ao perigo de descer e atravessar a estrada, em
razdo de ta muito movimentada. Isso foi uma coisa que nunca tinha
me acontecido. Entdo esse ano tive que me adaptar a essa situagao,
porque o motorista ndo podia descer, tinha muita policia na estrada e
eles estavam recomendando que ndo parassemos. Entdo foi uma coisa
que influenciou, que eu ndo tinha planejado, que a gente ndo contava
e influencia diretamente na questdo de como que vocé vai vivenciar,
uma coisa é vocé ver de dentro, outra coisa é vocé ir |3, tocar, pegar, e
manipular, mas por conta desse evento num fim de semana
especifico, toda a atividade pratica ...ela se tornou... ndo
comprometida, mas ela foi influenciada por conta de uma questao
que ndo tinha como a gente planejar ou como a gente modificar
naquele determinado momento.

DOCENTE C: 14 - 14 (0)

Processos naturais sdo dinamicos. A gente hoje... a gente... 0s
problemas ambientais, eles também sdo, as vezes vocé tem uma
época de desmatamento maior, ou vocé pode ter um problema,
desastre maior, por falta d'agua, de uma seca, algum evento climatico,
furia da acdo do homem, entdo tudo isso..ndo tem como vocé prever
né, na verdade quando a gente trabalha realmente no ambiente
aberto, vocé ndo tem como controlar tudo, vocé tem uma estimativa,
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SER DOCENTE NO E.T. UM
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DES DA DOCENCIA NO
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DOMINIO TECNICO DO
PROFESSOR

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
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TECNICO\NECESSIDADES
PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ENSINO
TECNICO\DESTACANDO
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
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DES DA DOCENCIA NO
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PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ENSINO
TECNICO\ENSINO TECNICO
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vocé tem expectativa do que possa acontecer, baseado numa série
histérica de experiéncias, mas determinar com certeza, com
seguranca, para mim pelo menos, especificamente na minha area, na
area que eu consul... que eu atuo, é muito dificil né. A gente faz o
planejamento define mas dificilmente eu consigo seguir a risca aquele
meu planejamento...

DOCENTE C: 34 - 34 (0)

sem falar nada dificuldade vocé tem de andar com os alunos, que é
uma responsabilidade tal né,
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

Que conselho? Olha... primeiro, entender né, primeiro ter Dominio do
conteldo, primeira coisa, tentar compreender todo conteldo, ter
entendimento do conteldo

DOCENTE F: 29 - 29 (0)

a gente tem que saber fazer,
DOCENTE C: 7 -7 (0)

..bem diferente até duma pessoa que acabou de sair da graduacéo,
por exemplo, a gente sai da graduacdo normalmente com muita
teoria, a gente tem muita teoria, mas muitas vezes pouca pratica, essa
é a verdade,

DOCENTE D: 23 - 23 (0)

Quando vocé se depara com outro ambiente, ambiente diferente,
entdo requer realmente outras habilidades e as habilidades no meu
ver, vocé desenvolve mesmo com o tempo,

DOCENTE F: 25 - 25 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO
TECNICO\NECESSIDADES
PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ENSINO
TECNICO\ENTENDENDO
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO
TECNICO\NECESSIDADES
PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ENSINO
TECNICO\IMPORTANCIA DE
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO
ENSINO
TECNICO\INTERACAO
INTENSA COM OS
ALUNOS\AS AULAS
PRATICAS ENVOLVEM
MUITA INTERACAO
PROFESSOR E ALUNO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA
DES DA DOCENCIA NO

eu acho que é assim.... por exemplo, a docéncia ela prepara muito
para esse momento: sala de aula né.
DOCENTE F: 25 - 25 (0)

porque academia.... é porque ...exatamente... porque a academia ela
ela ndo nos ensina isso.
DOCENTE F: 25 - 25 (0)

Eu acho que para essas disciplinas técnicas, pra gente um mestrado,
um doutorado ele é bom, ele qualifica, ele traz os outros
(incompreensivel) ... assim , valores maiores. Mas eu acredito com a
pessoa que ela passou pela graduacdo na nossa area técnica, se ele
fez um curso de Engenharia Florestal, ele t& completamente apto a
ministrar qualquer disciplina da area técnica pra gente

DOCENTE C: 42 - 42 (0)

eu tava entrando ...esse mesmo percurso ai que eu fiz né, graduacao,
mestrado, doutorado. E... era muito jovem ainda né, mas... acho que a
pessoa nao pode vir direto do mestrado, doutorado e ir pra sala de
aula, tem que ser junto, tem que aprender,

DOCENTE E: 44 - 44 (0)

e ai eu fico fazendo uma interagédo né
DOCENTE F: 16 - 16 (0)

porque ele ta a todo momento perguntando né, indagando sobre os
processos.
DOCENTE F: 29 - 29 (0)

Terceiro, paciéncia ndo é? Porque quando vocé ta numa aula pratica,
cé tem que ter paciéncia com aluno, porque ele t4 a todo momento
perguntando né, indagando sobre os processos.

DOCENTE F: 29 - 29 (0)
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ENSINO
TECNICO\INTERACAO
INTENSA COM OS
ALUNOS\TENDO
PACIENCIA PARA
INTERAGIR COM OS
ALUNOS NAS AULAS

PRATICAS

SER DOCENTE NO E.T. UM ... da propria idade, da energia, e a gente tem que t4 chamando
PRODUTO DA atencdo mais vezes né dos alunos, trazendo ele ali para aquela... pra
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA  aquela.. pra aquele ambiente, para aquela pratica,

DES DA DOCENCIA NO DOCENTE F: 14 - 14 (0)

ENSINO

TECNICO\LIDERANCA
DOCENTE\SENDO FIRME
NA CONDUCAO DA AULA
PRATICA

ai eu acrescentei a dizer para eles o seguinte... olha sé tem um pouco
de comportamento ...cuidado com o comportamento do estudante,
ndo dé muita corda porque eles puxam ai colega é dificil, entdo na
primeira aula chegue e vocé é o cara. Se imponha, fulano assim e
assim, professor? um de cada vez! que ai vocé vai ter a turma como
se diz na palma da sua méao, ta entendendo?

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

... fazer umas horas ...de durdo e tal, depois vai la..mas acalma... e
tal...
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

SER DOCENTE NO E-T. UM  Tem que direcionar, tem que direcionar. Se deixar eles soltos, eles vao
PRODUTO DA fazer o que eles querem. Tem que direcionar.
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA DOCENTE E: 48 - 48 (0)

DES DA DOCENCIA NO

ENSINO

TECNICO\LIDERANCA

DOCENTE\SENDO DIRETIVO

DURANTE A CONDUCAO

DA AULA PRATICA

SER DOCENTE NO E.T. UM  Tem dificuldade porque sdo meninos,
PRODUTO DA DOCENTE A: 18 - 18 (0)
EXPERIENCIA\ESPECIFICIDA

DES DA DOCENCIA NO

ENSINO

TECNICO\LIDERANCA

DOCENTE\LIDANDO COM A

FACIL DISPERSAO NA

ADOLESCENCIA

SER DOCENTE NO E.T. UM e tem professor que passa um video de uma pratica e ta tudo bem, ta
PRODUTO DA resolvido,

EXPERIENCIA\DEPENDENCI  DOCENTE F: 13 - 13 (0)

A

FINANCEIRA\ENFRENTAME

NTO DA ESCASSEZ DE

RECURSOS\PROFESSOR

FICANDO DESMOTIVADO
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PRODUTO DA
EXPERIENCIA\DEPENDENCI
A
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porque sendo a gente fica muito engessado, a gente deixa de fazer
muita atividade, porque a tendéncia é que cada vez fique mais dificil,
DOCENTE C: 13 - 13 (0)

ta entendendo... nds temos dificuldade, ndo tem o recurso, ndo tem
sei mais o0 qué... entdo ai eu estou mais retraido nisso...
DOCENTE A: 8 - 8 (0)

todo mundo reclama, ou seja, outros ja nem fazem, ja procuram
evitar, pra ndo...porque se desgasta, parece que é para vocé... que
vocé ta fazendo aquele projeto né, e ndo é nada...ali acabou ... acabou
.0 que se.. se é da escola, é da escola, fica para escola né, fica pra o
campus né... entdo essa é a dificuldade registrada aqui, que a gente
gostaria que fosse levado a sério.

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

, € a gente hoje ndo tem mais isso, ai é dificil... entdo tem professor
que nem inventa, porque ele vai ter sé dor de cabeca né,
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

s6 que ela ndo vai ter uma finalidade, a gente faz simplesmente um
levantamento, um célculo, mas aquele célculo ndo vai ter um fim,
DOCENTE C: 9 -9 (0)

eu mostro fotos, porque na gente ndo tem condi¢des de vocé mostrar
todos os biomas, todos os ambientes, ainda mais num pais de
dimensdes continentais como o nosso. Entdo alguns ecossistemas
especificos do bioma amazonico, eu tento mostrar para eles,
DOCENTE C: 17 - 17 (0)

entdo dessa forma, eu uso uma exposicao, eu mostro uma foto, eu
falo do tipo da 4gua, do tipo de solo, faco algumas coisas, por que?
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

Entdo termina sempre também utilizando a questao da exposicdo, de
usar exemplos visuais,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

entretanto, eu claro como professor tenho que providenciar o material
ilustrativo,
DOCENTE A: 3 - 3 (0)

sdo videos produzidos pela Embrapa também faco questdo de dizer
que sdo de minha propriedade
DOCENTE A: 3 -3 (0)

de forma que eu perca pouco, digamos assim sob o ponto de vista
académico, de aprendizado, mas que eu consiga proporcionar aos
alunos uma experiéncia pratica na verdade né.

DOCENTE C: 9 - 9 (0)
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entdo espero ver o que eu tenho em maos e o que eu posso
efetivamente fazer, de acordo com que eu tenho, eu tento minimizar e
aproveitar o melhor possivel aquelas atividades dele mas ndo
depende....

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

ndo vai ser por isso que a gente vai deixar de mostrar ou deixar de
fazer.
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

a gente fica limitado de poder trabalhar.
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

entdo muitas vezes a gente pra dar uma aula... eu... se é para fazer
alguma coisa, eu procuro fazer uma coisa que eu me sinta realizada né
, entdo eu prefiro gastar, tirar dinheiro do bolso, comprar uma... a
matéria-prima para fazer uma boa aula né,

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

vocé tem que comprar um termémetro ,
DOCENTE F: 13 - 13 (0)

mas assim eu procuro fazer com eles, mesmo retirando do bolso, eu
prefiro fazer essas praticas com eles.
DOCENTE F: 13 - 13 (0)

eu tenho que tirar do meu bolso ou os alunos se organizam né pra
trazer o material de casa, geralmente eu trago peixe e se eles querem
comer no final da aula, ai eles trazem os temperos, o 6leo pra frita,
gue as vezes é frito, ou assado ...eles se organizam assim, quando eles
querem, eles se organizam mesmo.

DOCENTE E: 16 - 16 (0)

Entdo eu tinha que dar o meu jeito pra ...pra ter aquilo...
DOCENTE E: 22 - 22 (0)

inclusive conseguido com um colega nosso aqui que ndo é
veterinario, faco questdo de citar o nome dele é o Francisco Brito,
DOCENTE A: 3 -3 (0)

agora eu procuro também levar o maximo possivel de equipamentos
que eu tenho de minha propriedade para mostrar para eles e dizer
como é que 0 que se usa,

DOCENTE A: 3 -3 (0)

enquanto a gente dispde de recursos, que é uma disciplina que nao
Sou eu o responsavel, que ndo sou eu que ministro, por isso que eu
uso ela como referéncia. Mas eu tento viabilizar para que a gente faca
essa pratica | no Parad. Quem da essa pratica toda 14 no curso sdo
técnicos, sdo técnicos que hoje...alguns ja tem ...algum ja tem curso
superior, mas eles trabalham com técnicos, eles ddo formacéo pra
professores, mestres, doutores e varias outras autoridades dos 6rgdos
de meio ambiente, eles sdo técnicos entdo o diploma dele né...ndo fica
abaixo, porque ele tem uma formacdo pratica, ele consegue
desenvolver, ele tem uma vivéncia de campo muito boa entdo nos
com a teoria a gente questiona, por que que ele faz de alguma coisa,
mas o conhecimento deles é muito superior a gente porque ele tem
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vivéncia, ele tem pratica, ele tem uma experiéncia do dia a dia que
muitas das vezes, quem ta em sala de aula, mestrado, doutorado néo
tem, ele sabe o fundamento, ele sabe como fazer, ele vai encontrar
dificuldades, mas dificuldades que um cara que sé tem sala de aula,
ele ndo sabe resolver assim como um técnico e eu gosto muito desse
curso por isso, porque ele é dado para técnicos, por técnicos e
também para outras pessoas, a gente termina aprendendo né
DOCENTE C: 42 - 42 (0)

vocé consegue levar esses alunos para outros locais, viver isso na
pratica, dormir no mato, poder se deslocar.
DOCENTE C: 13 - 13 (0)

para vocé trazer aquilo pra vida real, € melhor para ele,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

aprendi mais, porque inovagdo de conhecimento tecnoldgica, nesse
sentido, pouca se avanca, o que se avanca é tecnologia, um
instrumento ou outro que aparece, mas até a inclusdo desses novos
instrumentos eles demandam de recursos.

DOCENTE C:9 -9 (0)

Se a gente pudesse levar para outras formas para viver na pratica no
mundo real é diferente de vocé fazer uma atividade pratica, real,
DOCENTE C:9 -9 (0)

se eu fago uma atividade pratica numa area que vai ser explorada no
futuro, aquilo sim vai compor um documento real que vai ser
comprovado, que vai servir como subsidio para uma futura
exploracéo.

DOCENTE C: 9 -9 (0)

..Descessem, que fossem fosse na pratica, que a gente descesse, que
parasse o Onibus, isso.. ndo manipular, mas que a gente fosse até
(incompreensivel) descesse do onibus, atravessasse a estrada, se
adentrasse no mato, mas em razdo de ndo ter um acostamento, a
estrada t& muito movimentada, a gente ficou dificultado de poder
parar em alguns desses locais que a gente descia, entdo nesses locais
tivemos que ficar dentro do énibus e observar area de fora né.
DOCENTE C: 15 - 15 (0)

mas infelizmente as vezes a gente tem limitacao,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

porgue nem sempre a gente tem condicdes de levar ele no mundo
real ou levar pra uma pratica de campo efetivamente.
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

de algum tempo para cé nds temos tido essa dificuldade porque nos
ndo temos animais com cria, animais recém paridos para mostrar a
eles,

DOCENTE A: 3 - 3 (0)
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Olha pro estudante fazer, nés temos limitagdes aqui de animais né
....porque por exemplo, duas turmas , vamos dizer 38 dos alunos... 38
alunos...eu ndo tenho, eu até poderia dizer que eu tenho como ensinar
o estudante a fazer uma contencdo mas ai ja tem o seguinte nos
vamos pegar varios animais, por que como tem o método de
conten¢do no animal adulto que vai amarrar o animal, ai o estudante
vai dizer: Professor, a perna do animal ta roxo, o focinho ta roxo, ai
entdo temos que esta trocando de animais e vao aplicar injecdo, aplica
um, aplica outra

DOCENTE A: 9 -9 (0)

a gente tem dificuldade conseguir a matéria prima, de conseguir... se
tratando dessa disciplina que vocé observou, o leite é perecivel, entdo
tem uma logistica, entdo a dificuldade comeca dai. O instituto ndo
tem o dinheiro em espécie para a gente ir |4 no produtor e comprar
essa matéria-prima,

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

entdo assim... com relacdo a dificuldades, eu vejo mais a questdo da
logistica para a aula né, que ndo é facil. A gente tem que se organizar,
desde a matéria-prima né até aos processos.

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

a gente tem limitagdes de espaco e também de logistica.
DOCENTE C:5-5 (0)

mas a gente fica limitado em funcdo de distancia, que tudo é muito
longe. Entdo os poucos ambientes que eu tinha acesso pela estrada,
eu fiquei limitado de acessar justamente porque nesse dia estava
super movimentada, a gente ndo conseguia parar o énibus para poder
descer com os alunos e acessar essas areas que a gente gostava ver,
algumas areas de problema de assoreamento, a parte de eroséo,
alguns cortes que foram feitos nas estradas. Entdo como a estrada ndo
tinha lugar para acostar e com seguranca, entdo a gente ficava
realmente impedindo de descer, e esse ano especificamente eu tive
esse comprometimento, eu nunca tinha tido isso em outros anos, mas
esse ano por conta dessa festa |4 na cidade eu tive esse problema
especifico.

DOCENTE C: 17 - 17 (0)

Eu preciso mostrar para eles o igapd, eu tenho que falar das
condicdes do igapd, eu tenho que falar das condi¢des da varzea. Mas,
eu tenho condic¢Ges de levar meus alunos na varzea? De tirar eles
daqui, de conhecer o Igapd? Entdo a gente tem essas limitagdes,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

e a dimensao nosso estado,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

Eu falo diferentes ecossistemas florestais, eu tenho restinga, eu tenho
mangue, eu tenho mata atlantica. Eu vou levar o aluno pra ver a praia?
N&o tem condic¢des de fazer isso.

DOCENTE C: 24 - 24 (0)

Primeiro, é professor, ele sabe. Segundo, é médico veterinario, .tem
que saber disso.
DOCENTE A: 20 - 20 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
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e da falta de recurso também financeiro para gente desenvolver certas
atividades com os alunos.
DOCENTE D: 17 - 17 (0)

Entdo acho que se vocé for precisar o que limita mesmo as atividades
sdo os recursos financeiros, é o principal fator limitante.
DOCENTE C: 13 - 13 (0)

Por que questdes de recursos financeiros
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

...desperdicio acentuado até de racdo, lamentavelmente.
DOCENTE A:9 -9 (0)

E como eu digo aqui para o pessoal, por certa vez ...olha esses
comedouros aqui, estdo em posicdes inadequadas, erradas. Ah
professor ta? Ta!l... e digo mais, eu disse para eles, eu cito, ndo vou
citar nome aqui para vocés, porque as pessoas que eu vou citar eu ja
falei para eles, entdo eles podem ouvir de vocés novamente, mais eu e
eu ja disse para essas pessoas, tanto quem construiu como quem
orienta a pessoa que trabalha.. quem faz o manejo, esta faltando é
implementar, fazer coisas simples, coisa simples ali, que quem
conhece... caramba! Eu fui outro dia 14, um exemplo, rapaz, colega, o
mato té invadindo a calcada, ai ouvi a resposta: é porque a rogadeira
tava quebrada, chegou agora, pera ai quem orienta é um técnico em
Agropecudria, € um médico veterinario ..quem orienta, sabe... s6
corta se tiver rocadeira? E cadé o tercado? N&ao sabe usar? Ta
entendendo? Entdo falta orientacdo, eu ndo culpo a pessoa que
trabalha 13, desculpe isso dai, essa aqui saiu com uma espécie de
desabafo, se for o caso pode cortarem depois... mas eu assumo... mas
eu assumo porque eu ja disse para eles.

DOCENTE A: 20 - 20 (0)

mas acho que no meu ponto de vista esse é o ponto mais critico
mesmo, mas também tem a questdo... muitas vezes da falta de
estrutura para gente fazer algumas atividades, que é bem verdade,
DOCENTE D: 17 - 17 (0)

Olha é... dificuldades sdo muitas né, principalmente é... vocé conseguir
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a matéria prima né que nao é facil,
DOCENTE F: 13 - 13 (0)

As vezes vocé n3o tem o termdmetro, vocé tem que comprar um
termOmetro , as vezes vocé nao tem o coagulante, vocé tem que
comprar, as embalagem ...Entdo tudo isso ...é dificultoso...
DOCENTE F: 13 - 13 (0)

A principal dificuldade mesmo é obter a matéria-prima, entdo se nao
for...
DOCENTE E: 16 - 16 (0)

porque inovacdo de conhecimento tecnoldgica, nesse sentido, pouca
se avanga, o que se avanga é tecnologia, um instrumento ou outro
que aparece, mas até a inclusdo desses novos instrumentos eles
demandam de recursos.

DOCENTE C:9-9 (0)

mas a limitacdo que n6s temos da necessidade de algum material,
exemplo, uma corda para fazer a contencdo do animal, uma... uma
agulha para demonstrar como estudante pode se fazer a colheita de
sangue do animal, um aplique ..um medicamento para ensinar o
estudante a fazer aplicacdo de medicamento, seja subcutanea,
intramuscular, ta entendendo... nds temos dificuldade, ndo tem o
recurso, ndo tem sei mais o qué...

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

e ja vamos ter limitacdo da quantidade de agulhas, porque a seringa a
gente pode usar a mesma no mesmo dia né. E ai quando se pede, vai
a coordenacao da CGP ... ndo, ainda ndo chegou, ainda ndo chegou,
ainda ndo chegou... mas nds tivemos caso aqui ..as vezes acontece ...
DOCENTE A: 9 -9 (0)

E..as dificuldades que a gente encontra né... as dificuldades que
encontra mesmo hoje é mais questdo do materia
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

Né, a gente sente muito essa dificuldade
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

Na hora da pratica mesmo, o essencial mesmo é ter a matéria-prima,
0s insumos que vocé vai utilizar...
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

do apoio sabe,
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

A dificuldade da compreensao né, da compreensao que é aula, é aula
e aqui é um curso técnico e tem que ter pratica,

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

...entdo ndo cai a ficha.
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

... de ter um setor ...pra...pra criar um setor mesmo para cuidar da
parte de area técnica, area pratica, porque a gente tem o Setor
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chamado CGP né, mas ele ndo existe né... ele ndo...ele ndo tem apoio
também, entdo ele fica ali parado porque ele ndo tem condicdes de
atender a gente né.

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

édificil e assim por se tratar de um érgéo publico, que tudo é
burocratico né e a gente tem dificuldade conseguir a matéria prima,
de conseguir... se tratando dessa disciplina que vocé observou, o leite
é perecivel, entdo tem uma logistica, entdo a dificuldade comeca dai.
O instituto ndo tem o dinheiro em espécie para a gente ir 14 no
produtor e comprar essa matéria-prima,

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

se ndo for pedir da escola com bastante antecedéncia,
DOCENTE E: 16 - 16 (0)

Isso foi uma coisa que eu particularmente, eu tive dificuldade quando
eu cheguei aqui: quais sdo os caminhos, como pedir um 6nibus, como
fazer uma refeicdo, o tempo que tem, mas nessa parte de formacao
técnica, de conhecimento né, de dominio sobre o assunto, eu acho
que ele ndo deixa a desejar ndo.

DOCENTE C: 42 - 42 (0)

..pede... leva um tempo né, leva um tempo... ndo é facil. Duas coisas
dificil aqui que muitos professores evitam ..muito professores evitam
de fazer é aula pratica, porque nao é facil ndo, é dificil.

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

porque eu posso fazer praticas em outros locais, levar para viver uma
realidade na pratica, posso fazer essa pratica de inventario para
finalidade real, para elaboracdo de um plano de manejo, mas isso
demanda eu sair da escola, demanda um custo maior que
antigamente eu tinha possibilidade de fazer isso e que ultimamente a
gente fica um pouco limitado por conta dessa escassez de recursos
né..financeiros, por corte de verba e por vérias coisas.

DOCENTE C: 9 -9 (0)

mas sempre ta limitada aquela questao de recursos financeiros e de
repassa no caso que a gente trabalha numa instituicao federal.
DOCENTE C:9-9 (0)

Tudo depende ndo s6 de..de questdes, mas também de questdo de
dinheiro, se vocé tem recurso, ai vocé consegue fazer as atividades
mais bem elaborado, vocé consegue dar um cuidado, vocé consegue
levar esses alunos para outros locais, viver isso na pratica, dormir no
mato, poder se deslocar.

DOCENTE C: 13 - 13 (0)

Entdo quanto mais recursos vocé pra usar, pra vocé mostrar, para
vocé trazer aquilo pra vida real, € melhor para ele,
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

para gente repetir a atividade mais de uma vez, também precisa de
mais recursos financeiros
DOCENTE D: 19 - 19 (0)
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entdo na verdade o que eu espero todos anos...eu ndo posso planejar
pra esse ano uma atividade que no ano que vem eu ndo sei como é
que vai definir o orcamento,

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

Exis... existe a teoria...tal... mas assim pro...pros alunos aprenderem
aquilo, por exemplo, ticar o peixe, por mais que eu diga...ah tem que
ser um corte paralelo, de tantos centimetros...o aluno nao vai
aprender se ele ndo pegar a faca e cortar né, entdo a minha
preocupac¢do maior era ter o peixe ali, o material.

DOCENTE E: 22 - 22 (0)

assim de ter quantidade suficiente né pra da pra todo mundo
participar
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

e pratica é aula, e pra isso tem que 0s insumos necessarios ...
DOCENTE B: 6 - 6 (0)

A gente sabe com certeza, eu, qualquer um diz isso, que precisa
ter...ndo é dar prioridade ndo, é respeitar, é entender que aqui é a
escola é tedrica e pratica. Entdo na hora pratica se eu preciso de sal, é
sal, se eu preciso de carvao, é carvao. Entdo tem que ter né. Ou
entdo... entdo fecha o curso. Se oferece o curso tem que ter condicdes.
Entdo a dificuldade aqui que todos reclamam,

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

por exemplo, eu vou fazer visita...visita técnica no frigorifico, que eu
levo muito eles aos frigorifico né, quando eu t6 dando a parte de
pescado ,e no caso a gente leva para Iranduba... ou qualquer um que
a gente leve, eles sdo inspecionados pelo Ministério da Agricultura ou
pra ADAF que é o 6rgao Estadual. E ai ndo entra la se ndo for de bota,
ndo entra se ndo for totalmente vestido né como manda a inspecao,
como exige o 6rgdo de inspecdo sanitaria,

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

fundamental é o planejamento e adquirir o material né, os insulmos, a
matéria-prima com antecedéncia, isso é o essencial.. e o local onde vai
ser executado

DOCENTE B: 10 - 10 (0)

.. desde que a gente tenha o material né, tem que ter a faca, tem
que ter o peixe pra eles praticarem.....
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

O que eu acho assim... que a técnica, os fundamentos, que a gente
trabalha com geometria, com matematica, isso ndo muda ao longo do
tempo, o que muda sdo as condi¢des né, entdo em outros periodos ...
eu ja tenho ministrado essa disciplina quase dez anos... mais 10 anos
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na verdade, desde 2007, e ao longo do tempo dependendo do
processo politico e econdmico que teja influenciando no pais ou na
escola efetivamente, isso vai determinar,

DOCENTE C: 9 -9 (0)

de que atividades principalmente que envolvam o recurso financeiro,
que tenha gasto, elas possam ta acontecendo. Principalmente nessa
atual conjuntura né que a gente ta passando. Quem sabe no futuro
isso melhore

DOCENTE C: 13 - 13 (0)

N&o, num...num...ndo tem. Veja s6 o seguinte, no tempo ...nos anos
69, 70, por ai ..tinha a antecessora da setec hoje, o nome era COAB ...
coordenacao Nacional de Ensino agricola e eles tinha um lema que
trouxeram acredito... se ndo me falha a meméria dos Estados Unidos,
porque houve um convénio com a USAI de 4 ... né inclusive para
formacdo de professores e chegou-se o seu tempo que nas escolas
agricolas do pais, segundo a orientacdo dessa coordenacdo, era fazer
para aprender, aprender para fazer, aprender para fazer e fazer para
aprender ...entdo era coisa eminentemente técnica, tinha que fazer,
executar né.

DOCENTE A: 15 - 15 (0)

A diferenca que eu...eu vou citar é o seguinte , é que em anos
anteriores né, quando ndo existia aqui no Campus né, na escola escola
agrotécnica, aquela preocupacdo em condi¢des de bem-estar animal,
tanto que hoje tem os CEUA - comité de ética de uso animal -
qualquer procedimento que o professor va fazer, tiver que me
manipular o animal é... tem que submeter o seu plano de aula ao
comité, entdo naquela época nao tinha essa histéria e entdo eu
chegava na pocilga, com os suinos, ovinos e caprinos, eu determinava
e fazia do meu jeito porém esse do meu jeito,

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

Entdo, antigamente eu decidia, conduzia...entdo hoje em dia, inclusive
como nos temos... tivemos uma reducdo dréstica da carga horaria,
para vocé ter uma ideia apenas as disciplinas suinocultura eram 120
horas, ouvino e caprino 60 horas cada uma.

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

Entdo o que eu aprendi na verdade é me adaptar e trabalhar com os
recursos que eu tenho disponiveis,
DOCENTE C:9 -9 (0)

Entdo na verdade o que eu aprendi ao longo do tempo é saber me
adaptar de acordo com as condi¢des que vao e 0s recursos
disponiveis para eu fazer as minhas aulas praticas né, é isso que eu
tento fazer, eu acho que eu aprendi mais

DOCENTE C:9-9 (0)

Na verdade eu acho que a gente tende a aprender também é a saber
driblar um pouco dessas dificuldades,

DOCENTE C: 13 - 13 (0)

E ai eu volto a fazer como eu fazia antes.
DOCENTE C: 13 - 13 (0)

Isso foi uma coisa que nunca tinha me acontecido. Entdo esse ano tive
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS
\APRIMORANDO O
ROTEIRO COM A
EXPERIENCIA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS
\APRIMORANDO A
RELACAO PROFESSOR E
ALUNO COM A
EXPERIENCIA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS

que me adaptar a essa situagdo, porque o motorista ndo podia descer,
tinha muita policia na estrada e eles estavam recomendando que néo
paradssemos.

DOCENTE C: 14 - 14 (0)

Entdo tem que ta lidando com isso o tempo todo, tem que ta
adaptado com isso o tempo todo.
DOCENTE C: 28 - 28 (0)

No final das contas, eu acho que o que a gente busca na vida, na
ciéncia, de alguma forma é va... ver o efeito do tempo e do espaco nas
coisas. Entdo isso que eu to6 te falando, hoje o que para vocé é uma
dificuldade, pode ser que ndo seja no ano que vem, ou no ano que
vem tenha outras dificuldades. Entdo é tudo muito dindmico, tudo
muito rapido e se a gente ndo se adaptar a essas novas questoes, ai
sim eu vou ficar limitado, vou ficar preso a uma realidade que eu tinha
no passado, mas que nao representa o dia de hoje.

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Entdo... entdo como tem o roteiro ... ..é... O roteiro foi organizado a
partir das experiéncias que a gente teve né nas aulas praticas.
DOCENTE E: 24 - 24 (0)

Mas isso mudou, o entendimento hoje é outro. Eu, pela escola tive a
oportunidade de fazer um curso de licenciatura né e depois ehh...
passou-se um tempo, fiz algumas disciplinas dum..dum programa da
Espanha, cidade de Léon, junto com outras colegas aqui, ai eu eu
comecei a ler Sociologia, Pedagogia, Filosofia. Tanto que tem um
colega nosso aqui, o Carlos Negreiros, disse: Jair, quem te viu, quem
te vé, quando eu te conheci... esses meninos agora fazem tudo o que
querem contigo. Eu digo ndo rapaz, ndo é bem isso, é que a gente vai
lendo, vai tendo um outro entendimento e trata o estudante de outra
forma. Aquele tempo é... mais rigoroso ja passou,

DOCENTE A: 7 -7 (0)

Ai, euja..ja.. essa organizacdo que eu ja tenho hoje ja vem da
experiéncia mesmo né,
DOCENTE E: 24 - 24 (0)
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EXPERIENCIA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
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DOCENCIA\COMPETENCIAS
HUMANAS E
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS
\CAPACIDADE DE AUTO
MOTIVACAO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
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PROFISSIONAIS NA
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O principal é ter humildade, porque a gente sai da faculdade né
achando que sabe demais,
DOCENTE D: 31 - 31 (0)

Entdo o principal é esse, ter humildade né,
DOCENTE D: 31 - 31 (0)

Pois é... primeiro primeiro pra ele ndo ser doutor né, tem que dizer
mesmo, dizer assim meio forte, meio firme... assim né. eu digo que
primeira coisa né, porque o cabra novo que sé estudou e fez
mestrado e doutorado, chega muito metido, mas ele ndo sabe de
nada, porque o cabra se forma, faz mestrado, melhora um pouquinho,
faz doutorado numa coisa né, mas o mundo ¢ isso... ai ele chega aqui
porque tem nome de doutor , tu tem rapaz, mas em qué, na perna da
formiga, tu ndo tem da formiga toda.

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

baixar a bola né...
DOCENTE B: 21 - 21 (0)

Mas eu acho que a gente ndo pode desistir ndo né. Se serve enquanto
meu conselho eu vejo como desafio, acho que motiva a gente,
DOCENTE C: 46 - 46 (0)

agora isso também vai depender do professor, se o professor tem
uma parte basica né e se ele quer também digamos, conciliar as coisas
DOCENTE E: 34 - 34 (0)

as vezes, se se esforcar um pouco a gente consegue juntar.
DOCENTE E: 36 - 36 (0)
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SER DOCENTE NO E-T. UM Bom... entdo assim, ndo é facil fazer uma aula pratica né,
PRODUTO DA DOCENTE F: 16 - 16 (0)
EXPERIENCIA\PROFISSIONA

LIDADE

DOCENTE\COMPETENCIAS

HUMANAS E

PROFISSIONAIS NA

DOCENCIA\COMPROMISSO

PROFISSIONAL

DOCENTE\ESFORCANDO-

SE PARA REALIZAR AULA

PRATICA

SER DOCENTE NO E.T. UM  porque uma coisa é vocé dar aula, outra é o aluno aprende né.
PRODUTO DA DOCENTE B: 13 - 13 (0)

EXPERIENCIA\PROFISSIONA

LIDADE

DOCENTE\COMPETENCIAS

HUMANAS E

PROFISSIONAIS NA

DOCENCIA\COMPROMISSO

PROFISSIONAL

DOCENTE\DAR AULA NAO

IMPLICA

AUTOMATICAMENTE EM

APRENDIZADO

SER DOCENTE NO E.T. UM a paciéncia e o querer do professor tem que ser iguais ndo é, com
PRODUTO DA muito boa vontade né

EXPERIENCIA\PROFISSIONA DOCENTE B: 17 - 17 (0)

LIDADE

DOCENTE\COMPETENCIAS  porque ninguém sabe inglés ? Nés ndo sabemos em inglés, a gente
HUMANAS E ndo estudou a vida toda? Por que os professores ndo ensinaram,
PROFISSIONAIS NA porque nao sabe ensinar.

DOCENCIA\COMPROMISSO DOCENTE B: 17 - 17 (0)

PROFISSIONAL

DOCENTE\APRENDIZAGEM  mas ndo aprende porque o professor ndo ensina, matematica ndo

DEPENDE DO EMPENHO aprende porque o professor ndo sabe ensinar, mesma coisa de inglés,

DO PROFESSOR ninguém sabe inglés, pega ai todo mundo, quem é que sabe? quem
fez... quem fez cursinho separado, quem o pai pode e pagou .
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

o ensinar querendo ensinar e o fazer de conta, eu acho que a maioria
faz de conta. N&o é a toa que ninguém sabe de nada.
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

...entdo falta tornar interessante o portugués, a matematica e inglés, é
isso que ta faltando. Entdo tem que arrumar
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

No segundo semestre eu tava mais sabido que o professor né... e
porque que ele ndo ensinava? € o jeito dele ensinar, é o querer né,
entdo é isso...

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

entdo o professor tem que querer ... diferenca toda té no professor ...
DOCENTE B: 17 - 17 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM  entdo ai é o professor, varia de cada um, do seu jeito. O Jair por

PRODUTO DA exemplo, Jair ai tem muita experiéncia nisso e ele é famoso em fazer a
EXPERIENCIA\PROFISSIONA turma participar né. Assim, é o jeito dele tal e a pratica é uma coisa
LIDADE curiosa também né chama muita atengdo e a turma participa.
DOCENTE\COMPETENCIAS ~ DOCENTE B: 8 - 8 (0)

HUMANAS E

PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\COMPROMISSO
PROFISSIONAL DOCENTE\A
PARTICIPACAO DOS
ALUNOS DEPENDE DO
PROFESSOR

SER DOCENTE NO E.T. UM  E quando o professor faz... fala s6 o professor né, o aluno pode se
PRODUTO DA fechar um pouco, porque ele acha que é dificil, é o professor né.
EXPERIENCIA\PROFISSIONA DOCENTE B: 4 - 4 (0)

LIDADE

DOCENTE\COMPETENCIAS

HUMANAS E

PROFISSIONAIS NA

DOCENCIA\RELACIONAME

NTO ETICO E EMPATICO

COM 0OS

ALUNOS\LIDANDO COM A

TIMIDEZ PROMOVIDA

PELA FIGURA DO

PROFESSOR

SER DOCENTE NO E.T. UM entdo a gente tem que ter aquela paciéncia
PRODUTO DA DOCENTE B: 4 - 4 (0)
EXPERIENCIA\PROFISSIONA

LIDADE com calma né,

DOCENTE\COMPETENCIAS  DOCENTE B: 4 - 4 (0)

HUMANAS E

PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\RELACIONAME
NTO ETICO E EMPATICO
COM 0S
ALUNOS\DEMONSTRANDO
PACIENCIA COM AS
DEFICIENCIAS DOS

ALUNOS

SER DOCENTE NO E.T. UM e uma coisa que talvez possa parecer sem importancia, mas eu acho
PRODUTO DA importante, eu ! E procurar manter uma certa distancia, aspas, do
EXPERIENCIA\PROFISSIONA estudante, pra ndo ter muito daquela intimidade porque hoje em dia
LIDADE com essa histéria de assédio, ndo sei mais o qué... entdo o professor
DOCENTE\COMPETENCIAS  fica numa posicéo ali, vamos dizer um tanto suspeita ou delicada.
HUMANAS E Tanto que pelos corredores ai quando eu vou passar tem uma
PROFISSIONAIS NA menina ou menino, tao 14, meu filho, minha filha se vocé n3o sair vai

DOCENCIA\RELACIONAME  rocar em mim e é assédio. E ai ? Vocés vao se queixar de mim ou eu
NTO ETICO E EMPATICO de vocés? Tamanho um velho agora.... Ah professor, desculpe.
COM 0OS DOCENTE A: 27 - 27 (0)

ALUNOS\ESTABELECENDO

LIMITES DE INTIMIDADE

NO TRATO COM OS

ALUNOS
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\RELACIONAME
NTO ETICO E EMPATICO
COM 0S
ALUNOS\IMPORTANCIA DA
EMPATIA PARA PROMOVER
APRENDIZADO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\COMPETENCIAS
HUMANAS E
PROFISSIONAIS NA
DOCENCIA\RELACIONAME
NTO ETICO E EMPATICO
COM 0S
ALUNOS\VALORIZANDO A
HUMILDADE NA RELACAO
PROFESSOR E ALUNO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
COMO APRENDIZ DA
PRATICA\PROFESSOR
COMO APRENDIZ\O
PROFESSOR ESTA EM
PROCESSO DE
APRENDIZADO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
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eu tento abordar ...hoje porque isso ai é uma coisa minha também de
forma...porque ndo basta sé para vocé prender atencdo de aluno, ndo
basta simplesmente vocé dominar conhecimentos, vocé tem que gerar
uma relagdo de empatia, ele tem que gostar do que vocé fala,
DOCENTE C: 38 - 38 (0)

tem que ter calma né, professor né...aqui ninguém é doutor, ta
tratando com jovem, num sei qué e tal né... tem que conviver,
procurar nivelar no bom sentido né, pa levar, para crescer junto, pros
dois crescerem junto.

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

E a vivéncia né que onde o professor... ele acaba... é adquirindo essas
habilidades, ele vai adquirir ali vivendo né, na vivéncia, no dia a dia,
entdo ele vai também se aperfeicoando ali junto com os alunos.
DOCENTE F: 25 - 25 (0)

... outro dia ...umas coisas que eu escrevi, palavras terminadas em ¢ao,
com c cedilha, eu passo o final do “0", puxo para cima do “a” com se
fosse o til, mas o professor disse que ta errado, entdo eu estou me
corrigindo, eu estou me corrigindo, esta errado. Exato... entdo eu acho
que...portugués entdo... como tem! ndo sei se eles sabem dessa
dificuldades que eu tenho, que os estudantes tem.

DOCENTE A: 21 - 21 (0)

... entdo a gente tem que ter aquela paciéncia que a gente tem que
ter consciéncia que ali nés estamos também aprendendo.... e a
questdo dele da pratica, ndo é porque...

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

E a gente aprende muito com aluno é...cada aula, cada disciplina, cada
turma, a gente tem surpresas que também vai nos enriquecendo
como.... como docente né...ndo é... ndo é s a gente que ensina, a
gente também aprende, eu assim ...aprendi muito e até mesmo
enguanto regido né, quanto a particularidade da regido ,por exemplo,
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COMO APRENDIZ DA
PRATICA\PROFESSOR
COMO
APRENDIZ\APRENDENDO
COM 0OS ALUNOS

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
COMO APRENDIZ DA
PRATICA\PRATICA
DOCENTE
FORMATIVA\DESTACANDO
O DINAMISMO DO ENSINO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
COMO APRENDIZ DA
PRATICA\PRATICA
DOCENTE
FORMATIVA\ENTENDENDO
A DOCENCIA COMO
EXPERIENCIA PESSOAL E
INTRANSFERIVEL

vocé tem ...outro dia teve um aluno que me disse de uma outra forma
de fazer queijo né, que eu ja tinha ouvido falar, mas assim... que eu
ndo tinha aquele relato né, entdo assim a gente aprende também, a
forma rastica que eles tem, e eu acho isso muito importante, o
conhecimento empirico e a gente agregar a técnica nisso dai.
DOCENTE F: 11 - 11 (0)

vai também se aperfeicoando ali junto com os alunos.
DOCENTE F: 25 - 25 (0)

Porque mesmo com menino jovem ai a gente aprende com eles, tem
Menino sabido, menina de 16 anos, 17, 18 né. Sabido, sabido assim

no modo geral, na postura, na educacdo, que da aula pra gente né....
DOCENTE B: 21 - 21 (0)

.elas sdo dinamicas de acordo com aprendizado, isso influencia
dependendo de turma, também né que as vezes eu tenho uma turma
mais jovem, uma turma mais velha, tem pessoas com dificuldade de
locomocdo, entdo sdo uma série de fatores que vao determinar de
como que eu vou ta trabalhando né, ndo tem como definir um
modelo, uma forma pratica de falar aquilo todos os anos, sempre vai
ser dinamico e cada ano é uma experiéncia diferente.

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

Entdo por isso que eu falo, definir um modelo, engessar, criar um

protocolo de acdo, para mim eu considero extremamente complicado.

Entdo de acordo com cada situacdo, de cada realidade e do objetivo e
dos recursos que eu tenho disponiveis em cada ano é que eu vou
planejar e vou tentar determinadas atividades,

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Mana ele vai sofrer, vai aprender na porrada mesmo (risos)
DOCENTE E: 44 - 44 (0)

Eu ndo sei, porque assim a experiéncia a gente vive né, por mais que
eu te fale, é... tu vai descobrir a tua metodologia, o professor vai
descobrir a metodologia no momento que ele ta ali

DOCENTE E: 50 - 50 (0)

... € dificil para mim tentar pensar de uma forma que eu ndo conhego
a realidade ...entdo eu uso a minha realidade, as minhas limitacGes e

as minhas experiéncia para poder falar isso, mas eu sei que isso que

eu penso ndo da para ser reproduzido por outras pessoas né, ndo da
para usar isso de alguma forma,

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

, dificilmente eu vou me (incompreensivel) na disciplina dele

(Denise Barroso: mas na questdo da organizacdo da aula mesmo né )
Nem na prépria organizacdo, eu acho que isso ai cabe a cada
professor, cada um tem uma dindmica, cada um tem uma didatica,
cada um se estabelece essa relacdo com o aluno de ensino e
aprendizagem de uma forma pessoal né.

DOCENTE C: 40 - 42 (0)
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PRATICA\PRATICA
DOCENTE
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
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PRATICA\PRATICA
DOCENTE
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Assim...porque ... porque agora assim ja... ja.... ja faz bastante tempo
né que eu do a disciplina,
DOCENTE E: 22 - 22 (0)

... n6s elaboramos o plano o plano do curso, o plano de ensino, entdo
nds sabemos o que vamos ministrar, agora... até a gente brinca com
os colegas mais novos, dinossauros na educacgdo... que ndo ensina
aqui como eu, quase 30 anos entdo nods ja temos em mente o que vai
ser falado

DOCENTE A:5-5 (0)

Eu ndo tinha aquela experiéncia né, recém-formado, e fui utilizar
como muitos na época, aquele lembrete anotado, fazia o plano...
plano de aula e depois alguns colegas diziam que era a muleta do
professor, né ...

DOCENTE A: 7 -7 (0)

Foi a experiéncia mesmo né, dando certo umas, tentando que mudar
outras, adaptando outras, entendeu? Porque a gente ndo tem
experiéncia de dar aula no mestrado e doutorado, a gente ndo tem,
passa pelas..como é que é o nome? Aquelas disciplinas...Docéncia...
estagio a docéncia, mas néo é, ali a gente s6 ajuda o professor,
digamos assim, preparar uma aula, preparar o material pra o
professor, mas na pratica mesmo, tu vai preparar o material e tu ja
tem que prever qual vai ser o resultado. (assim que vocé fez, observar
e ajustar?) E... é..é... porque nada ta pronto também, a gente tem que
ir ajustando, eu acho.

DOCENTE E: 54 - 54 (0)

E a vivéncia né que onde o professor... ele acaba... é adquirindo essas
habilidades, ele vai adquirir ali vivendo né, na vivéncia, no dia a dia,
entdo ele vai também se aperfeicoando ali junto com os alunos. Entdo
assim...o primeiro...por exemplo, meu primeiro momento de aula
pratica é totalmente diferente do hoje né, (incompreensivel) de hoje
né..ha diferencas né, porque eu acho que a academia... ela ensina o
professor, o docente pra...pra sala de aula, pra aquele ambiente |4
tradicional..... exatamente.... tradicional.

DOCENTE F: 25 - 25 (0)

e esse tipo de comportamento, eu passei a adotar por que eu tive
uma experiéncia com um colega do curso de veterinaria, numa
pastagem em Maraba, eu até costumo dizer que ele nasceu quase
dentro de um coxo, pai fazendeiro, irmdos tudo da area agropecuaria.
Eu fui passar umas férias com ele, ai andando no pasto ele me
explicando, eu nascido em Manaus, ndo sabia de nada né, ai depois
de bem 2 horas caminhando na pastagem, ele disse assim...e comecou
a comportar-se assim (som de cheirar o ambiente). Sente o cheiro. O
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PRATICA
DOCENTE\APRENDENDO
COM O SABER
TRADICIONAL

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\PROFISSIONA
LIDADE
DOCENTE\PROFESSOR
COMO APRENDIZ DA
PRATICA\SUPORTES DE
APERFEICOAMENTO DA
PRATICA
DOCENTE\CONSULTANDO
LEITURAS TECNICAS PARA
TER INSIGHTS

SER DOCENTE NO E.T. UM

que que €? Olha, aqui tem capim gordura. E eu mas eu nédo to
sentindo cheiro. N&o, sente o cheiro. Nessa conversa ai passou mais
de meia hora... Rapaz... eu assim nado vou aprender se tu ndo me disse
onde é. Ai ele disse, é esse que nds estamos pisando desde quando
entramos pelo portdo, ta entendendo? Entdo eu faco esse tipo de
situacdo com os menino. Sé que eu disse para ele, como é que eu vou
reconhecer depois? E assim, ele se abaixou e disse se abaixa, pega
uma porc¢ao do Capim, esfregue na méo e ai sente o cheiro e
memoriza ..tanto que até fato curioso, eu umas vezes eu vou de
férias com a familia, gente pega o carro, de estrada, sai...ai eu quando
sinto o cheiro, digo pera ai, ai a esposa diz o que é? a filha diz o que é
papai? calma que eu t6 procurando um capim, que eu to sentindo
cheiro. Ah 14 vem o senhor com a histéria de Capim. Nao, mas eu
quero achar. Entdo eu procuro, claro fazer uma introducdo e procurar
fazer com que o estudante possa pelo menos memorizar ali naquela
hora.

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

e assim quando a pessoa tem varios..como é que eu vou dizer?
Autores, leitores, sei |3, & muito, cada vez ela vai tendo mais ideia né.
Eu acho que é isso, a pessoa leu muito ja, agora vamo pra pratica né,
como que cada um desses autores vai me ajudara ...a construir né o
ensino mesmo, eu acho.

DOCENTE E: 50 - 50 (0)

e eu também tenho um livro, que tem um autor Reinaldo Santos, ele
fala 51 diferencas entre ovino e caprino
DOCENTE A: 11 - 11 (0)

submeté-los a um risco de fazer o que tem num livro...ainda hoje eu
mostrei para o estudante como colocar, fazer a contengdo do suino
com a corda, porque o livro diz, dois auxiliares vigorosos,

DOCENTE A: 15 - 15 (0)

N&o, ndo. Essas etapas sdo as etapas que estdo descritas no livro para
se fazer a contencdo do animal..conforme a espécie animal se utiliza
um determinado método de contencdo, agora essa contencdo pode
ser em pé, pode ser deitado, mas ainda além da espécie ,é o sexo do
animal, se é um macho um reprodutor eu ndo posso usar o método
de contengdo que va passar uma corda na barriga, no ventre do
animal porque vai ferir o érgao copulador, ai vai danificar o animal, ta
entendendo? Se é uma fémea que esta gestante eu ja tenho que usar
um outro método para ndo comprimir a cavidade abdominal, onde
esta o feto em desenvolvimento. Entdo tudo isso nds temos que saber
e eu procuro dizer a eles.

DOCENTE A: 17 - 17 (0)

noés ja sabemos de pratica de livro também o comportamento do
animal é imprevisivel.
DOCENTE A: 20 - 20 (0)

e eu disse e ai que tal rapaz ? p6 rapaz, eu ja to6 preocupado que me
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deram uma turma tal e eu ndo sei, nunca ministrei aulas pa menino
nessa.. nesse nivel e tal ..como é que é... digo ndo rapaz, ndo se
preocupe, vocé procure proceder de modo natural.

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

Entdo, uma pessoa nova que chega, um recém formado e tal, ele tem
que procurar os mais antigos né
DOCENTE B: 21 - 21 (0)

ai eu eu comecei a ler Sociologia, Pedagogia, Filosofia. Tanto que tem
um colega nosso aqui, o Carlos Negreiros, disse: Jair, quem te viu,
quem te vé, quando eu te conheci... esses meninos agora fazem tudo
0 que querem contigo. Eu digo ndo rapaz, ndo é bem isso, é que a
gente vai lendo, vai tendo um outro entendimento e trata o estudante
de outra forma.

DOCENTE A: 7 -7 (0)

....agora preciso também que eu acho que aproveitar também né aqui
a entrevista né... as pedagogas acompanhar mais e ajudar a gente,
para ajudar, ndo... eu digo assim para ajudar, digo acompanhar mais
assim, ndo é cobrar, fiscalizar, porque também .....professor é .... bicho
dificil é professor mestre, isso ai eu ja...& bicho metido, dificil, entdo ...
mas a pedagoga ela pode muito bem né, participar, ajudar e tal né...
porque o professor no fim vai acabar achando bom, mas é claro que
isso & com jeito né. E ..fazendo que ndo quer e querendo e tal.
porque termina ajudando, nesse sentido de ajudar, num é sentido de
cobrar né, pra cobrar tem os diretores pra cobrar. Pedagogo é pra
conviver com a gente, pra ajudar, pra participar né... porque o
professor, tornou-se professor porque fez um concurso né, quem é
que fez curso pra ser professor? né? Ai faz mestrado, tudo bem que é
pra ser mestre mas ... o pedagogo que estudou pra isso é que precisa
ta junto da

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

Entdo isso que os pedagogos que vao orientar quem chega né... é
uma das coisas que tem que chamar assim atencdo mesmo...t
DOCENTE B: 21 - 21 (0)

Quase 30 ...Eu ...para eu responder, eu fago questdo também de dizer
um fato anterior que quando eu me formei, esse ano completa 40
anos como médico veterinario, ja pensou né? Eu, desempregado,
visitei uma ex-professora do tempo do grupo do primario,
conversamos um bocado... ela foi minha professora também no curso
preparatorio, antigo exame de admissao, conversamos bastante, ai no
final ela disse: - Jair, vocé ja pensou no magistério? Eu, menino novo,
recém-formado, aquele tipo sarcastico... disse: - Professora, ela era
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dona do colégio Sdo Luiz de Gonzaga, ja hoje é do Estado, disse: -
Professora ,para mim o magistério serd a ultima coisa...e eu posso
dizer que gragas a Deus esta sendo . Eu fui convidado para trabalhar
como professor, primeiramente |a no Iranduba, quando era distrito,
trabalhava como.. depois de ser médico veterinario, trabalhava como
técnico agricola, que sou, fago questdo de um paréntese, de dizer que
sou da primeira turma de técnico agricola do Estado do Amazonas. E
ai entdo trabalhei |4 e recebi certa vez uma noticia... um convite do
professor Dantas. Ndo era nem através de telefone, era radio, para
gue eu viesse aqui conversar com ele e vim, conversamos e quase no
final da conversa ele perguntou se eu aceitaria trabalhar aqui, se ele
conseguisse me contratar, eu de mediato claro que disse que sim.
Entdo, passou um tempo fui contratado e tal e qual foi a minha
surpresa? Ai é que eu fui sabe, vamos dizer assim, o que era mesmo
ministrar aula, por que como eu disse anteriormente no Iranduba,
trabalhando como técnico agricola, era uma grande dificuldade de se
conseguir professores para ministrarem aulas 13, porque Iranduba era
distrito de Manaus e entdo a prefeitura tinha dificuldade de contratar.
Entdo eu e outro,s inclusive um trabalho aqui, ja aposentado, e outros
técnicos, nés digamos assim, nds éramos as pessoas que tinham um
nivel escolar mais acentuado no municipio... entdo nés fomos
cooperar la com eles né... claro que tinhamos a remuneragao, inclusive
um colega disse assim j... qual é a disciplina? Matematica. liii rapaz
ndo quero ndo, nao sei de nada ..ndo rapaz vem c3, a série é a quinta
série td aqui o livro, tu vai ler isso aqui... ah isso eu eu ja sei, eu vou, eu
topo. Entdo, foi a experiéncia oficial 14 e ai pra cd vim e quando eu
cheguei, o diretor entdo é... é... determinou que eu fosse trabalhar
logo com a turma da terceira série do curso técnico.

DOCENTE A: 7 -7 (0)

Agora a pergunta: porque eu agia daquela forma? Porque por tras de
mim estava o professor Dantas, assim como outros colegas aqui, tava
dizendo... meu filho mande fazer isso, aquilo, aquilo ...entdo eu tinha
que estar cobrando o estudante né.

DOCENTE A: 7 - 7 (0)

Ah... sim... entdo... Justamente ja teve uma situacdo de um colega aqui,
médico veterinario, concursado, Professor com experiéncia em
Universidade que eu conheco ele e tive oportunidade de conhecé-lo
né em universidade e ele disse-me num outro dia deram uma turma
do ensino médio ai para ele e eu disse e ai que tal rapaz ? po rapaz,
eu ja to preocupado que me deram uma turma tal e eu ndo sei, nunca
ministrei aulas pa menino nessa.. nesse nivel e tal ...como é que é...
DOCENTE A: 27 - 27 (0)

..E o comportamento que eu tinha para com os estudantes era
bastante rigido, bastante rigoroso, e tem ai professor Aldenir, que
dessa época foi meu aluno, hoje é meu chefe né e ele pode
testemunhar e dizer como é que eu era.

DOCENTE A: 7 - 7 (0)

a dificuldade é s6 do professor conseguir fazer com que todos os
alunos participem,
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EXPERIENCIA\PROFISSIONA DOCENTE B: 8 - 8 (0)

LIDADE

DOCENTE\DESAFIOS DA de modo que tem que fazer com que todos participem, mas a
DOCENCIA\PROBLEMATICA dificuldade em si ndo tem, a dificuldade em si do trabalho assim...
S DA DOCENTE B: 8 - 8 (0)

DIDATICA\DIFICULDADE DE

PROMOVER A

PARTICIPACAO DOS

ALUNOS

SER DOCENTE NO ET.UM  Hoje em dia temos... eu... a disciplina animais de médio, tenho 80
PRODUTO DA horas para tratar suino, ovino e caprino...quer dizer é uma... ¢ uma
EXPERIENCIA\PROFISSIONA  coisa... tem que ser superficial

LIDADE DOCENTE A: 8 - 8 (0)

DOCENTE\DESAFIOS DA

DOCENCIA\PROBLEMATICA

S DA

DIDATICA\DIFICULDADE

DO TEMPO DISPONIVEL

PARA ENSINAR

PROFUNDAMENTE

SER DOCENTE NO E.T.UM  tem assim da gente conseguir fazer atingir o objetivo que é o aluno
PRODUTO DA aprender, entdo ai é o professor, varia de cada um, do seu jeito.
EXPERIENCIA\PROFISSIONA DOCENTE B: 8 - 8 (0)

LIDADE

DOCENTE\DESAFIOS DA

DOCENCIA\PROBLEMATICA

S DA

DIDATICA\DIFICULDADE DE

PROMOVER O

APRENDIZADO

SER DOCENTE NO ET.UM Edificil, ndo é facil ndo.

PRODUTO DA DOCENTE E: 52 - 52 (0)

EXPERIENCIA\PROFISSIONA

LIDADE Foi a experiéncia mesmo né, dando certo umas, tentando que mudar
DOCENTE\DESAFIOS DA outras, adaptando outras, entendeu? Porque a gente ndo tem
DOCENCIA\PROBLEMATICA experiéncia de dar aula no mestrado e doutorado, a gente nao tem,

S DA passa pelas..como é que é o nome? Aquelas disciplinas...Docéncia...
DIDATICA\DIFICULDADE DE estagio a docéncia, mas néo §é, ali a gente s6 ajuda o professor,
TRANSFORMAR O QUE digamos assim, preparar uma aula, preparar o material pra o

SABE EM ENSINO professor, mas na pratica mesmo, tu vai preparar o material e tu ja

tem que prever qual vai ser o resultado. (assim que vocé fez, observar
e ajustar?) E... é..é... porque nada ta pronto também, a gente tem que
ir ajustando, eu acho.

DOCENTE E: 54 - 54 (0)

SER DOCENTE NO ET. UM mas eu fago também questdo de dizer que alguma coisa é... de rigidez

PRODUTO DA eu procuro manter com os estudantes do integrado, que s@éo meninos
EXPERIENCIA\PROFISSIONA na faixa etéria de 14, 15, 16 anos e a gente sabe que a mocada nessa
LIDADE idade ta tudo como eu digo, ta tudo voado..avoado, no mundo da lua,
DOCENTE\POSTURA DE entdo de vez em quando tem que t4 dando uma chamada num e

EDUCADOR\ENSINANDO outro.

DISCIPLINA PESSOAL AOS DOCENTE A: 7 -7 (0)

ALUNOS
Nao perai, fique aqui que eu vou conferir com vocé quem entregou,
para ndo dizer que eu entreguei para a fulana, ela entregou pro
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professor, perdeu. N&o, eu ja aprendi isso, ai chega fulano, ah
sozinho...ndo! separado. Devolva e diga para eles fazerem em dupla,
foi a determinacdo, determinacdo, foi um acerto com vocés, entdo eu
n&o quero... isso ai é o qué? E educacdo, procurar cumprir o que foi
dito...

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

entdo vocés tém que ser uma pessoa qué, diferenciada, quando vocé
forem trabalhar no campo, ajudar os produtores rurais, vocé nao
chega |4 esnobando, que sdo doutores né, cés ..cés ndo sabe de
nada, vocé sabe um pouquinho, o produtor sabe muito mais, de outra
forma, ele fala de outra forma mas ele sai e vai te dar aula entdo vocé
ainda tem que chegar no campo com humildade né, procurando
mostrar que sabe mas sem esnobar, sem querer dizer que sabe mais
do que ele, ele sempre sabe mais que vocé, porque ele tem a vida
dele todinho 14, tem a experiéncia né

DOCENTE B: 15 - 15 (0)

Ai eu... eu entendo, no meu entendimento, é que eu estou agindo
como educador e também como o pai né, porque eu sei como é que
é alguma coisa sobre criar filho. A minha postura em sala de aula,
justamente.

DOCENTE A: 7 -7 (0)

Tamanho um velho agora.... Ah professor, desculpe. Entdo eu acredito
que eu esteja ensinando a eles né, entdo é isso que eu procuro em
sala de aula. Ai como eu disse que as vezes eu procuro agir como pai
para que eles tenham responsabilidade de fazer a tarefa e seguir a
orientagdo que eu dei. Hoje um exemplo, alguns chegaram a entregar
a atividade, foi passada em dupla né , ai a representante da turma
disse ta aqui, professor. Nao perai, fique aqui que eu vou conferir com
vocé quem entregou, para nado dizer que eu entreguei para a fulana,
ela entregou pro professor, perdeu. Nao, eu ja aprendi isso, ai chega
fulano, ah sozinho...ndo! separado. Devolva e diga para eles fazerem
em dupla, foi a determinacdo, determinacao, foi um acerto com vocés,
entdo eu ndo quero... isso ai é o qué? E educacio, procurar cumprir o
que foi dito... é isso que eu acho que seja interessante, foi o que eu
falei para o colega.

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

éque eu estou agindo como educador e também como o pai né,
porque eu sei como é que é alguma coisa sobre criar filho.
DOCENTE A: 7 -7 (0)

Entdo eu acredito que eu esteja ensinando a eles né, entdo é isso que

eu procuro em sala de aula. Ai como eu disse que as vezes eu procuro
agir como pai para que eles tenham responsabilidade de fazer a tarefa
e seguir a orientacdo que eu dei.

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

eu também tenho que ter a linguagem para poder se comunicar com
0s comunitarios, entdo a gente... ¢ muito mais dificil vocé também ter
esse jogo de cintura e essa comunicacdo, mas cada situagao é dificil,
cada situagdo é um caso.

DOCENTE C: 21 - 21 (0)
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Outro dia, a proposito disso, ja com a turma da veterinaria, na turma
que tem outro entendimento, eu fui falar para eles, entenderam? ah
mais ou menos. pessoal entdo veja sé, nds ndo temos a corda aqui
né, mas entdo vamos imaginar, eu vou tentar explicar devagar, por
partes, pde a corda na boca né, segura aqui a distancia de um metro,
passa pela paleta, o costado, que eles ja sabem essas regides do
corpo do animal, passa entre os membros posteriores, se fosse a
turminha aqui, eu ia dizer passa entre as pernas de tras, mas é
veterinaria, eu ja tenho que usar outra linguagem, membros
posteriores, eles tem que saber isso, entdo vai, pde do lado essas
coisa toda, a explicagdo é sé o linguajar.

DOCENTE A: 16 - 16 (0)

Qual é a contengdo que o senhor faz? Olha eu faco esse método e
esse método, eu digo o nome, vocés conhecem? Nao, a gente
conhece esse nome. Ah rapaz eu levo o sindbnimo.

DOCENTE A: 18 - 18 (0)

Ah sim... é.. certamente que é possivel ,ai evidentemente que
abordagem teria que ser outra né. J4 como eu disse, o autor cita 51
diferengas estdo as coisas que sdo abstratas podem ser palpaveis
vamos dizer assim, com em termo de laboratério... entdo caberia a
mim, no caso o professor, procurar meios de explicar para que o
publico realmente pudesse entender né. entdo eu ndo iria dizer para
eles... olha pessoal ..diferenciar de ovinos e caprinos nés vamos
comentar sobre a etologia.. eles ja vao ficar maluco, saber o que que é
etologia. Entdo eu teria que usar uma outra linguagem, uma
abordagem linguistica diferenciada, como se costuma dizer ao nivel
deles, para que eles pudessem entender, né? Entdo ai eu ja tive
alunos assim... e tive o cuidado, eu posso até dizer, de chegar
...procurar chegar ao nivel deles. Agora com a turma do integrado,
uma vez ou outra eu digo ... pessoal isso é assim, assim... entenderam?
N&o professor. Olha se alguém por um acaso, até brinco com eles,
pensar em estudar medicina veterinaria, aprenda que este é um termo
técnico especifico da medicina veterinaria e da zootecnia . Agora o
termo mais conhecido no interior, o termo, a palavra é essa. Agora eu
ainda brinco mais, chegar em casa, a bencdo mamae, bencdo papai. O
gue que vocé aprendeu meu filho? Ah mamae eu aprendi hoje a fazer
uma orquiectomia, ndo vai dizer isso. Vocé vai dizer Mamae eu
aprendi como fazer uma castracdo. Agora com aquele |a do interior
eu uso a palavra castracdo ou a palavra deles que é capacao, ai eles
entendem perfeitamente né. Entdo eu entendo que o professor tem
que ter cuidado com o palavreado que ele vai adotar para explicar o
assunto.

DOCENTE A: 25 - 25 (0)

Agora apenas o palavreado, que vocé deve ter um cuidado de baixar
um pouco nivel porque por exemplo, vocé nao vai dizer: olha nés
vamos fazer uma emasculagéo ignal e temos que fazer uma incisdo
longitudinal entdo vocé usa uma outra palavra, nés vamos fazer um
corte de comprido e ai esta ao nivel deles,

DOCENTE A: 27 - 27 (0)

Rapaz, eu diria s6 em termo da linguagem né, a linguagem adotada
para transmitir,
DOCENTE A: 27 - 27 (0)
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porgque como eu sou extensionista também, extensionista rural, e a
gente trabalha com produtor né, que ndo tem uma leitura que nés
temos, é diferente,

DOCENTE B: 4 -4 (0)

No caso, trabalhando com adolescente... tem aquela dificuldade da
idade mesmo né ...a gente tem que entender, fazer...
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

sendo ele fica com vergonha né. Ai ele se acanha e se tranca.
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

que ndo é simplesmente que mora na periferia ndo, o caso ndo é esse,
é que ndo sdo originais do interior. Alguns anos atras quando se fazia,
eu dizia vamos pegar a corda e fazer a contencao... ai eles ja
praticamente ja sabiam. Alguma coisa ou outra que eu dizia, dia
vamos corrigir isso, vamos fazer aqui, traz para c4, leva para ali né.
Que se encontrava menino que ja sabia.

DOCENTE A: 18 - 18 (0)

Essa coisa que eu falei por exemplo, do roteiro né, o... é.... a gente tem
a impressdo de que toda pessoa sabe limpar um peixe na Amazonia,
digamos assim, e isso ndo é verdade. Os alunos...tem aluno meu que
nunca pegou numa faca,

DOCENTE E: 46 - 46 (0)

como eu falei entdo eu tento...eles estdo muito preocupados com o
ENEM, né questao de seguir universidade, entdo eu tento
complementar meus assuntos, porque a parte de florestas, essa parte
de meio ambiente, mudancas climaticas, isso tudo é correlacionado,
entdo quando eu falo em mudanca climatica, eu vou ta falando de
emissdo de CO2 na atmosfera, entdo emissdo de CO2 ela vai fazer o
qué... ela é parte de quimica.. né sdo gas CO2 e o que que esse CO2
faz? Ele absorve calor, entdo isso ja vem a parte de Fisica, ja falo de
calor latente em diferentes superficies. Entdo eu tento correlacionar
isso tudo com ele, de forma que eu abra a cabega, que eles comecem
a clarear né, que ai eles comecam a efetivamente ver aquilo que ele
aprende na Quimica, ele sendo utilizado no dia a dia né. Eu sei é uma
forma minha, mas néo sei se todo mundo faz isso... (gargalhada)
DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Claro, com toda... mas esse..esse contato de natureza também, ele é
relativo porque eu ja tive alunos que vieram de unidade de
conservagao... né que a gente depositava uma grande confianca e
aqueles alunos... apesar deles terem essa grande ligacdo de
reconhecimento, quando eles chegam aqui na cidade, eles perdem
isso, eles se deslumbram, eles querem outras coisas... né ele ndo quer
mais ficar naquilo e ndo cabe a mim dizer que ele ta certo ou que ele
ta errado. Entéo isso é relativo, enquanto cé tem alunos as vezes que
vem da cidade, ndo tem nenhuma vivéncia né com a mata e eles
desenvolvem uma paixdo, desenvolve uma habilidade, ele tem
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continuidade naquele processo. Entdo tudo é muito relativo, ndo da
pra gente realmente...
DOCENTE C: 44 - 44 (0)

E hoje em dia né, eu acho que é muito interessante também, a gente
tem um publico muito mais diverso. Vocé trabalha os cursos técnicos
subsequentes cé tem alunos de 17 anos a 60 anos dentro de sala de
aula. Dentro desse perfil tem aluno que as vezes um curso superior, ja
formado, tem outros que vem de uma formagdo de Jovens e Adultos.
Entdo vocé tentar ministrar o mesmo conteddo, as mesmas formas,
atender as mesmas exigéncias desses publicos tdo distintos é um
desafio para a gente. Entdo tem que ta lidando com isso o tempo
todo, tem que ta adaptado com isso o tempo todo. Isso é uma
realidade que tem acontecido nos ultimos tempos, porque o tempo,
ele que determina.

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Hoje a gente tem salas muito diversas, é isso que é dificil. Entdo se eu
definir que por um eu consigo alcangar, eu digo sim, beleza, mas se eu
pensar no conjunto, ai ja se torna um pouco mais dificil.

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Entdo em qué que eu vou me basear? Em um aluno e transmitir para
algum especificamente ou na sala de um todo, de uma forma geral né.
E isso que eu penso também, fica dificil te dar essa resposta.
DOCENTE C: 28 - 28 (0)

entdo isso como eu falei, sdo diferentes desafios, € um publico
completamente diferente, muito distinto né que eu tenho que lidar
com essas expectativas e essa diferenca. Pra gente é um desafio muito
grande vocé conseguir passar um conhecimento nivelado para todo
mundo no meio de uma sala tdo heterogénea quanto essa que a
gente encontra.

DOCENTE C: 46 - 46 (0)

Agora ,uma outras coisas caracteristicas mais detalhado da raca, ai eu
ndo comento, porque é uma coisa muito extensa e ndo é o caso do
curso, aqui seria curso de zootecnia,

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

Algumas atividades ficam mais faceis de serem realizados com pessoal
do subsequente, vou dar um exemplo da disciplina de Construcdes
Rurais. Em Construgdes Rurais com pessoal do ensino médio a gente
ndo chega a construir casa de vegetacdo, a gente ndo faz esse tipo de
atividade, até porque os alunos ndo tem conhecimento de marcenaria,
entre outras coisas né, mas com os alunos do subsequente ja é
possivel, a gente consegue fazer esse tipo de atividade, desde
construir viveiro para producdo de mudas, casa de vegetacao. Ai tem
essas diferencas também... e até a forma de vocé passar o assunto
também para eles, porque a gente tem que pensar também que o
pessoal do... aqui tem ensino médio integrado e o subsequente certo?
O integrado sdo os alunos que estdo fazendo realmente ensino médio
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mesmo, agora no momento, e o subsequente sdo os alunos que ja
encerraram ensino médio, s6 que tem varios alunos que ja encerraram
ensino médio ha 20 anos, ha 15 anos... entdo geralmente quando a
gente trabalha com subsequente, a gente tem que fazer uma revisao
de outros assuntos. No caso de construcdes rurais e topografia, por
exemplo, a gente tem que fazer revisdo de Matematica, ndo tem
como, é isso ai, tem que ser feito, porque se vocé nao faz pelo menos
umas quatro ou cinco aulas de revisdo no inicio, a gente ndo
consegue progredir na disciplina, entdo tem que ter um pouquinho
desse cuidado, porque ndo precisa ter tanto esse cuidado com
pessoal do integrado, porque eles estdo fazendo as disciplinas da
formagao geral, Matematica, Fisica, Quimica. Entdo os professores I3,
ja colabora um pouco com a gente, mas o pessoal do subsequente
ndo tem ..n3o tem isso né. E e as vezes, eles estdo ha muito tempo
parado também, a gente sabe que é dificil, uma pessoa que ta ha 15,
20 anos sem estudar, retomar aquilo ali né, até voltar a ter o pique de
realmente de ler ta.

DOCENTE D: 35 - 35 (0)

elas sdo dinamicas de acordo com aprendizado, isso influencia
dependendo de turma, também né que as vezes eu tenho uma turma
mais jovem, uma turma mais velha, tem pessoas com dificuldade de
locomocdo, entdo sdo uma série de fatores que vdo determinar de
como que eu vou ta trabalhando né, ndo tem como definir um
modelo, uma forma pratica de falar aquilo todos os anos, sempre vai
ser dinamico e cada ano é uma experiéncia diferente.

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

Sim, abordagem diferente. Uma pessoa (ndo) alfabetizada, eu ndo
posso dar um texto para ela, a forma de se comunicar é diferente,
DOCENTE C: 21 - 21 (0)

Com uma pessoa que ela aquela ndo é alfabetizada, algumas das
atividades dela ficam limitadas, como é que ela vai anotar uma
informacao, se ela ndo sabe, entdo fica tudo baseado na experiéncia
do que ela fala e como que ela fala, entdo muitas das vezes o que ela
fala tem uma importancia, tem um valor, mas a gente ndo consegue
isso.. registrar isso ai tecnicamente, cientificamente ta.

DOCENTE C: 21 - 21 (0)

se tiver o estagio a docéncia, faca a escola publica ou de ensino médio
né, porque a faculdade, a metodologia da faculdade é totalmente
diferente, no ensino médio a gente... a gente tem que dar
praticamente tudo mastigado... tudo mastigado e no superior ndo, os
alunos ja tem que correr atras, até mesmo por causa da ...é... da
formacdo deles né que eles vao ter que procurar né, no ensino médio
nao, se o professor fizer isso, o aluno ndo vai aprender.

DOCENTE E: 44 - 44 (0)

a gente chega aqui no curso técnico, por exemplo, e a gente tem
tendéncia a deixar o nivel muito alto pros meninos e a gente tem que
baixar um pouquinho o nivel, ndo é perder qualidade, mas a gente
ndo precisa ter aquele alto nivel que vocé tem dentro de uma
graduagdo ou de uma pds-graduacdo, um mestrado, doutorado.
DOCENTE D: 31 - 31 (0)

aber que os meninos ndo ainda ndo estudaram nada da area, porque
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quando eles chegam em Olericultura, eles ndo estudaram nada de
producdo vegetal, eles ndo entendem nada daquilo. Entdo para mim
isso ai é o principal ta. Exatamente... o principal é esse, ter humildade,
ver o nivel e baixar um pouquinho o nivel, porque a gente tende a
querer dar aula como se a gente ainda tivesse na graduagdo, ou no
doutorado, mestrado né... e aqui o nivel é técnico, entdo a gente tem
que se adaptar a isso.

DOCENTE D: 31 - 31 (0)

tem uns que ja tem uma habilidade né, porque como sao da regido, ja
tem habilidade,
DOCENTE E: 6 - 6 (0)

e ai uma pessoa fica s6 anotando né, tudo direitinho. Ai fazer as
contas, percentuais, porque uns sdo bons e outros ndo sao tdo bons
né,

DOCENTE B: 4 - 4 (0)

tem alunos bons, muitos que se destacam.
DOCENTE B: 4 -4 (0)

porque com as turmas sdo muito grandes né, sdo os 50 alunos
DOCENTE D: 33 - 33 (0)

E ai como como na prética... séo todos os alunos e nem sempre né ao
ambiente confortavel para 30, por exemplo né.
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

e as turmas sdo grandes
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

Entdo eu divido, deixa uma turma fazendo exercicio tedrico né e a
outra turma vai fazer a parte pratica comigo,
DOCENTE E: 6 - 6 (0)
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os outros pode ficar olhando, mas eu chamo dez. Daqueles 10 vao
ficar mesmo em volta daquela mesa ali... de fazer o tratamento e eles
ficam participando. Cada um tem sua... td toda equipada e cada um
faz sua parte,

DOCENTE B: 4 -4 (0)

ai fica a gente que escolhe um relator, para ficar anotando todas as
pesagens para fazer a questdo do percentual ndo é, de perda
DOCENTE B: 4 -4 (0)

..a gente divide em grupos quando a turma é muito grande
DOCENTE F: 16 - 16 (0)

e ai tem que dividir em grupos porque geralmente as turmas sdo
grande né, ndo d4 para fazer todo mundo junto.
DOCENTE E: 6 - 6 (0)

eralmente isso ..geralmente eu divido em grupos né, vamos supor,
geralmente a turma tem 50 alunos, entdo eu posso fazer cinco grupos
de 10 alunos e cada grupo vai ter que fazer uma pilha de composto
organico

DOCENTE D: 13 - 13 (0)

Divido em grupos para cada um grupo observar um item especifico
DOCENTE A: 8 - 8 (0)

Entdo assim geralmente fica uma parte, que a gente divide em trés
grupos,
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

entdo a gente tem que dividir em grupos e tal né.
DOCENTE B: 8 - 8 (0)

asvezes até me ajudam a ensinar os outros que tem poucas
habilidades.
DOCENTE E: 6 - 6 (0)

mas a gente procura mostrar e pedir que aquele que sabe mais um
pouco, porque.... que ele faca as contas e falando né... pra os outros
irem acompanhando,
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DOCENTE B: 4 - 4 (0)

que ele chegar |4 e ta ..deixa ele levando... entdo a gente procura que
um aluno explique aquilo que a gente sabe que ele ja entendeu né.
Ele explica pros outros, porque eu acho assim que parece mais facil, o
aluno acha mais facil quando ele vé que o colega sabe.

DOCENTE B: 4 -4 (0)

Ai eu peco para um colega, geralmente tem alunos bons, muitos que
se destacam. Ai eles que ddo aquela parte ...Ia... eu acho bacana.
DOCENTE B: 4 -4 (0)

e ai assim também... eu fico... eu fico instigando eles ...olha, tal dia vai
ser a aula pratica, a aula pratica vai ser assim, eu fico fazendo com que
eles esperem aquele dia que é pra eles terem mais aten¢do naquilo
que eles vao fazer, eles ficam ansiosos pela aula e se eu desmarcar a
aula, é uma decepcéo geral. E...no meu caso é..mas pode ser a
linguica também, a carne né, porque o meu é processamento de
origem animal, processamento de origem animal. Mas eu falo mais
assim do pescado por que é mais da nossa regido n, mas eles fazem
linguica, almondegas né, hamburguer.

DOCENTE E: 26 - 26 (0)

entdo muitas vezes a gente pra dar uma aula... eu... se é para fazer
alguma coisa, eu procuro fazer uma coisa que eu me sinta realizada né
, entdo eu prefiro gastar, tirar dinheiro do bolso, comprar uma... a
matéria-prima para fazer uma boa aula né,

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

Assim...no Processamento de Alimentos é....0os alunos sdo bastante
interessados né, porque geralmente no final a gente prepara o
alimento, eles comem, as vezes levam pra casa né.

DOCENTE E: 16 - 16 (0)

ele intensifica alia a teoria, ele ta vivendo né a teoria.... exatamente, ele
ndo vai fugir daquele... daquela situacdo, vai ta vivendo.
DOCENTE F: 22 - 22 (0)
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que eles comecem a clarear né, que ai eles comecam a efetivamente
ver aquilo que ele aprende na Quimica, ele sendo utilizado no dia a
dia né.

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Ai eu comecei a fazer as coisas pratica rapaz, vocé ndo vai fazer uma
feira? Vai, o que é que cé compra, entdo bota aqui e quanto custa e
tal, bora somar, somar é isso, somar é importante por isso, cé tem que
saber, vamo multiplar, vamo dividir..pra teu pai vai pagar a metade,
tua mée vai pagar a metade ..até que... sabe?

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

e assim com relagdo aos alunos... a dificuldade.. por incrivel que
pareca, ndo tem, porque eles gostam da pratica, eles tem uma ansia
por aulas praticas né, entdo é assim..enquanto a gente ta na teoria,
eles estdo a todo momento perguntando: Professora, que dia que vai
ser a pratica? Que horas vai ser a pratica? Entdo eles tém muito
interesse, tem caréncia dessa pratica,

DOCENTE F: 13 - 13 (0)

Existe (com relacdo aos niveis de ensino). E assim... com relacéo é....
aos niveis de ensino, a gente observa o interesse né, correlagdo ao
superior tem um interesse muito maior, interesse muito maior, e a
cada detalhes eles estdo atentos, eles querem aprender, a cada
detalhes que vocé ta falando, eles estdo anotando. J4 os meninos do
ensino integral, eles tém interesse na pratica,

DOCENTE F: 14 - 14 (0)

Assim...no Processamento de Alimentos é....0s alunos sdo bastante
interessados né,
DOCENTE E: 16 - 16 (0)

Eles s&o muito ..na ...na parte pratica do processamento, eles gostam
muito, eles sdo muito interessados,
DOCENTE E: 18 - 18 (0)

até as vezes quando eu digo que ndo vou trazer, ou entdo as vezes
.porque assim, no final da aula tem que ficar tudo limpo né. Entdo ai
as vezes eu ameaco, se alguém ndo quer limpar...eu digo entdo nao
vai ter mais aula pratica, dai eles se organizam e limpam tudo, fica...
lavam o local...

DOCENTE E: 18 - 18 (0)

Primeiramente claro, cuidado quando se chega no ambiente para ndo
deixar porteiras abertas para os animais nao sairem, ndo escapulir ele
DOCENTE A: 5 - 5 (0)

Eu até brinco com eles, e seguranca para o animal, seguranca para
guem faz, seguranga para quem ajuda e seguranga para quem esta
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vendo, as vezes até dando palpite. Porque no momento que se
conclui servico, for liberar o animal, tem que avisar essas outras
pessoas também pa sair, para evitar acidentes.

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

dos dias ...porgue .....0s alunos de Ensino Médio, eles sdo muito ativos,
a gente ndo tem como prever o que que vai acontecer na hora, As
vezes até assim.... eu tenho medo porque os alunos... como é com faca
né que a gente trabalha, ai eu tenho medo assim dos ....eles brincam
entendeu? Eles brincam de dizer que vai..aponta a faca pro outro... Eu
tenho medo disso.

DOCENTE E: 24 - 24 (0)

a gente ndo tinha condicdes de parar os 6nibus, ficou perigoso para
vocé descer dos 6nibus, ficar deslocando... Entdo muitos dos locais
que ndés pardvamos, desciamos e ia observar, pelo movimento da
estrada, pelo estrada ndo tem o acostamento e esta super
movimentado por conta da festa, muitas das visdes das praticas, a
gente teve que fazer de dentro do 6nibus por que ndo podia expor os
alunos ao perigo de descer e atravessar a estrada, em razéo de t4
muito movimentada.

DOCENTE C: 14 - 14 (0)

por fora para pessoa ndo entrar no ambiente dos animais, porque ndo
se confia muito, de repente tem um um pouco mais agressivo... pode
evitar..jd prevenindo algum acidente...

DOCENTE A: 3 -3 (0)

como eu digo ainda hoje, eu haverei de dizer sempre, temos que
trabalhar com seguranca
DOCENTE A: 8 - 8 (0)

e dependendo do tamanho do animal, e mais o tamanho dos
estudantes... eu ndo posso submeté-los a um risco de fazer o que tem
num livro...ainda hoje eu mostrei para o estudante como colocar, fazer
a contencgdo do suino com a corda, porque o livro diz, dois auxiliares
vigorosos, um segura cada orelha do animal, pressiona para baixo... ai
eu olho, cadé os menino ?auxiliar vigoroso? ndo sabe nem... ndo tem
forga... ndo vai ter como segurar orelha do suino entéo é outra
histéria. Eu ja demonstro isso com um animal pequeno... ai é mais facil
de fazer a contencéo.

DOCENTE A: 15 - 15 (0)

Perai, mas o que eu disse anteriormente? Seguranca! Tem que ter
isso!
DOCENTE A: 18 - 18 (0)

Olha eu acho que... o fazer... eu acho que ndo tem ....vocé agrega ali
memorias né, vocé medir, verificar uma temperatura, aprender a
verificar uma temperatura, vocé pode ensinar, mostrar la o sujeito
fazendo e tal... mas o fazer |4, do sujeito colocar a méo |3 e fazer,
cortar o queijo, a massa do queijo , eu acho que isso € uma mem©ria a
mais para ele né. Eu ... eu na minha opinido, eu acho fundamental .
DOCENTE F: 20 - 20 (0)
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.0 aluno ndo vai aprender se ele ndo pegar a faca e cortar né, entdo a
minha preocupacdo maior era ter o peixe ali,
DOCENTE E: 22 - 22 (0)

mas quando ele vai revirar ele sente o calor subindo né.
DOCENTE E: 30 - 30 (0)

Isso. E. Humhum. No caso do pescado também, por exemplo, ah eu
posso dizer que o olho é fundo, mas ele ndo sabe como que é o olho
fundo, porque ele nunca prestou aten¢édo no olho do peixe né, ai ...eu
acho que se ele ver ali, se ele pegar, se ele sentir, eu acho que ele vai
aprender mais.

DOCENTE E: 32 - 32 (0)

influencia diretamente na questdo de como que vocé vai vivenciar,
uma coisa é vocé ver de dentro, outra coisa é voce ir |3, tocar, pegar, e
manipular,

DOCENTE C: 14 - 14 (0)

fica uma visdo... de uma coisa de vocé pegar num solo, de vocé
manipular, de vocé chegar, de ver uma estrutura mais de perto né,
DOCENTE C: 16 - 16 (0)

Ai eu faco questao, até digo pra eles, vou malinar de vocés. — Que que
é professor? Pela chamada, isso aqui € um bode, passe seu dedo na
base do chifre do animal e sinta o cheiro. Ah, professor ta fedendo.
Vocé entendeu o cheiro? Essa é uma caracteristica para vocé distinguir
um bote de um carneiro, vocé pode ndo ver, mas se vocé chegar em
um ambiente e sentir o cheiro vocé pode dizer para alguém

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

Essa coisa que eu falei por exemplo, do roteiro né, o... é... a gente tem
a impressdo de que toda pessoa sabe limpar um peixe na Amazonia,
digamos assim, e isso ndo é verdade. Os alunos...tem aluno meu que
nunca pegou numa faca, ndo lava louca em casa, entdo l& na
agroindustria eles aprendem tudo isso, o comportamento, ndo pode
ficar falando em cima da comida né, que ele esta preparando ali um
alimento, antes de usar, tem que lavar, tem que passar o alcool na
mesa, tem que preparar o alcool, tem que lavar a méo, se tiver que
usar luva, tem que usar luva, no final tem que deixar tudo limpo né,
lixo no lixo, tirar o lixo inclusive. As vezes em casa, eles nem fazem
isso, ndo lavam a louca, ndo tiram o lixo de casa né, entdo assim ...se o
professor que ta ali, ele achar que o aluno ja tem que saber fazer
aquilo, ele no ..ele...os alunos véo sair e vao deixar tudo sujo 14 para
ele, ele vai ter que se virar, acontecia isso comigo no inicio, as vezes os
alunos iam embora, deixavam a agroindustria 13, ai eu tinha que
limpar, eu ia & e limpava. Hoje ndo, ndo sai da aula se ndo tiver tudo
limpo, as tabuas, as facas, a mesa, o chao, eles lavam tudo.

DOCENTE E: 46 - 46 (0)

vocé agrega ali memorias né, vocé medir, verificar uma temperatura,
aprender a verificar uma temperatura, vocé pode ensinar, mostrar la o
sujeito fazendo e tal... mas o fazer |, do sujeito colocar a méao la e
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fazer, cortar o queijo, a massa do queijo, eu acho que isso é uma
memoéria a mais para ele né. Eu ... eu na minha opinido, eu acho
fundamental .

DOCENTE F: 20 - 20 (0)

e ali no fazer ndo, ele vai ali... 0 passo a passo ... entdo ndo tem como
ele... ele sair daquele momento né, entao ele vive, ele intensifica alia a
teoria, ele ta vivendo né a teoria.... exatamente, ele néo vai fugir
daquele... daquela situacdo, vai ta vivendo.

DOCENTE F: 22 - 22 (0)

Eu acho que é justamente o que eu falei anteriormente né, quando
vocé trabalha a parte mais técnica né, o aluno... ele esta vivendo
aquele momento ta? entdo vai intensificar mais a sua memoria.
Entdo... mas eu acho que também tem que ter um preparo ali do
professor pra conduzir aquele momento né. Mas assim ...a diferenca é
que eu vejo é... basicamente é essa ...& de vocé ta intensificando ali no
aluno né ...vivenciando mais aquele conhecimento que ele aprendeu
ali na sala de aula.

DOCENTE F: 24 - 24 (0)

E eu acho também assim muito interessante, muito mesmo, vocé
pega assim ..tem 10, tem um grupo de 10 né... a gente faz uma
pratica, por exemplo, tirar espinha de peixe né... e ai é questdo de
dom, tem pessoas que tem habilidade,

DOCENTE B: 4 -4 (0)

.nem todos tem aquela habilidade e a gente termina rapaz assim...
DOCENTE B: 4 -4 (0)

quando vocé pergunta agora quem quer repetir? quem sabe fazer ?
geralmente tem 1, 2 ... que aprende na hora, na hora. E uma coisa
interessante, a pratica é interessante.

DOCENTE B: 4 -4 (0)

pergunta agora quem quer repetir quem sabe fazer geralmente tem
1,2 que aprende na hora
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

s6 aqueles que tem aquela habilidade ja muito rapida, até eu me
admiro, tem aluno que de primeira e tem pessoas adultas que vocé
faz dez vezes e ele ndo pega,

DOCENTE B: 4 - 4 (0)

Entdo a gente percebe essa diferenca, num grupo de 10 alunos,
geralmente 1..2, 1..digamos 10% né, se destaca, aprende na hora, mas
tem outros que ndo aprende ndo, tem aquela dificuldade na hora da
habilidade,

DOCENTE B: 4 - 4 (0)

mesmo dirigindo ...passa 10 anos dirigindo... tem um motorista bom e
tem aquele que nunca é bom.
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

Eporque assim... a Vivéncia de Campo, ela é uma disciplina que
desprende mais do esforco fisico dos alunos né, porque é s6 uma
atividade pratica de campo né, capina, revirar composto, as vezes com
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COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\DESENVOLVIM
ENTO DE HABILIDADES
CINESTESICAS
\ADAPTANDO-SE A
EXECUCAO DE TECNICAS
QUE ENVOLVEM ESFORCO
Fisico

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\REPETICAO
COMO METODO DE
ENSINO\ENSINANDO A
EXECUCAO DA TECNICA
PELA REPETICAO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\REPETICAO
COMO METODO DE
ENSINO\REPETINDO A
EXECUCAO
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a aula é cedo os alunos vem sem tomar café para a escol, entdo assim
isso ja dificulta para eles porque se eles ndo praticam atividade fisica,
apesar que aqui na escola a gente tem né, entdo eles sentem essa
dificuldade, eles acham o trabalho pesado, mas eu acho que eles ndo
devem deixar de ter, porque é a pratica em si que eles vao ter na vida
profissional deles né. Entdo a Vivéncia, assim ... mais o esforgo fisico
mesmo que eles tem que fazer. E eles relacionarem aquele esforco
que eles estdo fazendo com uma teoria né, porque a gente fala da
teoria, mas as vezes eles ndo conseguem relacionar, por exemplo, ah...
a gente vai fazer a manutencdo de determinado local, capina, por
exemplo.... Ai professora mas porque que eu tenho que capinar, toda
semana esse mato vem e cresce, chove né e nunca vai terminar.... Dai
a gente tem que explicar para eles que vai ter uma competicdo de
nutrientes né, se a gente nao tirar, a planta que a gente quer nao vai
conseguir crescer né, que tem que adubar, que tem que fazer o
composto organico, entdo assim, porque por exemplo, o composto
organico a gente precisa pegar o esterco né, ndo é um cheiro
agradavel, até a gente se acostumar né. E ai até eles se
acostumarem.... assim, depois do segundo més, terceiro més, eles ja
estdo mais adaptados né, mas assim ndo é..um...digamos assim...
um...um trabalho que seja muito agradavel no inicio né. Depois eles
vao entrando no ritmo e ai desenvolve bem.

DOCENTE E: 20 - 20 (0)

Nao, existe dificuldade, mas como qualquer outra atividade né é
repeticdo né. Quanto mais vezes o aluno fizer ele vai ter um
aprendizado melhor, ai entra a questdo do recurso mais uma vez né,
DOCENTE D: 19 - 19 (0)

Entdo, por isso que tem que ser repetida, repetida, repetida.
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

entdo por isso que tem que ser repetida, repetida, repetida, muito
repetida. Porque ndo é questdo de vocé fazer...
DOCENTE B: 4 -4 (0)

entdo a pratica, a pratica precisa ser repetida, muito repetida,
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

dar condi¢des para o aluno fazer mesmo, ele tem que fazer, porque
ele sabe, ele ndo tem aquela habilidade que nem todos tem,
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

Entdo ele tem que ser ...aprender fazer, a habilidade, ele tem que ter
habilidade ali por isso que a gente repete né, tem que ter repeticdo
nas aulas praticas... Entdo tem que ter muita aula prética ai ele
aprende mesmo,

DOCENTE B: 15 - 15 (0)

mas a questdo na do processamento ele tem que ter repeticdo, tem
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que ter pratica, entdo a diferenca é essa.
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

SER DOCENTE NO E.T. UM todos os alunos fazem,
PRODUTO DA DOCENTE D: 13 - 13 (0)
EXPERIENCIA\TECNICA

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE

ENSINO

EXECUTIVO\REPETICAO

COMO METODO DE

ENSINO\TODOS

EXECUTANDO A TECNICA

e em seguida passa para todos eles, olha todo mundo tem que fazer
DOCENTE B: 4 -4 (0)

SER DOCENTE NO E.T. UM cada grupo vai ter que fazer uma pilha de composto organico
PRODUTO DA DOCENTE D: 13 - 13 (0)

EXPERIENCIA\TECNICA

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE

ENSINO

EXECUTIVO\REPETICAO

COMO METODO DE

ENSINO\TODOS EXECUTAM

A TECNICA NA INTEGRA

SER DOCENTE NO E.T. UM  fago um primeiro, depois eles fazem.
PRODUTO DA DOCENTE E: 8 - 8 (0)
EXPERIENCIA\TECNICA

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE

ENSINO

EXECUTIVO\DEMONSTRAC

AO DA

TECNICA\DEMONSTRANDO

ANTES DE EXECUTAR

primeiro, antes de tudo né
DOCENTE B: 3 -3 (0)

SER DOCENTE NO E.T. UM Entdo, a gente chama de DM — demonstracdo de método né
PRODUTO DA DIA 02.0UT.

EXPERIENCIA\TECNICA DOCENTE B:3 - 3 (0)

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE  a gente faz a demonstracdo como lavar as maos e inclusive escovar e
ENSINO tal

EXECUTIVO\DEMONSTRAC DOCENTE B: 3 -3 (0)

AO DA
TECNICA\DEMONSTRANDO Quer dizer, demonstra todos os procedimentos de sanidade,
A TECNICA DOCENTE B: 3 - 3 (0)

ai a gente faz um pouco,
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

do jeito que a gente demonstra...a gente faz a DM né, a
demonstracdo de método
DOCENTE B: 4 -4 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\DEMONSTRAC
AO DA
TECNICA\MOSTRANDO O
MATERIAL DA AULA
PRATICA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\VALORIZACAO
DOS SABERES
EMPIRICOS\VALORIZANDO
OS SABERES DOS ALUNOS

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\VALORIZACAO
DOS SABERES
EMPIRICOS\VALORIZANDO
OS SABERES TRADICIONAIS
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a primeira coisa é mostrar para os alunos o material que eles podem
trabalhar né , no caso é o material vegetal e normalmente a gente
utiliza esterco também de animais, entdo a gente mostra para os
alunos qual material que eles podem trabalhar,

DOCENTE D: 11 - 11 (0)

agora eu procuro também levar o méaximo possivel de equipamentos
que eu tenho de minha propriedade para mostrar para eles e dizer
como € que 0 que se usa,

DOCENTE A: 3 -3 (0)

que a gente procura mostrar o material que vai ser utilizado né...
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

Olha ...é... com relacdo a essa disciplina ou de forma geral? Eu acho
que ...a escutar os alunos né, a despertar neles esse senso, porque nao
é sO vocé chegar com a técnica em si né, mas é sim, tentar absorver
assim..o q

DOCENTE F: 11 - 11 (0)

Olha ...é... com relacdo a essa disciplina ou de forma geral? Eu acho
que ..a escutar os alunos né, a despertar neles esse senso, porque nao
é s6 vocé chegar com a técnica em si né, mas é sim, tentar absorver
assim..o q

DOCENTE F: 11 - 11 (0)

Vocé pega agora ..dando essa experiéncia aqui, a gente pega os
menino que vem de fora, que vem para esse ensino médio né, rapaz
eles sabem muita coisa assim de internet ...assim...coisa assim porque
foi interessante ..

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

E ele que vai falando... ele que vai dizer porque ele j4 sabe,
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

Olha, tomaria (MEDIDAS DIFERENTES)... eu tentaria extrair o maximo,
porque eles tém, e poder usar isso a favor da ...da técnica né, porque
é..na verdade é aquele conhecimento que eu te falei, aquele
conhecimento empirico, eu ia tentar extrair mais esse conhecimento
empirico e trabalhar em cima disso né,

DOCENTE F: 27 - 27 (0)

(risos) Eles sabem mais do que eu.... (gargalhada). Daria, daria, sim,
sim, sim, sim porque as vezes a pessoa tem muito mais pratica do
que... do que a teoria né.

DOCENTE E: 41 - 41 (0)

entdo muitas das vezes o que ela fala tem uma importancia, tem um
valor,
DOCENTE C: 21 - 21 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\VALORIZACAO
DOS SABERES
EMPIRICOS\REALIZANDO
INTERVENCOES NOS
SABERES TRADICIONAIS

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\VALORIZACAO
DOS SABERES

282

As vezes, um exemplo, fala ...eu vou fazer um levantamento ...
pessoal... eu pergunto...cés tem andiroba? Eles..tem muita andiroba
aqui. Mas, quando vocé vai ver a andiroba, ele tem trés ou quatro pé
perto da casa dele e sdo os Unicos que ocorrem na area. Entdo, no
entendimento dele aquilo é muita andiroba, mas pra vocé desenvolver
qualquer tipo de atividade, aquilo ndo tem andiroba, praticamente
nenhuma. Entdo o conhecimento empirico, ele é fundamental, o
conhecimento tradicional, ele também é importante pra gente, a
gente ndo nega... muitos dos identificadores botanicos, os caras que
efetivamente conhecem as plantas ndo tem a formacéao,

DOCENTE C: 21 - 21 (0)

tem que chegar no campo com humildade né, procurando mostrar
que sabe mas sem esnobar, sem querer dizer que sabe mais do que
ele, ele sempre sabe mais que vocé, porque ele tem a vida dele
todinho 14, tem a experiéncia né

DOCENTE B: 15 - 15 (0)

...as vezes o jovem tem vinte e pouco, fez faculdade, é agrénomo,
metido, né ... e o cabra l& que tem 60 anos? Que nasceu e se criou
ali...é claro que ele sabe.
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

Ai a gente vai dizer pra ele, é melhor por isso, dai ele vai querer , mas
primeiro vocé deixa ele dizer como é que ele faz né.... ai vai aos
poucos...por exemplo, adubar ... a gente aduba no tronco, na realidade
é pra adubar na beiras, nas copas né. Isso ele também ndo sabe. Ai
vocé pergunta, ele vai dizendo como é que faz, ai vocé vai explicar
olha a raiz t4 ali, mas ela vem sair aqui ... onde ta a copa ta a raiz né,
quer dizer é absorvido os insumos, é absorvido pela bahia, que é a
ponta da raiz e tal... ai vocé vai dando essa aula ai...

DOCENTE B: 19 - 19 (0)

ndo sb a técnica e ai também a gente vai desconstruindo, a gente vai
construindo e desconstruindo né, entdo muitas vezes é... e algumas
técnicas tem alguns tabus, algumas ideias que ndo séo corretas,
algumas técnicas que ndo sdo corretas e a gente também vai
desconstruindo aquilo e construindo um processo mais técnico.
DOCENTE F: 11 - 11 (0)

mas isso limita bastante da gente consegui juntar as informacdes dele
e tentar isso... categorizar de uma forma técnica... € mais ou menos
isso.

DOCENTE C: 21 - 21 (0)

olha eu procuro é...primeiro, a descobrir o qué que eles entendem né
do processo, o que é que eles ja viram, o que que ele tem de empirico
DOCENTE F: 4 -4 (0)

E..como eu falei anteriormente. Primeiro eu procuro despertar, o que
que eles entendem 14 do processo, pra eles comecarem a pensar, a
pensar na técnica, a pensar no processo, como é que é....e ai, a partir
disso é que eu junto tudo... aquele... todo aquele conhecimento da
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EMPIRICOS\DIAGNOSTICA
NDO OS CONHECIMENTOS
PREVIOS SOBRE A TECNICA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\ORGANIZACAO
PLANEJADA\TESTANDO A
TECNICA ANTES DE
ENSINAR

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
EXECUTIVO\ORGANIZACAO
PLANEJADA\ORGANIZAND
O COM ANTECEDENCIA O
MATERIAL E O LOCAL DA
AULA

turma e a gente comega a ...a construir.
DOCENTE F:9-9 (0)

quando a gente vai realizar qualquer pratica né...eles tem uma nocao,
eles viram em algum lugar né , entdo isso ai ajuda muito né a...a...
construir a pratica,

DOCENTE F: 11 - 11 (0)

e a questdo dele da pratica, ndo é porque... geralmente é porque...
geralmente eles vém com poucas praticas, ainda mais depende do
curso que fez , ai passou na outra disciplina aqui, que as vezes ele
nem sabe né ..ndo é a praia dele assim ndo... Entdo mas primeira
coisa.... ele tem que fazer ...que a gente chama de observagéo né...
entdo ele tem que fazer os treino dele, baixar a bola né... e fazer os
treino... quer dizer ...fazer observagdes, entdo ele vai fazer... se ele
nunca trabalhou com salga... ele é doutor em salga, mas nunca fez
né... entdo ele tem que fazer.... até porque muda de...por exemplo, eu
falo assim ... leite, quando eu trabalhava como alimento, eu
trabalhava com leite também. Disse 6 vocés nao vao decorar que vocé
vé no livro ndo, porque o livro ..quem fez o livro

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

companhar e tal... fazer alguns testes, sabe? O quando eu fiz estagio,
guando eu fiz estadgio também o professor me deixou a vontade, ai
eu gosto de inventar, comecei a alterar o PH da 4gua porque eu
gueria ver porque aquele peixe de agua doce, chamado tilapia n[e,
porque ndo gosto de falar o nome, porque se eu conto ela vem pra
cé.... E ai eu trabalhava com tildpia, com karpa, cara zebu e outras I3,
de peixes era esses trés e mais outros animais que nasce na agua....ai
eu comecei aumentar o PH porque eu queria saber se essa tilapia era
arretada mesmo, como diz o nordestino, que ela pode mudar as
condi¢bes da dgua que ela ndo morre , quando chegou em 9.8, no
outro dia que eu cheguei I3, ja ndo tinha um peixe vivo, sé a tilapia.
Caramujos era 680, eu contei tudinho, eu medi que eu curioso, entdo
ai eu digo, td em livro? Né&o ta.

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

, ndo é facil fazer uma aula pratica né, entdo primeiramente, eu vou no
setor, verifico o que que tem de material, porque também tem essa
situagdo, a gente tem que aproveitar ao maximo, o que o campus tem,
até para a gente aproveitar os nossos recursos aqui e é..gastar menos.
Entdo antes eu verifico o que que a gente tem e o que que déa para
fazer com que temos aqui. Depois disso eu vou fazendo adaptacoes.
Por exemplo, com relagdo ao queijo, ndo da para fazer mussarela?
N&o tem fermento ? Entdo eu faco o queijo regional, faco o queijo
prato. Depois do que eu tenho, eu vou...sento, elaboro a aula né,
como é que vai ser a aula. E..aula de processamento é complicado,
porque tem a questdo da higienizagdo né, entdo a gente pede um dia
antes pra fazer uma limpeza do local, eu sou bem exigente com
relacdo a isso né, ai vem a questdo da esterilizacdo também do...
do...tudo que vocé vai usar, entdo é bem trabalhoso.... entdo quando
eu analiso tudo isso, que eu venho um dia antes pra industria, pra
deixar tudo organizado, ai eu vou, sento e elaboro o roteiro de aula
préatica e é basicamente isso.

DOCENTE F: 16 - 16 (0)

Ah...tem que fazer é... pega o peixe né, compro peixe,
DOCENTE E: 6 - 6 (0)
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Eu tenho que saber que o peixe tem que ta fresco na hora, ndo pode
ser um peixe congelado, por que ndo vai dar tempo de eu chegar
cedo na escola, as aulas sdo de manha, deu chegar cedo, descongelar
0 peixe, entdo o peixe tem que ta fresco, tem que ta... as bancada ja
tem que ta com todas as tabuas e facas, e amoladores na... na mesa
né, na bancada, o peixe ndo pode ta congelado,

DOCENTE E: 24 - 24 (0)

gente tem que planejar, a gente planeja antes todo o material que vai
precisar, todo o material, o local né, logicamente pra poder chegar no
dia, ta tudo ali, entdo pouco ou regular, mas sempre tem que tad com
todo o material ali, o que vai usar, os utensilios né, como a matéria
prima, os insumos, tem que ta tudo disponivel, isso é a preocupacgado
que tem que ter. Porque vocé ndo pode chegar |a na hora ai ah
lembrei...e ai... que vou salgar peixe, cadé o sal, né? Entdo a gente
planeja antes, procura comprar antes ...

DOCENTE B: 6 - 6 (0)

SER DOCENTE NO E.T. UM  Entdo, tudo sempre segue um planejamento
PRODUTO DA DOCENTE C: 7 - 7 (0)
EXPERIENCIA\TECNICA

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE

ENSINO

EXECUTIVO\ORGANIZACAO

PLANEJADA\NECESSITAND

O PLANEJAR PARA

REALIZAR A AULA PRATICA

SER DOCENTE NO E.T. UM Segundo, organizagdo né, segundo a organizacao.
PRODUTO DA DOCENTE F: 29 - 29 (0)

EXPERIENCIA\TECNICA

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE

ENSINO

EXECUTIVO\ORGANIZACAO

PLANEJADA\NECESSITAND

O TER ORGANIZACAO

PARA ENSINAR A TECNICA

SER DOCENTE NO ET.UM  Tem. Tem. Eu ja chego com o roteiro né, passo-a-passo...
PRODUTO DA exatamente...

EXPERIENCIA\TECNICA DOCENTEF: 6 - 6 (0)

COMO

PRATICA\ESTRATEGIAS DE fluxograma de todo processo, e ai... tudo certo.
ENSINO DOCENTE F: 29 - 29 (0)

DISCURSIVO\DECOMPOSIC
AO DAS ETAPAS DE
EXECUCAO\ORGANIZANDO
A TECNICA EM ETAPAS

Isso, ai eu escrevo um roteiro: primeiro observar né o olho do
pescado, por exemplo, o pescado a gente observa o olho, as guelrras,
0 anus, as escamas, se tem algumaaaa... aqui a gente chama de baba
né. E ai eles observam tudo isso no peixe, ai depois é a segunda parte:
tirar escama né, ai eu faco um primeiro, depois eles fazem.

DOCENTE E: 8 - 8 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\DECOMPOSIC
AO DAS ETAPAS DE
EXECUCAO\APRENDER AS
ETAPAS DA TECNICA EVITA
ACIDENTES

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\DECOMPOSIC
AO DAS ETAPAS DE
EXECUCAO\EXPLICANDO
AS ETAPAS A MEDIDA QUE
EXECUTA
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E.E
DOCENTE E: 12 - 12 (0)

Barato ...parte tedrica sei...sei...sei...sei... ..euuuu.... acho que tem que
ter as etapas, tem que ter..porque veja sé, se eu digo pro estudante
olha vamos aplicar uma ...uma... uma vacina em um bovino, um
exemplo, se eu ndo disser para o estudante anteriormente, ele nunca
viu, eu ndo vou nem dizer o fato que ele ndo conhega o equipamento,
a pistola de vacinacdo, mas se ele ele ele vai querer aplicar vacina ou
uma injecdo que seja, o animal esta contido em um corredor chamado
de bret, se ele vai com o braco e a pistola, e equipamentos entre duas
pecas de madeira que n6s tem o nome de ripa em um bret ,ele ja esta
errado ...entdo ele tem que saber, ele tem que ouvir uma etapa
anterior, o que seria ..ndo sei ...alguns dizem que um conhecimento
prévio, vocé nao vai entre as duas pegas de madeira do curral, as duas
ripas, vocé tem que ir por cima da Ultima porque se o animal mexer,
vocé tem todo espaco do mundo para se defender, se é entre vocé
ndo pode para cima que esbarra para baixo no outro, vocé vai ter
aquela agilidade de recuar ? Ndo vai. Mas e por mais...

DOCENTE A: 20 - 20 (0)

, tem que ser feito passo a passo,
DOCENTE B: 4 -4 (0)

mas se ele ele ele vai querer aplicar vacina ou uma inje¢do que seja, o
animal esta contido em um corredor chamado de bret, se ele vai com
o brago e a pistola, e equipamentos entre duas pecas de madeira que
nds tem o nome de ripa em um bret ,ele ja esta errado ...entdo ele tem
que saber, ele tem que ouvir uma etapa anterior, o que seria ..ndo sei
..alguns dizem que um conhecimento prévio, vocé néo vai entre as
duas pecas de madeira do curral, as duas ripas, vocé tem que ir por
cima da ultima porque se o animal mexer, vocé tem todo espago do
mundo para se defender, se é entre vocé ndo pode para cima que
esbarra para baixo no outro, vocé vai ter aquela agilidade de recuar ?
N&o vai. Mas e por mais... nos ja sabemos de pratica de livro também
o comportamento do animal é imprevisivel. Ainda outro dia tava no
WhatsApp ai, ah o cachorro é da familia, nasceu vai com menino, ndo
tem problema nenhum, mas esta circulando ai um menino pequeno,
talvez ndo tem um ano, ndo sei... mexendo com cachorro, o cachorro
abocanha, danifica a face da crianca, ta entendendo? Porque é de
casa... cuidado assim entdo tem que ter uma informacao anterior, uma
explicagdo, um conhecimento prévio, se ele ainda ndo tem para entao
poder fazer o servico, sendo um acidente ...

DOCENTE A: 20 - 20 (0)

E a medida que a gente vai fazendo, eu vou explicando um pouquinho
mais sobre cada uma dessas etapas.
DOCENTE D: 11 - 11 (0)
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SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\DECOMPOSIC
AO DAS ETAPAS DE
EXECUCAO\ESCLARECEND
O PREVIAMENTE AS
ETAPAS DA EXECUCAO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\SISTEMATIZAC
AO DA OBSERVACAO
TECNICA\REALIZAR
REGISTROS FAVORECE A
OBSERVACAO ACURADA E
ATENCAO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\SISTEMATIZAC
AO DA OBSERVACAO
TECNICA\RECONHECENDO
A NECESSIDADE DE DIVIDIR
OBSERVACAO POR PARTES

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\SISTEMATIZAC
AO DA OBSERVACAO
TECNICA\REGISTRANDO
OBSERVACOES DURANTE A
EXECUCAO

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE

286

Principalmente é...tem que deixar bem claro para os alunos as
atividades que eles vao desenvolver, isso ai eu acho que é a primeira
etapa,

DOCENTE D: 15 - 15 (0)

Entdo isso é importante, porque as vezes eles num...eles num... eles
nunca se deram conta disso né, sdo alunos as vezes de 15, 16 anos,
que ndo vao pra feira, ndo vao pra cozinha né. E ai quando ta la
(risos), quando ta la na aula ai eles se empolgam, ai querem ficar
olhando do outro, querem ficar dando opinido.

DOCENTE E: 14 - 14 (0)

Eu divido assim porque se diz, olhem tudo, € muito abrangente e
uma coisa ou outra eles vao deixar de observar, entdo eu faco essa
divisdo

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

E também anotar os dados né, por exemplo nessa pratica do pescado,
da avaliacdo da qualidade, tem 14 os itens que eles devem observar e

eles devem anotar como é que ta o peixe dele, por exemplo, as vezes

tem peixe que ja td com o olho fundo... tem peixe que ja td com olho

cinzento...

DOCENTE E: 14 - 14 (0)

Sim, faziam registro, eu pedia relatoério, entdo eles fotografavam
alguma coisa,
DOCENTE C: 16 - 16 (0)

agora é importante de que cada tomada de decisdo ela seja
fundamentada dentro de um critério técnico, ndo que uma pessoa
faca de uma forma subjetiva, tire da cabeca as informagdes, porque
isso ai evit...dificulta a fins de comparacdo. E se.. é tecnico cientifico,
a gente usa essas informacdes de uma forma sistematizada e
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organizada para que isso possa servir para fins de comparacdo no
final.
DOCENTE C: 7 -7 (0)

entdo isso no curso técnico eu tenho que falar isso as vezes pros meus
alunos, que ndo basta sé ter uma linguagem técnica para saber
atender e conversar com chefe, com os engenheiros, eu também
tenho que ter a linguagem para poder se comunicar com os
comunitarios, entdo a gente... ¢ muito mais dificil vocé também ter
esse jogo de cintura e essa comunicacdo, mas cada situacado é dificil,
cada situacdo é um caso.

DOCENTE C: 21 - 21 (0)

Olha se alguém por um acaso, até brinco com eles, pensar em
estudar medicina veterindria, aprenda que este é um termo técnico
especifico da medicina veterinaria e da zootecnia . Agora o termo
mais conhecido no interior, o termo, a palavra é essa. Agora eu ainda
brinco mais, chegar em casa, a bencdo mamaée, bencao papai. O que
que vocé aprendeu meu filho? Ah mamée eu aprendi hoje a fazer uma
orquiectomia, ndo vai dizer isso. Vocé vai dizer Mamae eu aprendi
como fazer uma castracao.

DOCENTE A: 25 - 25 (0)

amedida que se vai expondo... modo meu, eu vou perguntando
determinadas palavras que eu entendo que o estudante nao sabe, por
exemplo, ainda hoje tem estudante que chega e diz: - Professor, nés
vamos para a pocilda. “Meu filho, minha filha", é assim que eu trato
eles, ndo é pocilda, é pocilga né ...entdo até isso eu acho que o
professor tem que estar dizendo, corrigindo o estudante. Bem..
DOCENTE A:5 -5 (0)

Epreciso fazer higienizacdo de bebedouros? E preciso colocar comida?
Comida, seja racdo ou capim triturado, digamos... capim triturado é
preciso colocar?

DOCENTE A:5 -5 (0)

Divido em grupos para cada um grupo observar um item
especifico,instalagdes, bebedouros, comedouros, ragas e higienizacao
do ambiente... ai cada um vai olhar de modo, o mais profundo
possivel na visdo deles, para entdo eles dizerem a mim e aos demais e
ai nés vamos fazendo as consideragoes.

DOCENTE A: 8 - 8 (0)

geralmente o roteiro ele ndo seguem, eles ndo olham muito sabe?
Entdo (incompreensivel) gente, olha o roteiro, dai a gente vai lendo

287



EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\UTILIZACAO
DE ROTEIROS DE
EXECUCAO\NECESSIDADE

DE MEDIACAO NO USO DO

ROTEIRO (ELES N USAM
ESPONTAN

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\UTILIZACAO
DE ROTEIROS DE
EXECUCAO\UTILIZANDO
ROTEIROS ESCRITOS NA
CONDUCAO DA AULA
PRATICA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\UTILIZACAO
DE ROTEIROS DE
EXECUCAO\UTILIZANDO
ROTEIROS PARA NAO
FICAR REPETINDO TUDO
TODA HORA

SER DOCENTE NO E.T. UM
PRODUTO DA
EXPERIENCIA\TECNICA
COMO
PRATICA\ESTRATEGIAS DE
ENSINO
DISCURSIVO\UTILIZACAO
DE ROTEIROS DE
EXECUCAO\UTILIZANDO
ROTEIROS PARA

288

junto, praticamente eu vou lendo junto com eles, primeiro passo, ai
segundo passo...
DOCENTE E: 12 - 12 (0)

eu dou o roteiro... e eles vao construindo e eu vou orientando.
DOCENTE F: 4 -4 (0)

N&o necessariamente né, mas assim ...6 como se fosse algo norteador
né porque tem a técnica, entdo nesse roteiro tem um pouco da
técnica que a gente aprendeu na sala de aula. Tem, tem etapas. Isso.
Tem o fluxograma, que a gente chama de fluxograma né, que séo as
etapas do processo.

DOCENTE F: 8 - 8 (0)

Antes da aula... antes da aula, a gente... eu mostro o roteiro pra eles, o
fluxograma do processo, como é que a gente vai trabalhar e ai eu fico
fazendo uma interacdo né, teoria que a gente viu na sala de aula com
a prética, com a técnica, com o que eles sabem ,a gente vai discutindo
o processo, depois desse processo de discussdo né da metodologia
é..

DOCENTE F: 16 - 16 (0)

Isso, ai eu escrevo um roteiro:
DOCENTE E: 8 - 8 (0)

Eu faco um roteiro, é...
DOCENTE E: 12 - 12 (0)

Essa coisa do roteiro mesmo... antes eu ndo fazia né, entdo eu tinha
que ficar praticamente todo... para todo aluno eu tinha que falar como
tinha que fazer, por mais que eu tivesse falado para turma toda, uma
vez ja, entdo eles chegavam, professora como é que faz? Eu ndo sei se
nao presta atengdo ou a informacdo se perde no meio do caminho,
mas ai o negdcio escrito eles... eles acompanham mais.

DOCENTE E: 14 - 14 (0)

e ai eles mesmos vao seguindo aquele roteiro e eu vou |4 orientando
t4,
DOCENTE F: 16 - 16 (0)
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Entendeu? Entdo... eu acho assim... que escrever o roteiro e da os
caminhos para eles, ajuda muito na hora deles desenvolverem a
atividade.

DOCENTE E: 14 - 14 (0)

Mas assim... como agora ja ta tudo bem estruturado, ja tem o roteiro,
eles sabem exatamente como tem que fazer aquilo entendeu ? E
DOCENTE E: 24 - 24 (0)

Tem. Tem. Eu ja chego com o roteiro né, passo-a-passo...
exatamente.... a gente ja chega com roteiro e dentro da atividade a
gente vai é..desenvolver nesse roteiro.

DOCENTE F: 6 - 6 (0)

N&o, a expositiva ndo...a pratica.
DOCENTE B: 15 - 15 (0)

existe a teoria...tal... mas assim pro...pros alunos aprenderem aquilo,
por exemplo, ticar o peixe, por mais que eu diga...ah tem que ser um
corte paralelo, de tantos centimetros...o aluno ndo vai aprender se ele
ndo pegar a faca e cortar né, entdo a minha preocupagdo maior era
ter o peixe ali, 0 material. Entdo eu tinha que dar o meu jeito pra ...pra
ter aquilo...

DOCENTE E: 22 - 22 (0)

saber exatamente a temperatura, qual o centimetro de...é ..de
proporcao de produtos que ele vai colocar ali, ele ndo vai saber
porque que ta frio, porque que ta quente, se ta quente, se ta frio
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porque que tem que revirar, o livro passa uma ideia para ele, ah pode
atingir 65 graus de temperatura, mas quando ele vai revirar ele sente
o calor subindo né.

DOCENTE E: 30 - 30 (0)

agora no caso de uma porca que esteja parindo né... ai s6 dizer... fica
..0 estudante sempre diz : entendeu ? entendi, professor! Agora
quando se chega realmente para fazer, ai é que é mais complicado
DOCENTE A: 3 -3 (0)

Por exemplo, a gente levando pra outro lado, por exemplo,
compostagem, existem varias apostilas de compostagem, manual de
compostagem, mas se o aluno nao fizer a pilha ali, saber exatamente a
temperatura, qual o centimetro de...é ..de propor¢ao de produtos que
ele vai colocar ali, ele ndo vai saber porque que ta frio, porque que ta
quente, se td quente, se ta frio porque que tem que revirar, o livro
passa uma ideia para ele, ah pode atingir 65 graus de temperatura,
mas quando ele vai revirar ele sente o calor subindo né.

DOCENTE E: 30 - 30 (0)

saber todo mundo aprende teoricamente... e vé.. e tudo, mas na hora
de fazer né....
DOCENTE B: 4 -4 (0)

quer dizer... sabe explicar mas na hora de fazer é questdo de
habilidade né.
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

para dar uma aula teédrica ele daria, pode mandar, mas a habilidade é
diferente,
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

é como dirigir, o pessoal aprende a dirigir né, tira 10 na nota tedrica,
quando vai pra rua nao sabe dirigir, porque sabe na teoria,
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

porque fazer s6 uma vez é DM né, vocé apenas demonstrou. Ele
fazer s6 uma vez ndo aprende,
DOCENTE B: 4 -4 (0)

existem varias atividades de manejo né que a técnica para se explicar
é tdo simples que basta falar
DOCENTE A: 3 - 3 (0)
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mas entdo vamos imaginar, eu vou tentar explicar devagar, por partes,
pde a corda na boca né, segura aqui a distancia de um metro, passa
pela paleta, o costado, que eles ja sabem essas regides do corpo do
animal, passa entre os membros posteriores, se fosse a turminha aqui,
eu ia dizer passa entre as pernas de tras, mas é veterinaria, eu ja
tenho que usar outra linguagem, membros posteriores, eles tem que
saber isso, entdo vai, pde do lado essas coisa toda, a explicacdo é sé o
linguajar.

DOCENTE A: 16 - 16 (0)

pessoal por exemplo, vamos identificar ragas de suinos. Logo no
comeco do ano eu passo uma tarefa para eles, vocés vao olha.. vocés
vdo procurar, relacionar o nome de digamos de cinco racas de suinos
nacionais e cinco racas de suino estrangeiras, exdticas...bem, eles vao
pesquisar, claro que é marcado o prazo tal e tal. Agora, eu ja sei que
na proxima aula eu vou ter que falar para eles algumas caracteristicas
de como identificar raca de suino, eu vou falar de tamanho e posicdo
da orelha do suino, eu vou falar de tipo de perfil frontonasal, porque
as vezes, professor, o que é perfil frontonasal?

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

ai eu passo a tarefa e eu também tenho um livro, que tem um autor
Reinaldo Santos, ele fala 51 diferengas entre ovino e caprino e ai eu
acerto com o professor Nailson. Nailson vamo 14, pros meninos vé
uma cabra, e um caprino e ovino.

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

mas antes de acontecer essa pratica ha todo um processo de
discussdo né.
DOCENTE F: 16 - 16 (0)

entdo tudo isso dai a gente discute antes com eles, antes do processo.
DOCENTE F: 18 - 18 (0)

deixando bem claro atividade que o aluno vai desenvolver, a gente
consegue ter uma aula pratica muito boa, eu acho que isso ai seria o
principal

DOCENTE D: 15 - 15 (0)
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Sim, entdo vamos comentar etapas anteriores, aonde tem o capim,
qual é o capim, qual é o ponto de corte, que altura vai ser cortado,
esse capim vai ser triturado na maquina ou ndo ha necessidade, e
vamos colocar para os animais . Ai.. 0 capim que nds vamos colocar
para os animais, a quantidade é suficiente para todos? Vai haver
competicdo? Isso também noés fazemos questdo de mencionar e dizer
a eles como a instalacdo é dividida em compartimento, nés chamamos
0 nome ¢é baia, entdo de acordo com as baias aonde estdo os animais,
que devem ser separados por tamanho, é o que nés chamamos
categoria animal, fase de criagdo, entdo esses animais terdo a
alimentacdo ai... ao seu dispor.

DOCENTE A:5-5 (0)

Da anatomia do peixe, inclusive eu peco antes deles sujarem as maos,
peco para eles desenharem, cada um desenha um peixe. Eu pego o
peixe, e peco para eles desenharem e peco para eles dizerem os
nomes, até pra ver se aprenderam da parte tedrica e tal...

DOCENTE B: 3 - 3 (0)

porque as vezes, professor, o que é perfil frontonasal? Meu filho, vocé
ndo viu a exognose, que é um assunto logo inicial, para eles saber as
partes do animal, assim entdo onde é a fronte? é a testa ! exato! E ai
nasal, lembre de nariz. Entdo a distancia da Fronte da testa até a ponta
do focinho, isso é que é perfil frontonasal, que é um elemento que vai
me auxiliar para saber qual é aquela raca, t4 entendendo? Entéo,
pelagem, tamanho, posicao e direcdo de orelha e o perfil frontonasal.
DOCENTE A: 11 - 11 (0)

coisas basicas, a orelha, perfil ...e dizer olha, suino dessa raga landrace,
ele é desclassificado se tiver pelo encaracolado, ta entendendo? Coisa
ele para ele pode passar despercebido, ta entendendo? E dessa
maneira assim, assim como ovinos e caprinos, por exemplo, ovino e
caprino é uma coisa interessante. Desde que certa vez, ja tem uma
porcao de anos, um estudante chegou e disse: Professor, eu néo sei a
diferenca de um ouvino para o caprino, um carneiro prum bode.
Rapaz, ndo faga, ndo diga isso. Ai nds vamos mostrar: caprino ndo tem
barba, ouvino ndo tem o tipo do chifre, o cheiro que o bode tem o
outro ndo tem, o tamanho da cauda, a posicao, se é pra cima se é pra
baixo.

DOCENTE A: 11 - 11 (0)

Mesmo ja tendo dado em sala de aula, mas tem que repetir, porque
...6 fundamental e em seguida a gente vai fazer a pratica em si né.
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

repete um pouco de sala de aula, repete um pouco na hora da prética.
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

repetir bem muito
DOCENTE B: 4 -4 (0)

No6s vamo...eu mostro para ele as coisas que saltam aos olhos logo,
DOCENTE A: 11 - 11 (0)
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E..a disciplina que mais tem pratica é realmente a de vivéncia de
campo né ...porque o
DOCENTE D: 3 -3 (0)

Quando eu trabalho a parte da Dendrometria, inventério Florestal, que
refere-se a medicdo de arvores e florestas, a abordagem é um pouco
diferente porque a gente envolve um pouco mais de calculo
matematico e precisa dar uma fundamentacéo teérica

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

Algumas disciplinas da area técnica sim, outras ndo necessariamente.
E...eu trabalho legislacdo ambiental, legislacdo ambiental é uma
disciplina completamente tedrica.

DOCENTE C: 23 - 23 (0)

Entdo é uma disciplina técnica, pratica s6 que ela é desenvolvida
totalmente em sala de aula.
DOCENTE C: 23 - 23 (0)

N&o tem como. Como que eu vou medir uma arvore? Sé no papel?
Eu posso fazer os calculos no papel, mas se eu for pra pratica é muito
mais dificil porque tem situagdes que eu sé vou encontrar no campo.
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

entdo eu quando eu dava disciplina de Silvicultura, por exemplo, que
é plantio de arvores na floresta amazonica, onde vocé tem um
ambiente que tem a maior quantidade de arvores do planeta, aquilo
se torna extremamente...né um paradoxo, porque eu vou plantar
arvore aqui se tem tanto, mas a gente usa pode usar um exemplo aqui
na regido, o caso da Piscicultura, né que o pessoal aqui..vocé tem a
maior bacia hidrogréfica... questdo de peixe, hoje quase todos os
produtores rurais... que salva as suas atividades é questdo da
piscicultura, porque a demanda aumentou, hoje o acesso aos recursos
estdo diferentes, entdo hoje apesar da gente ter uma grande floresta
aqui, que esse recurso florestal ele esta acessivel para gente. Entdo a
gente tem que mudar isso, a gente tem que mudar a cabeca, a gente
tem que perceber as diferentes coisas ...

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Na verdade, cada disciplina ela tem uma abordagem diferente em
relacdo a forma pratica com que a gente trabalha essas formas,
quando a gente trabalha... trabalha disciplina por exemplo de Ecologia
eu tento mostrar os diferentes ecossistemas, diferentes ambientes,
tipos de solo, os fatores que véo influenciar naquele tipo de
vegetacdo, ou seja, (incompreensivel) ou climaticos também,
relacionados a chuva, ou alguma coisa sobre isso.

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

Na verdade depende do objetivo... quando vocé faz um inventario
florestal, a dendriometria que a gente faz... a gente tem de quantificar
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e qualificar dentro de uma area especifica, se eu fizesse caminhadas
aleatdrias aqui pelo campo seria um inventario floristico, que eu
tivesse objetivo de simplesmente fazer o levantamento das espécies,
mas quando eu tenho objetivos para fins madeireiros, é importante
que a gente delimite uma area que a gente vai trabalhar e que a gente
busque informagdo referente aquela area né, porque ndo da pra vocé
expandir para tudo, a gente tem limitagdes de espago e também de
logistica.

DOCENTE C:5-5 (0)

Todas as minhas a¢des, tudo que eu faco depende do objetivo a ser
alcangado entdo cada atividade ela tem por finalidade um objetivo,
entdo eu posso fazer o inventario para atender fins madeireiros, eu
posso fazer um inventdrio para atender fins floristicos, simplesmente
para levantamento de diversidade, posso fazer um inventario para
levantamento de 6leo, entdo cada objetivo vai demandar um tipo de
planejamento diferente,

DOCENTE C: 11 - 11 (0)

se é o foco da atividade aqui pra regido, porque sempre que eu faco
uma atividade pratica, eu busco fazer alguma atividade que tenha
importancia para a regido Amazonica, isso é o mais importante para
mim ta.

DOCENTE D: 21 - 21 (0)

Primeiro, eu penso se a gente tem a estrutura para fazer aquela
atividade, a primeira coisa que eu vou pensar ...
DOCENTE D: 21 - 21 (0)

Na verdade, a gente tem diferentes... quando vocé pensa em medir
em florestas, a gente tem diferentes formas de cé medir, vocé pode
medir uma arvore em pé, pode medir abatida, entdo dependendo da
condicdo e do objetivo, vocé vai ter que ter técnicas adaptadas a cada
situacdo, os biomas eles vao influenciar na prépria analise de como
que vocé vai fazer o delineamento nessa area. Se vocé trabalha com
arvore do cerrado, ela tem uma forma diferente de uma floresta né,
(incompreensivel), no caso uma floresta Umida, onde vocé vai buscar
essas informagdes elas sdo diferenciadas, entdo por isso que a gente
tem que trabalhar um pouco disso. Entdo a primeira estimativa, a
gente faz uma estimativa de uma arvore em pé, a gente consegue ...
aprende a fazer estimativa também te tronco, por que as vezes a
gente trabalha ndo s6 com a parte madeireira, mas pode dar apoio
também a fiscalizagdo, alguma coisa muito comum por exemplo,
fiscalizacdo de uma madeireira que vocé tem que fazer quantificacao
daquelas toras de madeira que tem naquela area, entdo uma forma de
vocé estimar o volume de uma arvore em pé é diferente de vocé
estimar o volume de uma arvore deitada e para cada situacdo dessa
vOCé vai usar uma técnica, uma férmula diferente para vocé para
poder...ta fazendo esses célculos e procedendo a busca dessa
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informacdo né e que seja uma informacao principalmente de
confiancga.
DOCENTE C: 4 -4 (0)

Normalmente quando eu faco essas praticas, eu faco com as
castanheiras 1a na frente, que eu consigo delimitar um espago, a gente
tem uma condigdo mais facil de poder ta observando as au... as
arvores também e ta tentando... porque a gente tem uma estimativa
de altura muito importante, porque dentro de uma floresta real a
gente tem muita dificuldade de observar a copa das arvores né...
entdo instrumentos eles tém essa limitacdo de vocé utilizar uma mira
laser ...alguma coisa.... entdo a gente tem que ta mais ou menos com
molho calibrado, a gente faz essa calibragdo ou esse treinamento do
olhometro, como eu falo com eles, numa area que a gente consiga
visualizar uma arvore por inteiro. Entdo a gente tem arvores, tem
plantios |& na frente da escola, no caso nas nossas castanheiras, e eu
tento fazer nossas praticas normalmente eu fago la com eles... isso...
mas a gente tem um local para cada arvore, para cada condicdo vocé
vai ter um ponto especifico de onde que vocé vai obter essa medicdo
da arvore, isso que eu te falei, se vocé pega...trabalha com arvore do
cerrado, quando vocé tem um tronco tortuoso, as vezes nem
consegue formar um caule, vocé vai ter que pegar uma informacéo a
nivel do solo, mas se vocé ta trabalhando numa floresta ja
estabelecida, vocé pode buscar essa informagdo a Tm30, ou DAP,
como nds chamamos, que é uma medida mais facil de ser obtida e de
forma que desgasta menos o trabalho ao longo de um dia, ou de uma
semana, ou de meses, dependendo do trabalho e da intensidade que
ele exija né de cada profissional, acho que tem isso também, cé tem
inventario de um dia, tem inventario de uma semana, tem inventario
de meses, entdo depende de cada situagdo e vocé tem que se adaptar
a isso.

DOCENTE C:5-5 (0)

Depende, na verdade tudo vai influenciar, porque a atividade, quando
a gente trabalha as vezes a atividades florestal, que sao atividades que
vocé depende de clima, vocé depende de época, vocé depende de
uma série de fatores,

DOCENTE C: 7 -7 (0)

entdo primeiramente, eu vou no setor, verifico o que que tem de
material, porque também tem essa situacdo, a gente tem que
aproveitar ao maximo, o que o campus tem, até para a gente
aproveitar 0s nossos recursos aqui e é..gastar menos. Entdo antes eu
verifico o que que a gente tem e o que que da para fazer com que
temos aqui. Depois disso eu vou fazendo adaptagoes.

DOCENTE F: 16 - 16 (0)

entdo mas no inicio era assim mais é...se eu ia ter a coisa, o material
pra aula pratica né,
DOCENTE E: 22 - 22 (0)

entdo na verdade o que eu tenho que fazer é de acordo com os
recursos que eu tenho, o que eu posso fazer,
DOCENTE C: 11 - 11 (0)

entdo por isso que eu digo, eles vindo doutor tem que fazer as
experiéncia na regido que ele chegar.
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DOCENTE B: 21 - 21 (0)

ele vai para outra regido.... ele vé |4 uma coisa, € uma novidade, ai ele
aprende, aprendeu, mas chega aqui ele ndo pode jogar, ele vai fazer a
unidade observagao, as vezes no quintal do... do escritério do érgao
de extensao rural, no quintal ali, fazer uma observagao e tal...pra
poder ele adequar a regido, ndo é sé chegar e jogar assim sabe?
DOCENTE B: 21 - 21 (0)

Essa do queijo do leite, que estraga dali pra ca né e noutro lugar que
na temperatura de 12 graus ndo estraga, é isso... que a gente vai no
livro né, o livro ta dizendo, mas o livro foi feito & ou no exterior, na
Europa ou foi feito em Minas Gerais. Regido diferente da nossa. O
salgar peixe, secar peixe é a mesma coisa, aqui a umidade aqui da 84,
90%...a média é 84 no Amazonas, quer dizer...aqui s6 tem agua no ar,
como é que tu vai secar no mesmo tempo que o livro diz, que o livro
foi feito no Nordeste, seco que sé o diabo né, entdo a pessoa tem
que testar né.

DOCENTE B: 21 - 21 (0)

inclusive isso ja foi uma alteracdo que a gente fez nessa nova
mudanca do PPC para 2019 né... entdo como eles chegam sem nocdo
basica de alguns conteldos, fica um pouco mais complicado da gente
administrar a disciplina,

DOCENTE D: 17 - 17 (0)

mas eu acho que eles ndo devem deixar de ter, porque é a pratica em
si que eles vao ter na vida profissional deles né.
DOCENTE E: 20 - 20 (0)

Pra mim ...pra mim ndo da (riso leve). Ndo. Eu ndo sei...porque assim
como a gente é area técnica, acho que o técnico, ele tem que saber
fazer aquilo, entendeu? Por exemplo, a gente levando pra outro lado,
por exemplo, compostagem, existem varias apostilas de
compostagem, manual de compostagem, mas se o aluno néo fizer a
pilha ali, saber exatamente a temperatura, qual o centimetro de...é
...de proporcdo de produtos que ele vai colocar ali, ele ndo vai saber
porque que ta frio, porque que ta quente, se td quente, se ta frio
porque que tem que revirar, o livro passa uma ideia para ele, ah pode
atingir 65 graus de temperatura, mas quando ele vai revirar ele sente
o calor subindo né.

DOCENTE E: 30 - 30 (0)

N&o... ndo porque o técnico é diferente ...
DOCENTE D: 23 - 23 (0)

mas realmente na area técnica... até mesmo como eu tinha acabado
de falar para vocé na outra pergunta, a gente precisa de uma certa
experiéncia em campo,

DOCENTE D: 25 - 25 (0)

Achar é opinido muito pessoal. Eu posso até concordar. Com toda
certeza porque se vocé faz um curso técnico, ele envolve pratica. A
pratica vocé... € um curso profissionalizante, o curso técnico é um
curso profissionalizante, se vocé exclui essa parte profissionalizante,
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essa parte técnica do curso, vocé ta dando uma formacao geral, um
curso simples, comum
DOCENTE C: 26 - 26 (0)

o técnico ele é uma pessoa que ele tem que resolver problemas na
verdade. Ele vai pra campo, ele vai chegar na propriedade, o agricultor
quer que ele resolva determinado problema, entdo ele realmente tem
que saber fazer aquela atividade na pratica. Entdo s6 o conhecimento
tedrico muitas vezes nao vai contribuir da forma mais adequada, se
ele nunca tiver feito aquela atividade, porque quando a gente chega
no campo mesmo para fazer a dificuldade, a gente encontra varios
problemas, por mais que a gente tenha toda a teoria do mundo na
cabeca. Entdo o importante é que o técnico va pra campo durante a
formacao dele, tenha experiéncia naquela atividade, porque sendo fica
complicado quando ele for tem que resolver mesmo os problemas é..
em campo

DOCENTE D: 23 - 23 (0)

e essa terminologia é tedrica,
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

gente tem aquelas duas horas de aula que eu vou apresentar para ele
o conteldo mesmo, como no caso da compostagem, eu vou falar um
pouco sobre temperatura, umidade do composto, aeracdo, entre
outras coisas.

DOCENTE D: 11 - 11 (0)

E qual é o outro? Animal. Vocé ta em qual desses reinos? Entdo eu
estou 1a na taxonomia, classificacdo bioldgica dos seres vivos, e eles
estudam isso na Biologia, mas de imediato quando eu chamo de
animal ,eu reconheco que eu chamo para provoca-los, para saber se
eles tdo com esse conceito de & da taxonomia, por isso que eu chamo

DOCENTE A: 23 - 23 (0)

...A teoria sdo os fundamentos técnicos cientificos né, sdo os
fundamentos, por exemplo, tipo assim..
DOCENTE B: 12 - 12 (0)

entdo é a teoria tem que vir no caso do técnico, vocé tem que explicar
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porque aquele ferro ficou vermelho, porqué amoleceu um ferro que é
duro né e amoleceu com calor, por qué? Entdo, a teoria tem que da...
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

Entdo, desse tipo de coisa ai que veio a histéria toda hoje, entdo
aprendeu a teoria, explicou, porque eu ndo vou simplesmente pegar
uma corda e dizer: fulano, pde dentro da boca do suino se é um suino
grande. Ah, professor, mas eu me aproximo e ele sai. Claro que ele sai.
Entdo eu tenho que dizer antes para ele como nés podemos
conseguir colocar corda na boca do animal, se vai ser o uso de uma
corda nele ou se vai ser ja uso de equipamento chamado cachimbo
né? e dependendo do tamanho do animal, e mais o tamanho dos
estudantes... eu ndo posso submeté-los a um risco de fazer o que tem
num livro...ainda hoje eu mostrei para o estudante como colocar, fazer
a contencdo do suino com a corda, porque o livro diz, dois auxiliares
vigorosos, um segura cada orelha do animal, pressiona para baixo... ai
eu olho, cadé os menino ?

DOCENTE A: 15 - 15 (0)

Acho que a teoria assim é ...(incompreensivel) seus conceitos, por
exemplo, qué que difere uma carne de gado, por exemplo, de uma
carne de pescado. Quais sdo as proteinas? Existe alguma diferenca
entre as proteinas de um e as proteinas de outro? Um é carne branca,
a outra carne é vermelho, o que que a gente pode fazer de derivado
de um desses dois né, de acordo com cada carne. Entdo, por exemplo,
no caso de carne bovina né, existem derivados que a gente pode fazer
que ndo pode fazer com a carne do pescado, por que o derivado
precisa de um pouco mais de gordura, por exemplo, mortadela,
linguica calabresa, precisam de um pouco mais de gordura né. Entdo
eu tenho que...eu tenho que orientar eles para isso né, que ndo pode
ser de qualquer coisa, de qualquer jeito, existem livros que vao dizer
as teorias, as funcdes de cada uma das carnes e ai eu tento mostrar
isso para eles.

DOCENTE E: 28 - 28 (0)

A Teoria é o que existe na ..na literatura né, o que existe na literatura,
0 que existe nas pesquisas, o que de fato ja foi feito e comprovado, e
o que deu certo. Entdo essa é a teoria e a parte também... o
embasamento tedrico da disciplina né,

DOCENTE F: 18 - 18 (0)

Tem conhecimento da formacdo geral que podem ser utilizados na
formacao profissional. Por exemplo, no nosso caso Microbiologia, por
exemplo, bactérias, fungos que sdo contaminantes do pescado. Quais
sdo0? As vezes, os alunos sabem né, o que é uma bactéria, que é um
fungo, entdo nao preciso falar disso para eles

DOCENTE E: 34 - 34 (0)

que eu falo também, mas ai eu vou eu explorar mais assim o teor de
gordura, teor de proteina, o professor ndo, vai falar sé que existem
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diferentes espécies, aonde elas ocorrem, anatomia, se a cabeca é de
um jeito, de um tamanho ou de outro, a gente ndo, a gente ja vai
especifico pro alimento né, o derivado, entdo é diferente.

DOCENTE E: 38 - 38 (0)

Veja sé o que é teoria, oque é préatica? Teoria, é ....teoria por exemplo,
tem um assunto que é conceitos usuais em alimentacao, essa é uma
parte eminentemente tedrica porque o que o estudante, digo pra eles,
vocés tem que saber alguns conceitos: o que é ragdo, que é alimento,
que é nutriente, o que é uma proteina, o que é vitamina, como o
alimento é constituido, o que é um aditivo, essas coisas
eminentemente teodricas, porque quando eu disser para vocé, olha
esse tipo de alimento para o animal para fazer com que o animal
venha a ingerir de modo mais agradavel eu tenho que utilizar um
aditivo, entdo |4 anteriormente, teoricamente, ele ja sabe o conceito
de aditivo, é esse tipo assim de coisa né.

DOCENTE A: 13- 13 (0)

Ah néo... € muito diferente, eu acho que o professor de biologia, acho
que ele vai falar sobre as espécies que sdo diferentes, apesar que eu
falo também, mas ai eu vou eu explorar mais assim o teor de gordura,
teor de proteina, o professor ndo, vai falar sé que existem diferentes
espécies, aonde elas ocorrem, anatomia, se a cabeca é de um jeito, de
um tamanho ou de outro, a gente ndo, a gente ja vai especifico pro
alimento né, o derivado, entéo é diferente.

DOCENTE E: 38 - 38 (0)

entdo no campo ele vai observar, ele vai utilizar aquele conhecimento
teorico dele para utilizar na pratica.
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

comecar aplicar aquilo, porque existe formagao basica e existe
formacao aplicada, o técnico, ele é curso aplicado.
DOCENTE C: 26 - 26 (0)

ndo tem como vocé fal.. a gente usa os elementos da formacéo geral
e tenta aplicar da nossa técnica,
DOCENTE C: 26 - 26 (0)

Exatamente... (a0 mencionar que o saber técnica se da por etapas...)
DOCENTE D: 25 - 25 (0)

entdo como ja tinha te falado, a gente precisa passar por todas essas
etapas, eu vou dar exemplos que é melhor né... é... um aluno que ta
fazendo a disciplina de Olericultura que vai trabalhar na area de
producao de hortalicas depois, ele precisa aprender desde o qué?
Desde escolher a area que ele vai trabalhar até como preparar o solo,
como controlar praga, como controlar doenca, como controlar plantas
invasoras e cada uma dessas partes querendo ou ndo é uma etapa
diferente que ele vai ter que passar, até porque sdo disciplinas
diferentes que compdem esse conjunto ai. Entdo ele tem que passar
por todas essas etapas pra chegar no final e ele ter uma producéo, ele
vai ter que passar também pela etapa da irrigagdo entre outras ta. Até
mesmo muitas vezes pela etapa da topografia, porque ele vai ter que
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saber o terreno, como é que é o terreno, se ele vai ter que construir
curva de nivel ou ndo se for um terreno com declividade ta... entdo a
gente tem que realmente passar por varias etapas diferente pra
conseguir ter um conhecimento adquirido mesmo de qualidade
DOCENTE D: 25 - 25 (0)

Entdo eu t6 aqui tentando ajudar dentro das minhas condic¢des,
dentro das minhas possibilidades daquele momento, fazer com que
ele tenha mais sucesso, se ele tem uma formacao pratica boa, se ele ja
tem uma experiéncia de campo, eu vou tentar compensar isso de uma
forma tedrica, ver qual lado que ele demanda mais trabalho, em
compensagado o outro a mesma coisa, que tem uma formacédo de base
melhor, mas ele falta a parte prética, entdo isso como eu falei,
DOCENTE C: 46 - 46 (0)

o que eu tento fazer é seguir aquilo que esta dentro das ementas,
dentro do cronograma, légico, se tem um aluno que ele tem um
conhecimento mais avancado, que ele pode ir adiante, eu passo para
ele especificamente, empresto algum livro, eu passo alguma coisa
minha e falo né que aquilo ali eles podem seguir na universidade, eles
da continuidade, estimulo a vontade dele de aprender, mas eu vou
estar sempre me nivelando pelo nivel daqueles que tém um
pouquinho mais dificuldade, o tempo né que eu vou gastando para
que eles acompanhe, eu vou por baixo e especificamente e levando
em consideragdo o conteldo a disciplina, se a turma toda companha
eu posso ir um pouquinho mais além, mas eu sempre t6 me
preocupando muito mais com aquele que tem um pouquinho mais
dificuldade,

DOCENTE C: 46 - 46 (0)

Eu acho que é...a dificuldade seria maior né,
DOCENTE F: 27 - 27 (0)

porque ele ndo vai ter o conhecimento tedrico, tradicional, ele vai ter
o que ele ja viu na vida dele né.
DOCENTE F: 27 - 27 (0)

As dificuldades na verdade ...entdo algumas das dificuldades sdo que
os alunos ndo tem algumas disciplinas basicas,
DOCENTE D: 17 - 17 (0)

Sim , se vocé parte do prod... do principio de que ele vem com uma
boa formacdo basica, entdo esses processos eles funcionam de uma
forma muito mais leve, é muito mais tranquilo, mas um aluno que ele
vem com uma formacdo basica deficiente, que ele ndo sabe porqué
que aquilo vai, de onde vem aquilo, ele vai ter dificuldade de
acompanhar esses processos, e de compreender isso tudo.

DOCENTE C: 28 - 28 (0)

Individualmente eu tenho alunos maravilhosos sob o ponto de vista...
eles acompanham, entende os processos, veem o fundamento,
porque eles tem uma formacao bésica boa, mas em outros nao, isso ja
é um processo mais dificil.

DOCENTE C: 28 - 28 (0)
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...agora a gente tem ... a gente sabe disso, séo os indices que
mostram que nds temos sérios problemas de leitura e também de
célculos matematicos na formacao basica,

DOCENTE C: 30 - 30 (0)

Entdo essa é uma parte de dificuldade que a gente sente é essa, o
aluno vive com essa base para ele entender porque ta fazendo aquilo.
Porque quando a gente vai fazer a pratica, a gente vai fazer a pratica
né. A gente s6 mostra... s6 fala um pouco, mas ndo tem tempo, vocé
nao vai ensinar decimais na hora, precisa de percentuais, decimais,
vocé ndo vai ensinar, vocé vai fazer com calma e tal para todos
compreender né, mas ele ja tinha que saber, chegar sabendo.
DOCENTE B: 13 - 13 (0)

Quando eu falo de formacdo basica, eu falo em duas coisas que para
mim sdo fundamentais: é saber ler, ler o que ta lendo né, porque ndo
é simplesmente repetir palavras, é vocé da um texto para ele e ele
extrair aquela informacdo, é eu mandar um e-mail para ele, sugerindo
gue ele faca alguma coisa e ele consiga ler e entender o que eu t6
pedindo para ele, é que ele saiba fazer as operag¢bes basicas de
matematica, ndo sdo contetidos de literatura, de fisica, de ciéncias
ndo, é que seja basica, que ele saiba ler, que ele saiba escrever bem,
se expressar bem de alguma forma, que ele saiba completa um
minimo de operacdes basicas, é isso, ndo é muita coisa, ndo é nada
demais, é simplesmente ....

DOCENTE C: 30 - 30 (0)

entdo geralmente quando a gente trabalha com subsequente, a gente
tem que fazer uma revisdo de outros assuntos. No caso de
construgdes rurais e topografia, por exemplo, a gente tem que fazer
revisdo de Matematica, ndo tem como, € isso ai, tem que ser feito,
porque se vocé nao faz pelo menos umas quatro ou cinco aulas de
revisdo no inicio, a gente ndo consegue progredir na disciplina
DOCENTE D: 35 - 35 (0)

entdo ndo adianta vocé tentar recuperar isso no técnico ou no nivel
superior, sendo que o problema, ele vem na minha opinido, |4 de
baixo e a gente perde muito tempo nisso, tentando recuperar esse
tempo perdido e deixa de avancgar realmente nas questdes dos
processos, nas coisas que sdo mais focadas na area técnica né.
DOCENTE C: 30 - 30 (0)

principalmente na parte tedrica, porque aquilo que eu te falei, hoje a
gente tem muito problema de formagéo de base, entdo eu gasto
ainda um pouco de um tempo, eu uso de tempo que era para ser da
area técnica para corrigir alguns problemas da formacéo geral, né
entdo ndo tem como a gente fugir disso ndo, tempo todo, vai e volta
pra ca... (risos)

DOCENTE C: 46 - 46 (0)

O conhecimento trabalhado na formagéo Geral ..com o norte eu
estou incomodando os professores de portugués... os professores de
portugués... eu gosto, ndo sei falar direito, ndo sei escrever direito,
mas eu procuro... como até um dia...eu conversando com a professora
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..eu ndo sei o que é uma oracado substantiva coordenada sindética ou
assindética, ndo sei, mas o estudante tem que saber se ele diz “os
animais tém”, “o animal tem"”. Ele tem que saber como escreve esse ”
tem”..."” os animais tém" ...coloque um circunflexo no “e” rapaz,” os
animais tém “. Fulano, 5 mais 5 é 8? é 10 ?. Nao é, t4 errado. Professor,
cinco mais cinco ndo é 10 ndo ? Ta errado rapaz. Mas porque? Ai
outro... vai uns que ja tdo mais atento ao meu modo de trabalhar com
eles...Ah, sdo dez! Muito bem! Entdo o estudante...ndo sei se os
colegas, professores da area de lingua portuguesa, eles estdo batendo
ali, insistindo com o estudante ... né?... outro dia ...umas coisas que eu
escrevi, palavras terminadas em ¢&o, com c cedilha, eu passo o final
do “0”, puxo para cima do “a” com se fosse o til, mas o professor disse
que ta errado, entdo eu estou me corrigindo, eu estou me corrigindo,
esta errado. Exato... entdo eu acho que...portugués entdo... como tem!
ndo sei se eles sabem dessa dificuldades que eu tenho, que os
estudantes tem. Por exemplo, o estudante escreve o produtor sem a
letra “r", fica o produto, o criador sem a letra “r”, fica o criado. Ei
rapaz, vem cd! Professor, porque o senhor riscou? Lé aqui, o criador...
ndo aqui vocé escreveu o criado. Entdo, eu gostaria até quem sabe
um dia conversar isso com os professores. Eu acho que seria
interessante, é interessante ..., porque reflete comigo, quando o
aluno faz na prova, eu corrijo.

DOCENTE A: 21 - 21 (0)

assim numa conversa informal
DOCENTE A: 11 - 11 (0)

vocé procure proceder de modo natural.
DOCENTE A: 27 - 27 (0)

Entdo a gente ta formando técnico ... o fato de medir uma &rvore, de
vocé pegar uma medida de AP, de vocé estimar uma altura, a pessoa
nao precisa nem se alfabetizada pra fazer isso,

DOCENTE C: 19 - 19 (0)

Eu acho que é...a dificuldade seria maior né, mas eu acho que alguma
coisa ele ia absorver. Acho que néo... ndo.... ndo... ndo na mesma
intensidade né do que uma pessoa que ja viu toda.... sabe o que é
uma... por exemplo, vocé sabe que que uma pasteurizacdo vai fazer,
porque que ela vai fazer, entdo é ...0..0 aluno que tem uma
escolaridade melhor, ele vai ...ele vai ali integrar né tudo aquilo, ja o
gue ndo tém a escolaridade, ele vai ficar mais realmente... vai ficar
mais com a parte técnica do saber-fazer, mas as vezes nao vai
compreender.

DOCENTE F: 27 - 27 (0)

Para ele claro que vocé néo vai cobrar teoria Mas vocé vai explicar né,
sem inventar palavras bonitas, sem dificultar as coisas, sem botar a
férmula matematica , sendo ele fica com vergonha né.

DOCENTE B: 19 - 19 (0)
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. ele... sem exigir dele nada de teoria... que ele ndo tem isso, vocé ndo
pode exigir isso, sendo ele se tranca.
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

Agora alguns cursos no interior, que sdo pessoas adultos, muitos
trabalham nisso. Oh professor, vamo fazer... Sim, entéo ...pessoal
prepara a contencdo. Qual é a contencdo que o senhor faz? Olha eu
faco esse método e esse método, eu digo o nome, vocés conhecem?
N&o, a gente conhece esse nome. Ah rapaz eu levo o sinbnimo. Eu
nado disse... ai acontece ainda que eu tenho ...eu tenho percebido
nesses municipios que eu tenho andado, como sdo gente de curral
mermo, me disseram professor, a gente gosta mesmo é de da gravata
no boi, outro segurando o rabo e puxa a pele.

DOCENTE A: 18 - 18 (0)

a gente na parte do produtor rural, do adulto, a gente vai s6
complementar, se tiver brechas e comentar aqui numa conversa ta
vendo? ... é tipo assim que tem que ser uma conversa porque tu tem ..
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

mas a gente ndo consegue isso.. registrar isso ai tecnicamente,
cientificamente ta.
DOCENTE C: 21 - 21 (0)

Da pra fazer, mas fica muito mais limitado. Vocé ndo pode esperar de
uma pessoa alfabetiza...analfabeta, que ela tenha o mesmo
entendimento, sem a mesma formacao de um aluno que vem
estudando continuamente. Entdo é dificil isso.

DOCENTE C: 21 - 21 (0)

se ela ndo sabe, entdo fica tudo baseado na experiéncia do que ela
fala e como que ela fala,
DOCENTE C: 21 - 21 (0)

quando a gente vai dar aula no interior, que a disciplina mais
condensada né, entdo os alunos eles ...eles ...se concentram muito
mais na pratica, eles querem aprender varias coisas diferente, porque
é aquela oportunidade que eles tem de ta ali com o professor, entdo
... € geralmente sdo alunos mais velhos também ...entdo quando tu
fala que, digamos um aluno que nédo tem tanta teoria né, ele... se ele
vai ter condi¢des... 0s alunos aprendem mais do que a gente tinha
programado para eles, eles... eles... digamos, eles sugam a gente,
entdo a gente tem que se esforcar mais para eles ...pra suprir um
pouco da necessidade deles, entendeu?

DOCENTE E: 42 - 42 (0)

Epossivel e é mais facil ainda, é mais facil.
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

Ah é muito mais facil, ensinar para adultos da area rural ou daqui...
DOCENTE B: 19 - 19 (0)
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... t6 doido que ele chegue né, que ele aconteca, ele é voltado pro
pessoal do programa proeja né... que é programa de Educagdo de
Jovens e Adultos entdo quer dizer .vem gente 18 anos pra cima...eu ja
sei que eles vdo chegar aqui sabendo tratar peixe , outros tantos nao
né, mas a maioria ..entdo eles que vao trabalhar, ai ali vai aprender
Junto e Misturado ali sabe, o professor ali vai s6 manter a ordem sabe
e incentivar né... entdo vai ser um curso sem dificuldade...

DOCENTE B: 19 - 19 (0)

.entdo ndo tem dificuldade de trabalhar com adulto, é mais.... pra mim
que tenho essa experiéncia ja de mais de 40 anos né, é mais pratico.
DOCENTE B: 19 - 19 (0)

para que ele ndo simplesmente seja um repetidor de algumas acoes,
mas que ele saiba o que ele t& fazendo,
DOCENTE C: 2 - 2 (0)

Né? porque a pratica sem teoria é simplesmente repeti¢do de uma
acgdo, ele vai ta fazendo as coisas simplesmente sem saber porqué.
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

Entdo o conhecimento dele ndo pode simplesmente ser pratico, ele
tem que ser um conhecimento tedrico, ele tem que saber o que ele ta
fazendo, porqué que ele ta fazendo.

DOCENTE C: 19 - 19 (0)

E eles relacionarem aquele esforco que eles estdo fazendo com uma
teoria né, porque a gente fala da teoria, mas as vezes eles ndo
conseguem relacionar

DOCENTE E: 20 - 20 (0)

precisa dar uma fundamentacao tedrica, para que esse aluno ele saiba
efetivamente o que ta fazendo no campo. Porque a pratica ela tem
que ser associada com essa teoria, para que ele ndo simplesmente
seja um repetidor de algumas acdes, mas que ele saiba o que ele ta
fazendo

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

mas um técnico que ele tem que saber o que ele ta fazendo, por que
que aquela informacao vai servir, pra qué que serve aquilo.
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

de forma que aquilo que eu falei, que eles entendam, que eles saibam
porque que eles estdo desenvolvendo cada atividade.
DOCENTE C: 26 - 26 (0)

pra eles irem aprendendo ...ndo ficar...aprender sé pratica em si, né...
mas a entender porque ta fazendo aquilo né
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

Porque sendo fica uma pratica decorada, ndo é ? Sé viu fazer, mas ai
ndo ta entendendo porque que salga, porque que seca né ..
DOCENTE B: 13 - 13 (0)
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Entdo tem que se fazer as continhas e... explicar porqué né, a
importancia.
DOCENTE B: 13 - 13 (0)

para ele poder ficar sabido, sendo fica sé decorado igual qualquer
pessoa que sabe tratar um peixe, mas nao sabe porqué né.
DOCENTE B: 15 - 15 (0)

sO a pratica é o trabalhador rural né, é o ferreiro, o que ta fazendo a
lima ele ndo sabe, ndo sabe porque o ferro derreteu, porque o ferro
ficou vermelho, ele ndo quer nem saber né,

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

mas que ele saiba o que ele ta fazendo, caso aconteca algum
problema ele consiga se adaptar dentro da realidade de campo,
sempre levando em considerando em consideracéo que as
informagdes deles sdo fundamentais para tomada de decisdo no
futuro dentro préprio setor florestal, especificamente.

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

Porque eles sabendo qué que ele ta fazendo, ele consegue perceber
se houver alguma dificuldade, como que ele pode mudar, o que ele
pode usar e o tanto que aquilo vai comprometer no resultado final do
trabalho dele né, ele tem que ser um ser pensante também né, é
importante isso.

DOCENTE C: 26 - 26 (0)

Agora as limitacbes e o qué que cada um vai abordar é diferente, eu
acho que também perpassa pelo professor né. Tem cada um que
termina achando que a sua disciplina pode ser um pouco mais
importante do que a outra mas eu néo vejo desse principio,
DOCENTE C: 38 - 38 (0)

entdo assim ..nem tudo é separado, acho que a gente pode juntar,
DOCENTE E: 34 - 34 (0)

Sim, sim até porque a gente estuda tudo separadinho né, tem varias
gavetinhas separadas, mas eu acho que na profissional a gente
consegue juntar, as vezes, se se esforcar um pouco a gente consegue
juntar.

DOCENTE E: 36 - 36 (0)

Entdo sé o conhecimento tedrico muitas vezes nao vai contribuir da
forma mais adequada,
DOCENTE D: 23 - 23 (0)

Porque a pratica ela tem que ser associada com essa teoria,
DOCENTEC: 2 - 2 (0)

Tudo. Pra mim é tudo, porque como eu falo para ele, como vocé vai
reconhecer uma arvore? ele tem que saber o que é uma forma de uma
folha, os diferentes tipos de folha. Vocé tem que saber o que é uma
folha composta, qué que é uma folha simples, qué que é uma folha
alterna, qué que é uma folha de disterna, de forma que ele consiga
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descrever isso depois, e essa terminologia é teorica, a gente tem que
dar isso em sala de aula, entdo no campo ele vai observar, ele vai
utilizar aquele conhecimento tedrico dele para utilizar na pratica.
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

Entdo é muito dificil de vocé dissociar conhecimento préatico de
conhecimento tedrico, um ndo anula o outro. Um ndo é mais do que o
outro. Ndo da pra dizer que pratica é melhor que teoria ou teoria é
melhor que prética. Teoria sem pratica e pratica sem teoria ndo da.
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

Entdo como eu falei pra vocé, a teoria ndo anula a pratica, assim como
a pratica ndo anula a teoria, as duas se complementam.
DOCENTE C: 24 - 24 (0)

Entdo é impossivel, ndo tem nem como fazer, para mim fica até
redundante dizer que a parte técnica, ele tem que envolver outros
processos, outros parceiros, porque quando eu falo t6 trabalhando
dendrometria, inventario, mas todos os meus calculos sdo
matematicos, derivado de uma geometria espacial, ndo entdo como é
que eu vou comecar a trabalhar com eles, se eles ndo tiver uma boa
formacao la dos principios basicos, aqueles professores da formacao
geral que ensinaram como que faz uma operacdo matematica, o que
que é uma geometria espacial, como que eles vao proceder esses
célculos, eu vou ta explicando tudo para eles todo tempo, entdo no
curso técnico ndo é pra fazer isso, por isso que ele vem concomitante
ou entdo apds o ensino médio ndo é, porque tem que ter essa
abordagem tedrica, ele tem que ter um minimo de conhecimento
prévio para ele poder comecar aplicar aquilo, porque existe formagao
basica e existe formacado aplicada, o técnico, ele é curso aplicado.
Entdo quando vocé aplica alguma coisa, vocé ndo separa um so
conhecimento, eles sdo varios realmente processos, que ele foi até
feliz de usar esse termo, mas sdo diferentes formas, sdo diferentes
assuntos que vocé vai ter que integrar tudo aquilo, para poder passar
aquela experiéncia para ele.

DOCENTE C: 26 - 26 (0)

Néo sé da Biologia... Eu por exemplo, (incompreensivel) a gente fala
hoje muita coisa, eu tento usar parametros de Fisica, eu tento colocar
Biologia, eu tento Quimica, eu tento colocar processos histéricos,
processos econdémicos, porque eu trabalho diversas disciplinas.
Usando a prépria legislagdo, a legislagao ela é dinamica, entdo ela
passa por constantes alteracdes também.

DOCENTE C: 34 - 34 (0)

esses conceitos eles sdo imutaveis, na sala de aula eles vao ser
definido por uma coisa e eu vou mostrar na pratica aquilo, quais sdo
as diferengas, mas eles ndo existem, diferenca de alguma coisa no
outro,

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Entdo essa ligacdo de teoria e pratica, ela depende... independe de
curso na verdade, eu acho que ela sempre vai ser fundamental pros
Cursos.

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

entdo quando eu falo em mudanca climatica, eu vou ta falando de
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emissdo de CO2 na atmosfera, entdo emissdo de CO2 ela vai fazer o
qué... ela é parte de quimica.. né sdo gas CO2 e o que que esse CO2
faz? Ele absorve calor, entdo isso ja vem a parte de Fisica, ja falo de

calor latente em diferentes superficies. Entdo eu tento correlacionar
isso tudo com ele,

DOCENTE C: 38 - 38 (0)

Tem que ter ..tem que ter as duas, tém que ter as duas, a teoria ele
entender né ele compreender, a percepgdo né, a sabedoriané, e a
outra parte como ja ta dizendo é a pratica, de fazer né, é o fazer.
Entdo ele tem que ser ...aprender fazer, a habilidade, ele tem que ter
habilidade ali por isso que a gente repete né, tem que ter repeticdo
nas aulas praticas... Entdo tem que ter muita aula prética ai ele
aprende mesmo, mas ai tem que ver com a base tedrica para ele
poder ficar sabido, sendo fica sé decorado igual qualquer pessoa que
sabe tratar um peixe, mas ndo sabe porqué né.

DOCENTE B: 15 - 15 (0)

Pois é ...mas... entdo mas nao é isso que.... eu acho que eu concordo
..ndo é isso que eu t6 falando, porque tem a teoria, a gente tem que
dar bacana e tal né, mas tem que linca-la, fazer pra c4, pra ela ficar
vinculada a pratica,

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

a pratica ndo pode ser desvinculada da teoria ndo, se ele quer dizer
que desvincula eu ndo concordo ndo, mas eu acho que eu entendi
que ele quer dizer que sdo diferente mas tem que ter vinculagdo, é
interligado mesmo e também...6 a mesma coisa o contrario... vocé vai
dar a teoria 1& se vocé ndo trouxer coisa pratica para mostrar, rapaz é
outra histéria quando vocé mostra coisa pratica, na hora que tu ta
dando aula sabe né, é outra coisa rapaz , vocé mostra, cé leva uma
coisa, um pedaco, um objeto que vocé falar daquele assunto |a
tedrico, é outro coisa pra menino aprender, do que sé ta dando teoria.
Né, entdo os dois tém que andar junto.... é dificil de compreender...é....
éo

DOCENTE B: 17 - 17 (0)

Mas mesmo la também na teoria se fosse matematica, matematica
vocé da uma aula |3, porque é ?...
DOCENTE B: 17 - 17 (0)

Vocé tem que trabalhar essas duas coisas, complementando uma a
outra, ndo anulando uma a outra. Eu penso dessa forma,
particularmente.

DOCENTE C: 19 - 19 (0)

porque o aluno ainda ta com aquilo bem fresquinho na cabeca,
aquele assunto que vocé acabou de ministrar e quando a gente chega
na pratica fica bem mais facil,

DOCENTE D: 33 - 33 (0)
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mais uma vez eu comento com eles essas questdes de temperatura,
umidade ali no campo mesmo até para relembrar uma coisinha outra
né e depois a gente vai realmente produzir o composto, que nesse
caso seria a montagem das pilhas de composto.

DOCENTE D: 11 - 11 (0)

da pra gente falar, da uma pincelada durante a aula pratica,
DOCENTE D: 33 - 33 (0)

E..assim falando por mim, durante as minhas aulas ..vamos supor, na
area de compostagem mesmo ou qualquer outra area que envolva
Quimica né... o ideal é quando envolve alguma atividade dessa, eu vou
mostrar um pouco desses processos para eles, mas a gente nunca
aprofunda demais na area Quimica, até porque a formacao deles nao
exige que a gente aprofunde demais, mas a gente tem que falar... um
outro exemplo, por exemplo a gente trabalha com Olericultura, tem
algumas substancias né..é.. produzidas pelas plantas né, que séo
compostos quimicos. Entdo a gente tem que comentar sobre essas...
essas substancias, mostrar composicdo dessas substancias para o
aluno, mas a gente nado detalha muito a parte quimica até porque se o
aluno tiver interesse realmente em aprender essa parte quimica ou
bioquimica, ai ele ja vai estudar Isso na graduacdo ou na pos-
graduacao, td bom?

DOCENTE D: 27 - 27 (0)

Entdo as vezes eu mostro, eu tento explicar o qué que fundamenta
cada um deles
DOCENTE C: 9 -9 (0)

Calor...quando eu vou dar aula na questdo de alimento... a gente fala
tudo, como é que conserva alimento?, no primeiro dia de aula, é
calor! Calor, sé calor, professor? E, porque frio, é o que frio? Auséncia
de calor, é pouco calor, né entéo é calor.

DOCENTE B: 13 - 13 (0)

..0 peixe ta com pesa 300g , como repetindo o jaraqui, depois que
vocé bota ele para botar sal ..o sal nele penetra e sai agua, o peixe
perde peso, por que houve o fendmeno da osmose.

DOCENTE B: 13 - 13 (0)

Entdo o que tem de dificuldade nas pratica é isso aqui, porque se vocé
nao fizer conta também ... vocé...vocé...vocé ensinou o qué? cava um
buraco aqui e ndo disse porqué. Entdo é a mesma coisa.

DOCENTE B: 13 - 13 (0)

... Dai a gente tem que explicar para eles que vai ter uma competicdo
de nutrientes né, se a gente nao tirar, a planta que a gente quer ndo
vai conseguir crescer né, que tem que adubar, que tem que fazer o
composto organico

DOCENTE E: 20 - 20 (0)

Quando eu trabalho a parte da Dendrometria, inventario Florestal, que
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refere-se a medicdo de arvores e florestas, a abordagem é um pouco
diferente porque a gente envolve um pouco mais de calculo
matematico e precisa dar uma fundamentacdo teorica,

DOCENTE C: 2 - 2 (0)

como que eles vao proceder esses célculos, eu vou ta explicando tudo
para eles todo tempo, entdo no curso técnico ndo é pra fazer isso, por
isso que ele vem concomitante ou entdo apds o ensino médio ndo é,
porque tem que ter essa abordagem tedrica, ele tem que ter um
minimo de conhecimento prévio para ele poder comecar aplicar
aquilo, porque existe formacao basica e existe formacao aplicada, o
técnico, ele é curso aplicado.

DOCENTE C: 26 - 26 (0)

Sim... sim ..antes tem aula tedrica, primeiro eu do as aulas tedricas
DOCENTE E: 26 - 26 (0)

geralmente como sdo tempos de 4 horas ...dando um exemplo, se a
aula é sobre compostagem, entdo eu vou ministrar duas horas de aula
sobre compostagem, as outras duas horas a gente vai fazer a
producédo do composto.

DOCENTE D: 5 -5 (0)

Humhum, eu preparo eles em sala de aula, para eles saberem o que
que eles vao fazer no campo.
DOCENTE C: 6 - 6 (0)

e essa terminologia é tedrica, a gente tem que dar isso em sala de
aula,
DOCENTE C: 19 - 19 (0)

fazemos a exposicdo do assunto
DOCENTE A:5 -5 (0)

a titulo diria de introdugdo na sala de aula,
DOCENTE A: 11 - 11 (0)

Entdo a gente primeiro faz a parte tedrica em sala de aula,
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

é fundamental e em seguida a gente vai fazer a pratica em si né.
DOCENTE B: 3 - 3 (0)

Entdo eu procuro ensinar em sala de aula, repetir bem muito, porque
quando eu vou fazer na pratica, eles tem que saber.
DOCENTE B: 4 - 4 (0)

Isso volta |4 uma das primeiras perguntas que vocé me fez ...acho que
0 mais importante é a gente fazer aula tedrica e depois ja ir direto
com esse aluno e fazer a pratica, porque o aluno ainda td com aquilo
bem fresquinho na cabeca, aquele assunto que vocé acabou de
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ministrar e quando a gente chega na pratica fica bem mais facil,
porque vamos supor, se eu faco uma aula de compostagem hoje e eu
vou fazer a compostagem daqui um més, tem um monte de aluno
que ja nao lembra mais nada, ai fica um pouquinho mais dificil de
trabalhar, porque querendo ou ndo ai durante a aula vou ter que ficar
relembrando assunto todo e a gente acaba perdendo tempo, porque
com as turmas sdo muito grandes né, sdo os 50 alunos no primeiro
ano né, ndo tem ..da pra gente falar, d4 uma pincelada durante a aula
préatica, mas ndo da para retomar todo o assunto da aula teorica
DOCENTE D: 33 - 33 (0)

entdo assim ..nem tudo é separado, acho que a gente pode juntar,
agora isso também vai depender do professor, se o professor tem
uma parte basica né e se ele quer também digamos, conciliar as
coisas, eu acho que da para juntar os dois, porque se a gente ficar so...
sO ...na parte profissional, o aluno nao vai conseguir também conciliar
as duas coisas né.

DOCENTE E: 34 - 34 (0)

Ah...isso ai a gente inclusive pede para os professores darem isso... eu
converso muito com o professor de biologia, professor de quimica né.
Hoje muito com o Jodo, que ta trabalhando aqui a noite, Jodo Araujo,
eles estdo adaptando, procurando assim, por exemplo, circulo de
crebs, que é ensinado no ensino médio.

DOCENTE B: 13 - 13 (0)

Procurar... apesar de osmose da no fundamental e da no primeiro ano
do ensino médio, pra eles procurarem da mais uma énfase.
DOCENTE B: 13 - 13 (0)

E... ai eu peco pros professores trabalhar essa parte & ..pra eles
chegarem mais animado com aquilo,
DOCENTE B: 13 - 13 (0)

Entdo essa parte ai que a gente realmente gostaria que fosse mais né
..mas é aquela questao do politécnico, que nés temos hoje ...nos
projetos, nos PPC né, projeto de curso pedagdgico né, e é.... dificil a
gente tem discutido muito com a nossa pedagoga ... t6 trabalhando
no projeto desse agora né ..a gente tem discutido muito com a
professora..com a pedagoga Jacira, pra gente compreender, que ela
compreende mais do que a gente... e tal... ela ta tentando convencer
nos da parte técnica com os professores né da biologia, da quimica e
tal né... para compreender como fazer isso porque isso nao é
inventado agora ndo, ndo inventaram o ontem nao, isso é da reforma
da educacao profissional e ja tem isso 13, as bases cientificas,
tecnoldgica né, s6 que ai ninguém ...ninguém cobrou, ndo
acompanhou. Entdo os professores ndo conseguiram aprender a
trabalhar lincado né, integrado né.

DOCENTE B: 13 - 13 (0)
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