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Escolas que sdo asas ndo amam passaros em
voo. Existem para dar aos passaros coragem
para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem
fazer, porque o voo j& nasce dentro dos
passaros. O voo ndo pode ser ensinado. SO
pode ser encorajado.

Rubens Alves.
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RESUMO

Esta pesquisa se prop0s a descrever os principais desafios enfrentados sobre estratégias e
procedimentos voltados & identificacdo de estudantes com deficiéncia visual ndo cotistas, a
partir da perspectiva de docentes, coordenadores dos cursos de nivel médio da forma integrada
na educacao profissional e tecnoldgica e da gestdo da Coordenacdo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas, outrora Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas do Campus Manaus - Centro do Instituto Federal do
Amazonas (CMC/IFAM). A amostra da pesquisa foi composta de 18 participantes, distribuidos
da seguinte forma: cinco docentes da area comum, cinco docentes da area técnica, cinco
coordenadores de curso e trés gestores da Capne. Esta pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, organizada em um estudo de caso, de natureza aplicada e, quanto aos objetivos,
caracteriza-se como exploratéria. Como instrumento de coleta de dados, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas e questionarios aplicados ao corpo docente, aos coordenadores de
curso do ensino médio técnico e aos gestores da Capne que atuaram no periodo de 2012 a 2019,
no locus da pesquisa, Campus Manaus - Centro/IFAM. Quanto aos procedimentos, incluiu-se
também a pesquisa bibliografica e documental, permitindo uma contextualizacéo historica da
tematica investigada. Os dados coletados foram analisados por procedimentos da Anélise
Textual Discursiva (ATD) conforme Moraes e Galiazzi (2016), obedecendo as trés etapas que
fazem parte do ciclo de andlise: a unitarizacdo, a categorizacdo e 0 metatexto. Visou-se
sistematizar, analisar e discutir as inferéncias necessarias a investigacdo das informacoes
discursivas, buscando discutir os procedimentos voltados a identificacdo de alunos com
necessidades educacionais especificas que ndo ingressaram no instituto por cotas para
deficiéncia visual. Busca-se melhorar, influenciar e estimular estratégias e procedimentos por
meio de agOes pedagogicas nos espagos formais e ndo formais da instituicdo, tencionando a
identificacdo desses alunos. Nessa trajetoria, construiu-se um produto educacional cujo objetivo
é intervir nos pontos identificados e especificos, visando colaborar com os trabalhos dos
profissionais da educacdo na pré-identificacdo e no acolhimento de alunos com deficiéncia
visual, possibilitando a garantia da permanéncia e do éxito académico deles. Como resultado,
espera-se contribuir para a promocédo de uma formacao humana integral (omnilateral) a esses
estudantes que se encontram silenciados e ndo sdo visualizados nas suas particularidades.
Pretende-se auxiliar de forma indireta no desenvolvimento das potencialidades e na

emancipacao dos mesmos, colaborando na promogéo do sucesso na trajetoria pessoal, social e



profissional desses alunos. Alem disso, aspira-se promover a conscientizacdo de toda a
comunidade escolar, incentivando a empatia entre docentes, coordenadores, gestores e equipe
da Capne, contribuindo para a formacdo de uma escola inclusiva na educacéo profissional e
tecnoldgica de nivel médio. Nessa perspectiva, este estudo se fundamenta na linha de pesquisa
“Organizag¢ao e Memorias de Espacos Pedagogicos na Educacao Profissional e Tecnoldgica”,
cujas fundamentagdes estdo inseridas no Macroprojeto 4 “Historia e memorias no contexto da
EPT”, de acordo com as diretrizes do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.

Palavras-chave: deficiente visual; educacéo profissional tecnologica; ensino médio.



ABSTRACT

This research aimed to describe the main challenges faced in strategies and procedures for
identifying non-quota students with visual impairments, from the perspective of faculty
members, coordinators of secondary-level courses in the Integrated Program in VVocational and
Technological Education, and the management of the Coordination of Assistance to People with
Special Educational Needs, formerly the Support Center for People with Special Educational
Needs at the Manaus Centro Campus of the Federal Institute of Amazonas (CMC/IFAM). The
research sample consisted of 18 participants, distributed as follows: five faculty members from
the regular area, five faculty members from the technical area, five course coordinators, and
three CAPNE managers. This research adopted a qualitative approach, organized as a case study,
of an applied nature, and, in terms of objectives, is characterized as exploratory. Data collection
instruments included semi-structured interviews and questionnaires administered to faculty,
technical high school course coordinators, and CAPNE managers who worked from 2012 to
2019 at the Manaus Centro/IFAM Campus. The procedures also included bibliographical and
documentary research, allowing for a historical contextualization of the investigated topic. The
collected data were analyzed using Discursive Textual Analysis (DTA) procedures according
to Moraes and Galiazzi (2016), following the three stages that are part of the analysis cycle:
unitarization; categorization; and metatext. The aim was to systematize, analyze, and discuss
the inferences necessary to investigate discursive information, seeking to discuss procedures for
identifying students with specific educational needs who were not admitted to the Institute
through quotas for visual impairment. The aim was to improve, influence, and encourage
strategies and procedures through pedagogical actions in the institution's formal and informal
spaces, aiming to identify these students. Along the way, an educational product was developed
whose objective is to intervene in the identified and specific areas, aiming to collaborate with
the work of education professionals in the pre- identification and reception of students with
visual impairments, ensuring their retention and academic success. As a result, we hope to
contribute to the promotion of a comprehensive (omnilateral) human development for these
students, who are silenced and whose unique characteristics are not recognized. The goal is to
indirectly assist in the development of their potential and emancipation, collaborating in
promoting success in their personal, social, and professional trajectories. Furthermore, we aim
to raise awareness throughout the school community, fostering empathy among teachers,
coordinators, administrators, and the CAPNE



team, contributing to the development of an inclusive school in secondary vocational and
technological education. From this perspective, this study is based on the research line
“Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and Technological
Education”, whose foundations are inserted in Macroproject 4 “History and memories in the
context of EPT”, in accordance with the guidelines of the Professional Master's Degree in

Professional and Technological Education.

Keywords: visually impaired; technological professional education; high school.
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1 INTRODUCAO

Temas sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais s&o
incansavelmente discutidos por autores e investigadores, entre 0s quais se insere a tematica
deficiéncia visual. Esta é complexa, visto que abrange areas como a medicina, a psicologia, a
tecnologia assistiva e, principalmente, a inclusdo social. O despertar de um aprofundamento
dessa tematica surgiu em sala de aula e na Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com
Necessidade Especificas (Capne), local onde a pesquisadora desenvolve outras atividades
laborais quando ndo estd em sala de aula mediando o professor e o aluno surdo. Porém o
interesse sobre a formacdo completa para o aluno com deficiéncia visual se intensificou
principalmente com a compreenséo do conceito de formagdo omnilateral, durante as aulas das
bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), disciplina obrigatoria do
mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM).

E oportuno lembrar que a disciplina visa buscar o desenvolvimento integral do aluno,
abrangendo a aquisicdo de competéncia técnica profissional, mas principalmente a formacéo
humanistica, ética, critica e cidada. E, em razdo dessa percep¢do e de algumas pesquisas
documentais desenvolvidas e publicadas entre os anos 2012 e 2019 referentes a uma formacéo
integral na EPT, avivou-se ainda mais o interesse em colaborar com o éxito desse publico-alvo
da educacéo especial, o aluno com deficiente visual, a respeito da problematica aqui estudada,
que é a necessidade urgente de criar um material educativo para auxiliar o corpo docente,
coordenadores e a gestdo da Capne/CMC na identificacdo, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual da EPT, que, no ato da matricula, ndo optam pelo regime de
cotas. Havendo casos de discentes com deficiéncia visual que se matriculam sem laudos
médicos e ndo fornecem informag@es substanciosas que auxiliem os profissionais da educacao
e membros da Capne na identificagdo precoce desses, comumente, quando o colegiado
identifica que o aluno tem alguma deficiéncia, esse ja esta no caminho da retencdo ou evasao.
Assim, é necessario que o Campus Manaus - Centro do Instituto Federal do Amazonas
(CMC/IFAM) seja uma mola propulsora na vida desse aluno.

Logo, esta pesquisa tem como objetivo contribuir para o avango da incluséo
educacional, mediante preenchimento de lacunas complexas ainda existentes nesse processo.
Para tanto, buscou-se responder a questionamentos relevantes por meio do estudo intitulado:

“Deficiéncia visual na Educacdo Profissional e Tecnoldgica: estratégias de inclusdo,
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permanéncia e formagdo continuada docente em Manaus-AM”. Diante dessa problematica
intrincada, surgiu o seguinte questionamento: como criar um material orientador para auxiliar
0 corpo docente, coordenadores de curso e a gestdo da Capne/CMC na identificacdo,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual ndo cotistas da EPT?

Buscando enxergar o objeto investigado com mais clareza, estabeleceu-se o seguinte
objetivo geral: investigar quais os principais desafios enfrentados por corpo docente,
coordenadores e gestdo da Capne/CMC, criando um material orientador para identificacao,
permanéncia e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual matriculados na educacdo
profissional e tecnolégica do IFAM. E, com a inten¢do de alcancar o objetivo descrito,
tracaram-se 0s seguintes objetivos especificos: i) verificar os principais desafios enfrentados
por docentes, coordenadores e gestdo da Capne/CMC para a efetiva identificacdo e o
desenvolvimento de metodologias que auxiliem os alunos com deficiéncia visual matriculados
na EPT; ii) analisar se as legislagdes do IFAM que fundamentam o atendimento do aluno com
deficiéncia visual estdo em consonancia com as acGes da Capne/CMC, garantindo praticas
inclusivas e acessiveis; iii) desenvolver um material educacional orientador para auxiliar o
corpo docente, coordenadores e a gestdo da Capne na identificacdo, permanéncia e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual ndo cotistas na EPT.

Para atingir o objetivo desta pesquisa, lancaram-se as seguintes questdes norteadoras: i)
Qual a relevancia de verificar os principais desafios enfrentados por docentes, coordenadores e
gestdo da Capne/CMC para a efetiva identificacdo e desenvolvimento de metodologias que
auxiliem os alunos com deficiéncia visual matriculados na EPT?; ii) As legislagdes do IFAM
que fundamentam o atendimento do aluno com deficiéncia visual estdo em consonancia com as
acOes da Capne/CMC, garantindo préaticas inclusivas e acessiveis?; iii) Que tipo de material
instrucional pode ser desenvolvido para auxiliar o corpo docente, coordenadores de curso e
gestdo da Capne na atuacao de identificacdo, permanéncia e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual ndo cotistas na EPT?

Os participantes selecionados nesta pesquisa foram apenas aqueles gue atuaram nos
cursos: Quimica, Informatica, Edificacdes, Eletrotécnica e Mecénica, no locus desta
investigacdo, no Campus Manaus - Centro/IFAM. Esta investigacdo é de cunho qualitativo e
usou como instrumentos de pesquisa a entrevista semiestruturada, a fim de captar as
perspectivas e concepcdes dos profissionais da educacao a respeito da identificacdo do aluno
deficiente visual que ndo acessa a instituicdo pelas cotas para pessoas com deficiéncia (PcDs),

além de questionario e documentos institucionais.
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O referencial metodoldgico deste trabalho esta alicercado nos estudos de Moraes;
Galiazzi (2016). Para argumentar e entender sobre a deficiéncia visual, o estudo se apoiou em
autores como Carvalho et al. (2002), S4; Campos; Silva (2007) e Santos (2007); Pachecco e
Alves (2007); Aranha et al. (2017). Tedricos que fundamentam o estudo da concepcao dos
alunos deficientes visuais sobre o desempenho de escolarizacdo profissional se embasam em
Ciavatta; Ramos (2011); Sonza; Vilaronga; Mendes (2020); Mantoan (2003); Coimbra (2012).
Esta dissertacdo estd organizada com a seguinte estrutura: o capitulo 1 apresenta a
introdugdo; o segundo capitulo, com o titulo “Compreendendo além dos dados: um olhar ao
legado histérico das pessoas com deficiéncia (PcDs)”, esta dividido em trés secBes, sendo
deficiéncia visual e conceitos; estrutura do olho; a importancia de conhecer a CID.

No capitulo 3, apresenta-se um breve historico da educacgdo de alunos com deficiéncia
visual, dividido em duas se¢des — exclusdo histdrica: presenca ndo reconhecida das pessoas com
deficiéncia e inclusdo de alunos com deficiéncia no CMC-IFAM. No capitulo 4, aborda-se o
percurso tedrico: formagdo omnilateral, para o aluno com deficiéncia visual no instituto federal,
também dividido em cinco se¢des: a importancia da escuta e da flexibilizacdo no processo de
ensino-aprendizagem; na companhia dos autores: sob o olhar dos tedricos; acdes do IFAM e da
Capne no atendimento educacional especializado; formacdo continuada: uma reflexdo para o
fortalecimento da EPT; as politicas educativas na inclusdo de alunos com deficiéncia visual na
EPT.

O quinto capitulo apresenta metodologias e estratégias para identificar alunos com
problemas visuais e esta dividido em duas sec¢des: critérios para a realizacdo da acuidade visual
com escala de Snellen; posicionamento do professor em sala de aula: como adaptar para incluir.

O capitulo seis comporta os procedimentos metodoldgicos: etapas da pesquisa e se
comp0Be de seis secBes: analise dos dados — analise Textual Discursiva (ATD); etapas para
categorizacéo; decinfrando as entrelinhas do texto; entrevistas: pecas discursivas que constroem
0 quebra-cabeca do corpus; o fendBmeno emergindo através da US; montando o quebra-cabeca:
etapa de categorizagéo na ATD .

O sétimo capitulo apresenta o produto educacional: Provisdao-protocolo técnico
pedagdgico de identificacdo do deficiente visual no ensino médio e esta dividido em duas
secOes: fase de constituicdo do Provisdo: itinerario metodoldgico; resultados da avaliacdo do
produto educacional; o oitavo capitulo apresenta consideracdes finais em que se discutem
desafios e possibilidades para uma inclusdo necessaria.



23

Tendo em vista que a pesquisa esta estabelecida em um recorte temporal (2012 — 2019),
foi possivel também a construcdo temporal por meio de estudos de memoria do ensino da
educacdo profissional e tecnoldgica, através do resgate de possiveis intencdes e/ou acles de
identificacdo de alunos com deficiéncia visual ndo cotistas por parte de docentes, coordenadores
de curso e gestores da Capne. Em francés, "se souvenir” (lembrar-se) significa um movimento
de vir de baixo e “sous-venir”, vir a tona o que estava submerso (Bosi, 1979). Assim, com esta
pesquisa e mediante essa emersdo de lembrancas do passado, espera-se trazer acdes bem-
sucedidas, com métodos e praticas de ensino que possam contemplar as diferencas em sala de
aula e nos espacos do Campus Manaus - Centro/ IFAM.

Segundo o entendimento da coordenadora geral de processos seletivos - Reitoria/IFAM,
Ana Patricia Cavalcanti Queiroz, a importancia da identificacdo prévia de maneira eficaz do
deficiente visual que ndo opta por cotas no seu ingresso ao CMC/IFAM estéa no equilibrio entre
“acesso - permanéncia - éxito”, conforme foi ressaltado na conferéncia do I Encontro de
Coordenadores da Capne, “PcD: acesso além dos editais” (Coordenacdo Geral de Processos
Seletivos-Reitoria/IFAM), proferida no dia 7 de junho de 2023, no CMC/IFAM. A
coordenadora apontou que ‘“acesso, permanéncia, €éxito sao agdes conectadas”. No caso do
aluno com deficiéncia cotista, a identificacdo no seu ingresso pode se tornar imediata no ato da
matricula, quando o laudo medico é explicito quanto a deficiéncia. Essa informacdo poderéa ser
complementada pela familia. Contudo o acesso do ingressante com deficiéncia visual sem laudo
vem se tornando um desafio para a instituicdo e o préprio aluno, uma vez que, no Campus
Manaus - Centro/IFAM, ndo ha instrumentos prévios de identificagdo nem no inicio nem
durante o ano letivo.

Assim, construiu-se um produto educacional voltado aos profissionais da educacéo, que
apresenta praticas amparadas em exigéncias legais e fundamentos tedricos que possam
responder as necessidades do publico-alvo, visando nortear e apoiar esses profissionais que
atuam diretamente com o aluno com deficiéncia visual do Campus Manaus - Centro/IFAM,
assim como de outros campi que se encontram na mesma realidade, com o fim de incentivar a
implementacdo dessas praticas pedagogicas. Logo, contemplando as bases cientificas e
tecnoldgicas, o produto educacional tem como objetivo exercer uma funcdo valiosa na educacao
béasica inclusiva.

Além disso, os métodos e as decisdes tomados neste estudo contribuirdo para que futuras
pesquisas sejam desenvolvidas e expostas, estimulando outros pesquisadores a buscar um olhar

mais amplo, voltado ao aluno com deficiéncia visual, que v& além do ensino técnico e alcance
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outras magnitudes. E importante se aprofundar na importancia do acolhimento, atendimento e
reconhecimento desses alunos com deficiéncia visual como pessoas singulares, as quais tém
capacidade de se tornar completas, mediante o processo de ensino da educacdo profissional e
tecnoldgica de nivel médio do CMC/IFAM.

Ao final deste estudo, apresentar-se-d0 as consideracdes sobre os achados. E, para o
acesso ao Produto Educacional, Provisdo, este se encontra disponivel na forma fisica na
biblioteca do IFAM-CMC Professor Paulo Sarmento e no acervo do repositério do ProfEPT?,
tal como no Educapes®. O acesso é livre aos professores, aos coordenadores de curso, a equipe
Capne do Campus Manaus Centro-IFAM e a todos os interessados em contribuir para a

construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

1.1 Os caminhos da mestranda

A esse respeito, em complemento as inquietacbes que me impulsionaram ao desejo de
desenvolver esta dissertacdo, cabe salientar que este advém de situacdes que se iniciaram
guando eu ainda ndo estava inserida profissionalmente na area da Educacao. Naguela ocasido,
uma cliente surda procurou-me para que pudesse ser atendida com meus servigos de estética.
N&o havia uma comunicacdo plena entre nds duas, e eu me sentia incapaz de atendé-la, sem
completa interacdo entre nos naquela Sala da Estética, uma vez que os codigos usados entre nos
duas (mimicas) transformavam-se em barreiras e a comunicacao ficava ainda mais dificil.

Entdo, decidi procurar um curso de capacitacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
no Servico Social do Comércio (Sesc-AM) para melhor atendé-la. Conclui os niveis bésico,
intermediario e avancado de Libras. A partir de cada atendimento que eu fazia com aquela
cliente surda, passava a conhecer suas dificuldades de interacdo no mundo dos ouvintes,
vivenciando inimeras barreiras, preconceitos e, muitas vezes, exclusao, pois o Unico Saldo de
Beleza no qual a mesma se sentiu acolhida era aquele em que eu prestava servicos.

A indiferenca dos espacos que deveriam atendé-la me deixava reflexiva quanto a seu
problema. Eu indagava sobre como deveria ser o mundo de uma pessoa com deficiéncia.
Estando decidida a entrar nessa causa, incentivada pelo meu conjuge, prestei concurso publico
no ano de 2015 e fui aprovada para o cargo de Tradutor Intérprete de Linguagem de Sinais para

o Instituto Federal de Roraima (IFRR), campus Novo Paraiso. Estando incorporada ao contexto

! Disponivel em: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/
2 Disponivel em:  https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/566965
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escolar, poderia ajudar muito os alunos com necessidades educacionais especiais, mas
principalmente o aluno surdo.

Ao ser redistribuida para o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), passei a atuar como tradutora intérprete de Libras no Campus Manaus -
Centro, participando das agdes na Capne. E, logo em seguida, fui diagnosticada com perda
auditiva bilateral. Hoje sou considerada uma PcD, e todo acontecimento e envolvimento me
possibilitaram ficar ainda mais sensivel as Pessoas com Deficiéncias (PcDs). Percebi que a
inclusdo ndo € tdo simples assim, pois cada aluno tem a sua singularidade e aprende de forma
diferente.

O entendimento do processo de inclusdo desses alunos com deficiéncia visual no
contexto educacional depende de vérios fatores, como garantir a acessibilidade fisica, formagéo
de professores e equipe escolar, a implementacdo de agfes inclusivas pelos profissionais e
equipe dos ndcleos de acessibilidade presentes na instituicdo, a percepcdo precoce das
singularidades, particularidades e necessidades especificas desses alunos.

Além do descrito, ressalta-se ainda a orientagdo das/para familias, alunos, docentes,
coordenadores de curso e servidores sobre as limitac6es e potencialidades desses alunos com
deficiéncia, e, neste estudo, a pessoa com deficiéncia visual. Tais fatores e outros me mostraram
que a educacao inclusiva implica vérias dificuldades e esforcos, pois, mesmo tomando algumas
medidas em relacdo ao reconhecimento desses estudantes como publico-alvo da Capne, déficits
de aprendizagens e fisioldgicos ja estavam inseridos na vida pregressa deles. Essa carga de
dificuldades destaca-se ainda mais quando esses alunos ndo optam pelo regime de cotas para
PcDs.

E, para aumentar o desafio, os cursos do Ensino Meédio Integrado (EMI) exigem maior
esforco do aluno, dessa maneira, percebeu-se pela pratica empirica que alunos com deficiéncia
visual sdo uma realidade presente nas salas de aula e suas particularidades visuais ndo séo
percebidas pela instituicdo de ensino, por seus familiares e, em alguns casos, nem pelos proprios
alunos. Por falta de diagndstico, laudo médico, indiferenca a deficiéncia ou ignorancia ao
problema visual, uma parte desses alunos ingressantes ndo cotistas fica invisivel no ambiente
educacional.

Nessa perspectiva, a tematica se faz presente nas minhas inquietagcbes como
colaboradora da Capne e servidora efetiva do CMC/IFAM. As pessoas com cegueira e baixa
visdo precisam ter visibilidade social ndo somente no Campus Manaus - centro, mas também

no chio das nossas escolas brasileiras. E necessério transformar a realidade da limitagio



26

imposta as pessoas no ambiente educacional, romper com a invisibilidade e promover a
visibilidade. E urgente superar a repetida e opressora marginalizacdo social que as aprisiona em
condicdes de exclusdo e silenciamento, realidade ainda presente em muitas escolas brasileiras,
inclusive no Campus Manaus - Centro/IFAM.

E essencial que os profissionais da educacio sejam incentivados a levantar a bandeira
pelos direitos desse publico-alvo da educacdo especial e promovam agdes que possam
preencher as lacunas existentes, as quais se encontram negligenciadas na educacéo profissional
e tecnoldgica. Enxergar possibilidades por intermédio das nossas iniciativas talvez seja uma
oportunidade de superar a invisibilidade social das pessoas com deficiéncia visual no contexto
educacional. Diante disso, destaca-se a necessidade premente de mais pesquisas sobre a

tematica.
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2 COMPREENDENDO ALEM DOS DADOS: UM OLHAR NO LEGADO HISTORICO
DAS PCDs

Na intencdo de trazer a luz o legado historico das PcDs aos professores, coordenadores
de curso e gestores da Capne na educacao profissional, realizou-se uma revisdo sistematica.
Como guia de busca, iniciou-se pela plataforma Google Scholar, uma fonte confiavel de
literatura académica que oferece ferramentas especificas para a leitura de conteldos
académicos. O foco foram artigos e dissertacdes publicados nos ultimos sete anos.

Com o mesmo objetivo, utilizou-se a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD), um portal que incorpora os sistemas de informacédo de teses e dissertagdes existentes
nas instituicdes de ensino e pesquisas brasileiras, incentivando os registros e publicacGes dessas
producdes no meio eletrénico. Outra ferramenta digital utilizada como fonte foi 0 Repositério
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), o qual
contempla todas as produgfes no contexto dos programas de stricto sensu, defendidas pela
comunidade cientifica do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), em programas de mestrado
e doutorado.

Elegeu-se o recorte temporal de sete anos, visando garantir que os trabalhos
selecionados estivessem atualizados e de acordo com a perspectiva contemporanea do ensino
da educacdo inclusiva em conjuntura de educacédo técnica. Para producdo da pesquisa, foram
utilizadas diversas combinac6es de palavras-chave ajustadas conforme o proposito da pesquisa.
As combinagdes de vocabulos incluidos foram: “inclusdo de estudantes”, “Napne”, “IFAM”,
“acdes”, “deficiéncia visual”, “cotas”, “Eptnm”, “identificacdo PCD”, “estratégias
procedimentos”, “acesso” e “educacdo profissional”, entre outras. Essa técnica permitiu uma
vasta exploracdo de autores indispensaveis para esta pesquisa. Esses termos serviram de filtro
para que os descritores pudessem aparecer no titulo. Adotou-se esse critério para excluir estudos
que se referissem a inclusdo em outras areas do saber, pois a intencdo era de detectar somente
estudos da area de acesso da PcD.

Foi incluida nesta investigagdo a busca por estudos publicados em periédicos, revistas
especializadas ou listadas nas referidas bases de dados nos anos de 2012 a 2019. Houve a
necessidade de excluir trabalhos que estivessem em duplicata nas bases. A analise dos dados
dos trabalhos apresentados foi realizada por meio de tabela de resumo, permitindo identificar
quais os conceitos, procedimentos metodoldgicos empregados e 0s vitais resultados dos estudos

encontrados. Dessa maneira, identificaram-se 70 documentos e, destes, 49 foram excluidos, 24
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por apresentarem duplicata nas revisoes das leituras, seis anais, nove produtos educacionais,
assim como oito livros e dois por ndo estarem disponiveis na integra no formato digital.

A busca final contemplou 21 documentos, sendo 15 dissertacGes de mestrado, cinco
artigos e trabalho de conclusdo de curso. Desses, foi escolhido para apresentacdo neste estudo
um total de cinco trabalhos, que apresentam abordagens e percep¢Oes significativas para o
desenvolvimento desta pesquisa, sendo os demais apresentados no Apéndice A. Essa busca
criteriosa de selecdo e a organizacgdo dos trabalhos escolhidos possibilitaram um critério sélido
para este estudo.

Com a andlise dos trabalhos, foi possivel estabelecer um dialogo critico, assim como ter
embasamento para explorar mais sobre estratégias e procedimentos de identificacdo de alunos
com deficiéncia visual que ndo ingressam por cotas para PcDs, considerando que as
transformacdes sociais refletem a sociedade e estdo relacionadas historicamente com o passado,
o0 presente e o futuro (Coimbra, 2012).

Assim, para compreender melhor o contexto educacional do Campus Manaus -
Centro/IFAM, o estudo se pauta em estudiosos da educacao especial, uma vez que o sistema
educacional deve reconhecer as especificidades da educacdo especial e atendé-las, valorizando
suas exclusividades como campo de conhecimento e praticas pedagodgicas.

Conforme aponta Coimbra (2012), a educacdo vai além do espaco e deve ser flexivel,
multifacetada e inclusiva, considerando as exigéncias do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Base
(LDB): “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais
e organizacgdes da sociedade civil e nas manifestac@es culturais” (Brasil, 1996). Além disso, o
§ 1° ¢ o § 2° do referido artigo dispdem: “§ 1° Essa lei disciplina a educacdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias. § 2° A educacéo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996).

Assim, compreende-se que a Educacao precisa atender as multiplas demandas de todos
os cidadaos, em espacos e tempos pedagogicos diversificados, devendo atender as variadas
demandas da sociedade, inclusive as das pessoas com deficiéncia visual. Nesse sentido,
apresenta-se 0 Quadro 1, a seguir, para uma compreensao mais aprofundada do contexto
educacional abordado nesta pesquisa.
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Quadro 1 - Um olhar aprofundado sobre estudos existentes

(Continua)
AUTORES/OBRAS CARACTERISTICAS CONTRIBUICOES
CHAIBEN, Gustavo Hamyr. | METODOLOGIA: resgates | Este estudo auxiliou 0

Politicas publicas para discentes
com deficiéncia: a UTFPR (2019)

histéricos normativos e gerais €

evolucdo das politicas
assistencialistas para PcDs no
Brasil e andlise histérica de
normativas brasileiras.
PUBLICO-ALVO:
da instituic&o.
FERRAMENTA: resgates

histéricos normativos e gerais.

profissionais

desenvolviemnto da pesquisa pelo
fato de o mesmo abordar aspectos
de politicas publicas para a entrada
de pessoas com deficiéncia (PcD)
em cursos de nivel superior, apesar
de a presente pesquisa tratar da
forma integrada do CMC/IFAM. O
estudo inclui discentes com
deficiéncia, avalia o espaco de
inclusdo no processo de entrada na
Universidade Tecnolégica Federal
do Parana, resgates histéricos
normativos e gerais, entrada do
aluno por cotas, evasdo, acesso de
aluno com ou sem laudo médico,
Ou seja, ingresso por cota ou por
ampla concorréncia, e sera
adaptado a forma integrada do

CMCI/IFAM.

RODRIGUES, Ana Paula Neves;
LIMA, Claudia Araljo de. A
histéria  da

pessoa com

deficiéncia e da educacdo
especial em tempos de incluséo

(2017).

METODOLOGIA:

bibliograficos,

referenciais
leis, documentos
internacionais e politicas voltadas a
inclusdo que auxiliardo no texto.

PUBLICO-ALVO:

pessoas/estudantes com
deficiéncias.

FERRAMENTA: referenciais
bibliograficos, leis, documentos

internacionais e politicas voltadas a

inclusdo.

Esse estudo versa sobre leis,

documentos  internacionais e
politicas voltadas & inclusdo que
respaldam tanto o acesso como a
permanéncia de estudantes com
deficiéncia. Também dialoga com a
presente pesquisa porque as autoras
criticam as ac0es institucionais que
se limitam a ‘“acessibilidade”,
apontando a necessidade de

avancar mais para o efetivo

“atendimento educacional
especializado”. Por isso, 0 artigo de
Rodrigues e Lima integra esta

fundamentagdo tedrica.
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Quadro 1 - Um olhar aprofundado sobre estudos existentes

(Continua)

AUTORES/OBRAS

CARACTERISTICAS

CONTRIBUICOES

LISBOA, Roselia Rodrigues dos
Santos; MENDES, Vera Ldcia
Peixoto Santos; LIMA, Wandillson
Alisson Silva. Implementacdo da
Politica de Atendimento as

Pessoas com necessidades

educacionais  especificas  nos
Institutos Federais Brasileiros

(2019).

METODOLOGIA: pesquisa de

campo com  aplicagdo  de
questionarios aos coordenadores de
29 Napnes e analise documental
dos marcos regulatérios sobre
educacdo inclusiva.
PUBLICO-ALVO: coordenadores
de 29 Napnes.

FERRAMENTAS: Pesquisa de

campo e analise documental.

O artigo torna-se referéncia por
tratar de estratégias de
implementacdo da Politica dos
Napnes do CMC/IFAM no
momento do “acesso” dos alunos,
para fins de identificacdo prévia da
singularidade do deficiente. Como
também apontado pelo artigo, faz-
se necessario maior
disponibilizacdo de recursos de
pessoal, especialmente na
elaboracdo do PEI, conforme
consta no regulamento do IFAM
que trata da Resolucdo n° 31-

Consup/IFAM.

COIMBRA, Fernanda Cristina

Correa  Lima. Aluno com
deficiéncia visual: perspectivas de
educacéo profissional inclusiva na
histéria e na memoria do Instituto
Federal do Para - campus Belém de

2009 a 2012 (2012).

METODOLOGIA:
historicos da instituicdo, entre eles
Lei

marcos
0 advento da Federal
9.394/1996 (LDB).

PUBLICO-ALVO: um aluno com
deficiéncia
FERRAMENTA: entrevistas

semiestruturadas, analise de

visual.

documentos, observacdo

participante.

Esse estudo tem abordagens
contemporaneas como: a relacdo
entre inclusdo social e escolar e a
educacdo profissional nos
(IFs)

melhor

institutos  federais sao

necessarias para a
compreensdo das praticas de
insercéo da pessoa com deficiéncia
educacionais

em ambientes

voltados para a  formacdo
profissional técnica na atualidade.
Este estudo também foi adaptado
ao CMC/IFAM, a fim de dialogar
com o autor e sua obra, buscando
respostas que possam preencher
algumas lacunas acerca do tema

apresentado nesta pesquisa.
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Quadro 1 - Um olhar aprofundado sobre estudos existentes

(Concluséo)

Profissional: a acessibilidade no
Instituto Federal do Amazonas,
campus Maués e sua influéncia na

educacdo do estudante (2016).

com andlise de conteddo na
perspectiva de Bardin (2011).

PUBLICO-ALVO: Professores e
estudantes
FERRAMENTA: observagéo

surdos

AUTORES/OBRAS CARACTERISTICAS CONTRIBUIGCOES
BARROS, Maxiliano Batista. | METODOLOGIA: pesquisa | Esse estudo busca investigar a
Inclusao e Educacao | qualitativa do tipo estudo de caso, | percepcdo dos professores sobre 0s

desafios de educar um estudante
surdo do IFAM/CM, assim como a
percepg¢do dos alunos surdos sobre
a acessibilidade no IFAM CMA e a

influéncia desta no seu processo de

participante, registro em caderno | aprendizagem. Na presente

de campo, questiondrio e | pesquisa, propde-se que o docente

entrevistas, que foram gravadasem | seja  colaborador para a

dudio e video. identificacdo prévia do aluno com
deficiéncia visual. Esse estudo
também pode contribuir para a
pesquisa com as narrativas dos
docentes, coordenadores de cursos
e gestor do Napne sobre a
significancia de estratégias e
procedimentos voltados para o
acolhimento do aluno

deficiéncia visual no CMC/IFAM.

com

Fonte: as autoras (2023).

A primeira obra selecionada foi a pesquisa de Chaiben (2019), que foi de grande
contribuigéo para este trabalho, pois estuda os discentes com deficiéncia e avalia o espaco de
inclusdo no processo de entrada na Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). O
autor teve como objetivo geral examinar as politicas publicas que possibilitaram a entrada de
discentes com deficiéncia promovidas no ambiente universitario. Outro dado interessante na
obra “Politicas Publicas para Discentes com Deficiéncia: a UTFPR” ¢ o estudo da “entrada do
aluno por cotas”, assunto de muito interesse para esta pesquisa, pois trata de pessoas com
deficiéncia (PcDs) com laudo médico no seu ingresso na UTFPR.

A pesquisa de Chaiben dialoga com este trabalho, pois, na presente pesquisa, buscaram-
se as razoes de ingresso de alunos com deficiéncias que ndo optaram pelo regime de cotas para
PcD no CMC/IFAM. As evidéncias apontadas por Chaiben acerca da UTFPR auxiliaram a

investigacao neste estudo dos porqués de possiveis dificuldades que os alunos com deficiéncia
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visual encontraram para ingressar no CMC/IFAM pelo regime de cotas. H& que se ressaltar
outro ponto importante da obra de Chaiben, que inspirou a discussdo do tema: o conjunto de
legislacBes que favoreceram a criacdo do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (Napne) para atendimento de discentes com deficiéncia, assim como
foi trabalhado sobre o CMC/IFAM.

O autor trabalha a “evasdo” como realidade no ensino superior da UTFPR, 0 que esta
em consonancia com o evidenciado pela presente pesquisa, em que se discutem os niveis de
retencdo e evasdo dos alunos com deficiéncia visual do CMC/IFAM na forma integrada,
questionando também a importancia do “acesso” desse aluno com ou sem laudo médico, ou
seja, ingresso por cotas ou por ampla concorréncia. Chaiben compreende que a forma de
“entrada” do aluno na instituigdo de ensino ¢ um fator de maxima importincia e de
responsabilidade de todo o corpo académico. Com isso, o estudo do autor (realizado em meio
académico universitario) foi adaptado a forma integrada do CMC/IFAM. Dessa forma,
dialogando com o autor e sua obra, buscaram-se respostas que pudessem preencher algumas
lacunas apresentadas nesta pesquisa.

A segunda obra selecionada para a pesquisa é de autoria de Rodrigués e Lima (2017) e
versa sobre leis, documentos internacionais e politicas voltadas a inclusdo, que contribuiram
para o respaldo legislativo e juridico da educacdo inclusiva, tanto para 0 acesso como para a
permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino regular. O objetivo geral do trabalho foi
fazer uma exposicéo acerca da historia dos estudantes com deficiéncia, para entender os reflexos
no campo educacional, assim como ressaltar a importancia da garantia de direitos tangentes a
esses alunos.

Essa obra também dialoga com a presente pesquisa. As autoras salientam que 0
reconhecimento e a efetivacdo dos direitos conquistados deverdo ser assegurados aos alunos de
forma eficiente, com ambientes e recursos pedagdgicos acessiveis, bem como professores com
uma formacéo académica voltada para atender alunos com deficiéncia. Por isso o artigo de
Rodrigués e Lima compde essa fundamentacdo teorica, por fazer um resgate da historia das
pessoas com deficiéncia e da educacdo especial em tempos de inclusdo, historia que todos
deveriam conhecer para poder entender o caminho percorrido por esses individuos até aqui.

O terceiro trabalho selecionado para a construcdo desta pesquisa é o artigo
“Implementacdo da Politica de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas nos Institutos Federais Brasileiros”, de Lisboa; Mendes e Lima, cujo objetivo foi

analisar as estratégias de implementacdo da Politica de Atendimento as Pessoas com
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Necessidades Educacionais Especificas (Napnes) nos institutos federais brasileiros. O que foi
relevante para esta pesquisa, considerando que se investigaram as perspectivas do gestor do
Napne CMC/IFAM quanto a evidéncia do ingresso de alunos com deficiéncia visual que nédo
sdo atendidos pelo Napne devido a falta de conhecimento da existéncia de tais necessidades
especiais.

O quarto trabalho selecionado, também com grande valor para esta pesquisa, € de autoria
de Coimbra. A obra tem como propésito compreender o processo de insercdo da pessoa com
deficiéncia (PcD) visual no contexto da perspectiva de educacgéo profissional inclusiva em uma
das unidades de ensino do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA),
durante a formacéo profissional de nivel técnico integrado ao ensino médio no periodo de 2009
a 2012,

O estudo de Coimbra tem abordagens contemporaneas como: a relagdo entre inclusdo
social/escolar e a educacéo profissional nos institutos federais (IFs). A obra contribuiu para uma
melhor compreensdo das praticas de insercdo da pessoa com deficiéncia em ambientes
educacionais voltados para a formacéo profissional técnica na atualidade.

Dessa forma, o estudo de Coimbra (2012) ofereceu grande contribuicdo para esta
pesquisa, uma vez que tem como foco um problema envolvendo um discente com deficiéncia
visual (estudo de caso), muito semelhante ao problema de pesquisa apresentado na presente
investigacdo. A autora analisa um periodo de trés anos da vida escolar do referido estudante e
sua deficiéncia visual, em sua formacao profissional técnica, relacionando a trajetdria desse
aluno com alguns marcos histéricos da instituicdo, entre eles o advento da Lei Federal
9.394/1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional — LDB (Brasil,
1996). A autora tornou-se referéncia para esta pesquisa.

Outro estudo selecionado para a pesquisa foi o de Barros (2016), que visa investigar a
acessibilidade de estudantes surdos no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) - campus Maués,
considerando os mecanismos que garantem a acessibilidade e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia auditiva na educacdo profissionalizante com base nas legislacfes vigentes, e
também mensurar as condi¢bes de permanéncia desse estudante na educacdo técnica,
tecnoldgica, graduacao e pos-graduacdo no IFAM campus Maués.

A obra mostra a importancia dos Napnes nas instituicdes para a formacdo dos
estudantes, a sensibilizacdo e dos professores regentes da educacdo especial e 0 apoio a eles na
perspectiva da educacdo inclusiva. Barros buscou identificar os alunos surdos no campus

Maués/IFAM e descrever a acessibilidade destes nesse contexto. O trabalho também forneceu
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um contetdo valioso para esta pesquisa, pois 0 mesmo trata de acessibilidade, estimulos e
barreiras para a inclusdo do aluno com deficiéncia, semelhantemente ao foco desta pesquisa,
investigando a percepcdo dos professores sobre os desafios de educar um estudante surdo.
Apresenta as contradigdes que dizem respeito & acessibilidade arquiteténica, perpassando pelo
posicionamento atitudinal do profissional da educacdo. A presente pesquisa estd em
consonancia com o trabalho de Barros por tratar do estudante com deficiéncia auditiva, sendo
o foco desta pesquisa o estudante com deficiéncia visual. Com isso, foram tracados parametros,
apesar de este estudo e aquele tratarem sobre deficiéncias diferentes. No entanto, o objetivo foi
0 mesmo: a inclusdo da PcD na instituicdo federal, visando a garantia da permanéncia desses
alunos com deficiéncia visual na educacdo técnica profissional e uma formacdo humana
integral.

Dessa forma, a proxima secdo tratara sobre os conceitos de deficiéncia visual, assim

como os tipos de dificuldades visuais causadas por problemas de satde ocular.

2.1 Deficiéncia visual: conceito

Os simples herdam a estulticia, mas os prudentes se coroam de
conhecimentos (Biblia, Pv. 14. 18).

No caso em questdo, para ser recompensado simbolicamente com essa “coroa de
reconhecimento”, ¢ fundamental que conhecer a fundo sobre deficiéncia visual. Faz-se
importante apresentar o conceito desta para a compreensdo cientifica de sua relevancia,
especialmente ao considerar os dois grupos principais: a cegueira e a baixa viséo.

Coimbra (2012) define a deficiéncia visual como a perda total ou parcial de viséo,
podendo ser congénita ou adquirida. Essa condicéo varia de acordo com o nivel de acuidade

visual, conforme descrito a seguir:

Cegueira — Auséncia total de visao até a perda da percepcdo luminosa.

Visdo Subnormal ou Baixa Visdo — Comprometimento do funcionamento visual de
ambos os olhos, ap6s a melhor correcdo. Possui residuos visuais que permitem a
leitura de textos impressos ampliados ou com o uso de recursos Opticos.
Surdocegueira — trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva
e a visual concomitantemente (Coimbra, 2012, p. 38).

Conforme pesquisa de Coimbra (2012), compreende-se que o aluno com deficiéncia

visual pode vivenciar diversas condi¢6es, desde total auséncia da visdo, cegueira, até 0s casos
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em gue existem resquicios visuais Uteis, possibilitando que o sujeito execute muitas atividades,
porém desproporcional a um nivel de capacidade visual perfeita, sendo conhecida popularmente
por baixa visdo e clinicamente por visdo subnormal.

Para deixar mais claro e reforcar ainda mais a respeito de deficiéncia visual, aponta-se
a Classificacdo Estatistica Internacional das Doencas e Problemas relacionados a Saude (CID-
10) e o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que, no art. 5°, inciso |, alinea “c”, define
deficiéncia visual para as pessoas cegas como “[...] acuidade visual ¢é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor corre¢do dptica” e com baixa visdo, aquelas com “acuidade visual
entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo optica” (Brasil, 2004).

Segundo estudo de S&; Campos; Silva (2007), a pessoa com baixa visdo ndo consegue
enxergar de forma nitida, sendo essa capacidade insuficiente para contar os dedos da mdo a um
distanciamento de 3 metros sob a luz do dia. O individuo com baixa visdo possui apenas sinais
remanescentes, ou seja, resto de percepc¢éo visual.

Os autores apresentados abordam a cegueira, afirmando que essa é considerada como
uma modificagdo preocupante, que acomete muitas vezes a visao total da pessoa, e uma ou mais
das funcgdes sdo afetadas de modo irremediével. A pessoa perde a capacidade de perceber cor,
tamanho, distancia, forma, posi¢cdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente. A
Portaria n® 3.128, de 24 de dezembro de 2008, no artigo 1° § 1°, define a pessoa como deficiente
visual como aquela que apresenta perda parcial, baixa visdo ou cegueira total, ou melhor,
quando um dos olhos esteja incapaz de enxergar adequadamente (Brasil, 2008) .

Conforme estudo de S&; Campos; Silva (2007), a cegueira em apenas um dos olhos é
caracterizada como visdo monocular, e 0 outro olho assumira o seu papel com competéncia. A
perda da visdo pode acontecer assim que a pessoa nasce (cegueira congénita), ou posterior,
normalmente conhecida como (cegueira adquirida), em decorréncia de alteragdes organicas ou
acidentais, podendo também estar relacionada a auséncia da audicdo (surdocegueira), e, em
determinadas circunstancias, acontece a supressao do 6rgdo, tendo como substituicdo implante
de prétese ocular (S&; Campos; Silva, 2007).

A cegueira é caracterizada como incorrigivel, € identificada pela auséncia completa de
luz, restando, em alguns casos, apenas a percepcao de vultos ou luminosidades. Apesar disso, a
pessoa consegue desenvolver os outros sentidos com maior potencialidade que uma pessoa
vidente por intermédio da frequéncia com que sdo usados para ajudar a agrupar na memaria as

informagoes.
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Segundo Carvalho et al. (2002), a baixa visdo é uma perda visual significativa que ndo
pode ser corrigida por tratamento clinico e cirdrgico ou éculos convencionais, comprometendo
o desempenho visual, ou seja, quando a pessoa enxerga abaixo do normal. E esse grau da
capacidade funcional, além de depender de fatores visuais, também esta relacionado as formas
particulares como cada individuo lida com a perda visual e as condicGes externas que interferem
no seu desempenho. As pessoas com baixa visdo perdem diversas capacidades e apresentam
comprometimentos como a acuidade visual, adaptacdo a luz e ao escuro, além da percepc¢éo de
cores, variando com o tipo de peculiaridade apresentada (Carvalho, et al., 2002).

Segundo Santos e Mendes (2016), uma pessoa com baixa visdo enxerga a imagem de
forma desfocada e com diferencas, dificultando a percepc¢éo dos detalhes e, muitas vezes, nem
consegue enxergar de perto, hd uma perda da visao central ou reducéo do campo periférico para
longe. No entanto, essas caracteristicas ndo definem de forma clara o real funcionamento visual
entre os individuos, reforcando a importancia do acompanhamento pedagégico do aluno com
deficiéncia visual.

Conforme os estudos supracitados, para as pessoas que nascem com ou que adquirem a
cegueira, assim como a baixa visdo, a dificuldade é bem maior de aprender ou de perceber o
mundo a sua volta. Porém, apesar dessa limitacdo, outros sentidos sdo desenvolvidos de uma
forma mais apurada, como a audicdo, que passa a ser usada para identificar as pessoas € 0s
objetos, sobressaindo entre esses sentidos o “olfato e 0 paladar, que funcionam conjuntamente
e sdo coadjunvantes indispensaveis” (Sa; Campos; Silva, 2007, p. 15).

Almeida e Araujo (2013) alertam ainda sobre a necessidade de conhecer também os
graus da visdo. Esses sao bem amplos, vdo de uma visdo perfeita até chegar a cegueira. Como
ja mencionado, nesta, ha auséncia da luz, restando somente a percepcdo de vulto e
luminosidade, ja a visdo subnormal é quando a pessoa apresenta visdo reduzida. A visao
monocular foi inserida na classificacdo da categoria de deficiente visual por meio da Lei n°
14.126/21, que dispde em seu art. 1°: “a visdo monocular classificada como deficiéncia
sensorial, do tipo visual, para todos os efeitos legais” (Brasil, 2021). Desse modo, a pessoa com
visdo subnormal ou baixa viséo fica limitada a realizar suas atividades em decorréncia da
diminuicdo significativa da acuidade visual. O campo de visdo fica reduzido, e essa pessoa
passa a ficar condicionada também em outras capacidades.

Para Almeida e Araujo (2013), as pessoas com deficiéncias visuais sdo diferentes, pois
precisam levar em conta duas caracteristicas importantes, como o residuo visual que portam e

quando adquiriram a deficiéncia. Uma pessoa cega de nascimento ndo é igual aquela que
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adquire essa condicdo ao longo da vida. E, como resultado dessa condicao, suas limitagoes
pessoais e seu processo de aprendizagem serdo totalmente diferentes. Em razdo disso, €
fundamental um planejamento cuidadoso para educar 0 seu corpo sem a percep¢ao visual.

Almeida e Araujo (2013) mencionam que conhecer o desenvolvimento integral do
aluno, mediante o diagnostico, tal como o contexto familiar e social, pode ser considerado
importante ferramenta nas estratégias para facilitar as atividades pedagogicas desse educando,
uma vez que nem sempre o professor estd preparado para desenvolver seu trabalho com
qualidade na educacdo inclusiva. E possivel observar que a propria escola ndo garante sequer
as condicgdes basicas para que a efetivacdo da educacéo inclusiva aconteca.

Dessa forma, conhecer sobre os tipos de patologias que podem desenvolver a baixa visao
ou visdo subnormal é um passo fundamental para que uma educacdo inclusiva aconteca de
maneira efetiva. Entre as mais comuns estdo a corioretinite macular devido a toxoplasmose,
catarata congénita, glaucoma congénito, atrofia congénita de Leber, e outras condicdes
adquiridas, como diabetes, despredimento de retina, degeneracdo macular senil e catarata. O
diabetes, 0 glaucoma e a catarata sdo as principais causas de deficiéncia visual (Carvalho, et al.,
2002). Causas visuais congénitas e adquiridas sofrem variagdes significativas, e “os problemas
de visdo podem reduzir a autonomia e também as oportunidades educacionais e econdmicas”
(Chaiben, 2019, p. 62).

Carvalho et al. (2002) ressaltam que compreender melhor tais particularidades
proporciona uma percep¢do mais clara do aluno com baixa visdo. Este se encontra em um
processo indefinido comparado aos que enxergam normalmente, os videntes, e 0S que sdo
totalmente cegos. Essas limitacdes visuais chegam a afetar algumas formas do seu desempenho
quando comparado a um vidente, porém, conforme estudos dos autores supracitados, ndo
podem ser igualados aos cegos, visto que as pessoas com baixa visdo ainda possuem residuos
visuais.

Na sequéncia, nas Figuras 1 e 2 apresenta-se a forma como uma paisagem € vista por
uma pessoa que tem seu campo de visao prejudicado em decorréncia de doengas degenerativas.
As imagens mostram como a cegueira ou a visdo subnormal estéo interligadas, resultando em

uma visao reduzida e impactando a qualidade de vida da pessoa.
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Figura 1- Paisagem normal

Fonte: as autoras (223).

Figura 2 — Doencas degenerativas
|

Fonte: as autoras (2023).

O Ministério da Saude (2016; 2008) destaca os diversos tipos de dificuldades visuais

originados por questdes de satde ocular, como os erros de refracdo, popularmente chamados
como:

Miopia: Dificuldade de enxergar para longe, o foco de luz chega antes da retina.
Franzir e apertar os olhos sdo sinais comuns de miopes ndo corrigidos. Hipermetropia:
A pessoa tem muita dificuldade para enxergar de perto e também ndo ver bem de
longe. Tem resisténcia as atividades que exigem visdo para perto. Onde a imagem
chega depois da retina e Astigmatismo: dificuldade de enxergar para perto e longe,

ver a imagem dupla e borrada. Acontece uma curvatura na cérnea ou no cristalino
(Brasil, 2016).

Portanto, Carvalho (2012) afirma ser necessario que o professor tenha os conhecimentos
referentes
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[...] & visdo para longe e perto e também quanto a locomogao desse aluno. Com esses
dados, sera possivel melhor equacionar a distancia visual entre o aluno e o objeto a
ser percebido e qual o tamanho da letra a ser utilizado. Com as informagdes sobre o
campo visual, o professor podera posicionar os materiais de forma que o aluno os
perceba mais rapidamente (Gasparetto et al., 2001 apud Carvalho, 2012, p. 37).

Assim, compreender a deficiéncia visual é de fato de grande relevancia, pois é
perceptivel que o deficiente visual necessita de uma atencdo especial quanto ao grau de
dificuldade, considerando que ele precisa firmar um contato duradouro e harménico com o
universo que o cerca. Segundo Carvalho (2012), é necessario que o docente reflita
profundamente sobre o indispensavel conhecimento da deficiéncia visual nos seus alunos, para
que estes desfrutem de uma educacao de qualidade que lhes € de direito.

Com base nesse entendimento, é essencial pensar na inclusdo dessas pessoas no contexto
educacional, e, para isso, é fundamental compreender a estrutura do olho humano, a fim de

ampliar o conhecimento sobre as limita¢6es e necessidades dos alunos com deficiéncia visual.

2.2 Estrutura do olho

Na intencdo de trazer maior conhecimento aos profissionais da educacdo do Campus
Manaus - Centro/IFAM para que os alunos com deficiéncia visual sejam assistidos com
exceléncia em suas particularidades, apresenta-se uma imagem com a anatomia do olho, um
Orgdo extremamente sensivel, que é protegido por estruturas que tém a funcéo de auxiliar na
manutencdo da sua integridade, como também defendé-lo contra agressores externos, com
proposito definido de preservacdo do seu perfeito funcionamento (Pimentel, 2023). Além disso,
ha& as palpebras, as pestanas e as lagrimas, que sdo agentes indispensaveis contra poeiras,

infecgdes e outros acometimentos

Figura 3- Anatomia do olho humano

Corpo ciliar Retina

Cérnea Coroide
Iris _ Nervo optico
Cristalino

Esclerética

Humor aquoso

Fonte: Pimentel, 2018, p. 18.
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Conforme estudo de Pimentel (2023), as partes que consistem na estrutura dos olhos séo

complexas e delicadas e cada parte tem sua funcéo. Elas precisam atuar de maneira harmoniosa

para a visao trabalhar da melhor forma possivel.

Quadro 2 - Principais componentes do olho humano

(Continua)

Cébrnea

Camada transparente que protege a parte externa frontal do olho. Ajuda a
concentrar a luz sobre a retina no fundo do olho, para formar a visdo, é a

primeira janela do olho.

Conjuntiva

Membrana incolor e bastante fina que reveste a esclerdtica e porgéo
posterior da palpebra. Tem a funcdo de proteger a superficie do olho

contra agentes externos.

Iris

Parte colorida dos olhos, fica localizada logo atras da cérnea. Circula a
pupila, controla a quantidade de luz que entra no olho, aumentando ou
diminuindo a pupila. Nela, estdo presentes diversos mauasculos

responsaveis por definir a proporcao de abertura da pupila.

Pupila

Abertura localizada na parte central da iris. Seu didmetro é regulavel e
cumpre a funcéo de permitir a maior ou menor entrada de luz no olho. Em
ambiente com muita luz, a pupila se fecha e, em ambiente com pouca luz,

a pupila se dilata.

Corpo vitreo

Localizado atras da iris, é responsavel por formar o humor agquoso e
manter a pressao intraocular adequada. Além disso, sua contracao auxilia

no ajuste do foco da vis&o.

Esclera E a parte branca do olho, constituida por uma camada fibrosa e com a
funcéo de proteger as estruturas mais internas.
Humor Vitreo Essa € a estrutura gelatinosa que ocupa a porcao central do globo ocular.

A mesma apoia a retina e mantém a transparéncia para permitir que o0s

feixes de luz atravessem.
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Quadro 2- Principais componentes do olho humano
(Concluséo)

Coroide Localizada entre a esclera e a retina, a coroide é responsavel por suprir as
células da retina e da esclera com oxigénio e nutrientes, através de seus

vasos sanguineos.

Macula Presente na parte central da retina, é responsavel pela visdo dos detalhes.

Nervo Optico Essa € a estrutura que tem a funcao de transmitir os sinais visuais dos

olhos para o cérebro, sendo essencial para que possamos enxergar.

Cristalino Considerado a 22 lente natural do olho, o cristalino se localiza logo atras
da pupila e é responsavel pelo ajuste fino da visdo, para obter um foco

maior e nitido em todas as circunstancias.

Retina Localiza-se no fundo do olho, é a parte do olho responsavel por captar as
imagens que serdo formadas no cérebro, a partir de suas células sensiveis
a luz, parte que compde a estrutura dos olhos, que € bastante complexa e

delicada.

Fonte: adaptado de Pimentel (2023).

Cada uma das estruturas do olho apresentadas no Quadro 2 desempenha uma funcao
especifica e, quando atuam em equilibrio, garantem o melhor funcionamento da visao.

Dessa maneira, conforme discutido por Almeida (2019), citado por Rodrigues e Franca
(2020), é essencial investir na formacdo de quem ensina, para alcancar uma educagcdo com
empatia e assegurar uma inclusdo de qualidade. A humanizacdo do ensino comeca pelo
educador, assim “o professor precisa também dominar os conhecimentos necessarios ao saber
ensinar e o que ele domina em seus campos cientifico-tecnologico especifico” (Moura, 2014,
p. 95). Segundo os referidos autores, isso inclui tanto aspectos tedricos quanto praticos do
ensino, sendo essencial que o profissional da educacdo esteja em constante busca por
conhecimento, ele é o agente central no processo educativo e possui o0 potencial de
transformacéo social. De igual modo, Almeida (2019 apud Rodrigues; Franca, 2020), salienta
que é fundamental que toda a comunidade educacional desenvolva uma conscientizacdo
permanente sobre a necessidade de renovacao pessoal, coletiva e social, tendo em vista que o
esforgo coletivo é essencial para que todos se sintam muito mais entusiasmados.

Carlos (2001 apud Santos, 2007) afirma ser essencial que qualquer individuo que queira

auxiliar uma pessoa com deficiéncia conheca como o sujeito enfrenta suas necessidades
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especiais permanentes, de que maneira se manifesta e por qual via devem avancar a escola e 0s
programas terapéuticos para vencer as consequéncias da deficiéncia. Mesmo com o desgate
provocado pelas politicas e iniciativas privadas, faz-se necessario despertar e ter um novo olhar
de mudancas do educador a esses alunos deficientes visuais do Campus Manaus - Centro/IFAM.
Santos (2007) destaca que a escola pode desempenhar um papel fundamental na
identificacdo precoce de problemas visuais nos alunos, sendo necessario saber quando a
deficiéncia visual comecou, em razdo de algumas criangas ja nascerem cegas, enquanto outras
perdem a visao gradualmente devido a doengas, acidentes ou outras circunstancias ao longo da
vida. Além disso, 0 autor enfatiza a importancia da mediagdo entre professor e aluno, ndo
apenas para obter essas informacg6es, mas também para compreender como o relacionamento
influencia a construcdo do conhecimento dentro da escola, promovendo um ambiente de
aprendizado continuo e em constante transformagé&o.

Dessa maneira, para o processo de identificacdo da deficiéncia visual de alunos, pode-
se afirmar para o professor que “somente a formacao do educador néo € suficiente para atender
devidamente o aluno com deficiéncia, pois se devem considerar ainda outros fatores, como o
curriculo apropriado e flexibilizado, que conduzem a praticas pedagogicas heterogéneas”
(Freitas; Pérez, 2010 apud Martins; Chacon, 2012, p. 9).

Freitas e Pérez (2010 apud Martins; Chacon, 2012, p. 9) ddo énfase ainda a importancia
de o professor conhecer melhor seu aluno, pois alguns deles conseguem desenvolver suas
atividades no prazo determinado, porém outros tém muitas dificuldades no desenvolvimento
das atividades, ndo conseguindo finalizar no mesmo tempo que 0s outros, somado a isso, ficam
depressivos, 0 que compromete seu engajamento. Tudo isso contribui para um distanciamento
desses alunos da realizagéo das atividades, levando-os para uma futura evasao.

A luz das informagdes apresentadas, é preciso se dispor a conhecer e aprender a fazer o
novo, para que esses alunos com deficiéncia visual possam também atuar no mundo do trabalho
com criticidade, saber contestar e debater sobre esse mesmo mercado. Pacheco e Alves (2007)
afirmam que a Lei das Cotas, especialmente nos Ultimos anos, quando o prazo estipulado pela
legislacdo estava quase encerrado, originou um aumento expressivo na busca por pessoas com
deficiéncias para sua inclusdo no mercado de trabalho, incentivando a disponibilizacdo de
“cursos profissionalizantes visando atender esta clientela que também busca capacitagdo
profissional e maiores qualificagdes” (Pacheco; Alves, 2007, p. 246). Esse € o verdadeiro papel

do Campus Manaus - Centro- IFAM nesse processo.
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2.3 A importancia de conhecer o CID

Santos (2007) faz uma chamamento dizendo que, embora muitos pensem que as
informacdes sobre a Classificacdo Internacional de Doencas (CID) s6 servem para constar no
laudo da pessoa, ¢ fundamental que o docente conheca corretamente o CID de cada baixa
acuidade visual de seus alunos, considerando que, dotado desses conhecimentos, podera
desenvolver estratégias pedagdgicas voltadas ao aluno com deficiéncia visual. Assim, o docente
contribui para que o aluno consiga utilizar suas formas perceptivas no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando a superagdo das barreiras impostas pela auséncia da viséo.

No estudo de Filippo (2021), o CID é usado para determinar a baixa acuidade visual, ele
aponta que os médicos utilizam a Classificacdo Internacional de Doencas tendo como inicio o
CID-10. De modo adicional, Filippo (2021) apresenta os seguintes codigos das categorias de
deficiéncia visual: “CID 10-H54 para cegueira e visdo subnormal; CID 10-H54.0 cegueira em
ambos os olhos; CID10-H54.1 para caso de cegueira em um olho e vis&o subnormal no outro”
(Filippo, 2021).

Santos (2007) afirma que esses conhecimentos e alguns outros relacionados a acuidade
visual dos discentes que ingressam por meio das cotas, bem como daqueles que forem
identificados posteriormente, sdo imprescindiveis no processo de ensino-aprendizagem, e a
auséncia desses conhecimentos pode trazer complicacdes para a inclusdo desses alunos. Ele
ainda reforca que é por meio desses saberes que o docente consegue conhecer o aluno e suas
peculiaridades, uma vez que precisara realizar adaptagdes curriculares. Assim, o professor,
embasado em conhecimentos cientificos, poderd implementar acGes curriculares flexiveis,
visando assegurar a construcdo do conhecimento integral desse aluno na educacéo profissional
e tecnoldgica de nivel médio (EPTNM).

Para Perrenoud (1993 apud Santos, 2007), ensinar é estar diante de uma multiplicidade
de sujeitos com diferentes realidades, ¢ “a inclusdo social esta apoiada no principio da
igualdade, ndo no sentido de negar as diferengas existentes, mas sim na igualdade de direitos
para que as pessoas possam participar da sociedade” (Pacheco; Alves, 2007, p. 246). Promover
a incluséo faz parte da pratica pedagogica do educador e reconhecer como se faz uma educacéo
de qualidade depende da forma como os profissionais estdo preparados, tanto em termos de
conhecimentos técnicos e estruturais quanto de sensibilidade humana, ou seja, quando se pensa

em inclusdo “ha de se levar em conta a necessidade de preparar 0 meio (recursos fisicos/
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tecnologicos), as pessoas (recursos humanos) e conscientizar a comunidade local” (Pacheco;
Alves, 2007, p. 244).

A educacdo inclusiva deve representar uma forma de pensar e agir e envolve varias
atitudes e préticas, ndo se trata de uma representacdo simbolica. A escola precisa estar preparada
para receber todos os estudantes independentemente de suas condigdes fisicas, emocionais ou
sociais, devendo atender as demandas concretas de cada um (Sanchez, 2005, p. 7 apud
Rodrigues; Lima, 2017, p. 25). Assim, compreender como essas pessoas vém sendo incluidas
ao longo do tempo permite refletir sobre a importancia de os educadores possuirem
conhecimentos especificos no campo cientifico-tecnoldgico, mas baseados em uma
sensibilidade verdadeiramente humana, movimento essencial para a identificacdo precoce e 0
atendimento adequado na EPT.

Baseado nisso, evidencia-se a importadncia desse tema para uma revisdao de
procedimentos docentes com maior clareza. Nesse sentido, apresenta-se a seguir um breve
histdrico a respeito da educacdo do aluno com deficiéncia visual, com o objetivo de aprofundar
a compreensdo do atual cenario de acolhimento educacional, buscando reduzir a desigualdade

e promover a inclus&o.
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3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Pesquisadores como Roma (2018), em seus incansaveis estudos, apontam que a
indiferenca na histéria das pessoas com deficiéncia sempre existiu desde a criagdo da
humanidade, e a existéncia do ser humano com algum tipo de limitacéo, fisica, sensorial ou
mental, sempre esteve presente no meio da sociedade. Desse modo, “conhecer a historia da
deficiéncia ajuda-nos a entender a dificuldade que algumas pessoas com deficiéncia, ou nao,
tém em reconhecerem a diferengca como algo passivel de aceitagéo e respeito” (Pacheco; Alves,
2007, p. 247).

Infelizmente, nos dias atuais, essas pessoas sdo vistas por muitos como imperfeitas,
incapazes, sendo ainda visivelmente rejeitadas pela sociedade, porque ndo se encaixam “[...]
com as leis bioldgicas, sociais, politicas, econdmicas e religiosas estabelecidas pela
humanidade, o que se revela nos discursos que fazem sobre a vida e sua formagao” (Ramos,
2010 apud Barros, 2016, p. 16). A deficiéncia sempre foi tida na sociedade como uma mancha
diferencial, sendo muitas vezes interpretada como um castigo divino, seres amaldi¢oados,
perdicdo, desgraca, morte e tantas outras ideias de repulsa que alijavam essas pessoas do
convivio social (Pacheco; Alves, 2007). H& muito se pode “observar que a cegueira vem sendo
considerada algo de dificil compreensao” (Roma, 2018, p. 2). Mas, com o crescimento das
ciéncias nos séculos XV e XVI, o apogeu da filosofia humanista, a deficiéncia visual comecou
a desabrochar, tal como a compreenséo e a preocupac¢do com as patologias (Roma, 2018).

Nesse sentido, Roma (2018) informa que um profissional da area da saude, Gerolinia
Cardoso, trouxe “raios de luz” para essas pessoas, testando a viabilidade da leitura usando o
tato. Todavia, as primeiras praticas sO deram certo com pequenos textos. Cabe destacar que
“Peter Pontamus, Fleming (cego) e o padre Lara Terzi escreveram os primeiros livros sobre a
educagdo das pessoas cegas” (Bruno; Mota, 2001 apud Roma, 2018, p. 3).

Conforme Lira e Schlindwein (2008 apud Roma, 2018, p. 14), essas

Primeiras tentativas para a criacdo de métodos que permitissem aos cegos 0 acesso a
linguagem escrita utilizavam fundicéo de letras em metal, caracteres recortados em
papel, alfinetes de diversos tamanhos pregados em almofadas, mas estes s6 permitiam
a leitura de pequenos textos, enquanto a escrita era impossivel de se realizar.

Roma (2018) descreve que, mesmo tais tentativas ndo tendo o éxito esperado, nem tudo
estava perdido. No ano de 1819, Louis Braille passou a integrar o Instituto de Paris e, anos
depois, criou um sistema de caracteres em relevo para escrita e leitura de pessoas cegas, 0

sistema Braille, sendo um salto para o avanco na educacédo desse publico.
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No Brasil, a educacdo das pessoas cegas teve inicio com a fundagdo do Instituto de
Meninos Cegos, em 1854, por Dom Pedro 11. José Alvares de Azevedo, jovem brasileiro que
estudou na Franga, foi essencial para trazer essa ideia ao pais, sendo um defensor dos direitos
das pessoas cegas (Bueno,1999 apud Lira; Schlindwein, 2008, p. 175). Com a Proclamagéo da
Republica, o Instituto de Meninos Cegos passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC),
que o dirigiu entre 1869 e 1889. Até 1926, o IBC foi a principal instituicdo de ensino para cegos
no pais, quando surgiram novas escolas, como o Instituto Sdo Rafael, em Belo Horizonte e, em
1927, o Instituto Padre Chico, em S&o Paulo (Roma, 2018).

De acordo com Andrade et al. (2007), de 1927 a 1972, a educacdo de pessoas com
deficiéncia no estado do Amazonas era marcada por praticas assistencialistas e pela exclusdo
desses alunos do sistema escolar regular. Comeca uma mudanc¢a significativa com a
organizacédo do atendimento educacional por meio de classes especiais implantadas em escolas
comuns da capital. Essas classes especiais representaram um marco inicial na educacdo de
pessoas anteriormente alijadas do ambiente escolar.

Andrade et al. (2007) afirmam que, com a crescente demanda de alunos com
deficiéncias auditiva e visual da educacao especial, mediante o Decreto n°. 6.331, de 13 de maio
de 1982, a Coordenacéo de Educacao Especial pela Secretaria Estadual de Educacéo foi extinta

e criadas as seguintes escolas especiais:

Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos, direcionada a atender alunos com
deficiéncia auditiva.

Oficina Pedagogica Diofanto Monteiro, para atender alunos com deficiéncia mental,
maiores de 14 anos na profissionalizagdo de nivel basico.

Escola Estadual Joana Rodrigues Vieira, para atendimento de alunos com deficiéncia
visual (Andrade et al., 2007, p. 23).

As autoras salientam que a preocupacao para garantir e assegurar 0 acesso de todas as
criancas na educacéo, inclusive alunos com deficiéncia visual, ndo foi em véo, foi inaugurado
0 Complexo de Atendimento Especial André Vital de Araudjo, fundamental para promover o

desenvolvimento das potencialidades dos alunos com deficiéncias daquele contexto.

3.1 Exclusao histdrica — presenca ndo reconhecida das pessoas com deficiéncia

Estudos tém mostrado que a falta de humanidade com relacdo as pessoas com
deficiéncia ainda se encontra enraizada no meio da sociedade. Nota-se que esses sujeitos, além

de sofrerem crueldade e humilhacéo social, séo rotulados culturalmente, desacolhidos e vitimas
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da injustica social, privando essas pessoas de oportunidades para conviver dignamente no meio
social. Observa-se “que a identidade do deficiente, além de ser fortemente justificada pela
dimensao bioldgica, ¢, na verdade, fortemente influenciada pela dimensdo social” (Almeida,
2013, p. 4).

Embora haja normas, diretrizes para que o reconhecimento do deficiente seja
constantemente provado, percebe-se que, ainda assim, acontece esse processo de excluséo, e 0
valor se desfaz no meio da influéncia cultural imposta pela maioria da populacado. 1sso ainda se
passa nos dias de hoje, e é necessério refletir que, “para chegarmos a ter os direitos estabelecidos
para a populacdo publico-alvo da Educagdo Especial, um longo caminho de exclusdo foi
vivenciado” (Rodrigues; Lima, 2017, p. 31).

O portal do governo (2023) apresenta pesquisa divulgada pelo Censo em 2022 sobre a
insercdo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho e nas escolas e evidencia uma
desigualdade vergonhosa no que tange a inclusao dessa parcela da populagdo do nosso pais. A
pesquisa aponta que aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas com 2 anos ou mais de idade
no Brasil possuiam algum tipo de deficiéncia, o que representa 8,9% desse grupo etario. No
terceiro semestre de 2022, a taxa de analfabetismo entre pessoas com deficiéncia foi de 19,5%,
enquanto entre aquelas sem deficiéncia foi de 4,1%. Além disso, apenas 25,6% das pessoas com
deficiéncia concluiram o ensino médio, em comparacdo com 57,3% das pessoas sem
deficiéncia. E a maioria das pessoas com algum tipo de deficiéncia com idade de 25 anos em
diante ndo concluiu a educacéo basica.

A taxa de inclusdo na forca de trabalho para pessoas com deficiéncia, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), é de apenas 26,6%. Entre a populacédo
total, 60,7% estdo empregados, enquanto, entre as pessoas com deficiéncia que possuem algum
trabalho, cerca de 55% estdo em trabalhos informais, sem registro ou direitos trabalhistas. 1sso
mostra que “o preconceito relacionado a deficiéncia, embora muitas vezes apareca com outra
configuragdo, ainda ocorre nos tempos atuais” (Pacheco; Alves, 2007, p. 243).

Reiterando o que foi mencionado, a pesquisa do Censo (2023) sustenta que somente
25,6% das pessoas com deficiéncia conseguem finalizar o ensino médio, enquanto mais da
populacéo de pessoas sem deficiéncia (57,3%) alcangam esse grau de escolaridade. A diferenca
é ainda maior no que diz respeito ao ensino superior, sendo de 7,0% para individuos com
deficiéncia e 29,9% para aqueles sem deficiéncia. A estrutura econémica vigente impulsiona
muitas pessoas pobres a lutar por seus direitos, ndo sendo diferente para os deficientes visuais

(Rodrigue; Lima, 2017). Com isso, verifica-se que:
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No Brasil, o sistema capitalista e a ideologia neoliberal tém dado o tom nas rela¢des
humanas, mediando interesses conflitantes de pessoas pertencentes a classes sociais
distintas, o que tem levado a organizacdo das pessoas em situacdo menos favoravel
economicamente em grupos especificos para lutar pela defesa de seus direitos.
Entende-se essas organizacfes como legitimas e necessarias, contudo, se essa luta nao
for unificada, dificilmente acontecera uma transformacéo social, podendo acontecer
apenas reformas pontuais (Farias; Lopes, 2015 apud Rodrigues; Lima, 2017, p. 30).

No que tange as pessoas com deficiéncia visual, segundo Umberlino; Avila (2023), o

Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO) mostrou que:

A estimativa de pessoas cegas aumentou em 17,6%, entre 1990 e 2015: de 30,6
milhdes para 36,0 milhdes de pessoas. Em 2020, esse hlimero saltou para 43 milhdes
de pessoas cegas, um crescimento de 19,4%, em relacdo a 2015; e de 40% em
comparacdo a estimativa de 1995. [...] as estimativas atuais de crescimento preveem
que a populacdo mundial chegue a 9,7 bilhdes até 2050 calculando que desses 9,7
milhdes, cerca de 1,7 bilhdo de pessoas estejam com deficiéncia visual.

0 estudo (Umberlino; Avila, 2023, p. 14-15) aponta ainda que:

Em 2002, mais de 161 milhdes de pessoas no mundo apresentavam deficiéncia visual,
devido a doengas oculares, sendo que 124 milhdes tinham baixa viséo e 37 milhGes
eram cegas. Estima-se que globalmente, para cada pessoa que fica cega por causa de
uma doenga ocular, cerca de 3,4 pessoas apresentam baixa visdo, com variacles
regionais e nacionais entre 2,4 a 5,5.

Tais dados suscintam uma reflexdo sobre a importancia de detectar precocemente
problemas visuais em alunos, no caso em questdo, estudantes do Campus Manaus - Centro do
Instituto Federal do Amazonas, uma vez que, como observado por Umberlino e Avila (2023),

tomadas as medidas cabiveis, cerca de 75% de toda cegueira mundial ndo teriam acontecido.
Logo é preciso que o CMC/IFAM gere alternativas de estratégias voltadas a detectar esses
alunos com deficiéncia visual que nao acessam o sistema de cotas. Para isso, faz-se necessario
que “individuos e sociedade mobilizem-se para a mudanga”, esperando com isso “[...] buscar
solucdes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos” (Pacheco; Alves, 2007, p. 246).
Deve-se ter um olhar mais agucado considerando a gravidade do tema, j& que a falta de
atencdo a salde ocular desses alunos pode levar a dificuldades de aprendizagem e até a cegueira.
A auséncia dessa identificacdo inicial pode comprometer todo o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, resultando em desinteresse e baixo desempenho escolar (Aranhaet al.,
2017). Sendo assim, é de suma importancia discutir a identificagdo precoce desses problemas,
com o objetivo de favorecer o processo de escolarizacéo de alunos com deficiéncia visual que

ndo sdo contemplados pelas cotas no Campus Manaus - Centro/IFAM (Aranha et al., 2017).
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Dessa forma, levando em conta a centralidade desse ponto, a devida atengédo as questdes visuais
pode contribuir significativamente para o desempenho emocional e profissional desses alunos.
Durkheim (apud Ferraro, 2016, p. 124) faz um alerta quando diz que ndo é possivel
esperar que todos os individuos desenvolvam suas potencialidades da mesma forma, pois cada
ser humano possui singularidades. A busca por uma harmonia perfeita como objetivo final da
educacao é irreal.
A partir dos conhecimentos apresentados, compreender sobre as particularidades desses
alunos e a importancia de respeita-las € vital para um processo harmdnico de ensino e
aprendizagem, assim como para o0 crescimento constante dos saberes e para o direcionamento
da linha de ag&o na realidade do CMC-IFAM.

3.2 Incluséo de alunos com deficiéncia no campus Manaus - CENTRO/IFAM

Os institutos federais de educacdo também se somam a corrente da educacéo inclusiva.
Logo, ndo se pode deixar de fazer alusdo a implantagdo do Instituto Federal do Amazonas
Campus Manaus - Centro. Pesquisas apontam que 0 CMC/IFAM é conhecido por possuir uma
robusta educacdo profissional e tecnoldgica, destacando-se na aceitacdo das organizacGes
publicas do pais, considerando-se que “a historia das institui¢coes de educacao profissional passa
a ser tecida a partir de memorias de sujeitos e documentos” (Coelho; Souza, 2023, p. 144).

O Campus Manaus - Centro localiza-se no Centro de Manaus/AM, na Avenida Sete de
Setembro n° 1.975, zona sul. O campus passou por diversas transformacdes, comecando pela
era do Estado Novo, na Praca Bardo de Rio Branco, local que foi doado para que a escola fosse
instalada em 1941, o prédio foi inaugurado em 1942 (Souza, 2002).

Mello (2009) diz que, no ano de 1941, a “Reforma Capanema”, ou “Lei Organica
Industrial”, simbolizou a integragdo de um conjunto de leis, contendo diretrizes para o ensino
industrial no Brasil. Conforme Mello (2009), a reforma surgiu visando a normatizacdo da
estrutura da educacdo, a fim de padronizar o ensino de oficio, tencionando a integracdo do
proletariado na sociedade, caracterizando-se também como marco historico na trajetéria da EPT
e da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. No entanto, Souza
(2002) destaca que, muito antes da inauguracdo do prédio da instituicdo, j& havia o
desenvolvimento das atividades por meio da Escola de Aprendizes Atrtifices, criada em 1910,

instalada na Chacara Afonso de Carvalho, onde permaneceu por seis anos.
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Souza (2002), com base no Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, aponta que a

escola teria como objetivo receber:

Art. 5°[...] tantos educandos quantos comporte o respectivo predio.

Art. 6° Serdo admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado para
a matricula e que possuirem os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da
fortuna.

Ter idade de 10 annos no minino e de 13 annos no maximo; ndo soffrer o candidato
molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o aprendizado
de officio.

81° A prova desses requisitos se fara por meio de certiddo ou attestado passado por
autoridade competente (Souza, 2002, p. 27).

Todavia, Barros (2016) explica que era costume na época o ndo atendimento das pessoas
com deficiéncia no que tange a educagdo, uma vez que as escolas eram vinculadas ao Ministério
da Agricultura, da Industria e do Comércio, logo essa foi uma era marcada por “uma politica
voltada para a médo de obra a servigo do capital, seguindo a perspectiva de qualificacdo para o
mercado de trabalho” (Coelho; Souza, 2023, p. 145). Sendo assim, a instituicdo seguia ao pé da
letra 0 que determinava o referido Decreto, que determinava como condigéo para os estudantes
“nao sofrer o candidato moléstia infectocontagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para
o aprendizado de oficio”. Sendo 0 que interessava no momento era a mao de obra da classe
menos favorecida, composta, de preferéncia, de individuos “normais”. Como se pode observar,
“o movimento de ‘marginaliza¢do’ foi adotado por muito tempo e tem em suas raizes motivos
ndo apenas sociais, como pessoais” (Pacheco; Alves, 2007, p. 247).

Nas analises de Coelho e Souza (2023), essa formacdo era dualista, as elites seriam
letradas e a classe trabalhadora comporia a mao de obra operacional. Na perspectiva das autoras,

[3

essas lembrancas ficam tidas como relagdo de “um fardo pesado de injusticas, alienagdo e
subordinacdo dos menos favorecidos” (Coelho; Souza, 2023, p. 145). Fazendo parte também
dessa classe as pessoas com deficiéncia, as quais, nesse cenario, ja eram consideradas invisiveis,
ficando a margem da sociedade.

Dando continuidade as memdrias desse monumental campus, Souza (2002) elucida que,
em 1959, as escolas industriais e técnicas, como eram denominadas desde 1942, foram
convertidas em autarquias, e, com 0 avanco dos anos, a de Manaus, em 1952, passou a ser
chamada Escola Técnica Federal do Amazonas — Etfam, passando a oferecer além da educacéo
profissional e técnica de nivel médio, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas, vivenciando
um aumento expressivo na procura dos cursos, sendo a sua definitiva instalagdo condicéo

necessaria para que todos os aprendizes conseguissem concluir o exercicio da sua profisséo.
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De acordo com Mello (2009), em 2005, na decorréncia do Plano 52 Expansdo Fase | da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Lei n°® 11.195/2005), a Escola
Técnica foi transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (Cefet-
AM). A autora ainda descreve que a instituicdo desenvolveu suas atividades com essa
nomenclatura e estrutura até 29 de dezembro de 2008, ap6s serem criados os 38 institutos federais
de educacéo ciéncia e tecnologia no Brasil, mediante a Lei n°11.892/2008 pelo entdo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva.

Com essa lei, nasce a esperanca que muitos cidaddos aguardavam, “uma educagio
profissional numa concepcdo de formacdo humana integral, na perspectiva omnilateral,
politécnica, e esse novo paradigma educacional vem se fortalecendo nas ultimas décadas”
(Coelho; Souza, 2023, p. 145), trazendo perspectiva de dias melhores para todos os brasileiros,
uma educacgdo que “compreende que ela deve ser capaz de atender as necessidades de seus
membros, sendo estes deficientes ou nao” (Pacheco; Alves, 2007, p. 246). Ficou para tras aquela
formacdo que visava somente ao trabalho manual para as classes menos favorecidas, para ser
mais clara, formacao com viés excludente, que buscava o favorecimento de alguns e prejudicava
outros, desprezando o que se denomina de “igualdade a todos”. Mas sera que realmente essa
igualdade acontece hoje?

Freitas (2019) revela que a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por
meio de suas escolas, centros e instituicdes de ensino no ano de 2000, iniciou 0 processo de
politica inclusiva. Segundo a autora, o Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo
para Pessoas com Necessidades Especiais na Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica (TEC
NEP) foi o primeiro a desenvolver essa vivéncia, por meio do Ndcleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (Napne), criado pela Portaria n® 180-GDG/Cefet-
NA/2, de 15 de abril de 2002. Freitas (2019) elucida que o TEC NEP, de forma conjunta com
instituicbes municipais e estaduais, vem se destacando expressivamente, o0 Campus Manaus -
Centro/IFAM despontou como primeiro campus a adotar atitudes inovadoras na educacgéo
inclusiva.

Logo, convém ressaltar “a importancia de preservacdo da memoria, reafirmada nas
acoes de preservacdo de identidades institucionais” (Coelho; Souza, 2023, p. 144). Assim,
podem-se entender os caminhos tragados por um gigantesco instituto na educacdo. E assim tem
sido, o Campus Manaus - Centro vem atuando mediante inUmeros desafios e impasses para
cumprir a missdo social e educacional, em conformidade com os direitos de incluséo das

pessoas com deficiéncias nos cursos da Rede Federal de Ensino.



52

Desde entdo, o0 Campus Manaus - Centro/IFAM vem enfrentando incontaveis obstaculos
visando apresentar espaco de acesso a uma formacao orientada ao desenvolvimento integral das
PcDs, o objetivo é atender as necessidades especificas de cada aluno, consolidando uma politica
publica audaciosa, que abraca a diversidade sem distin¢do de género, raca, cor ou deficiéncia,
preservando a sua identidade institucional.

Com o objetivo de obter maior compreenséo sobre esse gigantesco instituto na educacao,
buscaram-se mais informac6es na pagina do IFAM e ela revelou que o Campus Manaus - Centro
vem se verticalizando no ensino técnico de nivel médio, avancando para curso de graduacéo e
programas de poés-graduacdo, como especializacdo, mestrado e doutorado, ou seja, as
informacdes apontam que o CMC/IFAM se encontra preparado para atender dignamente a
sociedade.

E hoje, como servidora efetiva do Campus Manaus - Centro, percebo ser possivel o
atendimento de maneira apropriada, inclusiva e sensivel as necessidades dos alunos com
condicdes complexas e maltiplas. A escola dispde de uma estrutura com ginasio poliesportivo,
bibliotecas, inUmeras salas de aula e diversos laboratdrios de pesquisa nas mais variadas areas.
Além disso, contempla uma forca de trabalho altamente qualificada, composta de especialistas,
mestres e doutores. Organizada ainda por técnicos-administrativos, técnicos em assuntos
educacionais e docentes, a equipe torna 0 CMC/IFAM o maior entre os 17 campi do IFAM.
Cabe salientar que a instituicdo tenta proporcionar comodidade a todos os educandos, tanto aos
deficientes visuais quanto aos demais estudantes.

O Instituto Federal do Amazonas - Campus Manaus Centro é uma unidade que tem 116
anos de existéncia e de preservacao quanto a sua identidade e a sua memoria coletiva. Conforme
destacado pela Profa. Dra. Maria Stela de Vasconcelos Nunes de Mello, no site do IFAM, o
campus apresenta uma resposta de trabalho e dedicacdo, referindo-se as geracdes passadas,
como alunos, professores, técnicos-administrativos, coordenadores, gestores e colaboradores,
representando o reflexo do presente, planejando-se na dire¢cdo de um futuro que seus frutos
poderdo originar. Para que surjam mais frutos e eles possam se desenvolver plenamente, é
fundamental que o CMC/IFAM continue abrindo suas portas a todos que buscam uma educacéo
humana e transformadora, ou seja, uma educagdo emancipadora, oferecendo um ambiente
propicio com acBes continuas de cuidado e incentivo, uma educacéo libertadora do trabalho
alienado.

Para esse movimento dar certo, € indispensavel contar com mecanismos que

identifiqguem e sinalizem as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual que ndo
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sdo cotistas, pois ndo fard sentido ter uma estrutura rebuscada somente com algumas
adaptacdes, como banheiros adaptados, piso tatil (sendo necessaria a implantagdo de muitos
desses nos espacos do campus, como sinalizacdo em Braille, Libras entre outos). Em
complemento a tudo isso, falta ainda um acompanhamento de sensibilizac&o e capacitacdo dos
servidores referente ao acolhimento, atendimento e assisténcia de forma mais atenta as
necessidades desses alunos, movimentos essenciais para promover uma educacao inclusiva e
acessivel.

Em conformidade com esse compromisso e 0s objetivos deste estudo, destacam-se trés
entre os dez valores apresentados pelo Instituto Federal do Amazonas, fazendo necessario
lembrar do engajamento e do envolvimento social a que se propde uma instituicdo como o
Campus Manaus - Centro/IFAM: acessibilidade e inclusdo social; valorizacdo das pessoas e
respeito a diversidade. O dicionario Aurélio define valores como o conjunto de caracteristicas
transmitidas de uma pessoa, organizacao ou instituicao para outra (Valores, 2024). E, ao longo
dos anos, esse conceito de valores tem sido enobrecido na missdo do IFAM. Sabendo que o
campus € primoroso nessa transmissdo de valores, é fundamental que o CMC/IFAM continue
dando a devida importancia & EPT dos alunos com deficiéncia visual, o que contribui para
transformar a sociedade em um lugar mais equilibrado, humano e sustentavel.

Mesmo diante de inimeros desafios enfrentados durante a permanéncia dos alunos, o
seu perfil ndo deve resumir apenas a sua mMIissdo, mas sim, apresentar alternativas
transformadoras das necessidades do sistema de ensino. E, nesse contexto histdrico, nasce a
esperanga da escolarizagdo para muitos brasileiros amazonenses, incluindo os alunos com
deficiéncia visual que ndo acessam o sistema de cotas.

Dessa forma, as propostas do CMC/IFAM estdo em consonéncia com a tematica
“Deficiéncia visual na Educagdo Profissional e Tecnologica: estratégias de inclusdo,
permanéncia e formacdo continuada docente em Manaus-AM?”, visto que esta vem somar para
a superacdo das dificuldades nos processos de ensinar e aprender dos profissionais da educacéo
profissional e tecnoldgica, promovendo a valorizacdo da identidade do aluno com baixa visao
ou cegueira. Esse processo é desafiador, contudo o Campus Manaus - Centro necessita de
habilidades para obter resposta agil as mudancas, superando obstaculos e se renovando

constantemente, ferramentas essenciais para esse movimento acontecer.
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4 PERCURSO TEORICO: FORMACAO OMNILATERAL PARA O ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL NO INSTITUTO FEDERAL

A inclusdo é o fio condutor que ilumina a diversidade, revelando com sensibilidade e
harmoniosamente o valor Unico de cada individualidade (As autoras, 2023).

Conforme apontam Ciavatta; Ramos (2011), desde a época do Brasil Colbnia, a
educacdo sempre foi organizada de forma desigual, separando o estudante de acordo com sua
posicdo social, com a criacdo de uma divisdo entre dois tipos de educacdo: a educacao geral,
voltada para quem iria continuar os estudos em universidades, e a educagéo profissional, voltada
para preparar rapidamente os jovens para 0 mercado de trabalho, atendendo as necessidades das
empresas, mostrando uma visao fragmentada do ensino, o que reforgou as desigualdades sociais
ao longo da historia.

Assim, as atividades dos docentes sdo sinalizadas diariamente por inumeros desafios,
ndo sendo diferente no Campus Manaus - Centro/IFAM. Desde a década de 1980, “[...] a luta
dos educadores comprometidos com a educacdo publica e a superacdo das desigualdades de
classe em todas as suas expressoes e, particularmente, na educacéo, foi pela defesa da educacéo
unitaria, omnilateral e politénica” (Ciavatta; Ramos, 2011, p. 30), ou seja, uma educacao
igualitaria, visando ao desenvolvimento integral do aluno em todas suas dimensdes, com uma
visdo ampla dos mecanismos de producéo e habilidade para intervir de maneira inventiva e
inovadora. E dessa maneira que 0 CMC/IFAM vem lutando e alinhando a educagéo, desde o
ensino técnico de nivel médio até a graduacdo e programas de pos-graduacdo, como
especializacdo, mestrado e doutorado, oferecendo inUmeras possibilidades aqueles que anseiam
por uma formacgdo emancipadora, respeitando as diversidades de cada aluno.

Considerando que as instituicfes educativas sdo organismos dinamicos, em que a
educagdo acontece por meio da interagdo consciente entre questdes humanas e sociais, a
formacéo e a escolarizacdo exigem que os educadores adotem abordagens cuidadosas para
transmitir conhecimento aos alunos. As institui¢cdes educativas sdo vivas e transmitem culturas;
logo, a construcdo histdrica € um dos alicerces das instituicdes e é desenvolvida por meio do
processo educativo, deixando um legado de livre-arbitrio na memaria da sociedade (Magalhaes,
2004).

Magalhdes (2004) ressalta que a escola tem um papel essencial na constru¢do do
conhecimento, assim como no preparo das novas geracoes para vivéncia em sociedade, sendo

necessario compreender que a educacdo precisa estar alinhada a experiéncia “realizada pelas
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geracdes anteriores” (Ferraro, 2016, p. 124). Compreende-se que, quando a escola oferece
oportunidades, ela esta contribuindo para reduzir desigualdades, desenvolvendo o pensamento
critico e transmitindo habilidades necessarias para a vida em sociedade (Durkheim, 2013 apud
Ferraro, 2016). E, por meio de informacg0es, reflexdos e principalmente das acbes dos
envolvidos no processo educacional, é possivel transformar a realidade dos alunos com
deficiéncia visual do CMC/IFAM. Seguindo essa reflexdo, apresenta-se um dos principios que
regulamentam o processo educativo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015

(Brasil, 2015), que assegura a essas pessoas, nos artigos 27 e 28, o direito a Educacéo:

Art. 27. A educaco constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Pagrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | — sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il — aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢fes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; XII - oferta
de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva,
de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia
e participacdo (Brasil, 2015).

Importa citar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia para a Educacdo define que os
alunos na condicdo de deficientes visuais que ndo acessam o sistema de cotas tém 0s mesmos
direitos garantidos que uma outra pessoa sem nenhuma deficiéncia, ndo somente o direito de
sonhar, mas também de transformar esse sonho em realidade, até porque a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Brasil, 2024)
versam que é direito de TODOS procurar informacdes e desenvolver a¢fes que garantam seus
direitos, sendo um desses direitos a instrucdo técnico-profissional que deve estar acessivel para
todos, bem como a instrugéo superior.

Pode-se notar a forma como a sociedade ainda olha para a pessoa com deficiéncia, sendo
necessario considerar que “[...] nem todas as potencialidades de um ser humano podem ser
elevadas de maneira semelhante” (Ferraro, 2016, p. 124). Defendo essa concep¢éo, enfatizando
que as acgdes desenvolvidas pelo Campus Manaus - Centro do Instituto Federal do Amazonas
(CMC/IFAM) devem abranger toda a comunidade escolar, para promover os direitos garantidos

e assegurados por lei a esse publico-alvo da educacdo especial, pois a educacao acontece em
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maltiplos espagos, e um deles é a escola. Entdo, educar € um processo permanente de
desenvolvimento pessoal, social e cultural (Magalhées, 2004).

Portanto, vislumbra-se a possibilidade de o0 Campus Manaus - Centro/IFAM assistir 0s
alunos com deficiéncias visuais ndo cotistas para que vengam os desafios que os cercam no dia
a dia da escola. Nessa perspectiva, Alves (2013) salienta que € inaceitavel que a finalidade da
educacdo seja simplesmente de reproducao, e sim, de formar pessoas que possam transformar
a realidade na qual estdo inseridas, uma vez que “[...] a educacdo prepara seres humanos
gerando seres sociais” (Ferraro, 2016, p. 130) para participar ativamente do processo.

Os alunos ndo cotistas necessitam ser beneficiados no seu processo de ensino e
aprendizagem com acdes e procedimentos pedagdgicos para o desenvolvimento de seus
talentos, os quais frequentemente se encontram ocultos por falta de oportunidades para
demonstrar o que sdo capazes de aprender e ser. Sabe-se que “a produgdo do homem é, ao
mesmo tempo, a formacéo do homem, isto é, um processo educativo”, conclui-se, portanto, que
“[...] no ponto de partida, a relagdo entre trabalho e educacdo ¢ uma relacdo de identidade”
(Saviani, 2007, p. 154).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (apud Ciavatta; Ramos, 2011, p. 33), a
juncgdo do ensino médio ao técnico é uma necessidade do momento atual essencial para que 0s
filhos dos trabalhadores tenham acesso real a educacéo tecnoldgica. Esta deve ser compreendida
como vital para o desenvolvimento da pessoa e para um ensino mais justo e igualitario. Com
isso, é necessario refletir e agir mais e mais porque o ser humano nédo se faz humano ao agir no
mundo, ele necessita criar a sua propria identidade para dar sentido a sua existéncia (Saviani,
2007).

Para que isso se concretize, é necessario, além da observacdo, saber o que esse aluno faz
na pratica, o que disperta sua atencdo. Pode-se iniciar ouvindo esse aluno deficiente visual.
Compreende-se, com isso, que 0 primeiro passo para essa realidade é o aluno ter oportunidade
da fala por meio da escuta, PcD ou néo.

4.1 A importancia da escuta e da flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem

Estudos revelam que a escuta e a flexibilidade no processo educacional podem auxiliar
na superacdo dos desafios enfrentados por educador e educando no cotidiano, ajudando a
compreender a forma como cada aluno aprende, sendo possivel ajustar melhorias nas

necessidades que vao aparecendo, ficando impossivel aplicar graus validos para todos, uma vez
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que cada aluno ja traz experiéncias vividas diferentes (Zabala, 1998), sendo necessério
considerar suas especificidades.

Dessa maneira, Skliar (2015 apud Maia, 2020) revela que o relacionamento com o outro
obriga o individuo a um “[...] olhar sem julgamento, nem condenacdo prévia, a olhar para a
possibilidade de outras existéncias diferentes da nossa, a fazer uma saudagéo disponivel, a dar
as boas-vindas, a perguntar, a dar vazdo, a permitir, a possibilitar, a deixar fazer, a dar o eu
fazer, a sugerir, a conversar etc.” (SKLIAR, 2015, p. 27 apud Maia, 2020 p. 240). De acordo
com essa abordagem, a inclusdo deve comecar com a mudanga de postura referente ao outro,
considerando que “[...] existem milhares de pessoas no Brasil que apresentam dificuldades de
acuidade visual” (Cavalcante, 2015, p. 9), e, no caso deste estudo, os alunos do CMC-IFAM
gue ndo acessam o sistema de cotas para PcDs.

E pelos pequenos gestos que se inicia uma boa e saudavel relagio, deixar esse “outro”
ser apresentado, mas, recorrentemente, esse outro, no caso em questdo, o aluno, é considerado
pelo professor como um problema, suas vontades, seus desejos, seus sonhos simplesmente sdo
enquadrados em uma sala de aula e pouco é observado. Em diversas ocasides ndo tem
oportunidade de ser ouvido para compartilhar aquilo que o aflige e, muito menos, de ser
compreendido como um todo (Maia, 2020).

Ressalta-se que ¢ importante que o professor esteja disposto “a praticar uma escuta
pedagogica para o didlogo” (Maia, 2020, p. 240). Na concepgdo do autor, o dialégo é
humanizador, considerado o primeiro passo para iniciar as praticas pedagogicas, enquanto a
auséncia do didlogo funciona como uma ferramenta “[...] utilizada pela classe dominante para
oprimir as classes menos favorecidas, ele esté presente nos idealismos, nas imposi¢oes culturais
apresentadas pelos meios de comunicagdo e até mesmo no proprio ato de educar [...]” (Alves,
2013, p. 19).

Na visdo de Maia (2020), tudo isso acabard despertando nesse aluno sentimento de
arrependimento, com a sensacao de ser culpado por ser ou ter uma deficiéncia, o que afeta sua
autoestima e ocasiona o processo de retencdo ou evasao. “Por essa razdo, ¢ necessario haver
propostas de praticas pedagdgicas [...], prestando atencdo na singularidade de cada ser, para,
desse modo, sairmos da normalidade e da mesmice dos espagos escolares” (Maia, 2020, p. 242).
Compreendida de forma dialdgica, a convivéncia educativa entre professor e aluno é marcada
pela troca de saberes, por meio da qual ambos ampliam seu intelecto, elaboram conhecimentos

e se transformam mutuamente (Alves, 2013)



58

Em vista do exposto, é importante refletir sobre como andam os didlogos no espaco
educacional com os alunos do Campus Manaus - Centro/IFAM. Para Alves (2013), essa relacao
deve ser vista como fator essencial no processo de ensino-aprendizagem, ficando impossivel
haver educacdo sem comunicagdo. Assim, com esta pesquisa, espera-se despertar reflexdes
sobre as praticas pedagdgicas dos educadores em desenvolver a escuta e o dialogo ativo como
metodologia de ensino por meio de contetdos, considerando as especificidades dos alunos com
deficiéncia visual ndo cotistas do Campus Manaus - Centro/IFAM.

Na concep¢do de Skliar (apud Maia, 2020, p. 245), ndo é necessario o dominio de
técnicas inovadoras ou conhecimentos extraordinarios para promover a inclusdo, mas sim a
presenca do professor e sua escuta atenta. Colocar-se no lugar do outro € um movimento
essencial para a inclusdo, considerando que “[...] ndo existe outra acdo na educacdo sendo
escutar primeiro” (Skliar, 2012, p. 324 apud Maia, 2020, p. 245). Além disso, como se firmou
antes, € importante lembrar que a escola é um lugar enriquecido pelas experiéncias de cada
individuo, mostrando o jeito Unico de cada um, e o educador aprende tanto quanto o educando
com as diferencas e com o que é compartilhado (Maia, 2020).

De acordo com Freire (1978 apud Alves, 2013), quando os envolvidos se conectam com
amor, fé, esperanca e praticam a escuta atenta e respeitosa, tornam-se criticos e conscientes na
busca de algo maior. Por meio da escuta, havera momentos em gue o professor tera chance “[...]
de observar sinais e sintomas, posturas e condutas que indicam a necessidade de
encaminhamento a um exame clinico ou a um atendimento educacional especializado”
(Cavalcante, 2015, p. 2). Nesse processo, como aponta Alves (2013), a escuta tem um papel
essencial, pois € por meio dela que se conhece 0 outro como sujeito.

Cavalcante (2015) afirma que o progresso democréatico tem ganhado forca, estimulando
e intensificando os movimentos da luta pelos direitos humanos, promovendo espacos sociais
mais inclusivos, devendo esses espacos oferecer alternativas de convivéncia para aqueles que
antes eram excluidos. Contribui-se, assim, para a valorizacao do ser humano e para a aceitagédo
das diferencas, ajudando na metamofose social e na identidade do outro.

Conforme o exposto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN), em
seu artigo 2°, estabelece que a matricula de todos os alunos é obrigatéria. Por isso, a escola
precisa e deve se organizar para receber todos os estudantes, sem excec¢do, considerando suas
diferencas, necessidades ou deficiéncias (Brasil,1996). Isso & compreendido como inser¢ao no

acolhimento do outro.
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Cavalcante (2015) salienta ser um direito fundamental de todos os individuos o acesso a
servicos de qualidade, em consonédncia com os principios estabelecidos na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, promulgada em 1948, compromisso firmado da comunidade internacional
com a promocao da dignidade humana. E as conferéncias realizadas nos ultimos anos, intensificam
esforgos para assegurar esse direito, respeitando as particularidades e a diversidade de cada pessoa.

Lima (2000 apud Cavalcante, 2015, p. 5) ressalta:

A cada momento, aflora mais intensamente, de sorte que ndo é sonho distante
afirmarmos que chegard um dia em que todos os seres humanos, cientes de tal
qualidade, ndo divergirdo quanto a necessidade de se eliminar todas as violacGes, por
menores que seja, aos direitos inerentes a pessoa [...] é obrigagcdo dos Estados,
independentemente de seu sistema politico, econdmico e cultural, promover e proteger
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais.

Cavalcante (2015) salienta que os alunos com deficiéncia visual ndo cotistas do CMC-
IFAM tém direito de ser recebidos com cuidados e assistidos por meio das praticas pedagogicas
dos educadores do Campus Manaus - Centro-IFAM. Maia (2020) afirma que esses educadores
estardo contribuindo para a construgéo do “tecido social” e destaca: “[...] ndo estamos tratando
de apenas inserir esse outro na turma, ndo estamos apenas falando do ‘estar junto’ dentro da
sala, mas estamos acreditando na possibilidade de haver uma inclusao séria e verdadeira” (Maia,
2020, p. 248), ou seja, preparar esses alunos para participar da vida em sociedade como
cidadaos, trabalhadores, agentes de mudanca.

Essa ¢ a educacdo que se deve colocar em pratica, dar “[...] esperanga para aqueles
individuos oprimidos, desvalorizados e desiludidos com sua situagao” (Alves, 2013, p. 13). Que
essas reflexdes ndo permanecam apenas no campo das ideias, mas se concretizem em atitudes

e ac0es transformadoras no cotidiano escolar.

4.2 Na companhia dos autores: sob o olhar dos tedricos

Os entrelaces que envolvem o referencial tedrico desta pesquisa estdo alicercados na
categoria pessoas com deficiéncia mais especificamente, aluno com baixa visdo, sendo
relevante destacar a importancia da identificagdo precoce de alunos com deficiéncia visual
como objeto de estudo no Campus Manaus - Centro/IFAM, realgando que esses alunos também
merecem alcancar os resultados que desejam.

A educacdo é um sonho que muitos cidaddos conseguem realizar, enquanto, para alguns,

esse tdo sonhado projeto de vida ainda é uma utopia. Prova disso € a critica apontada por Caiado
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(2003) quando reforga que o capitalismo néo constitui os recursos de forma justa, o trabalho da
maioria (trabalhadores) é apropriado por uma minoria (capitalismo). Logo, pode-se perceber
como caracteristicas centrais do sistema, e ndo como falha, a excluséo e a dominacdo. Esta ndo
tem “[...] como finalidade o desvelamento do mundo pelo individuo, pois estd a servico da
classe opressora, a qual ndo possui nenhum interesse na formacdo de uma consciéncia critica
pelos educandos” (Alves, 2013, p. 22).

Mas para mudar essa situacdo, o ensino médio integrado ao técnico é crucial para
impactar positivamente a vida de qualquer cidadéo, incluindo a do aluno com deficiéncia visual,
e este precisa receber tratamento claro e adequado para chegar ao seu ideal tdo esperado. A
responsabilidade principal “[...] da escola de nivel médio serd, entéo, a de recuperar essa relagdo
entre o conhecimento e a pratica” (Saviani, 2007, p. 160), e o CMCM/IFAM precisa
impulsionar os alunos, em especial os deficientes visuais, a transformarem o mundo ao seu
redor mediante a vivéncia e o conhecimeto académico (Saviani, 2007).

Pode-se dizer que o trabalho é a base da existéncia e da humanizag&o do ser humano. E
fundamental que esses alunos aprendam a se constituir como verdadeiros homens, tornem-se
cidadéos conscientes, livres e responséveis para construir a sua propria sobrevivéncia (Saviani,
2007). Assim, a formagdo do ensino médio ao técnico é um processo educativo indispensavel
para a formacdo completa desses alunos. Saviani (2007) reforca muito bem isso quando diz que
trabalho e educacgdo devem estar conectados de forma intima, ou seja, sdo indissociaveis com
objetivos interligados, e esses alunos podem ir muito além.

Diante do exposto, a Resolucdo do CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a educacao profissional e tecnoldgica, estabelece

em seu artigo 15, que a educacao profissional técnica de nivel médio deve abranger:

| - Habilitagdo profissional técnica, relacionada ao curso técnico;

I1-Qualificagdo profissional técnica, como etapa com terminalidade de curso técnico;
111 - Especializacdo profissional técnica, na perspectiva da formacéo continuada.

§ 1° Os cursos técnicos devem desenvolver competéncias profissionais de nivel tatico
e especifico relacionadas as areas tecnolégicas identificadas nos respectivos eixos
tecnoldgicos (Brasil, 2021).

E esses niveis téticos e especificos os alunos com deficiéncia visual ndo cotistas do
Campus Manaus - Centro também sdo capazes de desenvolver, desde que haja “[...] uma
incluséo séria e verdadeira” (Maia, 2020, p. 240), por meio de recursos adequados, eles poderédo
alcancar todos os niveis da EPT. Coimbra (2012) elucida muito bem isso quando diz que ja

houve um grande avango na sociedade em termos de pluralidade e respeito a diversidade que
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inspira o sistema educacional brasileiro, ainda que isso seja apenas tedrico. Prova disso é a
Resolucdo n® 52/Consup/IFAM, de 2 de junho de 2022, que trata dos principios, diretrizes e
objetivos da politica de acdes afirmativas. Em seu art. 16, inciso XII, a resolucdo ressalta que

cabe aos campi:

[...] acompanhar a inser¢do socioprofissional dos discentes que ingressaram pela
reserva de vagas para pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia, ap6s a
conclusdo de seus cursos, e realizar contatos sistematicos com esses discentes para
obter informacdes sobre sua insercéo profissional (IFAM, 2022).

Esse movimento tem principios democraticos e busca reduzir a desigualdade, “mesmo
que, para algumas pessoas, [isso] ainda seja lento” (Coimbra, 2012, p. 35). Contudo, essa
lentiddo ndo impede que avangos importantes sejam registrados no campo das politicas publicas
educacionais. Um exemplo disso é essa Resolucdo n°® 52 Consup/IFAM, de 2 de junho de 2022,

que, no art. 36, destaca de forma clara as competéncias relacionadas ao tema:

O IFAM devera se constituir um ambiente educacional inclusivo com objetivo de
atender as pessoas com deficiéncia, de acordo com as necessidades especificas, para
alcancar o0 méaximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (IFAM, 2022).

E fundamental que, a formag&o humana na educagao profissional técnica de nivel médio
dos alunos do Campus Manaus - Centro/IFAM sobressaia como base edificante para a
materializacdo desse processo. Deve ser norteadora e necessita caminhar em prol da mudanga
da escola em uma instituicdo especializada, qualificada para firmar integralmente e
historicamente o ser humano (Saviani, 2007), incluindo o estudante com necessidades visuais
e suas especificidades.

A superacgdo dessa lacuna exige que se comece com a perspectiva da omnilateridade,
porque esta ultrapassa a divisdo entre as atividades manuais e cognitivas, assim como a
mesquinharia, 0 egocentrismo e 0s juizos preestabelecidos socialmente pela burguesa
(Lourenco, 2018). Essa formacdo é sindbnimo de livre-arbitrio, ela busca o desenvolvimento
integral do aluno no aprendizado de competéncias técnicas e profissionais, mas principalmente
a sua formacdo humanistica, ética, critica e cidada, sendo necessario que os alunos com
deficiéncia visual ndo cotistas alcancem essa formacéo e, ndo somente uma preparacao parcial,

condicionados ao trabalho automatizado (Lourenco, 2018).
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Manacorda (2007) destaca que a omnilateralidade simboliza 0 movimento por justica e
igualdade no campo educacional e social, significando assim também a resisténcia das pessoas
com deficiéncia visual no contexto educacional do CMC/IFAM. Essa formacdo necessita ser
evidenciada e motivada de forma intensa e completa na EPTNM para esses alunos, ja que busca
reunir “todas as perspectivas positivas da pessoa” (Manacorda, 2007, p. 78).

Esses alunos devem desenvolver as caracteristicas da formacdo omnilateral para que
possam atuar no mundo do trabalho com um olhar critico, sendo capazes de contestar, debater,
questionar sobre esse mesmo mercado. Dessa maneira, poderdo ocupar uma posi¢éo central no
processo, e ndo apenas de meros receptores passivos. Como destaca Durkheim, “[...] o papel
das geracOes anteriores passa a ser o0 de preparar as novas geragdes para se adaptarem a vida
em um determinado contexto social” (Durkheim, 2013, p. 79 apud Ferraro, 2016, p. 128), e essa
perspectiva deve conduzir a trajetdria profissional.

E preciso entender que essa luta ndo é somente dessas pessoas, mas de todos que est&o
envolvidos na educacéo profissional e tecnologica. Conclui-se que “[...] o ensino e a educacéo
devem ser instrumentos de emancipacéo e transformacao das condigOes de trabalho da classe
operaria, no intuito de tragar caminhos para uma nova estratégia de formagao” (Lourengo, 2018,
p. 1.207). Assim o CMC/IFAM tem um papel imensuravel na formacéo social e profissional
desses alunos, e eles necessitam desse processo de transformacdo para alcancar uma vida
laboral digna (Saviani, 2007). Conforme exp6e Saviani (2007), o trabalho confere dignidade e
sentido ao homem, e, para isso, esses alunos com deficiéncia visual necessitam ter caminhos
favoraveis para aprender a produzir a sua prépria existéncia. Mas, para se tornarem alguém,
precisam viver e aprender com os outros (Saviani, 2007 apud Lourenco 2018).

Cabe a cada uma de nds lutar pela continuacdo do futuro desses jovens que também
representam a esperancga e o desenvolvimento do Brasil. Ao integrarmos nessa luta coletiva,
estaremos contribuindo para a construgdo de um futuro digno para eles, inserindo nesse
processo também “[...] politicas inclusivas, estruturacdo de praticas pedagodgicas inclusivas na
sala de aula, conscientizagdo da comunidade escolar por meio de formagdes adequadas, além
de melhorias no desenvolvimento de processos inclusivos” (Freitas; Silva, 2021, p. 6).

Tudo isso é essencial para a superacdo desse processo, mesmo que exija reinvencao
constante na superacdo das limitacbes impostas. Levando-se em consideracdo que ndo é
possivel atuar como educador “[...] sem saber lidar com a imprevisibilidade de cada momento,
transformando cada incidente ou circunstancia numa ocasido de aprendizagem.” (Noévoa;

Alvim, 2021, p. 11), refletir sobre o crescimento pessoal e profissional dos alunos e reconhecer
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que o trabalho e a humanizacdo fazem parte desse processo educativo sdo bases necessarias
nesse percurso.

Segundo Silva e Morin (2011, p. 244), para compreender o conhecimento em partes, é
necessario entender do todo. Ou seja, a educacdo deve capacitar os alunos a enfrentarem os
desafios do mundo atual, levando em consideracdo as diversas conexdes em diferentes areas do
conhecimento. Por que ndo incluir também os alunos com deficiéncia visual ndo cotistas,
possibilitando que eles enfrentem os desafios do mundo atual?

Os docentes do ensino médio integrado do Campus Manaus - Centro/IFAM precisam
conhecer a fundo os interesses, conhecimentos, habilidades e as especificidades do seu aluno
deficiente visual. Isso oportuniza ao professor entrar em contato com o aluno em situacdes
diversas, aprendendo e compreendendo o mundo ao seu redor. Silva e Morin (2011)
reconhecem que a realidade é complexa, pois todos os sistemas bioldgicos, sociais e culturais
estdo interligados de forma dinamica. Porém, é necessario que a educagdo atue como um meio
de transformacdo e se comprometa com a sociedade, sendo impossivel tratar o conhecimento
de forma isolada, sem as consideracdes dessas conexdes. E inviavel compreender o mundo ao
redor sem essa visdo integradora. Contudo, mesmo diante dessas dificuldades dia apds dia, “...]
0 educador tem mais possibilidades de vencer os obstaculos que a sua formacao e as instituicoes
Ihe impdem, podendo se autoeducar e assim se formar plenamente” (Silva; Morin, 2011, p.
250).

Logo, € necessario que os educadores continuem acreditando na possibilidade de
mudancas e as incorporem em seu cotidiano, uma vez que a escola ¢ feita de tijolos e colunas
vivas, sem alunos e educadores, ndo existiria a escola. No olhar de Frigotto (2018), a educacéo
profissional deve adotar uma abordagem integradora, na qual a pratica docente esteja alinhada
com a realidade social e as necessidades concretas dos alunos.

No proximo seguimento, passa-se a discutir como essa aborgagem integradora pode se

concretizar.

4.3 Acdes do IFAM e da Capne no atendimento educacional especializado

Roma (2018) salienta um trecho pontual da Lei n°® 9.394 para a educacéo especial. Refere
que “[...] haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades das pessoas que integram a educagdo especial” (Roma, 2028, p. 9). A

Coordenagdo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Capne),
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antigo Napne, € um ndcleo localizado no Campus Manaus - Centro-IFAM. Deve dispor de
profissionais qualificados para atender as singularidades do publico da educagdo especial, sendo
necessario compreender que a educacdo humanistica também é parte essencial nesse processo da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Morin (1991 apud Silva; Morin, 2011) ressalta que compreender alguém exige mais do
que observar, requer sensibilidade e disposi¢do para compreender a vivéncia do outro de
maneira respeitosa e acolhedora, e isso requer a capacidade de enxergar o sujeito com empatia,
interpretando as experiéncias deste, considerando suas emocdes e contextos sem julgamentos

precipitados. A Resolugdo n°. 52, nos seus arts. 39 e 40, ressalta que:

Art. 39. O atendimento dos discentes com deficiéncia no IFAM devera seguir os
procedimentos estabelecidos na Resolugéo n° 31-Consup/IFAM, de 06 junho de 2018.
Art. 40. O IFAM deverd garantir aos professores e profissionais envolvidos no
atendimento aos discentes da educacdo inclusiva, formagéo continua, considerando-
se a condicdo especifica desse alunado, matriculado regularmente no campus.
Paragrafo Unico. A formacédo devera ser oferecida, preferencialmente, a cada inicio
de ano letivo, quando do ingresso das turmas (IFAM, 2022).

Dessa maneira, ao considerar a importancia da empatia no ambiente educacional, torna-
se fundamental reconhecer que a construcdo de instrumentos pedagdgicos também deve ser
orientada por essa perspectiva acolhedora e humanizadora. Assim, o Plano Educacional
Individualizado (PEI) é um documento que deve ser construido de forma colaborativa,
envolvendo todos os profissionais responsaveis por esse documento, de modo a atender
respeitosamente as necessidades especificas do aluno para desenvolver o seu pleno potencial
(Sonza; Viralonga; Mendes, 2020).

Sonza; Viralonga; Mendes (2020) destacam que esse trabalho é realizado por uma
equipe multiprofissional composta de profissionais da educagdo, como o coordenador da
Coordenacdo de Atendimento as pessoas com Necesssidades Educacionais Especificas
(Capne), professores, coordenadores de curso, equipe pedagdgica, assisténcia estudantil, além
dos alunos e suas familias. De acordo com a Resolugdo n°. 31-Consup/IFAM/2018, o PEI é um
documento institucional do campus essencial para garantir que todos os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEES) recebam o atendimento adequado (IFAM, 2018).

Esse documento ainda reforca que, apds identificacdo do aluno com deficiéncia,
denominado neste estudo como aluno deficiente visual, ele deve ser encaminhado para a Capne,
onde serd realizado um atendimento inicial para avaliar se ha necessidade de elaborar um Plano
de Atendimento Individualizado (PEI).
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Constatando-se que o aluno necessita de um atendimento especifico, o coordenador da
Capne solicitard aos departamentos de curso ou setores equivalentes a convocacao da equipe
do curso. Essa equipe sera responsavel por planejar as acbes necessérias para oferecer o melhor
suporte possivel ao aluno, objetivando um atendimento mais eficiente e personalizado ao aluno
com deficiéncia, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento de todos os alunos, inclusive do
deficiente visual (Sonza; Viralonga e Mendes, 2020).

Com conclusdes similares, Lisboa; Mendes e Lima (2019) expdem que a Capne tem
pertinentes contribuicdes nas condicdes de acesso, permanéncia e a saida com éxito dos
discentes com necessidades educacionais especificas da institui¢do, auxiliando o corpo escolar
a desenvolver as Politicas Nacionais de Educacdo Especial (PNEEs), com o intuito de
minimizar as inimeras relacdes conflitantes entre as propostas legais e as préaticas escolares.

Os autores frisam que o atendimento educacional especializado é uma forma de apoio
para 0s alunos com deficiéncia, eles ainda ressaltam que esse suporte educacional
individualizado é amparado pela lei, sendo obrigatério fazé-lo presente na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica nos cursos técnicos e profissionalizantes. Lisboa; Mendes e Lima
(2019) referem que o Napne, criado pelo programa Tecnep, é o responsavel direto por essa
implementacdo pratica.

Nessa linha de pensamento, a Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Capne) tem a responsabilidade de atuar em parceria
com 0s docentes para garantir o sucesso do aluno com deficiéncia, cabendo-lhe, ainda, ser o
pontapé inicial para o desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI) apés a
identificacdo do discente com deficiéncia visual (Lisboa; Mendes e Lima, 2019).

Conforme orientagdes da Resolugdo n® 45/2015, em seu art. 8°, mesmo estando esta
revogada pela Resolucéo n°. 17/Consup/IFAM, de 28 de fevereiro de 2024, h4 fundamentos

legais que competem e determinam as a¢des dos outrora Napnes, atuais Capnes de cada campus:

| — Assessorar as Diretorias de Ensino, Pesquisa e Extensdo ou 6rgdo equivalente do
Campus na execugao das politicas e acdes referentes a acessibilidade e ao atendimento
educacional especializado;
V — Avaliar e implementar as diretrizes e metas relacionadas as a¢Ges em educacao
especial e ao atendimento educacional especializado;
VI — Providenciar adaptacdo curricular necessaria conforme as necessidades dos
alunos com deficiéncia em consonancia com os fundamentos legais cientificos e
tecnoldégicos;
VIl — Desenvolver, de forma articulada com o ensino comum, a¢des de cunho
multiprofissional e multidisciplinar, voltadas ao processo de avaliagdo, diagndstico e
intervencdo em necessidades educacionais especiais (IFAM, 2015).
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E a Resolugdo n° 17/2024, no seu art. 7°, reforca ainda mais as competéncias das

Capnes:

IV — Propor projetos referentes a educacdo especial inclusiva e ao atendimento
educacional especializado e a busca de recursos para execu¢do dos mesmos; dos
instrumentos de avaliagdo no atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especificas;

VIII — Assessorar 0s demais setores do Campus nas agdes de educacdo especial, na
perspectiva da educagdo inclusiva e atendimento educacional especializado;

IX — Contribuir com a pesquisa e o desenvolvimento de Tecnologia Assistiva e
material didatico pedagdgico adaptado;

X - Promover o envolvimento da familia do discente com necessidades educacionais
especificas nas agles inclusivas, visando sua participagdo no processo educacional e
insercdo do educando no mundo do trabalho.

IX — Contribuir com a pesquisa e o desenvolvimento de Tecnologia Assistiva e
material didatico pedagdgico adaptado;

X - Promover o envolvimento da familia do discente com necessidades educacionais
especificas nas acdes inclusivas, visando sua participacdo no processo educacional e
insercdo do educando no mundo do trabalho.

XII - Assessorar na elaboracéo do Plano Educacional Individualizado (PEI) conforme
regulamentacdo institucional vigente; (IFAM, 20243).

Sassaki (1997 apud Coimbra, 2012) salienta que € necesséria a constituicdo de uma
Comissdo Multiprofissional da Capne, composta dos seguintes profissionais: um coordenador
da Capne, um psicologo, um assistente social, um médico, um pedagogo e um docente da
Educacdo Fisica. E, caso ndo haja um médico no campus, um enfermeiro ou técnico de
enfermagem pode ser convidado para participar da comissdo multiprofissional. Além disso, o
artigo 2° da Resolucéo n°. 31- Consup/2018 reforca que os dirigentes do campus devem garantir
atendimento aos alunos com condicdes especificas provenientes de diversas particularidades
(IFAM, 2018).

Sendo assim, o Campus Manaus — Centro/IFAM necessita elaborar esse documento para
definir o suporte necessario aos alunos com deficiéncia visual, uma vez que esse inexiste na
instituicdo. Tal instrumento contribuira para a garantia dos direitos desses alunos, considerando
ainda que alguns estudantes podem ndo estar totalmente preparados para alcancar todas as
aprendizagens previstas no curriculo da série em que estdo matriculados (Sonza; Vilaronga e
Mendes, 2020).

Barros (2016) afirma que hd uma urgéncia de a escola enfrentar o desafio de repensar
0s métodos de ensino para garantir a inclusdo, e o Campus Manaus - Centro do IFAM deve
proporcionar condi¢des equitativas de acesso, permanéncia e aprendizagem para alunos com
deficiéncia visual. Ramos (2018 apud Moraes et al., 2021) considera que, para que isso Se
concretize na perspectiva do Ensino Médio Integrado (EMI), é necessario que os educadores

reconhegam a importancia de adotar uma nova postura no ato de educar.
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Isso implica atuar ndo apenas como professor das disciplinas do nicleo comum, mas
sobretudo se envolver na formacdo integral e profissional dos alunos, para que 0s
conhecimentos da formacéo geral e da formacéo profissional possam estar em harmonia, visto
ambos se originam de cada acéo realizada, e os seres humanos néo apenas usam a natureza, mas
também constroem modos de viver juntos, de organizar suas vidas coletivamente (Moraes et
al., 2021, p. 6).

Nesse contexto, vale destacar o questionamento de Rodrigues; Franca (2020, p. 253),
visando estimular a reflexdo e o fortalecimento na importancia dos fazeres pedagdgicos na
EPTNM: “Que beneficios a incorporacdo da formacdo continuada, como saber formativo, traz
a inclusdo na EPT?”. E o ProfEPT traz esta discussao para os corredores das institui¢cbes polo
no fortalecimento da tematica.

Na intencdo encorpar a reflexdo sobre a tematica, apresentam-se a seguir algumas
concepcdes de estudiosos referentes a formacéo continuada do docente, mostrando os desafios
no ensino e na aprendizagem do aluno da EPTNM e, neste estudo, do aluno com deficiéncia

visual.

4.4 Formacéao continuada: uma reflex@o para o fortalecimeto da EPTNM

A formacdo de professores é considerada por muitos estudiosos atributo fundamental
para uma primorosa relacdo entre professor e aluno, essencial para o desenvolvimento de um
ambiente inclusivo. Essa formacdo possibilita aprendizagens eficazes capazes de atingir o
objetivo proposto para o desenvolvimento integral, ndo somente de alunos com deficiéncia
visual, mas também de todos (Mira; Romanowski, 2016).

Nesse sentido, pode-se reconhecer que o professor é elemento indispenséavel na trajetoria
educacional dos alunos, ele é visto como um dos asseguradores dos direitos dos alunos. Embora
existam outros fatores importantes envolvidos, sdo relevantes aspectos referentes “[...] as
condicdes de formacao inicial e do trabalho docente e aspectos mais amplos e essenciais, como
a valorizac@o social da profissdo no pais” (Mira; Romanowski, 2016, p. 163).

Tendo em vista a valorizacao de cada oficio, em que € necessario o dominio de saberes
especificos, nesta pesquisa, a docéncia, considera-se que “[...] entre as lacunas existentes na

histdria da educacdo no Brasil, a da educacéo profissional ndo € das menores” (Cunha, 2005a,
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p. 1 apud Souza; Rodrigues, 2017, p. 622). Torna-se necessério estimular e fortalecer a
formacéo docente para atender adequadamente as demandas educacionais contemporaneas.

Sabe-se que 0s conhecimentos necessarios para ensinar sao bem complexos e se
misturam no dia a dia da sala de aula, envolvendo diretamente areas do saber. Assim, é
fundamental que o professor esteja sempre aprendendo e se atualizando. Considerando esse
enfoque, “[...] a efetivacdo de programas de inser¢do profissional para docentes principiantes
precisa ser pensada considerando-se a complexidade e as exigéncias da profissdo docente no
atual contexto educativo” (Mira; Romanowski, 2016, p. 167).

Mira e Romanowski (2016) ressaltam que é importante entender como as escolas estdo

recebendo os professores iniciantes e fazer as seguintes perguntas:

Quais as dificuldades que enfrentam e como fazem para supera-las? Quem 0s tem
apoiado nesse processo? Quais as principais agdes e contribui¢bes das equipes das
escolas e da(s) secretaria(s) de educa¢do? Ha cursos de formacéo em servico voltados
especificamente as necessidades formativas desses profissionais? Como sdo
desenvolvidos? Que conteldos sdo abordados? Qual sua contribuicdo para o inicio da
docéncia? Que outras acBes as secretarias de educacdo desenvolvem que revelam
preocupacdo com o0s processos de inser¢cdo dos docentes iniciantes? (Mira;
Romanowski, 2016, p. 164).

Conforme o exposto, estudos na area consideram que o0 comeco da carreira docente é
uma etapa importante no crescimento profissional do professor e este necessita de uma
aprendizagem profunda com o apoio nesse processo. E o desenvolvimento das caracteristicas
proprias e unicas € fundamental para a formacao da identidade profissional desse docente (Mira;
Romanowski, 2016).

De acordo com Souza; Rodrigues (2017), infelizmente as iniciativas para formar
professores sempre foram poucas e com muitas interrup¢es. Um exemplo importante citado
pelos autores foi a instauracdo da Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras, por meio
de um decreto de 11 de agosto de 1917, no Rio de Janeiro (que, na época, era o Distrito Federal).
A escola foi criada por uma parceria entre o governo federal e a prefeitura do Distrito Federal.
Embora tenha sido inaugurada em 9 de novembro de 1918, sé comecou a funcionar em 11 de
agosto de 1919.

Segundo Cunha (2005b, p. 83 apud Souza; Rodrigues, 2017, p. 623), a escola tinha
como objetivo formar professores e mestres para trabalhar em escolas primarias do municipio,
além de preparar pessoas para o mercado de trabalho. No entanto, em 1919, o novo prefeito do

Distrito Federal, André Gustavo Paulo de Frontin, fez uma visita a escola e considerou o custo
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de manté-la muito alto. Achando que a escola ndo atendia as necessidades do municipio, decidiu
fecha-la, gerando muitas discussdes e resisténcia entre os educadores.

Souza e Rodrigues (2017) explicam que, para resolver o problema, a escola foi
transferida para o governo federal. Isso atendia tanto as preocupacdes do prefeito quanto a falta
de professores preparados para atuar nas escolas técnicas criadas em 1909 por Nilo Pecanha,
conhecidas como Escolas de Artifices, tornando-se, mais tarde, os institutos federais.

Porém, na visao de Souza e Rodrigues (2017), as propostas ou a¢Oes para essa formagédo
ndo foram pensadas de forma organizada, ou melhor, regularizada. Muitos professores
incorporaram na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica sem nenhum
conhecimento da educacéo profissional, sem experiéncia académica, profissional, sendo que a
formacéo continuada representa a propria historia e identidade profissional do docente.

Nesse viés, Souza e Rodrigues (2017) esclarecem que, devido as inUmeras situacoes € a
falta de regularidade nas solucdes aplicadas, os professores da educacao profissional acabam
atuando com poucas orientacdes técnicas e pedagdgicas. Diante desse quadro, Moura (2008b,
apud Souza; Rodrigues, 2017) analisa a situacdo dos professores e destaca ser essencial pensar
sobre os pontos principais da profissdo, como, por exemplo, o tipo de professor que se deseja
formar. Essa reflexdo inclui a forma como o futuro professor se comporta e cumpre suas
responsabilidades desde o inicio da carreira, o que influencia diretamente no sucesso
académico, social e profissional dos alunos, e, neste estudo, os alunos com deficiéncia visual.

Saviani (2009) ressalta que as instituices formadoras devem garantir, de maneira
planejada e sistematica, por meio da organizacdo curricular, uma preparacdo pedagdgico-
didatica adequada, sem a qual ndo se pode considerar, de fato, que estdo formando professores.
Nessa perspectiva, de acordo com Saviani (2009), a formacéo de professores enfrenta muitos
desafios e incertezas, colocando-os em uma situacdo dificil de resolver, com poucas saidas
claras. 1sso acontece porque os conhecimentos culturais e cognitivos envolvem tanto a teoria
quanto a pratica, ou seja, a vivéncia real do dia a dia da docéncia, esses elementos sdo
fundamentais para garantir uma educacdo de qualidade.

Saviani (2009) enfatiza que a formagéo de professores deve ser integral, considerando
os diversos contextos em que o0 conhecimento € construido, assim como compreensao critica
das diversas manifestacGes culturais, para que os docentes promovam o desenvolvimento
cognitivo dos vindouros educadores, estimulando-os a pensar de forma critica e reflexiva, pois
as tedrias educacionais nutrem as praticas pedagogicas e incessantemente estas devem ser

mantidas pelas experiéncias praticas.
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Saviani (2009) diz que um caminho possivel é observar como os livros didaticos sdo
usados nas escolas. Eles mostram como os curriculos sdo colocados em pratica. A partir dessa
analise, sera possivel repensar e reformular os cursos de pedagogia e de licenciaturas, tornando
a formacdo mais proxima da realidade vivida nas salas de aula (Saviani, 2009).

Dessa forma, deve-se considerar que o aluno aprende na sua formacdo académica
igualmente aprende na sua vida cotidiana, usando os saberes “[...] numa forma que visa
viabilizar o processo de transmissao-assimilacdo que caracteriza a relacdo professor-aluno em
sala de aula” (Saviani, 2009, p. 151). Assim, na percep¢éo do autor, o professor é o responsavel
por mediar o desenvolvimento da formagé&o do aluno, sendo essa, um direito de todos.

Pacheco (2019) mostra que muitos alunos universitarios s@o incentivados a ler as teses
do préprio professor da sala de aula (relacionado ao modelo da dinamica de quebra de gelo)

(13

para desenvolver a autonomia do aluno, ou seja, “o protagonismo juvenil” (elementos do
paradigma da aprendizagem). O autor ainda discorre que esses professores sdo inovadores, ndo
praticantes, visto que muitos demonstram a auséncia dos saberes necessarios para exercer a
carreira de magistério (Pacheco, 2019).

Desse modo, Pacheco (2019) faz uma comparacdo entre a primeira e a segunda
Revolucdo Industrial, em que o carvao foi substituido por outra fonte de energia: a eletricidade.
O telégrafo foi substituido pelo telefone e a maquina a vapor foi tida como ultrapassada. “Mas
a escola continua tdo obsoleta como antes” (Pacheco, 2019, p. 19). Estamos sendo induzidos na
fase avancgada da industria, mais conhecida como industria 4.1, existindo “[...] uma verdadeira
lacuna entre o que as pessoas aprendem no modelo tradicional de educacdo e 0 que € exigido
pelo mercado de trabalho” (Wef, 2015 apud Carvalho, 2019, p. 4).

Conforme o exposto, o docente necessita “[...] refletir sobre si préprio, gerir eficazmente
o tempo e a informacdo, de colaborar de forma construtiva, de manter a resiliéncia e de gerir a
sua propria aprendizagem e carreira” (Comissdao Europeia, 2018 apud Carvalho 2019, p. 18).
Ele precisa conseguir conduzir os conteudos e campos de conhecimento com desembaraco, para
fazer de sua aula um espago empreendedor da aprendizagem.

Pacheco (2019) vai além, dizendo que estamos em plena quarta Revolugdo Industrial,
um tempo de sociedade em rede, existindo uma crescente necessidade de integrar, no curriculo
educacional, tecnologias emergentes, como inteligéncia artificial, robética e internet das coisas.
Sendo necessario, além de outras coisas, a capacitacdo dos educadores, visto que a aceleracédo
consideravel da inteligéncia artificial podera substituir o homem em multiplas situac¢fes “como,

por exemplo, substituir o professor do dito ensino tradicional” (Pacheco, 2019, p. 20).
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Considerando a critica de Pacheco (2009), é necessaria uma longa reflexdo acerca das
acOes dos educadores. Coforme salienta o autor (2009), mesmo com a intencdo de
implementacdo de politicas e programas educacionais direcionados ao desempenho integral dos
alunos, outros fatores contribuem para todo esse caos. Para mudar essa realidade, é necessario
que a instituicdo também tenha a compreensdo sobre o exercicio de se doar, ter aptiddes,
habilidades e atitudes para se transformar em uma insuperavel protagonista.

Mantoan (2003) destaca que é essencial que educadores e gestores estejam realmente
comprometidos com uma escola que seja inclusiva e acessivel para todos. A autora defende que
a escola precisa se transformar, deixando de lado antigas préaticas que inviabilizam o processo,
para conseguir acompanhar as mudancas da sociedade. Em resumo, para a continuacdo e o
sucesso dos alunos na escola, como ja dito, é preciso mais do que politicas publicas, o educador
precisa se envolver com o processo pedagdgico de forma sensivel, passando a identificar as
demandas do seu aluno. A partir disso, ele “[...] busca adequagdes das atividades curriculares,
bem como os materiais didaticos adaptados necessarios para oportunizar igualdade de
aprendizado, fazendo da escola um ambiente educacional inclusivo” (Lopes, 2019, p. 8).

Diante disso, é necessario pensar como ficam os direitos dos alunos com deficiéncia
visual do Campus Manaus — Centro. Eles sdo privados de acompanhamento integral que
favoreca sua aprendizagem e o seu desenvolvimento. Faz-se indispensavel que haja espaco a
individualidade e a particularidade de cada aluno em planejamentos, metodologias de ensino,
recursos didaticos, avaliacdo e adaptacdo curricular, e 0s curriculos necessitam ser flexiveis
nesse processo, no que tange a feedbacks, interatividade e participagdo. “A educagdo envolve
muitos desafios e requer acdes distintas e complementares de diversos sujeitos e instituigdes”
(Mira; Romanowski, 2016, p. 167).

Segundo Pacheco (2012), a prética social é a ponte entre o conhecimento adquirido na
sala de aula e a aplicacdo desse conhecimento, em que o estudante, além de aprender os
conteudos tedricos, aprende também demais competéncias para a vida em sociedade. Defende-
se uma educagdo centrada no aluno, promovendo a autonomia deste, dando-lhe asas para
imaginacao, criatividade e curiosidade, de forma a surgirem inovadores voos, capazes de mudar
as circunstancias que o cercam. Enfim, a educacgéo necessita estar centrada em uma cooperagéo
de aprendizagem expressiva.

Mas, para isso, as limita¢des, os percal¢os no percurso dos alunos com deficiéncia visual
do Campus Manaus - Centro/IFAM ndo podem existir. “Inclusdo ndo significa simplesmente

matricular os educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
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necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua
acao pedagogica” (MEC-SEESP, 1998 apud Glat; Fernandes, 2005, p. 4).

Assim, para proporcionar a esses alunos deficientes visuais ndo cotistas do Campus
Manaus - Centro/IFAM oportunidades que Ihes permitam desenvolver-se integralmente como
ser humano, com acesso a amplas possibilidades, € fundamental promover sua formacgéo e “[...]
desnaturalizar o pensamento de que a pessoa com deficiéncia é alguém limitado e incapaz,
talvez seja o desafio central para uma mudanca de paradigma” (Santana, 2007 apud Lopes 2019,
p. 3).

E necessario considerar nfo apenas o aspecto académico desses alunos, mas também
seu desenvolvimento como cidadéos criticos, capazes de superar as limitacbes de uma formacéo
incompleta. O objetivo é que o aluno se aproprie de sua prépria identidade, tornando-se
completo e desenvolvido em todas as suas capacidades. E essa ideia estad ligada a educacao
profissional e tecnologica.

Dessa forma, Souza e Rodrigues (2017) levantam questdes importantes acerca da
formacéo docente e de seus impactos sociais, ao indagarem: que tipo de professor se deseja
formar e que tipo de sociedade se almeja construir? Essas reflexdes estdo presentes em diversos
estudos sobre a educacgéo profissional que buscam compreender os desafios e objetivos dessa
forma de ensino.

Nesse contexto, conforme citado por Costa (2016, apud Souza; Rodrigues, 2017), a
formacéo profissional deve ser guiada por fundamentos que superem a habitual aquisicdo de
técnicas, visando responder as demandas de um mundo de trabalho em constante transformacéo
tecnoldgica. Baseado nisso, € possivel acreditar em uma instituicdo de ensino na perspectiva de
cumprir melhor essa tarefa de conduzir esses alunos com deficiéncia visual a ter uma
consciéncia clara e promover a sua inclusdo e participacao ativa no meio social.

Do contrario, segundo Saviani (2009), caso ndo aconte¢ca uma preparacao adequada, a
area da educacao inclusiva continuara carecendo de suporte efetivo e as frequentes declaragdes
sobre sua importancia presentes em documentos oficiais e na literatura educacional atual ndo
terdo nenhum efeito pratico. O autor convida a uma reflexdo sobre os métodos de ensinar para
dar esperancas a esses alunos.

Seguindo esse pensamento, d”Avila (2018) diz que é por meio do trabalho que se pode
entender o planejamento do ensino como algo que envolve reflexdo, politicas e praticas
pedagdgicas. Ele ressalta ser importante considerar os conhecimentos dos professores e pensar

como o ensino é planejado, especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia visual.
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Além disso, é essencial lembrar que o ensino médio € uma etapa fundamental nessa
formacéo, sendo por meio dele que muitos jovens desenvolvem seus pensamentos criticos, seus
valores sociais, suas escolhas profissionais. Por isso ndo se pode esquecer das origens, do
itenerario ja realizado na educacéo e da importancia de consolidar as bases construidas ao longo
do tempo.

Lopes (2019) destaca a necessidade de os professores manterem-se atentos para
estimular a sensibilidade dos alunos. A escrita esta relacionada ao desenvolvimento simbdlico
e conceitual do aluno, bem como as suas habilidades psicomotoras e emocionais. Para que isso
ocorra de forma efetiva, é fundamental compreender de que maneira esse aluno pensa, fala,
sente e se comunica.

Lucilia Machado (2008 apud Pacheco, 2012) afirma que ensinar e aprender tecnologia
ndo significa apenas aprender a usar ferramentas e méquinas, € um processo critico, exigindo
reflexbes sobre as transformacgdes sociais e elaborar estratégias tecnoldgicas que sejam
coerentes com as demandas sociais. Além de apresentar propostas tecnoldgicas, deve-se incluir
também uma abordagem educacional inclusiva e interdisciplinar, eliminando barreiras para a
promocé&o de igualdade de oportunidade no processo de aprendizagem desses alunos.

Conforme afirmam Silva e Morin (2011), com o passar do tempo, o educador amplia
suas possibilidades de superar os desafios impostos pela sua formacao e pelas instituicdes,
conseguindo, assim, autoeducar-se e se desenvolver plenamente. Assim, 0 “[...] professor deve
estar consciente do papel que desempenha na formagdo de técnicos que se insiram no mundo
do trabalho como um profissional cidaddo e ndo como um mero executor de tarefas exigidas
pelo mercado” (Souza; Rodrigues, 2017, p. 135).

A escola deve “[...] eliminar as barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacao que
possam restringir a participagdo e a aprendizagem dos educandos com deficiéncia” (Pacheco,
2012, p. 117). A ndo conscientizacdo desse processo podera impedir tanto a intera¢do quanto a
evolucdo pedagdgica desses discentes, considerando igualmente os alunos com deficiéncia
visual (Pacheco, 2012).

Na préxima secdo, apontam-se algumas das diretrizes educacionais para o0

fortalecimento e o acréscimo do desenvolvimento escolar do aluno com deficiéncia visual.
4.5 As politicas educativas na inclusdo de alunos com deficiéncia visual na EPTNM

A Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no seu Art. 1°, estabelece que se “deve
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assegurar e promover, em condic¢Ges de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania” (Brasil,
2015). No Art. 2° reconhece que a pessoa com deficiéncia ¢ “aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (Brasil, 2015).

Tendo em vista o que dispde a referida lei, e para efeitos deste estudo, 0 aluno que possui
deficiéncia visual e que enfrenta barreiras por causa disso pode ter sua participacdo plena e
efetiva obstruida pela sociedade, ndo havendo igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(Brasil, 2015). E, caso esse aluno ndo seja detectado em suas necessidades visuais especificas,
ele deixa de “[...] receber os servigos especiais, como o enriquecimento ¢ o aprofundamento
curricular” (Martins, 2012, p. 18).

Conforme trata a Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 2020), os alunos com
necessidades educacionais especiais sdao 0s que apresentam necessidades especificas de
aprendizagem curricular diferenciadas dos outros alunos. Eles s&o identificados como: “alunos
com deficiéncia; alunos com condutas tipicas e alunos com superdotacdo/altas habilidades”
(Borges; Labadessa, 2016, p. 6). Neste estudo, no que tange aos alunos com deficiéncia visual
do CMC/IFAM, torna-se “[...] necessario organizar processos de ensino e aprendizagem
adequados as necessidades educacionais” (Pacheco, 2012, p. 117), sendo possivel utilizar nesse
Processo 0s recursos senssorias nos materiais envolvendo o tato, a audicdo e o olfato, estratégias
que podem garantir a eles o acesso ao curriculo. Pela auséncia de estimulos, esses alunos
escondem seus talentos e assim ndo os concretizam, existindo ainda outras medidas que devem
ser tomadas para a plena e efetiva participacdo desses alunos na sociedade.

Pacheco (2012) afirma que, para alcancar tais metas, conforme previsto no artigo 3° do

Decreto n°. 6.571/08, as seguintes a¢des sdo essenciais:

A implantagio de salas de recursos multifuncionais; a formagdo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado; a formacéao de gestores, de
educadores e demais profissionais da escola para a educacéo inclusiva; a adequagéo
arquitetdnica de prédios escolares; a elaboragdo, a producdo e a distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade (Pacheco, 2012, p. 118).

Na concepcdo de Kuenzer (2016), a transformacdo dessa realidade depende de uma
articulacdo pratica e tedrica, que possibilite a criacdo de novas solucGes capazes de promover
mudancas significativas. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece igualdade a todos, sem
nenhum preconceito ou rejei¢ao. “Esse avango aproximava-Se mais de uma proposta de

integracdo do sujeito, estando ainda distante do sentido da inclusao” (Soares, 2020 apud Cunha,
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2020, p. 2). Alguns atores da educagdo ndo entenderem a importancia desses talentos no
contexto académico, e ndo percebem como a diversidade é preciosa e como essa riqueza de
perfis pode contribuir para que a sociedade compreenda e supere melhor as diferengas no meio
social.

Além disso, percebem-se poucas demonstracGes de interesse a formacéo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, como reduzidos avangos para incorporar esses alunos ao
mundo do trabalho. Segundo Barros (2016), a luz da histdria, essas pessoas sempre enfrentaram
dificuldades para sua efetivacdo, mesmo acompanhas por algumas normas juridicas na sua
trajetoria historica, ainda assim, “[...] é possivel observar a segregacédo e a nao inclusdo dessas
pessoas com necessidades especiais” (Borges; Labadessa, 2016, p. 3).

Diante disso, apresentam-se alguns marcos histéricos que ddo o pleno direito ao
exercicio desse publico-alvo da educacdo especial. A educacdo inclusiva ganhava forca no seu
quadro internacional, fortalecendo-se com a Declaracdo de Salamanca, reconhecida no ano de
1994, que, “[...] na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, passou a considerar a inclusdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais em classes regulares como a forma mais
avan¢ada de democratizagdo das oportunidades educacionais” (Dellani; Moraes, 2012 apud
Borges; Labadessa, 2016, p. 5).

A Declaracdo de Salamanca proporcionou inspiracdo a criacdo da Lei n° 9.394/96
(LDB), que atende ao art. 205 da CF/88, que diz respeito as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, no art. 1° § 2°: “a educa¢do escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social, sobre os principios e fins da Educacdo Nacional” (Brasil, 1996). O art. 2° dispde
que a educacdo deve ter o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. E, para sustentar esses dois artigos, no art. 13,
pode-se ler ainda que cabe aos docentes zelar pelo aprendizado de seu aluno e estabelecer
estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento (Brasil, 1996).

A CF/88 exp0e, no art. 205, que “[...] a educacao é direito de todos e dever do Estado e
da familia; serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (Brasil, 2024, p. 123). A fim de reafirmar o que foi dito, a lei que fixa a Lei Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, estabelece que as pessoas com
deficiéncia tenham o direito a uma educacdo com atendimentos igualitarios dentro do sistema

regular de ensino, abordando a educacdo de excepcionais. Pode-se ler, em seu art. 88:
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“[...] a educagdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1996 apud Freitas; Silva, 2021, p. 6).

Manzini (2006 apud Barros, 2016) aponta que a LDBEN/96 declara que as escolas
devem garantir a esses alunos propostas pedagdgicas, abordagem, estratégias, materiais
didaticos e sistematizados para suprir as demandas. A Lei n° 12.711/12 (Lei das cotas), que
dispde sobre o ingresso desse publico nas universidades federais e nas instituicfes de ensino
técnico de nivel médio, no artigo 1°, § 1°, versa que, no caso de ndo preenchimento das vagas
segundo os critérios estabelecidos, as vagas remanescentes deverdo ser destinadas,
primeiramente, a autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas ou a pessoas com
deficiéncia e, posteriormente, completadas por estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escola publica (Brasil, 2012).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) busca assegurar a
promocédo, em condicdes de igualdade, do exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania, sendo dever do Estado,
da sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, dentre outras prioridades, a
efetivacao dos direitos a educacdo, a cultura, a acessibilidade, a profissionalizacdo, ao trabalho,
a informacdo, a comunicacdo e aos avancos cientificos e tecnoldgicos (Brasil, 2015).

Apesar de toda uma luta desses sujeitos e das politicas de inclusdo, as pesquisas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), referentes as pessoas com
deficiéncias, apontam que, no terceiro trimestre de 2022, elas tiveram menor acesso a educacao,
ao trabalho e — como consequéncia disto — menor acesso a rede da educagdo profissional
(Agéncia noticias, IBGE, 2022). Assim, em pleno século XXI, ainda “surge a preocupagdo com
ainserc¢do de publico no mundo do trabalho” (Frigotto, 2018 apud Cunha; Mota; Miranda, 2020,
p. 2).

Cabe ainda registrar que a Lei n°. 8. 213/91 (Lei de cotas para PcD), reconhecida como
Lei de contratacdo de PcDs (deficientes) nas empresas, aborda, no seu art. 93, que a empresa
com cem ou mais funcionarios é obrigada a preencher de dois a cinco por cento de seus cargos
com beneficiarios reabilitados ou pessoas com deficiéncia dentro das propor¢ées legais. Logo,
entende-se que “o ponto de partida a relagdao entre trabalho e educagdo ¢ uma relagdo de
identidade” (Saviani, 2007, p. 157).

Silveira; Nakamoto (apud Freitas, 2019) mostram que os institutos federais de ensino
vém cumprindo a legislagéo e reservando vagas para as pessoas com deficiéncia em seus editais

de selecdo, desde a mudanca que houve na educagdo. Com a “Lei n°. 12.711/2012, a matricula
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para as PCDs na EPT tem aumentado, pois se passou a considerar a reserva de 5% das vagas
nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituigdes de ensino” e, desde entdo, “[...]
tem ocorrido um crescimento da procura das PCDs pelos cursos oferecidos na rede federal de
ensino” (Silveira; Nakamoto, 2018 apud Freitas, 2019, p. 37-70).

No entanto, ainda se presencia muitos desses alunos adentrando na instituicdo sem o
sistema de contas para PcD. O Quadro 3, a seguir, mostra isso por meio de levantamento de
dados feito pelo Departamento de Controle Académico do Campus Manaus - Centro referente
ao quantitativo de alunos com deficiéncia visual registrados nos cincos cursos técnicos de nivel
médio nos anos de 2012 a 2019:

Quadro 3 - Levantamento de PCDs nos cursos técnicos integrados

Cursos técnicos 2012 a 2018 2019

integrados

Quimica; edificacdes; 01

mecénica; informatica; 01

eletrotécnica L 01
04

TOTAL 0 07

Fonte: DCA/CMC-IFAM (2024).

O Quadro 3 apresenta o quantitativo de alunos com deficiéncia visual que adentraram
nos cursos técnicos de nivel médio de 2012 a 2019, sendo que foram encontrados registros
desses alunos PCDs deficientes visuais, que sdo o foco desta pesquisa, somente no ano de 2019
e em apenas quatro cursos técnicos. Esses sete alunos se autodeclararam PCDs visuais por meio
de laudos médicos (ndo ha nimeros concretos acerca dos anos anteriores, por ndo constarem na
ficha da matricula informacdes e documentacGes sobre as especificidades desses alunos).

Observa-se que a reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia iniciou em 2012
mediante as Leis das cotas. Como ja mencionado por Freitas (2019), houve procura pelos cursos
oferecidos pela rede federal de ensino. Isso “requer uma aten¢cdo maior no que se refere a
acessibilidade seja ela arquitetonica, pedagogica, atitudinal, quetdes sobre a formacdo e
capacitacdo de docente e técnicos-administrativos que atuardo no processo de formacdo
académica destes” (Freitas, 2019, p. 38).
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Além disso, em pleno século XXI, o Decreto n°. 10.502/2020, que trata da Politica
Nacional de Educacéo Especial (PNEE), foi visto como um retrocesso para a educacao inclusiva
e uma infeliz similaridade com o passado, o qual deixou as escolas livres para escolherem se

matriculavam ou nao as pessoas com deficiéncia, como se ja soubesse tudo sobre essas pessoas,

declarando-se como onisciente (Brasil, Decreto n°. 10.502/2020, grifo nosso).

Trés anos depois, o Decreto n°. 11. 370/2023 revogou esse retrocesso, com a atual gestéo
do presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva e, com a queda do Decreto n°. 10.
502/2020, esperam-se impactos significativos na educacdo inclusiva, pois o principio da
dignidade, a valorizagéo dos direitos humanos, expectativas, esperanca, sonhos e possibilidades
de dias melhores voltam a enxertar os sonhos desse publico da educacéo especial.

Skliar (2003) faz um chamado ao dizer que é necessario reconhecer e valorizar o outro,
por sua cultura, deficiéncia, origem etc., e excluir de nés mesmos a forma negativa de identidade
do outro, reconhcendo a diversidade como valor, assim, quem sabe, conseguiremos anular e
superar essa pedagogia do outro. Mas, para transformar essa idealizacdo em realidade para esses
alunos, fazem-se indispensaveis o comprometimento e a boa vontade dos profissionais em um
alicerce Unico de conhecimentos gerais, que sirva de sustentacdo para articular saberes
cientificos, tecnologicos e humanisticos. E essencial para “o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacédo geral, € uma condi¢cdo necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade” (Pacheco et al., 2012, p. 27).

Diante disso, apresentam-se, no proximo capitulo, algumas estratégias pedagdgicas que
poderdo ser adaptadas as disciplinas para a identificacdo do aluno com problema visual ou

deficiéncia visual.
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5 METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS PARA IDENTIFICAR ALUNOS COM
PROBLEMAS VISUALIS.

O homem cego ndo conhece 0 mundo pelas maos e, sim, pelos significados que suas
méos captam, significados que foram construidos e apontados por outros homens e
que por eles podem ser transformados. Nesse momento, educar deixa de ser adaptar e
abre as possibilidades de emancipar (Caiado, 2003).

De acordo com Silva e Martins (2024), a deficiéncia visual é uma condicdo que nédo
pode ser revertida, é causada por fatores congénitos, hereditarios ou adquiridos. Segundo as
autoras, mesmo com tratamento médico ou uso de dculos comuns, muitas vezes ndo é possivel
corrigir a visdo de forma satisfatoria. Diante disso, elas ressaltam a importancia de criar
condi¢Bes adequadas a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, e, no caso deste estudo,
alunos acometidos por essa singularidade do Campus Manaus - Centro/IFAM. Silva e Martins
(2024) apontam a necessidade de buscar estratégias que superem os desafios entre integracéo e
inclusdo. Para Mantoan (2003), a inclusdo escolar € um chamado importante para repensar as
condicbes em que atuamos como educadores e cidaddos, sendo necessario desenvolver
metodologias que ajudem a superar esse cenario confuso e incerto.

Mantoan (2003) ainda explica que:

A inclusdo total e irrestrita é uma oportunidade que temos para reverter a situacéo da
maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do
préprio ensino ministrado por elas — sempre se avalia 0 que o aluno aprendeu, o que
ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que” ¢ “como” a escola ensina, de modo
que os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, evasao, discriminacéo, exclusao,
enfim (Mantoan, 2003, p. 18).

Nesse sentido, na perspectiva de Mantoan (2003), a inclusdo é uma via de mao dupla,
em que ambos os lados precisam caminhar juntos para que a vivéncia e a participacdo sejam
mais igualitarias. “Estamos habituados a repassar nossos problemas para outros colegas, os
‘especializados’ e, assim, ndo recai sobre nossos ombros o peso de nossas limitagdes
profissionais” (Mantoan, 2003, p.18).

Logo, as acOes exigem, antes de tudo, a preparagdo desses protagonistas para articular
conhecimentos e possiveis rendimentos nas suas acdes pedagdgicas, e como inicio, por
exemplo, “[...] a escola deveria oferecer um programa curricular reduzido, diminuido ou
adaptado, para melhor atender as possiveis dificuldades encontradas por eles frente a exigéncia
escolar” (Souza; Carlos, 2001 apud Skliar, 2003, p. 42).
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Além dessas acles, a observagdo e o acolhimento podem contribuir para abrir caminhos
a esses alunos, permitir que eles alcancem seu pleno potencial, uma vez que muitos deles ainda
sdo vistos como “[...] um corpo sem corpo, uma voz que fala sem voz. Que diz sem dizer. Que
foi massacrado e que segue sendo culpado por seu proprio massacre” (Skliar, 2003, p. 42).

Posto isso, urge excluir a imagem desse outro, construida em um eu considerado como
acabado, verdadeiro e centralizado (Skliar, 2003), em vez disso, & necessario mais
comprometimento da educacdo para contribuir de forma adequada e humanizada no
desenvolvimento académico e profissional dos alunos com deficiéncia visual. Sendo um direito
desses.

Conforme o exposto, a Portaria n°. 3.128, de 24 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008),
estabelece diretrizes importantes para apoio ao processo de aprendizagem de alunos com

deficiéncia visual. Entre as a¢0es previstas, destacam-se:

I- A¢des educativas para prevencédo de deficiéncia visual e promocéo da salde ocular;
I1l- Identificacdo de criancas, adultos e idosos que necessitam de avaliagdo
oftalmoldgica e tratamento;

VI- Identificacdo e encaminhamento, para servigos especializados, das crian¢as com
indicadores de risco para deficiéncia visual,

VIII -Teste de acuidade visual;

IX- Orientac@es bésicas na area de habilitacdo/reabilitacdo da pessoa com deficiéncia
visual;

X- ldentificacdo dos recursos comunitarios que favorecam o processo de inclusdo
social, plena da pessoa com deficiéncia visual (Brasil, 2008).

Aranha et al. (2017) mostram com seu estudo que € possivel usar na escola uma dessas
diretrizes estabelecidas pela portaria supracitada. O teste de acuidade visual, conhecido
cientificamente por Escala Optométrica de Snellen, pode ser usado como instrumento de
triagem precoce de problemas oftalmoldgicos. Segundo Aranha et al. (2017, p.3), de acordo
com “o Conselho Brasileiro de Oftalmologis (CBO), essa avaliagdo pode ser realizada por
agentes comunitarios de saude, enfermeiros, auxiliares de enfermagem, professores,
alfabetizadores ou por qualquer outra pessoa, desde que adequadamente qualificada”.

Nessa perspectiva, a autora adverte que esse método de acuidade visual deve ser
realizado apo6s a observacdo das acdes acolhedoras ao aluno. Ainda nessa perspectiva, S4,
Campos e Silva (2007) definem a acuidade visual como a capacidade de enxergar claramente a
distancia entre dois pontos em linha reta, ou seja, é 0 quanto se consegue ver os detalhes de um
objeto. Conforme as autoras, ela pode ser medida usando escalas que comparam a visdo da

pessoa com um padrao considerado normal.
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Logo, conforme a Classificagdo Brasileira de Oftalmologista (CBO), a forma mais
simples de avaliar a capacidade visual € por meio da medicdo da acuidade visual, utilizando a
Escala de Snellen® O Ministerio da Salude reforca que a identificacdo de sinais de alteracdo a
salde ocular pode ser realizada por todos os profissionais que participam do Programa Salde
na Escola, sobressaindo o papel do profissional da educacao, que convive por mais tempo com
0 aluno e presencia inumeras situac@es no dia a dia deste.

A seguir, na Figura 4, apresenta-se a tabela denominada Escala de Snellen, para facilitar

a compreensao.

Figura 4 - Escala de Snellen

1 20/200

F P 2 20/100
T O Z 3 20/70
L D
P D

BAIXA VISAO
SEVERA (0,1)

20/50

20/40

BAIXA VISAO (0,5)

4
5
E DFCZP 6 20/30
FELOPZD 7 20/25
8
9

DEFPOTESTC 20/20

VISAO NORMAL (1,0)

LEFODPCT
FDPLTCEO 10

PEZOLCFTO 11

Fonte: Filippo (2021).

Segundo Filippo (2021), a tabela abrange gradativamente fileiras de letras e, para
realizar o teste, € necessario ler essas linhas de letras, as quais vao se diminuindo
sucessivamente. Para ler a tabela, a pessoa precisara cobrir um dos olhos e ler em voz alta,
dizendo as letras que estdo na tabela. A menor linha de letra que a pessoa conseguir visualizar
com exatiddo determinara a acuidade visual no olho que estara descoberto.

Filippo (2021) afirma que a acuidade visual é representada por uma fracdo, em que o
numerador (a parte de cima) é a distancia que a pessoa esta do quadro: de 5m a 6m. E o
denominador (a parte de baixo) € o numeral que representa a Ultima linha que o paciente
conseguiu ler. Em fracdo, significa que a pessoa pode ter uma visdo 20/20, ou seja, esta é
considerada uma viséo normal, com 100% de visibilidade, conforme apresentado no Tabela 1.
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Tabela 1 - Escala de Snellen em porcentagem

SNELLEN DECIMAL % DE VISAO
20/20 10 100

20/25 08 95

20/30 0,7 92,5

20/40 05 84,5

20/70 0,3 67,5

20/100 0,2 49

20/200 01 10

Fonte: as autoras (2024).

Filippo (2021) esclarece que, caso o resultado seja diferente da fragdo, 20/20 significa
gue a pessoa ja estd com a acuidade visual comprometida, como exemplificado nos resultados
de 20/40, 20/70, entre outros, da tabela acima. Além disso, de acordo com o autor, esses e outros
resultados apresentados com o teste da tabela de Snellen apontam alguma doenga ocular, como
as ametropias, que incluem a hipermetropia, a miopia e 0 astigmatismo entre outras patologias
que podem desencadear catarata, problemas na retina, como a degeneracdo da macula, e

doencas que atingem o nervo Gptico, conhecido como glaucoma.

5.1 Critérios para realizacédo da acuidade visual com Escala de Snellen

De acordo com Carvalho (2002), para a realizacdo das medidas na Escala de Snellen, é
fundametal que alguns cuidados sejam tomados, como: preparar o local e o material, sendo
necessario que a sala tenha de 5 a 6 metros de comprimento, boa iluminacéo, preferencialmente
com a fonte de luz posicionada atras ou ao lado do aluno, ambiente silencioso e sem estimulos
visuais que possam causar distragdes. Os materiais necessarios incluem: a tabela de Snellen,
uma folha em branco, lapis preto com ponteiro e um oclusor.

Para obter melhores resultados no teste da acuidade visual, conforme estudos de
Carvalho (2002), inicia-se com um treinamento, no qual todo o processo é detalhadamente
explicado aos alunos. Apesenta-se a tabela de Snellen, demonstrando as diferentes posicdes e
orientando o aluno sobre como se posicionar corretamente no momento do teste. O aluno deve
ser instruido a sinalizar com as maos ou verbalizar a letra que esta sendo apontada. Em seguida,

ele deve ser acomodado em uma cadeira posicionada de frente para a tabela, a uma distancia de
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5 a 6 metros, de forma que a linha correspondente a acuidade 1,0 esteja alinhada ao nivel dos
olhos. O olho direto (OD) deve ser testado por primeiro, tampando sem pressdo com o oclusor
o esquerdo (OE). O procedimento do teste deve comecar com as letras maiores, sempre
apontando com um instrumento, cursor, lapis escuro, duas ou trés letras em cada linha, sendo
necessario manter a posi¢do do instrumento perpendicular e manter sempre 0 mesmo ritmo
(Carvalho, 2002).

Se o aluno estiver indeciso quanto a alguma linha especifica, devem ser apontadas
algumas vezes mais letras para certificar-se de erros e acertos. Todos os resultados
correspondentes a ultima linha que o aluno acertar todas as letras necessitam ser anotados tipo:
OD=0,9; OE= 1,0. Se o aluno ndo conseguir enxergar a maior letra da tabela, deve-se anotar:
> 0,1 e observar os movimentos posturais e faciais durante o teste (Carvalho, 2002). A ultima
linha da tabela é considerada visdo normal. Todas as respostas devem ser anotadas na
folha/tabela conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 - Tabela para anotacdes do teste de Snellen- distancia de 5 a 6 metros
Acuidade
visual
S/C-Sem oD OE AO
corregdo
C/C-Com

corregdo

Olho direito Olho esquerdo Ambos os olhos

Fonte: elaborado pelas das autoras (2024).

Finalizando o teste, se o resultado for menor ou inferior a 0,7, o aluno devera ser
encaminhado a Capne, que tomara as providéncias segundo as suas atribuicdes. Com tais
conhecimentos prévios, associados a identificacdo precoce, o docente podera encaminhar o
discente com problema visual ou até mesmo com deficiéncia visual a coordenagdo de curso
conforme os critérios da instituicdo, e esta encaminhara oficialmente o discente a Coordenacéo
de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas (Capne), que tomara as providéncias
segundo as suas atribui¢cdes. Garantir-se-a ao aluno com deficiéncia visual a pratica democrética
de inclusdo e suas necessidades educacionais especiais serdo atendidas.

De acordo com Carvalho et al. (2002), o uso da tabela de Snellen representa uma medida
preventiva essencial para a identificacdo de alunos com deficiéncia visual que, muitas vezes,

ndo acessam o regime de cotas do Campus Manaus - Centro/IFAM. A detecgédo precoce de
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alteracdes visuais pode evitar complicagbes mais graves para esse alunado, como a acuidade
visual reduzida a 20/400, que é classificada como cegueira. Em determinadas situa¢des, mesmo
que apenas um dos olhos apresente perda — enquanto o outro matém visdao normal —, o quadro
ja configura a chamada visdo monocular, na qual apenas um dos olhos é afetado (Carvalho,
2002). Essa realidade se agrava pelo fato de que, frequentemente, nem o aluno nem sua familia
percebem a perda de visdo progressiva, 0 que pode comprometer significativamente sua
trajetdria escolar.

Diante disso, Carvalho et al. (2002) destaca a importancia de que esse tipo de
procediemento seja aplicado no ambiente escolar, o que demanda, primeiramente, a capacitacao
dos profissionais da educacao. Cabe, portanto, a Capne oferecer o treinamento necessario para

que os educadores estejam preparados para realizar a triagem visual de forma adequada.

5.2 Posicionamento do professor na sala de aula: como adaptar para incluir

Segundo estudos, o docente é a pessoa que mais convive como o aluno deficiente visual.
Assim, é fundamental que o professor compreenda que, ao ser diagnosticado com baixa viséo
ou visdo monocular, esse aluno precisara de apoio para promover sua autoaceitagdo e minimizar
seus pontos fracos. Carvalho et al. (2002) destacam que o professor do ensino médio ao técnico
deve buscar orientacdo com profissionais especializados em deficiéncia visual, como os que
atuam na Capne. Essa interacdo é essencial para que o docente compreenda o funcionamento
socioemocional e efetivo, bem como as habilidades do dia a dia desse aluno. E importante
ressaltar que diversos fatores podem influenciar a plenitude do desenvolvimento desse aluno
(Carvalho et al., 2002).

Diante disso, apresentam-se algumas contribuicGes pertinentes de Carvalho et al.

(2002), que podem impulsionar o desempenho escolar do aluno com deficiéncia visual:

Aceitacgdo e flexibilidade do professor em relacéo a limitagdo do aluno da um tempo
a mais para terminar as atividades; estimular o aluno em relacdo aos acertos elogiar
verbalmente; manter uma relagdo satdavel com o aluno; incentivar a participacdo nas
atividades académica possibilitar a integracdo com os colegas; motivacdo de toda a
comunidade escolar para que esse aluno continue com seus estudos; mostrar as
dependencias da escola com: biblioteca, sala de aula, laboratorios, sala de artes,
quadra, banheiros, visando a promocdo independécia do aluno, ndo falar longe do
aluno, pedi para o aluno sentar senpre na terceira cadeira da segunda fileira, assim ele
terd quatro opgdes para pedi ajuda. Assim, favorecendo as adaptagdes, o aluno tera
mais chance de rendimento e desempenho na sua aprendiagem (Carvalho et al., 2002,
p. 37).
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O procedimento descrito deve funcionar como uma diretriz do campus, sendo que essa
foi uma das finalidades da criacdo do Regimento Interno do Capne/IFAM, aprovado pela
Resolucdo n°. 45-Consup/IFAM-2015 (IFAM, 2015), e posteriormente revogada pela
Resolugdo n°. 017/Consup/IFAM, de 28 de fevereiro de 2024. Esta Ultima versa sobre a
reformulacdo do Regimento Interno da Coordenacdo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — Capne (IFAM, 2024a).

Ainda que esteja em fase de reformulacdo, a implementacdo de acBes preventivas para
os alunos do Campus Manaus - Centro/IFAM é indispensavel, a fim de evitar problemas futuros
para os alunos com deficiéncia, assim como para a propria instituicdo e familiares. Isso se torna
especialmente importante em casos em que a deficiéncia se apresenta de forma adquirida ao
longo da vida do educando.

Como afirmam Pifiero; Quero; Diz (2003 apud Santos, 2007, p. 29), “[...] no momento
em que os pais aceitem a deficiéncia do filho e conseguirem criar um ambito familiar adequado
para que a crianca viva integrada, tera sido dado um grande passo na sua educagao”. Porém,
conforme Santos (2007), “uma deficiéncia visual que ocorre inesperadamente pode abalar a
estrutura familiar, levando os pais a se sentirem fragilizados e culpados, tendo dificuldade de
aceitacdo do filho com a condicdo que ndo haviam idealizado (Santos, 2007). Tudo isso pode
impactar de maneira significativa a formacéo do aluno, prejudicando seu relacionamento com
a comunidade escolar e com outros ambientes sociais.

Portanto, é fundamental que a instituicdo desenvolva estratégias para apoiar esse aluno
¢ suas familias, porque “[...] nenhum pai possui conhecimentos especiais por ter um filho
deficiente, antes necessita de compreensao, paciéncia e tempo para adaptar-se a uma situacao
inesperada” (Fluente, 2003, p. 170 apud Santos, 2007, p. 31), na promogéo do fortalecimento
de um ambiente inclusivo e acolhedor. Assim, conhecer a categoria do discente com deficiéncia
visual é essencial para desenvolver propostas pedagogicas adequadas na EPTNM. A falta de
conhecimento dos profissionais da educacdo pode limitar o desenvolvimento das
potencialidades desse aluno, que, frequentemente, ndo séo plenamente reconhecidas.

De Mais (2002 apud Lopes, 2019, p. 5) salienta que a deficiéncia visual traz problemas
de grande impacto, especialmente na orientacdo e na mobilidade, que causam dificuldades na
autonomia e na vida social do deficiente visual. Portanto é fundamental criar condi¢Ges que
promovam a independéncia desses alunos do CMC/IFAM. O préximo capitulo abordara a
importancia de adaptacGes e recursos disponiveis para o ensino e aprendizado de aluno com

deficiéncia visual.



86

De acordo com Coimbra (apud Santos, 2007, p. 40), € responsabilidade da instituicao
de ensino estar atenta as necessidades do deficiente visual no processo de ensino e
aprendizagem para conhecer como esse aluno se relaciona com suas fontes de conhecimento.

Logo, cabe lutar para que, cada vez mais, esses alunos sejam incluidos de forma
permanente, combatendo todos os tipos de preconceitos, mas para isso “[...] é necessario conhecer
a influéncia da deficiéncia sobre a personalidade, objetivando como o sujeito pode superar as
limitacdes da deficiéncia” (Santos, 2007, p. 43).

Posto isso, deve-se levar em conta o que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
no Brasil (Brasil, 1996) e as cartilhas que realcam a importancia das adaptagdes curriculares.
Essas sdo respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, objetivando o
favorecimento de todos os alunos, inclusive dos que apresentam necessidades educacionais
especiais, ja que exigem modificagdes que envolvem acbes de natureza politica, administrativa,
financeira, burocrética, etc. Entre essas adaptacdes, estdo as adaptacdes curriculares de grande
porte, que sdo de competéncia e atribui¢do das instancias politico-administrativas superiores,

entre elas, destaca-se 0 acesso ao curriculo, como:

e acriacdo de condicdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em sua unidade
escolar:

e a adaptacdo do ambiente fisico escolar; a aquisicdo do mobiliario especifico
Necessario;

e aaquisicao dos equipamentos e recursos materiais especificos;

e aadaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula;

e acapacitacdo continuada dos professores e demais profissionais da educacéo;

e aefetivacdo de a¢Oes que garantam a inter-disciplinaridade e a transetorialidade
(Brasil, 2000, p. 14).

E necessario primeiramente ter cuidados rigorosos antes de se indicar a efetivacdo de
adaptagdes curriculares de grande porte como “a real necessidade do aluno; a relacdo entre o
nivel de competéncia curricular do aluno e a proposta curricular regular; o carater processual
do desenvolvimento humano e da aprendizagem, permanecendo aberto para subsequentes
alteracdes nas decisdes tomadas” (Brasil, 2000, p. 10).

O Ministério da Educacéo (2000) indica que as adaptacdes curriculares de grande porte

devem:

Ser precedidas de uma criteriosa avaliacdo do aluno, considerando sua competéncia
académica; fundamentar-se na analise do contexto escolar e familiar do aluno, para a
busca de identificacio dos elementos adaptativos necessarios para o desenvolvimento
do aluno; contar com a participacdo de uma equipe de apoio multiprofissional no
processo de estudo de cada caso, andlise e tomada de decisdo; ser registradas
documentalmente, integrando o acervo de informagdes sobre o aluno; evitar, sempre,
que as programacdes individuais sejam definidas, organizadas e realizadas com
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prejuizo para o aluno, ou seja, para 0 seu desempenho, promogdo escolar e
socializagdo (Brasil, 2000, p. 11).

Santos (2007) realca que as adaptacOes para a deficiéncia visual tém relacdo com a oferta
de equipamentos e recursos especificos de acesso ao curriculo, como acessibilidade digital,
sorobd, Braille e material didatico adaptado. Com base em Santos (2007), apresentam-se alguns
recursos e equipamentos considerados como adaptagdes curriculares de grande porte que a

Capne-CMC/IFAM ja possui para o atendimento do aluno deficiente visual:

Quadro 5 - Recursos e equipamentos adaptativos da Capne-CMC/IFAM

1° Relacionado & oferta de equipamento. Teclado em autorrelevo, maquina Braille,
ampliador de mesa, reglete de mesa com puncdo e
pranceta, Braile, materiais em relevo, computador

com sistematizador de voz.

2° Esta relacionada & sistematizagdo de trabalho | Adaptagdo de matérias por trés profissionais
entre o profissional de apoio e o professor da | especializados (terceirizados).
disciplina.

Fonte: adaptado da Capne/2024.

Porém, os ajustes cuja execucdo depende de atividades praticas, decisdes politicas e
administrativas permanecem adormecidos no CMC/IFAM, como a adaptacdo do ambiente
fisico escolar, a aquisicdo de mobiliario especifico, a adaptacdo de método de ensino e
organizacdo didatica, a capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais etc.

E as adaptagbes de pequeno porte englobam modificacbes menores, de dominio
especifico do professor. Elas compBem pequenos ajustes nas ac¢les planejadas a serem
desenvolvidas no contexto da sala de aula (Brasil, 2000, p. 8-9). Mas é necessario, antes, saber
as singularidades do aluno para fazer adaptacéo correta.

Segundo Santos (2007), essas adaptacGes de pequeno porte de acesso ao curriculo visam
oportunizar o uso do Braille, sistema de comunicacédo especifico da pessoa com deficiéncia
visual, sendo necessario que este esteja disponivel na sala de aula e em todo o espaco escolar,
para que o direito a informacdo e ao codigo linguistico sejam assegurados. E 0 espaco do
Campus Manaus - Centro ainda se encontra carente desse cédigo linguistico.

Além disso, é necessario compreender que essas mudancas ou adaptacdes realizadas no
curriculo poderdo melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem desses alunos. Assim, “as

adaptacdes de pequenos portes, sdo os ajustem, cabendo ao professor desenvolver, visando
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garantir o acesso do aluno com necessidade especial a todas as instancias do curriculo” (Brasil,
2000 apud Santos, 2007, p. 56). E, de acordo com estudo de Santos (2007), para a garantia do
acesso ao curriculo, deve-se ainda levar em consideracdo o0 aumento ou a diminuicdo do tempo
para a realizacao de atividades e avaliagdes em sala de aula.

Nessa perspectiva, essas contribuigdes de adaptacOes de pequeno porte irdo apoiar o
docente com as suas acdes pedagogicas em sala de aula, o que carece de sensibilidade por parte
do professor em relacdo aos alunos com deficiéncia visual do Campus Manaus - Centro/IFAM.
E essa sensibilidade, conforme estudo de Santos (2007), inclui: humildade para querer
compreender e aprender, reflexdo, afeto, ter uma escuta ativa, empatia, reconhecendo as
sensibilidades desses alunos, pois, so assim, € possivel explicar e compreender esses sujeitos
nas suas particularidades. Sendo que existe “[...] diferenca entre explicagdo e compreensdo:
explicar o ser humano é toma-lo como objeto; compreender pede a visao do sujeito, através de
empatia” (Morin apud Silva; Morin, 2011, p. 252).

Silva (2011) relata que compreender o outro quer dizer colocar-se no lugar do outro, ver
0 outro por completo, pois empatia envolve sensibilidade, boa vontade. Com isso, o estimulo
se desenvolve naturalmente e assim passa-se a ter o comprometimento de fazer o melhor no
exercicio pedagdgico a cada aluno, inclusive se este possui algum tipo de especificidade. Em
outras palavras, significa abracar e aceitar as diferencas (Silva, 2011).

Incorporar a competéncia empatica € desembacar a visdo, essa “permite ao profissional
inclusivo ndo s6 se colocar no lugar do outro e, desde esta perspectiva, auxiliar na compreensao
das barreiras enfrentadas e das suas possiveis solucdes de maneira mais efetiva” (Rodrigues;
Franca, 2020, p. 52-53). Logo, é necessario que os atores incluidos nesta pesquisa, docentes,
coordenadores de curso e gestor da Capne, sejam reflexivos quanto as suas acdes preventivas
na educacdo inclusiva e visem a superagdo dos desafios e a pratica do exercicio da alteridade,
que sdo fatores fundamentais para que o respeito, 0 reconhecimento ao outro e a tolerancia
fluam e passem a ajudar na superacdo das potencialidades dos alunos com deficiéncia visual do
Campus Manaus - Centro/IFAM.

No fluir dessas atitudes € que o professor comecara a perceber que seu aluno tem algum
comprometimento na viséo, e a sensibilidade precisa se fazer presente na rotina do docente,
pois esses seres especiais precisardo ser estimulados a realizar as atividades utilizando a visao
de acordo com sua capacidade. Além disso, conhecer o estado emocional desse discente faz

parte do acompanhamento na sua orientagdo (Santos, 2007). Em vista disso, Santos (2007)
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reconhece que a formacao de professores exerce um papel crucial no desenvolvimento efetivo
das competéncias socioemocionais desses alunos.

Desse modo, esta pesquisa visa fortalecer o desenvolvimento das potencialidades que
esses discentes trazem dentro de si, 0s quais sdo carentes de oportunidades e precisam “acender
a chama” da transformacao, o que eles ainda ndo conseguiram. Para que isso possa acontecer,
é necessario “mudar o velho e deixar o novo emergir’, exige uma mudanga tedrico-
metodoldgica. Nesse sentido, € preciso pensar, “[...] na pratica, como estd sendo atualmente a
receptividade das escolas para a superagao dos alunos com deficiéncia?” (Barros, 2016, p. 36).
Fica aqui a indagagdo referente ao aluno com deficiéncia visual no chdo do Campus Manaus -
Centro/IFAM.

A seguir, apresentar-se-4 a abordagem metodoldgica adotada nesta pesquisa para a

compreensdo do tema em analise.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ETAPA DA PESQUISA

Segundo estudo de Minayo (2001), a metodologia significa a rota do pensamento e da
pratica materializada na abordagem da realidade. Assim, o verbo principal a ser utilizado na
analise qualitativa é compreender. Este exerce a capacidade de colocar-se no lugar do outro,
levando em consideracdo a singularidade do individuo, ou seja, a experiéncia interna de uma
pessoa, isso inclui pensamento, opinides e percep¢des Unicas. A autora ainda alerta que a
vivéncia e a experiéncia do individuo estdo associadas no campo historico e coletivo,
comprometidos com a cultura do grupo em que ele se inclui. Assim, para Minayo (2001), toda
compreensdo é parcial e incompleta, e a pesquisa qualitativa é voltada para explicar os
acontecimentos mediante conceitos existentes ou em desenvolvimento.

E, para isso, devem estar inclusos os pontos de vista tedricos, o conjunto de técnicas,
métodos que possibilitam a construcdo da realidade e imaginacdo do pesquisador, uma vez que,
de acordo com Minayo (2001), o investigador é um ator ativo, que interroga, que compreende
e que desenvolve um olhar critico. Além disso, segundo a autora, teoria e técnica sao
inseparaveis, ja que, no conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumento
claro, compreensivel, organizado, capaz de guiar os impasses tedricos para as dificuldades da
pratica.

Dessa forma, na intencdo de explorar de forma organizada e detalhada o objeto deste
estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa, visto que se pretendia entender de forma profunda a
interpretacdo dos significados das experiéncias e expectativas dos participantes. 1sso ajudou na
extracdo de significados de maneira organizada e profunda, considerando a perspectiva
historica e social do momento da analise.

Faz-se necessario entrar no campo investigativo para a observacéo dos aspectos pontuais
no mundo subjetivo e interpretativo dos participantes, decifrando suas percepg¢des, motivagoes,
crencas, valores e acdes, relacionados ao ensino sobre a importancia da identificacdo do
discente com deficiéncia visual ndo cotista, 0 que envolve discussdes e requer solucbes para
esse especifico cenério (Minayo, 2001).

Esta é uma pesquisa de abordagem exploratdria (Gil, 2008), uma vez que se pretendeu
analisar em profundidade as acOes dos narradores e suas experiéncias vivenciadas com 0s
alunos com deficiéncia visual. Assim, esse enfoque proporcionou maior familiaridade com o
problema. Além disso, permitiu descobrir novas ideias, intuicbes e entendimento sobre o

fendmeno estudado por meio de um marco temporal projetado entre 2012 e 2019.
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Visto que, no desenvolvimento dos processos das organizacdes das relagdes sociais, um
dos instrumentos de revelagdes sociais ¢ a “memoria”, esta pesquisa também tem um carater
social, uma vez que a “pesquisa social é o processo que, utilizando a metodologia cientifica,
permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade” (Gil, 1999, p. 42). Diante
disso, busca-se resgatar informagdes e conhecimentos valiosos capazes de subsidiar os
profissionais da educacdo que atuam com os estudantes com deficiéncia visual ndo cotistas,
objetivando uma verdadeira transformacéo de vida na histéria desses alunos.

Assim, considera-se também esta pesquisa como pesquisa-acdo, ja que envolve o0s
participantes e o pesquisador ansiando solucionar um problema especifico (Gil, 1999). Dessa
maneira, apresentam-se caracteristicas (etapas) tocantes a tematica aqui trazida, tais como o
tipo de pesquisa, 0 tratamento com o0s instrumentos utilizados para a coleta de dados, 0s
participantes da pesquisa, as técnicas de analises e a interpreta¢do dos resultados.

Partindo desse olhar, o passo inicial foi definir os participantes que iriam integrar a
pesquisa — corpo docente, coordenadores de curso e gestor da Capne —, que atendessem 0s
alunos dos cursos técnicos na forma integrada. A selecdo por essa modalidade (integrada) se
deu em virtude de alunos com deficiéncia visual do Campus Manaus - Centro/IFAM estarem
com seu processo académico comprometido, ou melhor, baixo rendimento escolar.

Oliveira (2011) afirma que, para avaliar o problema como condizente, esse deve ser
estudado de acordo com alguns aspectos de reconhecimento como: efetividade, relevancia,
inovacao, esperanga e perspectivas. Assim, entende-se que esta pesquisa deve abranger esses
elementos, pois 0 CMC/IFAM enfrenta desafios, necessitando encontrar solugdes inovadoras e
assertivas que resolvam os problemas vivenciados diariamente no ambiente escolar. Acredita-
se que essa investigacao pode fornecer diretrizes valiosas para orientar esse processo.

Para Corey (apud Toledo; Jacobi, 2013), ha uma diferenca significativa entre apenas
ouvir orientacfes sobre o que deve ser feito e vivenciar pessoalmente essa descoberta. Dessa
forma, pode-se compreender que o problema desta pesquisa esta relacionado a significancia
mutua. Assim, em continuidade, discorre-se sobre a formulagéo e a sistematizacdo das etapas
desenvolvidas mediante a indispensavel colaboracdo dos participantes nesse processo. Diante
disso, como ja mencionado, optou-se por usar a pesquisa-acdo. Esta pesquisa na area
educacional é sobretudo uma estratégia para que professores e pesquisadores utilizem suas
pesquisas para aperfei¢oar seu ensino e, em decorréncia, 0 aprendizado de seus alunos (Tripp,
2005).
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A pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo social fundamentada na experiéncia,
buscando obter informacGes diretamente dos participantes por meio de conversacdes. Trata-se
de uma ferramenta baseada em conhecimento empirico, essa abordagem permite explorar
vivéncias reais para coletar dados essenciais, possibilitando a avaliacdo e o ajuste das hipoteses
do estudo.

Thiollent (apud Oliveira, 2011, p.42) define pesquisa-a¢do como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com a acdo ou com resolucdo de um problema coletivo e no qual
0s pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

E essa colaboracéo, segundo o autor (2011), pode levar a medidas mais assertivas.

Toledo e Jacobi (2013) ressaltam que a pesquisa-agdo pode ser empregada como um
instrumento de investigacdo e transformacao social, desempenhando também um papel politico.
Ao promover a interacdo entre pesquisadores e atores sociais, essa abordagem possibilita a
construcdo de solucBes capazes de impulsionar mudancas no publico envolvido. A reflexd@o
critica gerada ao longo do processo contribui para agfes e praticas indispensaveis a evolugao
desse movimento.

Lakatos e Marconi (2003) esclarecem que a pesquisa surge mediante um problema, um
guestionamento, logo, preocupou-se em buscar resposta de perto para conhecer melhor o
fendmeno. Sabendo que a pesquisa € um movimento fundamental da ciéncia na sua analise e
criacdo da realidade, e por ser uma pesquisa qualitativa, foram consideradas as concepgdes
histdrica e social do momento em que ocorreu a analise.

Além de uma coleta profunda, utilizaram-se as seguintes fontes de informacdes:
entrevistas, questionarios, documentos oficiais, institucionais, formularios de matricula. A
tematica se encontra inserida no locus da pesquisa, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus - Centro. Dentro desse locus, encontra-se a
Coordenagéo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Capne);
conforme estabelece a Resolugdo n.° 17 /Consup/IFAM, de 28/02/2024 (IFAM, 2024a), no seu
art. 7°, a Capne tem a atribuicdo de planejar, promover e potencializar a cultura de educacéo
para a convivéncia da aceitacdo, da diversidade e da eliminacdo das barreiras arquitetdnicas,
atitudinais, comunicacionais, instrumentais, metodoldgicas, programaticas e curriculares em

prol do atendimento as pessoas com deficiéncia. Além disso, compete a ela ainda assessorar as
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diretorias de ensino, pesquisa e extensdo ou 6rgdos equivalentes do campus na execucdo das
politicas e acOes referentes a acessibilidade e ao atendimento educacional especializado.

Portanto, a selecdo do local mencionado baseou-se no critério de aderéncia entre o tema
levantado e as percepcOes e vivéncias da pesquisadora na Coordenacdo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Capne) do Campus Manaus - Centro-
IFAM. Além disso, o campus escolhido apresenta um histérico de avancgos significativos na
busca por uma educagcdo ampla e democratica, €, atualmente, um dos campi com maior
evidéncia em relagdo a ampliacdo da EPT, promovendo a intregracao entre educacdo basica de
nivel médio e a educacdo profissional (Mello, 2018).

Para contactar os 23 possiveis participantes desta pesquisa, foi necessario enviar o
convite por e-mail e relatar o objetivo da pesquisa, deixando livre para o participante decidir o
local e a hora da realizacéo da entrevista. Houve 18 aceites de participacdo na pesquisa, € cinco
pessoas nao responderam ao convite. Assim, devido a temporalidade, a pesquisa foi
desenvolvida somente com 18 participantes. O Quadro 6 demonstra detalhadamente a divisdo

desse quantitativo de participantes da pesquisa:

Quadro 6 - Simula da escolha dos sujeitos

Perfil dos participantes do CMC/IFAM Quantitativo e discriminacao

Total de pessoas convidadas a participar da pesquisa | 23 educadores

Total de pessoas que aceitaram participar da pesquisa | 18 pessoas

Total de docentes 10 docentes — 5 da area comum e 5 da area técnica
Total de coordenadores 5 coordenadores- 4 da area técnica e 1 da area comum
Total de gestores da Capne 3 gestores - 2 das gestbes anteriores e 1 da atual gestéo
Total de participantes da pesquisa 18 participantes

Fonte: as autoras (2024).

A escolha dos participantes desta pesquisa se deve a ligacdo destes com o objeto de
estudo, tendo como critérios de inclusdo: que os mesmos fossem servidores efetivos do
CMC/IFAM e que fizessem parte dos seguintes eixos tecnoldgicos: producdo industrial;
infraestrutura; controle e processos industriais; informacdo e comunicacdo, da mesma forma
dos cursos do integrado: quimica, edificagfes, mecanica, eletrotécnica e informatica. O projeto
de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH),
recebendo parecer favoravel ao prosseguimento. A escolha por esses cursos do ensino médio

integrado ao técnico foi devido a problematizacao de identificacdo de alunos com deficiéncia
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visual ndo cotistas nos ambitos académico e institucional, o que concorda com o tema abordado
nesta investigacao.

Com base no Quadro 7, definiram-se os critérios de inclusdo e exclusdo para sujeitos
participantes da pesquisa:

Quadro 7 - Critérios de inclusdo e exclusdo

Critério de Inclusdo Critério de Exclusao

Ser ou ter sido professor, | Ser professor, coordenador de
coordenador dos cursos  de | cursos de outras modalidades sem
informatica, quimica, edificacdes, | ser a forma integrada; ndo
mecanica, eletrotécnica do 1° ao 3° | comparecer as datas previamente
ano do Campus Manaus - Centro do | agendadas para a realizagdo da
Instituto Federal do Amazonas; entrevista; ter sido afastado do
cargo para capacitacdo profissional

ou para tratamento de satde.

Fonte: elaboragdo propria (2024).

As entrevistas tiveram inicio no més de maio de 2024 e foram finalizadas em agosto
daquele ano, no préprio Campus Manaus - Centro do Instituto Federal do Amazonas. Assim,
para a coleta de dados desta pesquisa, utilizou-se a pesquisa bibliografica em livros,
dissertacdes, artigos cientificos e teses. De acordo com Lakatos e Marconi (2003), essas sdo
fontes de informacao secundarias e tém como intuito dar acesso ao pesquisador a tudo que for
escrito, dito ou filmado sobre um assunto especifico, elas oportunizam examinar um tema sob
nova abordagem, podendo chegar a desfechos criativos.

Na pesquisa documental, o pesquisador apropria-se de documentos institucionais, no
caso deste estudo, das resolucdes e as fichas de matriculas dos alunos no periodo de 2012 a
2019. Segundo Lakatos e Marconi (2003), esses documentos sdo geralmente fonte de
informagdes mais fidedignas e o pesquisador ndo tem dominio sobre a maneira como esses
documentos foram criados, cabendo-lhe ent&o selecionar o que for de seu interesse, tal como
interpretar e fazer comparacdes antes de utiliza-los.

De acordo com as autoras, 0s documentos séo reconhecidos como uma fonte pertinente de
consulta, pois reproduzem histérias e acontecimentos, sendo estes caracterizados como materiais

relevantes para o pesquisador. No entando, devido a temporalidade e ao quantitativo de dados
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para analise, seguindo orientacGes da banca no dia da qualificacdo, decidi ndo mais aprofundar
nos demais documentos que foram apresentados no projeto da qualificagéo.

Somado a isso, foram desenvolvidos roteiros de questdes com eixos tematicos que
orientassem a andlise da formacé&o e de préaticas pedagdgicas inclusivas na EPT. Mediante isso,
na intencdo de captar e entender a fundo as concep¢des dos participantes, decidiu-se utilizar a
entrevista semiestruturada, com perguntas abertas e fechadas. Esse tipo de entrevista permite
mais possibilidades no decorrer do procedimento, dando abertura para o pesquisador guiar a
abordagem conforme a necessidade, deixando que novas indagagdes sejam inclusas, pois,
conforme o transcorrer da conversa com os narradores, com base em Gil (2008), a entrevista
presencial possibilita, por meio de manifestacdes verbais e ndo verbais dos participantes, colher
informagdes preciosas e substanciosas na hora do didlogo entre pesquisador e participante.

As entrevistas ocorreram de forma presencial, apenas o quinto entrevistado participou
de forma on-line, utilizando-se a plataforma Google Meet, uma vez que ele ndo se encontrava
no estado do Amazonas. Para que todas as entrevistas fossem bem-sucedidas, a pesquisador
entrou em contato com os entrevistados por e-mail e pelo aplicativo instantaneo. A partir disso,
foi reservada uma sala especifica no Campus Manaus - Centro para cada entrevista, conforme
horério e dia combinados com os participantes. Todos o0s encontros aconteceram no horario
vespertino, respeitando a disponibilidade de cada narrador.

Dessa forma, no segmento docentes/coordenadores/gestores, foram realizados trés
roteiros de entrevista, e a realizacdo de todas teve prévia autorizacdo dos participantes, que
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas foram gravadas por meio de gravador do celular, possibilitando o registro
das falas dos participantes. Assim, foi possivel compreender e investigar os significados
concedidos pelos individuos envolvidos nesse processo. E, posteriormente, essas entrevistas
foram reorganizadas, reestruturadas e reformuladas.

Oliveira (2011) destaca que a aplicacdo de entrevistas, quando comparada com o uso de
questionarios, tem algumas vantagens. Aquelas permitem que o entrevistado se expresse de
forma mais livre, respeitando sua cultura, e costumam gerar mais respostas, sdo flexiveis,
possibilitando que o entrevistador observe gestos, expressdes faciais e outros sinais nao verbais.
As entrevistas se pautaram nas acOes de docentes, coordenadores e gestores da Capne na
identificacdo do aluno com deficiéncia visual em espacos formais e ndo formais da educacéo,

sendo que houve um realce maior entre os dois gestores do antigo Napne, sucitando as suas
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atuacdes entre os anos de 2012 e 2019 no Campus Manaus - Centro/IFAM, e o 3° gestor
contribuiu com as atuais ac6es desenvolvidas pela Capne.

As expressoes desses dois participantes, apesar de ndo estarem atualmente exercendo
funcdo no ndcleo, contribuiram muito para o primeiro objetivo especifico desta pesquisa,
guando narraram suas valiosas e ricas memorias referentes as suas aces desenvolvidas nas suas
individuais gestbes que promoveram e garantiram a pratica democratica de inclusdao de
estudantes com deficiéncia em suas necessidades educacionais especificas.

Além das entrevistas e de alguns documentos instititucionais, visando obter mais dados
que pudessem contribuir de forma significativa com a pesquisa e que viessem a auxiliar com o
alcance do terceiro objetivo especifico, na perspectiva de coletar dados em maior quantidade, a
cada entrevista finalizada, optou-se por aplicar também aos participantes um gquestionario
eletronico, tendo antecipadamente a concordancia de todos em respondé-lo. “O questionario ¢
um dos instrumentos mais tradicionais” e “pode ser aplicado a um grande nimero de sujeitos
sem que haja necessidade do contato direto do pesquisador com o sujeito pesquisado”
(Fiorentine; Lorenzato, 2012, p. 116-117).

Os questionarios semiestruturados, com perguntas fechadas e abertas, foram enviados
por e-mail e individualmente para os 18 participantes da pesquisa mediante a ferramenta do
formulério Google Forms, sempre lembrando por mensagem no aplicativo do WhatsApp e
algumas vezes de forma presencial nos setores do trabalho.

Optou-se por essa técnica de investigagdo como terceira aproximacao com a intencao
principalmente de coletar mais informagdes, como ‘“opinides, crengas, fatos, atitudes,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas presente ou passado, etc.” (Gil,
1999, p. 128-132). No entanto, somente seis participantes responderam ao questionario, trés no
Google Forms e trés por meio do formulario em Word.

Segundo Gil (1999), para confeccionar um questionario, demanda um exercicio mental
grande e relevante, que exige a propria capacidade do pesquisador na preparacao desse. Gil
(1999) salienta que, mesmo encontrando dificuldades na aplicacdo do questionario, ndo se deve
descartar essa técnica de investigacdo, pois tais limitagfes ou pontos fracos surgidos devem ser
considerados como oportunidade para aprimora-la, ou melhor, para refletir sobre como o
questionario foi elaborado, para que se possam identificar possiveis falhas no estabelecimento
das perguntas contidas nele. Na proxima se¢do, apresentar-se-a a descri¢do dos procedimentos

escolhidos para a anélise desses dados.
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6.1 Analise dos dados — Analise Textual Discursiva (ATD)

Com a finalidade de entender a fundo as camadas das falas dos entrevistados, decidiu-
se usar como instrumento de analise o processo de Analise Textual Discursiva (ATD). De
acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 135), a ADT constitui-se a partir de um “conjunto de
textos submetidos & anélise, denominado de corpus”, ou seja, vozes expressando-se em Varias
ocasioes.

Porém, requer que os usuarios aprendam “a conviver com uma abordagem que exige
constantemente a (re)constru¢do de caminhos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 120). Para os
autores, essa abordagem exige um rigor cientifico constante, para que o método e o fundamento
cientifico sejam aplicados em todas as etapas do processo, isto é, as fases precisam estar
interligadas e conectadas ao todo.

A ATD respondeu ao processo nas interpretagdes de analise dos dados produzidos
através dos resultados procedimentais com a pesquisa documental, entrevistas e questionario

eletronico, os quais formaram o corpus da pesquisa, como compilado na Figura 5.

Figura 5 - Dados analisados na ATD

Corpus da ATD
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)

Fonte: adaptada de Rodrigues (2023).

Nessa perspectiva, Moraes e Galiazzi (2016) descrevem que 0 corpus representa as
informacdes de investigacdo e os dados de investigacdo em dois grupos, sendo esses produzidos

ou documentos existentes:

No primeiro grupo, integram-se transcricGes de entrevistas, registros de observacdo,
depoimentos produzidos por escrito, assim como anotagdes e diarios diversos. O
segundo grupo pode ser constituido de relatorios, publicagdes de variada natureza, tais
como editoriais de jornais e revistas, resultados de avaliagdes, atas de diversos tipos,
entre muitos outros documentos (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 39).
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Essas contribuicdes tedrico-metodoldgicas foram fundamentais para alcancar os

objetivos da pesquisa, permitindo que dos dados emergisse uma rede articulada de significados.

Assim, iniciou-se o processo autoindusivo, utilizando como ferramenta de analise dos dados as

trés etapas da ATD:

Unitarizagdo: momento em que se desconstrai o texto, fragmentando-o em unidades
de significado. Assim, a unitarizacdo compreende desconstruir, ou mesmo
desmembré-lo “[...] em unidades elementares, correspondendo a elementos
discriminantes de sentidos, significados importantes para a finalidade da pesquisa,
denominadas de unidades de significado” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 71).

Organizacdo de categorias: agrupamento de elementos comuns ou divergentes
perceptiveis nas unidades de significado que “[...] corresponde a simplificagdes,
reducdes e sinteses de informacfes de pesquisas, concretizadas por comparacgao e
diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em formacdo de conjuntos de
elementos que possuem algo em comum, [...] “¢ a partir delas que se produzirdo as
descricbes e interpretacbes que compordo o exercicio de expressar as novas
compreensoes possibilitadas pela analise” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 45-97).

Comunicacdo ou producdo de metatexto: momento da criagdo do metatexto,
produgdo “a partir de um conjunto de textos. [...] constroem-Se estruturas de
categorias, que ao serem transformadas em textos, encaminham descri¢bes e
interpretacdes capazes [...] de compreender o fendmeno investigado” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 111).

O movimento da escrita é conseguir expressar construgdes criativas e originais, [...]
escrever ¢ 0 movimento do caos, [...] construgdo de novas formas de organizagdo,
elaboradas pelo pesquisador a partir de sua pesquisa, [...] nesse exercicio de produgao
de novos significados é importante levar em conta 0os contextos histéricos e as
situagdes concretas em que os dados analisados foram produzidos (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 117).

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), esses segmentos referem-se a uma parte de um

conjunto de ciclos ou fases de pesquisa, essenciais para compreender com maior clareza todo o

processo da pesquisa. No processo de ir e vir nos segmentos da ATD, véo surgindo insights

breves e intensos, ou seja, clardes cintilantes de luz, e esse momento possibilita expressar as

descobertas e percepgdes alcancadas ao longo do processo da andlise, através de uma

comunicacdo intensa e profunda (Moraes; Galiazzi, 2016), fases essas sintetizadas na figura a

sequir.
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Figura 6 - Fases da Andlise Textual Discursiva

Desconstrugdo

ATD

Emergéncia
Comunicagdo

Fonte: adaptada de Moraes e Galiazzi (2016, p. 63).

A ATD, de acordo com os autores (2016), € uma poderosa ferramenta aberta na pesquisa
qualitativa, a qual auxilia os pesquisadores a compreender a fundo os fenémenos a serem
estudados. E a imersdo nos dados coletados possibilitou captacdo, compreensao, organizagéo,
construcdes de sentidos, argumentos e percepgdes, assegurando a compreensédo dos fendmenos
investigados.

Assim, para que esse processo se corporifique, a ATD sobressai, diferenciando-se em
trés pontos cronoldgicos importantes, como ja mencionado anteriormente, sendo o primeiro
deles a desmontagem e a unitarizacdo, ou processo de unitarizagcdo. Segundo pesquisa de
Moraes e Galiazzi (2016), diz respeito a um procedimento de desconstrucdo dos textos em
unidades de significados, seguido da unitarizacdo dos conteidos em unidades empiricas
codificadas e nomeadas. Para conhecer e codificar cada trecho ressaltado, necessita-se de um
estudo aprofundado sobre os significados da leitura e a atencéo aos diversos sentidos que a ela
pode gerar a partir de um unico texto.

Nessa perspectiva, selecionaram-se 0os documentos que fariam parte do corpus da
pesquisa, sempre envolvidas nos critérios de uma “impregnag¢ao aprofundada com os materiais
analisados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 35). Tendo sempre em consideragdo 0s aspectos
relacionados as experiéncias e pretensdes dos autores, os referenciais tedricos de cada leitor e
0 préprio campo semantico ao qual se inclui, sendo necessario “[...] que o pesquisador proceda
sua analise de modo que saiba, em cada momento, quais as unidades do contexto, geralmente
os documentos, que deram origem a cada unidade de analise” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 40).

Paralelamente a isso, faz-se necessario dar a cada uma das unidades criadas um codigo

seguido de letras ou nimeros para cada documento do corpus. Para uma melhor compreensao,
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utilizaram-se “os codigos indicadores da origem em cada unidade” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.
40). Assim, assumiram-se as seguintes codificacdes: entrevistas, docente, coordenador e gestor,
representados pelas seguintes letras minusculas: d, ¢, e g. Em seguida, vem o ndmero do
participante, acompanhado de um ponto (.) e 0 nimero gque aponta onde a unidade se encontra,
ex.. (Ed1.1), (Ecl.2), (Egl.3). Para os questionarios, foi usada a mesma configuracéo,
substituindo a letra (E), inicial da palavra entrevista pela letra (Q) de questionario. Dessa
maneira, esse procedimento ainda possibilitou preservar o sigilo dos participantes da pesquisa.
De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), uma elaboragdo de compreensdo profunda e
criativa na ATD demanda uma intensa impregnacdo; a vista disso, respaldou-se em todas as
informacdes do corpus, sempre em um movimento de idas e vindas nas leituras (movimento
recursivo), conciliando-as com os objetivos da pesquisa para que sobressaissem as unidades de
anélise em forma de titulos, destacando-se a ideia principal de cada unidade. Esse é um processo
fadigoso, marcante, tornando-se lento.
Esse movimento ¢ necessario, porque vai “facilitar outro elemento importante da
analise, a categoriza¢ao” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 42). Esse movimento de ir e vir ¢

primordial para a construcdo de um sistema de categorias robusto e interpretativo.
6.2 Etapas para categorizacio

A segunda fase ou ponto cronologico na ATD ¢ a categorizacdo, esse € um “processo
de comparagdo constante entre as unidades definidas no momento inicial da analise, ou seja,
“[...] conjuntos de elementos de significagdo proxima” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 44). Em
sintese, esse método tem a funcdo de agrupar as unidades de sentido, as quais devem ser
nomeadas para definir e formar as categorias, as quais se expandem progressivamente a medida
que o processo de construcdo avanca (Moraes; Galiazzi, 2016).

Moraes e Galiazzi (2016) salientam que “o processo de categorizagdo permite que sejam
desenvolvidos diferentes niveis de categorias, em alguns casos, elas assumem a denominagéo
de inicial, intermediaria e final” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.45). E, para esta pesquisa, usaram-
se 0s trés niveis de categorias.

O papel fundamental das categorias é a construcdo do metatexto que o pesquisador
desenvolvera, uma vez que “é a partir delas que se produzirao as descri¢des e interpretacdes
que compordo o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 45). Moraes e Galiazzi (2007 apud Galiazzi; Souza, 2020) destacam

que:
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Chegar a um conjunto de categorias por meio da intuicdo exige integrar-se num
processo de auto-organizagao em que, a partir de um conjunto complexo de elementos
de partida, emerge uma nova ordem. O processo intuitivo pretende superar a
racionalidade linear que estd implicita tanto no método dedutivo quanto no indutivo.
Pretende que as categorias tenham sentido a partir do fendmeno focalizado como um
todo. As categorias produzidas por intuicdo originam-se a partir de inspiracdes
repentinas, “insights” que se apresentam ao pesquisador a partir de uma intensa
impregnacdo nos dados relacionados aos fenémenos. Representam aprendizagens
auto-organizadas que sdo possibilitadas ao pesquisador a partir de seu envolvimento
intenso com o fendbmeno que investiga (1:30) (Moraes; Galiazzi, 2007 apud Galiazzi;
Souza, 2020, p. 1.174).

Moraes e Galiazzi (2016) versam que séo as categorias que fundamentam a estrutura de
compreensdo e explicacdo dos fendmenos investigados. Sdo como um quebra-cabeca em que,
a partir do avanco na pesquisa, as pec¢as do jogo sdo criadas e ajustadas, transformando-se em
um mosaico (Moraes; Galiazzi, 2016). Mas, para isso, € necessario que o pesquisador tenha
conhecimento prévio do assunto, assim como daquilo que ele absorve do meio de sua vivéncia
para a construcdo dessas categorias. E, nesse caminhar, no meio de um ciclo de caos, seguido
por ordem, desordem, impregnadas angustias, insegurancas e imensa solidao na trajetoria desse
processo, surge uma “explosdo de luz” para a pesquisa, “revelando o inicio de um processo
prazeroso de construcdo do novo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 205).

Essas categorias facilitam o planejamento sistematico, guiando o pesquisador na
compreensdo do fendmeno (Kauffman apud Moraes; Galiazzi, 2016). Compreender como
acontece esse movimento e como cada categoria é selecionada para esse processo, partindo das
categorias iniciais para as intemediarias, ¢ uma atividade imprescindivel para a preparacao de

um texto mais denso — o metatexto.

6.3 Decifrando as entrelinhas do texto

Desse modo, essa fase na ATD é uma producéo de interacdes dialdgicas entre o material
de experiéncias vividas e a subjetividade do pesquisador. Moraes e Galiazzi (2016) defendem
que a organizacao das categorias e subcategorias produzidas na analise é fundamental para essa
fase, ou seja, sdo as estruturas de base de um metatexto “[...] pois, para criar um metatexto, é
necessario reunir diferentes premissas que se consolidam e potencializam a ideia central”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 144).

Os autores afirmam que esses argumentos devem estar desconectados, formando o
recurso central que se constréi gradualmente a partir das analises de dados, textos ou discursos,

revelando e estruturando o entendimento completo do fenémeno. Tudo ocorre mediante “um
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movimento em espiral em que, a cada avango, se exige retorno reflexivo de aperfeicoamento
do que ja foi feito, movimento reiterativo capaz de possibilitar cada vez maior clareza e validade
aos produtos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 93).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a ATD possibilita aumentar a compreenséo
referente ao fendmeno, com a ajuda dos textos previamente selecionados, permitindo a
eleboracdo de respostas relevantes e significativas a luz dos objetivos da pesquisa. No tocante
ao corpus da pesquisa, como ja foi citado, foram efetuadas coletas de documentos, questionarios
e textos elaborados durante esta investigagéo.

Esse movimento recursivo que a ATD possibilita, concedendo liberdade de ir e voltar
quantas vezes for necessario, foi um dos principais motivos da escolha desse método para esta

pesquisa.

Realizar uma ATD é por-se no movimento das verdades, dos pensamentos. Sendo
processo fundado na liberdade e na criatividade, ndo possibilita que exista nada fixo
e previamente definido. Exige desfazer-se de ancoras seguras para se libertar e
navegar em paragens nunca antes navegadas. E criar os caminhos e as rotas enquanto
se prossegue, com toda a inseguranca e incerteza que isso acarreta. Ainda que 0
caminho finalmente resultante seja linear, por forca da linguagem em que precisa ser
expresso, em cada ponto ha sempre infinitas possibilidades de percursos. Dai mais
uma razéo de seguranga e angustia. Envolver-se com a ATD requer do pesquisador
assumir uma viagem sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar o movimento de um
pensamento livre e criativo, de romper com os caminhos j& prontos para construir 0s
proprios [...] (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 188).

Considera-se que a ATD é um método de coleta extensivo por meio de selecdo,
organizacdo, reestruturacdo e interpretacdo do corpus textual minucioso, num movimento de
resisténcia do pesquisador. Para compreender com maior clareza todo o processo da pesquisa,
utilizou-se o conjunto de ciclo da ATD, sendo desenvolvidas informacdes das expressdes dos
sujeitos e dos achados documentais.

Entende-se que essa técnica “envolve identificar e isolar os enunciados dos materiais
submetidos a analise, categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando nestes
descricdo e interpretacdo, utilizando como base de sua construgdo o sistema de categorias
construido”. Assim, esses textos na ATD “[...] sdo entendidos como producdes que expressam
discursos sobre diferentes fendbmenos e que podem ser lidos, descritos e interpretados,
correspondendo a uma multiplicidade de sentidos possiveis (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 38-
134).

Mediante esse exercicio, como versam Moraes e Galiazzi (2016), no meio de intensas

incertezas, mas com grandes expectativas de encontrar respostas para o fendbmeno aqui
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estudado, realizou-se um estudo detalhado dos dados coletados. Intermediando as premissas
definidas pelas expressfes dos sujeitos da pesquisa, a pesquisadora dedicou-se a expor novos
argumentos e significados.

A intencdo foi utilizar os textos como fundamento teorico e pratico, visando, assim, a
praticas e experiéncias educativas desses individuos investigados. Dessa forma, a ATD se
consolidou como elemento essencial do referencial tedérico e metodologico da pesquisa,
permitindo a compreensdo das perspectivas e preocupacdes das praticas pedagdgicas desses
participantes da pesquisa, no contexto educacional e social, para a analise do fenédmeno
investigado entre 2012 e 2019, no Campus Manaus - Centro/ IFAM.

Daqui em diante, com base em Moraes e Galiazzi (2016), passa-se a explanar como a
analise foi conduzida mediante uma tempestade de luz seguida de uma explosao de ideias que
levou a construcdo de um quebra-cabeca. A pesquisa iniciou-se com a aplicacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para que houvesse tempo de fazer a leitura com
calma sobre os termos da pesquisa. O TCLE foi entregue antecipadamente aos participantes, e,
no dia da entrevista devidamente agendada, foi entregue a pesquisadora o documento assinado
por cada participante.

Dando procedimento a analise e pensando em investigar a fundo o objeto estudado, no
més de julho de 2024, foi enviado e-mail ao Departamento de Controle Académico (DCA),
solicitando a autorizagdo do acesso aos documentos de matricula do arquivo inativo (morto) do
referido departamento. O DCA estd localizado nas dependéncias do Campus Manaus -
Centro/IFAM. Com a autorizacdo concedida, iniciaram-se as etapas de unitarizacdo, analisando
0 conjunto de documentos.

O corpus textual utilizado na analise de dados desta pesquisa foi composto de alguns
documentos institucionais, narrativas registradas nas entrevistas e respostas aos questionarios.
Conforme afirmam Moraes e Galiazzi (2016), essa é a base para que tudo possa comecar.

Visando identificar o fendbmeno social que atenda ao objeto investigado, seguiu-se com
a ATD num “processo auto-organizado de construgdo de novos significados, [...] a partir de
materiais textuais referentes a esse fendmeno” (Moraes; Galiazzi, 2007 apud Silva; Marcelino,
2022, p. 24).

Moraes e Galiazzi (2016, 38-39) apontam que:

O corpus da ATD, sua matéria-prima é constituido essencialmente de produgdes
textuais. Os textos sdo entendidos como produgdo linguisticas, referente a
determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo e contexto. S&o vistos
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como producBes que expressam discursos sobre diferentes fenbmenos e que podem
ser lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos
possiveis, assim, [...] todo dado se torna informacéao a partir de uma teoria, pode-se
afirmar que “nada ¢ realmente dado”, mas tudo ¢ construido.

E, com atencdo para a emergéncia do novo, decidiu-se comecar a primeira fase da
unitarizagdo dos elementos que fizeram parte da pesquisa documental como corpus da ATD. A
primeira escolha por esses elementos diz respeito a um nimero minimo de materiais a serem
analisados. Na sequéncia, partiu-se para as entrevistas, que tiveram um numero elevado de
participantes, sendo 18 entrevistados, o0 que tornou a tarefa fatigante e exaustiva, uma vez que
as algumas respostas a determinadas perguntas das entrevistas foram reproduzidas em mais de
meia lauda, exigindo tempo e leituras minuciosas. Porém ¢é preciso “incluir todos os materiais
coletados pertinentes ao estudo, “[...] isso ndo significa necessariamente classificar todo o
material coletado” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 106). Em seguida, finalizou-se os dados do
COrpus com os questionarios.

Dessa maneira, deu-se inicio a exploracdo, primeiramente, de alguns documentos
institucionais (Registro de matricula) arquivados em pastas no Departamento de Controle

Académico do CMC/IFAM, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - Material do arquivo inativo do DCA
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Fonte: as autoras, a partir de dados do DCA-CMC/IFAM (2024).

Com o objetivo de verificar o quantitativo de alunos que acessaram o sistema de cotas
para deficiéncia visual de 2012 a 2019, iniciou-se a coleta de dados referentes a esses alunos
ingressantes com deficiéncia visual dos cursos de nivel médio da forma integrada. Moraes e
Galiazzi (2016) ressaltam que se podem considerar 0s textos que fazem parte do corpus na
analise aqueles que foram produzidos exclusivamente para a pesquisa como também
documentos ja existentes, como os registros de matriculas do CMC-IFAM. Como dito, a Figura

7 apresenta parte desse material, que foi integrado ao corpus da pesquisa.
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Complementando isso, 0 Quadro 8, a seguir, apresenta 0 quantitativo de alunos com
deficiéncia visual que se autodeclaram como deficientes visuais no ato de sua matricula nos
cursos técnicos de nivel médio nos ultimos sete anos. A busca foi feita no arquivo inativo do
Departamento de Controle Académico do CMC/IFAM.

Quadro 8 - Quantitativo de alunos com DV no ano de 2019

CURSO - QUANTITATIVO

Quimica------------- 1

Mecanica----------- 1

Ano/2019 Edificacdes --------- 1
Informética --------- 4
Eletrotécnica ------- X

Total: 7 alunos com DV

Fonte: as autoras, a partir de dados do DCA/CMC-IFAM (2024).

Essa busca foi realizada em 15 dias, no turno vespertino, das 14h as 17h, iniciando pelo
ano de 2012, e, dentro das pastas, havia subpastas com os dados de cada aluno, como: fichas de
matricula, fotos 3X4, xerox de certiddo de nascimento, histérico escolar, comprovante de
residéncia e alguns laudos médicos. Dessa forma, analisou-se pasta por pasta, detidamente, no
arquivo morto do DCA/CMC/IFAM.

Com base nos dados visiveis, a busca no arquivo inativo do Departamento de Controle
Académico do Campus Manaus - Centro/IFAM mostra que houve procura nos diferentes cursos
técnicos no ano de 2019, destacando-se entre 0s quatros cursos mais procurados o de
informatica, e ndo houve procura no curso de eletrotécnica. Compreende-se, por meio desta
investigacao, que foi somente a partir de 2019 foram inscritos alunos formalmente pelo sistema
de cotas para pessoas com deficiéncia visual. Esse processo de analise, na pratica, exigiu
habilidades mais complexas, uma vez que “[...] descrever como se da o processo de anélise é
muito mais facil do que pratica-lo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 187).

Posto isso, com o fim de criar um material orientador para auxiliar o corpo docente,
coordenadores e gestdo da Capne/CMC na identificacdo de estudantes com deficiéncia visual
ndo cotistas na EPTNM, sendo este 0 objetivo geral desta pesquisa, €, com o propdsito de

descobrir o novo emergente para responder ao objeto desta investigacdo, seguiu-se com a
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andlise dos dados. Em seguida, deu-se inicio as entrevistas, utilizando sempre um processo de
auto-organizacao.

O primeiro passo desse processo foi a desconstrucdo, também conhecida como
unitarizagdo, que se refere a um agrupamento de textos. Moraes e Galiazzi (2016) salientam

que é:

Necessario langar mao da desordem e do caos para possibilitar a emergéncia de formas
novas e criativas de entender os fenbmenos investigados, séo as informacdes da
pesquisa submetidas a analise, [...] esse momento também pode ser interpretado como
0 ato de desfazer amarras previamente estabelecidas entre conceitos e categorias
referentes ao fendmeno estudado (Moraes; Galiazzi, 2016, p.63-64).

E assim foi feito, mesmo sendo um movimento cansativo, fatigante e penoso, com
necessidade de intensas leituras para desconstruir os textos transcritos (fragmentacdo dos
discursos analisados), o material do corpus. Cada texto foi tirado de sua ordem, ou seja, 0S
textos e/ou discursos dos textos foram movidos ao limite do caos.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 70) apontam que a unitarizacdo “[...] constitui um
movimento de analise de dados e informacgdes capaz de propiciar as condi¢cGes para uma
constru¢do criativa da compreensdo dos fendmenos focalizados”. E, a partir desse ponto,
avangou-se com as exaustivas leituras das primeiras fontes documentais, constituindo-se estas
parte do corpus da ATD.

Assim, partiu-se da andlise detalhada do conjunto de documentos denominado corpus.
Utilizou-se o Turboscribe, transcritor de textos para dar fidedignidade as falas dos participantes;
fragmentaram-se os textos, em sequéncia, criando as unidades de andlise. Atribuiu-se a cada
unidade um cddigo identificador de sua origem, seguido de uma numeracéo retratando cada
trecho, e as unidades de sentidos foram criadas por intermédio dessas manifestacoes.

As unidades de significado (US) sdo de extrema importancia para o desvelamento da
grandeza dessas informacOes dos participantes da pesquisa, objetivando a construgdo de
conhecimentos existentes sobre 0 tema pesquisado a partir da auto-organizacdo (Moraes;
Galiazzi, 2020). Mais adiante, explicar-se-a melhor esse movimento e serdo apresentadas as 78
unidades de significado criadas nesse processo de unitarizagéo.

No meio desse processo de “lapidagcdo”, com intensas leituras interpretativas para
desmontar os textos transcritos e identificar as unidades de sentido que tivessem relagdo com
as primeiras fontes documentais mencionadas pelos sujeitos, selecionaram-se dois textos das

entrevistas sobre o ingresso do aluno com deficiéncia visual sem o sistema de cotas no Campus
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Manaus - Centro/IFAM para demonstrar como foi utilizada a relagdo da unitarizacdo e a
integracdo das narrativas desses sujeitos com alguns documentos institucionais arquivados no
DCA-CMC/IFAM e a relagcdo com o objeto de estudo e com o primeiro objetivo especifico.
De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), o processo de analise de dados,
principalmente na construgdo das US, deve acontecer de maneira gradual. Aos poucos, 0
pesquisador vai identificando, esclarecendo e aprimorando as unidades de base que surgem do

material analisado, sendo essencial que o pesquisador use sua capacidade de julgamento.

Quadro 9 - Unidades de sentido a partir dos fragmentos

Objetivo especifico: verificar os principais desafios enfrentados por docentes, coordenadores € a gestao
da Capne/CMC para a efetiva identificacdo e o desenvolvimento de metodologias que auxiliem os alunos com

deficiéncia visual matriculados na EPT.

1- Pergunta 4: Existem alunos com deficiéncia visual que ingressam por outro sistema de cotas,
diferente das cotas para a PCD?

Entrevistas Excertos Unidades de
significado (US)

Ecl10 “Sim, nos anos anteriores, eu tive alunos e eles tinham | Alunos com dificuldades
muitas dificuldades e tinham essa deficiéncia e ndo | por falta de um
tinham passado de ano, porque nao tinha esse | levantamento especifico.

levantamento” [...] (Ec10.73).

Egll “Sim. Eu diria até que ¢ um numero significativo. Por | Ficaram  invisiveis na
ndo serem identificados, também ndo foram | instituicdo.
cadastrados” (Eg.11.39).

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que o pesquisador deve manter-se rigorosamente
atento ao estudo que esta sendo analisado, interpretando e extraindo sentidos com base no que

esta presente no texto, uma vez que:

E o outro - os autores dos textos analisados, que desafia o pesquisador e possibilita
avancar em suas compreensfes dos fen6menos investigados, através dos [...]
documentos do corpus, conjunto de significantes que possibilitam elaborar sentidos
simbolicos, exigem interpretacdo do pesquisador. Pelas desmontagens e
desconstrucdo de um texto ele procura atingir novos niveis de compreensdes, novos
sentidos para seu objeto de pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 7).
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Desse modo, percebe-se que as narrativas dos participantes das entrevistas apresentadas
no Quadro 8 coincidem com o que foi revelado pelos documentos do arquivo inativo do DCA
do CMC/IFAM constantes do Quadro 8. Porém, no ano de 2012, com a Lei das Cotas, Lei n°
12. 711/2012, houve crescimento do nimero de matriculas para as PcDs na EPT, passando-se
a cumprir a reserva de 5% das vagas nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
instituicbes de ensino. Os documentos analisados no DCA e as falas dos participantes
constantes do Quadro 8 evidenciam que muitos desses alunos ndo foram identificados no
CMC/IFAM pelo sistema de cotas para PcDs antes do ano de 2019, o que mostra a existéncia
de lacunas nos anos anteriores.

Skliar (2003) ressalta a necessidade de a educagao ser mais acessivel e inclusiva. O autor
destaca a importancia de romper barreiras para possibilitar uma formacdo politica que
potencialize o desenvolvimento pleno desses alunos, uma vez que “a ruptura estabeleceu novos
caminhos, correntes e desafios para educadores e instituicdes de ensino [...]” (Oliveira; Galvao;
Souza, 2024, p. 3).

Assim, com a ATD, foi possivel integrar as informagGes com outros materiais que
também foram coletados no estudo, e essa integragdo contribuiu para uma ampla compreensédo

dos significados presentes no objeto de estudo.

6.4 Entrevistas: pecas discursivas que constroem o quebra-cabeca do corpus

Para que a ATD alcancasse 0s objetivos propostos, foi necessario o esfor¢o continuo de
desfazer, construir e reconstruir esse processo de forma eficiente. Assim, partiu-se para mais
uma detalhada anélise de dados no conjunto de documentos denominado corpus. O método de
unitarizacdo adotado para a anélise das narrativas dos sujeitos da pesquisa foi 0 mesmo da
primeira fase da unitarizacdo dos elementos que fizeram parte da pesquisa documental
apresentada no Quadro 8. Mais a frente, explicar-se-a detidamente como foi estruturado esse
procedimento.

Visto que esse processo de construcdo desse movimento da Analise Textual Discursiva
“¢ parte de um esfor¢o hermenéutico de interpretagao de um conjunto de texto, [...] implica o
envolvimento ativo do pesquisador, [...] exigindo dele um esfor¢o constante de inferéncia e
interpretacdo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 78-79. Os autores ressaltam que € nessa hora que 0

pesquisador deve refinar suas ideias, repensé-las, ajusté-las, melhoré-las e aprofundar seu
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pensamento critico para tornar-se sujeito ativo na constru¢do e no desenvolvimento do
conhecimento.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), o processo da ATD causa uma sensacao de estar em
uma montanha-russa, com infinitos sobe e desce, em que, a cada descida, voltam-se duas,
matendo esse retorno continuo nas etapas do processo analitico, dando a impressédo de que se
esta caminhando em circulo, movimento necessario para a “compreensdo dos fendmenos
focalizados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 70). Na visdo dos autores, essa compreensdo é um
processo integrado.

Com esse fim, realizou-se uma leitura minuciosa de todo o material e seguiu-se para a
primeira parte das analises nas entrevistas. Nessa etapa, foi possivel perceber a complexidade
do desafio de organizar e dar sentido a tantas informacdes indefinidas. No entanto, destacam-
se as informac0es que integravam o fendmeno do estudo, as quais foram fracionadas e 0s textos
foram desorganizados na intencao de construir componentes para o atingimento dos objetivos
da pesquisa, seguindo um processo intuitivo, ou seja, “[...] um movimento como esfor¢o de
operacdo de modo inconsciente, preparando as condigdes para a intuicdo e a emergéncia de
novas compreensoes” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.63-64).

A seguir, detalha-se o processo de fragmentagdo dos textos nas analises das entrevistas,
composto de varias pecas soltas a partir da desmontagem ou desorganizacao das falas dos
sujeitos, elementos essenciais para a pesquisa. Inicialmente, as entrevistas foram transcritas em
documento no Word, a partir de cada pergunta nos textos. As principais ideias (expressées dos
participantes) foram destacadas em azul e negritaram-se as partes que mais chamaram atencao.
Essas, segundo Cabral (2021, p. 135 apud Farias, 2023, p. 74), sdo 0s argumentos “que
carregam consigo a representacdo daquilo que estd sendo falado ou escrito pelos sujeitos
analisados e que representam a melhor aproximacgao daquilo que estamos investigando”. E a
todo fragmento destacado em negrito da-se o nome de excerto.

As expressdes e 0s gestos ativos dos participantes, ou seja, a comunicagdo ndo verbal,
na hora das entrevistas, também representaram novas informacdes e contribuiram para que o
processo avangasse. E esse movimento todo ajudou a construir o contexto das unidades de

significado (US) e, posteriormente, os cédigos.



110

Figura 8 - Espelho de entrevistas com fragmentacdes,
transcri¢des e unidades de significado (US)

Pergunta 3. Como vocé fica sabendo que na sua turma ha um aluno com deficiéncia
visual sobre a sua responsabilidade?

No cmc/ifam, por exemplo, os alunos do Daic, do curso, de informatica, 13 nesses Gltimos
dois anos o departamento tem informado sobre esses alunos com deficiéncia, inclusive
ndo 56 para os alunos do nivel médio, mas também todos os alunos, da graduagdo, dos
cursos do subsequentes, e isso ajuda muito o professor. © Zenaide Batista gasha
: Ed). 1 Questdes de dislogo
E no caso dos departamentos que nido fornecem essa informagdo para o professor,

: ] . © Zzenalde Batista da Silva
essa informagdo. E a partir dessa informagdo eu procuro conversar com meu coordenador, Ed1.2 Ajisda dos préprios alunos

com pedagogo também para tentar facilitar 3 aprendizagem desses alunos.

Pergunta 4. O senhor ja teve aluno com algum aluno com problema de viso ou baixa
visdo professor na sua sala de aula durante esse tempo que o senhor tem atuado na sua
formagdo comoeducador? e © Zenaide Batista dasiiva

Bom, aluno com baixa visdo ndo, mas aluno que ndo conseguia enxergar na lousa aquilo Ed) 3 alusos com dificuldade para eaxergar na louss
que eu escrevia Ja, mas, com visdo total eu ndo lembro de ter. Certo, professor.

Pergunta 5| Que tipo de agdo vocé j4 utilizou para motivar um aluno com deficiéncia
visual, a ele se envolver e participar das atividades geradas durante o ano letivo?
Eu penso que o didlogo € que vai contribulr para que o aluno fique mais a vontade,

2 - © Zenside Batista da Silva
temos que inclui-lo para que ele possa sentir de para conti 0s seus d "r Ed 4 Dualogar para meluir

Fonte: as autoras (2024).

Assim, no cenario analisado, nas transcricbes das entrevistas, iam-se captando e
compreendendo os sentidos e os significados dos discursos, objetivando entender o que
realmente o participante estava revelando. Como mostra a Figura 8, os fragmentos destacados
em cor de rosa s@o representativos das ideias centrais nos textos, as quais foram descritas de
forma mais clara, por meio das seguintes unidades de significado (US): questdes de dialogo;
ajuda dos proprios alunos; alunos com dificuldades para enxergar a lousa; dialogar para
incluir.

Moraes e Galiazzi (2016) destacam a importancia de identificar as ideias principais de
cada texto nos excertos, sendo fundamental reconhecer os trechos mais relevantes. Essa parte
demanda um envolvimento e impregnacdo profunda no material analisado, ja que 0s
significantes produzem diferentes significados, esclarecendo aspectos importantes sobre o
fendmeno analisado. Esse € um procedimento trabalhoso que exige uma agdo continua de muita
leitura/compreensdo e releitura dos textos, movimento necessario para o surgimento das US. E
esse processo foi seguindo a dindmica da pesquisa, fundamentada em um “conjunto de
documentos denominado corpus” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 38).

Nessa perspectiva, o proximo passo foi criar a codificacao das unidades de significado.

Moraes e Galiazzi (2016) apontam que é possivel utilizar uma combinacdo de diversos
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indicadores, como aqueles que enunciam a localizacdo do texto. Dependendo do tipo de
material analisado, outros indicadores podem ser necessarios para o desmembramento das
ideias dos textos pesquisados, uma vez que “[...] o sistema de codigos pode ser numérico,
alfabético ou a combinagao deles” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 71-72). Conforme salientam os
autores, esses codigos favorecem o retorno aos textos originais sempre que necessario.

Dessa forma, utilizou-se uma letra maiuscula para indicar o tipo de documento e uma
letra minuscula para indicar o participante da pesquisa, a saber: Ed, Ec e Eg, sendo que “Ed”
representa “entrevista com docente”’; Ec, “entrevista com coordenador”; Eg, “entrevista com
gestor”. A letra “Q” indica questionario, acompanhada de um numeral indicando a ordem
oriunda do material separado por um ponto (.), seguido de outro numeral, que significa a posi¢éo
do material no texto original.

Nesta pesquisa, foram encontradas 78 US, que serdo apresentadas mais adiante. A
seguir, a Figura 9 apresenta um fragmento referente a entrevista 12, para demonstrar a marcacao
desse excerto e a codificacdo na realizacdo do processo da andlise das entrevistas. Etapa

essencial para a construgdo da proxima fase do ciclo de analise, a categorizacéo.

Figura 9 - Captura da tela com codificacdo e US

5-Que tipo de estratégia pedagdgica o senhor realiza, ou ja realizou para identificar um

aluno com deficiéncia visual em sua sala?

Na realidade, observagdo.

Essa é a Unica que tem, porque quando a gente consegue observar que o aluno n&o estd

prestando atengdo, ndo estd copiando, a gente chega perto do aluno e comega a fazer as

perguntas. Entdo, ali vai mais do corpo a corpo com o aluno. Pois, para tentar identificare @ Zenaide Batista da Silva

saber por que ele n3o esté participando. E ai p gente descobre que o aluno ndo consegue Ecl2. 44 - %
z _ i Processo de interacio e observacio

enxergar. E na aproximagao. |

Codificacdo

Fonte: as autoras (2024).

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), a codificacdo é um ponto importante que precisa
ser ajustado na ATD, diz respeito a0 momento em que 0 pesquisador identifica, separa e
organiza parte do texto, é comparada a um guia de retorno aos textos quando houver
necessidade. Assim, na busca pelo nosso fenémeno, criaram-se “os codigos indicadores da
origem em cada unidade” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 40) e foram adotadas as seguintes

codificagdes: Entrevista docente (d), coordenador (c), gestor (g), seguidas de nimero da ordem
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de producdo do material, um ponto (.) e nimero que indica a posicdo do material no texto
original, como, por exemplo: Ec12.44 significando entrevista com o coordenador 12, seguida
de um ponto, encontra-se na posicdo 44 no material original. Exemplificando melhor com o
codigo: “Qd1.4”, indica que ¢ um material do questiondrio com docente 1 e esta na posicao 4
do texto original. Para os questionarios, foi usada a mesma configuragdo, mudando somente na
letra, que, nesse caso, ¢ “q”, inicial da palavra questiondrio. Esse movimento necessario
auxiliou na busca de significados relevantes para a construcdo de categorias e a compreensdo
dos fendmenos estudados.

Moraes e Galiazzi (2016) realcam que essas US precisam estar alinhadas ao objetivo da
pesquisa. Além disso, o sistema de codigo adotado ndo apenas garantiu essa coeréncia, mas
também permitiu preservar o sigilo dos participantes. Portanto, foi dessa forma que se buscou
interpretar e desvalar o verdadeiro significado das falas dos entrevistados mergulhadas na ardua

e aflita tarefa de transcrever as entrevistas.

6.5 O fendbmeno emergindo através da US

A etapa dois desse ciclo € a categorizacdo, que, conforme Moraes e Galiazzi (2016), é
um processo de comparagdo continuo entre as unidades definidas no inicio da analise. Esse é
um “[...] movimento da pesquisa que vai do empirico ao abstrato, dos dados coletados para a
teoria construida ou reconstruida pelo pesquisador” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 112-113).

Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 97), caracterizar significa relacionar o que é
similar, ou seja, ¢: “[...] um processo de classificacdo em que elementos de base — as unidades
de significado — sdo organizados e ordenados em conjunto ldgicos, abstratos, possibilitando o
inicio de um processo de teorizagdo em relagdo aos fendmenos investigados”. Para os autores,
essa fase diz respeito ao movimento intuitivo de construcdo, revelando-se em um processo
comunicativo e recorrente, estabelecendo maior clareza e acertos.

Desse modo, todas as informacgodes (US) que estavam desordenadas foram reunidas para
estabelecer ordem, e as ideias que se aproximavam uma da outra foram associadas, sempre com
uma atencdo intensa nas ideias presentes nas unidades de sentido, para estabelecer vinculos
entre elas. Isso porque “os novos ‘insights’ de categorizacdo ndo sdo construidos apenas
racionalmente, mas emergem por auto-organizacdo a partir de uma impregnacao intensa com

o0s dados e informacg0es do corpus analisado” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 67).
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Moraes e Galiazzi (2016) evidenciam que, por meio de um processo essencialmente
indutivo, que parte do particular para o geral (categorias emergentes), € possivel identificar
novas relacbes e percepcdes sobre o fendmeno estudado. E, com base nessa abordagem,
seguindo o método indutivo, obteve-se a construcao de 12 categorias e trés subcategorias. Estas
sdo “parte de um processo de busca de compreenséo e de teorizagao” (Moraes; Galiazzi, 2016,
p. 111).

As etapas de fragmentacdo dos textos, a concretizacdo de uma ou mais leituras, a
identificacdo e a codificagcdo de cada fragmento destacado, ajudaram a organizar e a interpretar
0 contedo de forma mais sistematica, possibilitando que o processo de estudo fosse
compreendido como um todo, propiciando uma visdao ampla e coerente, semelhante a um
mosaico, em que cada parte tem a sua contribuicdo para formar a imagem completa (Moraes;
Galiazzi, 2016).

Todo esse processo de analise exige que as unidades de significado sejam conectadas as
categorias criadas ao longo do processo de interpretacdo e organizacdo do material, acédo
necessaria para que o fendbmeno se manifeste (Moraes; Galiazzi, 2016). Dessa forma,
apresentam-se alguns excertos para esclarecer de maneira mais objetiva como se realizou esse
processo de investigacdo comparavel a um quebra-cabeca.

O Quadro 10 contribui para uma maior compreensdo de como essas US foram

originando as categorias.

Quadro 10 - Modelo de categorizagéo a partir das US

Quant. | Unidade de significado Categorias iniciais
Entrevistas e Questionarios
01 Questdes de dialogo Inclusdo e comunicacgéo
02 Dialogar para incluir no espaco escolar
03 Sinalizacao no espaco
escolar

Fonte: as autoras (2024).

Dessa maneira, com uma intensa impregnagdo, com foco nas percepgdes presentes nas
unidades de sentido, para estabelecer vinculos entre elas, foram-se associando as ideias que se
aproximavam umas das outras sempre. Moraes e Galiazzi (2016) apontam que essas V&o

permitir a reinterpretacdo dos dados, e as unidades formadas por trechos, mesmo que pequenos,
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devem manter sentido completo. Esses fragmentos vao contribuir para as etapas seguintes:
agrupar as unidades em categorias para a compreensdo do fenémeno pesquisado, conforme
apresentado no Quadro 9. O quadro completo com todas as unidades de significado encontra-
se mais adiante.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a ATD é um processo que envolve comparagdo
constante nas partes definidas no inicio da analise. De maneira sucinta, € um conjunto de
elementos que tem significados parecidos, e foi dessa forma, que se foi gradualmente
compreendendo o processo de categorizagdo. Os autores ressaltam ser importante que 0s grupos
sigam a ordem hierarquica apresentada, comecando pelas categorias mais amplas e em menor
numero ate as mais especificas (Moraes; Galiazzi, 2016).

Além disso, a categorizacdo € guia de dois processos localizados em extremos opostos,
um leva as categorias dedutivas e o outro, as categorias emergentes (Moraes; Galiazzi, 2016).
Os autores ainda afirmam que o primeiro é a forma objetiva e dedutiva, em que as caixinhas ja
devem estar prontas, uma vez que o pesquisador ja tem os temas das analises, e 0 segundo guia
ao indutivo, que é mais subjetivo, levando a produgéo das categorias, que “implica produzir as
categorias a partir das unidades de analises construidas desde o corpus, [...] um caminhar do
particular ao geral, resultando no que se denomina de categorias emergentes” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 45).

E, para alcancar as categorias na pesquisa em questdo, recorreu-se ao método indutivo
e intuitivo. Como mencionado antes, criaram-se as categorias por intermédio das unidades de
analise do corpus, surgidas do processo de andlise de dados e da imersao nos textos (Moraes;
Galiazzi, 2016). Essas categorias emergentes sdo as manifestacBes surgidas a partir das
maultiplas vozes dos sujeitos, e, segundo Moraes e Galiazzi (2026), nesse momento, 0 autor deve
assumir um posicionamento fenomenolégico, permissdo para que o fenémeno se torne visivel.
Desse modo, sdo as categorias que constituem os elementos de organizacdo do metatexto;
porque “[...] € a partir delas que se produzirdo as descrigdes ¢ interpretagcdes que comporao 0
exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 45). Em suma, categorizar é juntar unidades de sentidos parecidas em grupos que
auxiliem a montar um quebra-cabeca ou a criar um mosaico, permitindo que esse processo seja
mostrado em forma de metatexto durante a pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2016).

A ATD pode ser compreendida como um trabalho de producdo de metatexto, mediante
o corpus (Moraes; Galiazzi, 2016), ou seja, uma sintese interpretativa sobre os significados

encontrados, ela possibilita usar os mais variados métodos, desde que se respeite 0 processo.
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Os autores ainda ressaltam que a principal funcdo do metatexto é explicar, interpretar, comentar
ou esclarecer o contetido do texto original, emergindo uma construcdo nova, a qual surge do
processo de analise auto-organizado e intuitivo, que exige uma interpretacdo mais profunda do
material estudado, favorecendo, com isso, que o pesquisador possa ser visto naquilo que esta
sendo escrito (Moraes; Galiazzi, 2016). Esse terceiro ponto cronoldgico é conhecido como a
fase da comunicgédo na ATD.

Dessarte, 0 presente capitulo mostrara como foi feito esse movimento para se chegar ao
metatexto, uma vez que os metatextos “[...] sdo constituidos de descri¢do e interpretacao,
representando o conjunto, um modo de teorizag¢do sobre os fendmenos investigados” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 54). Nesse caminhar, no meio de um ciclo de caos, seguido por ordem,
desordem, duvidas persistentes, gerando angustias, insegurancas e imensa soliddo na trajetdria
desse processo, foi surgindo uma ostensiva explosdo para a pesquisa, revelando “um inicio de
um processo prazeroso de construcao do novo” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 205).

Porém, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016), essa explosdo de luz sé € possivel
com a impregnacao do pesquisador com o material colhido, uma vez que “o material analisado
possibilitard a tomada de decisdo sobre um encaminhamento adequado na construcdo desse
metatexto” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 55). Ele ajuda o pesquisador a construir significados no
decorrer da analise, com a missao de organizar, explicar e interpretar os dados discursivos.

Dessa maneira, no meio de intensas incertezas, mas com grandes expectativas de
encontrar respostas para o fendmeno, realizou-se um estudo detalhado dos dados coletados.
Assim sendo, no titulo deste capitulo, atribuiu-se ao metatexto o uso de uma metafora, “mola
propulsora”, pois, segundo Moraes e Galiazzi (2016), ela ndo serve apenas como enfeite na
linguagem, mas também como ferramenta que explica ideias dificeis por meio de comparacao
com coisas mais simples ou conhecidas. Ela contribui para a concatenacdo das ideias e 0
entendimento dos significados nos textos, tornando a interpretacdo mais profunda, revelando
sentidos escondidos nos discursos, enriquecendo o processo de analise.

Nesse sentido, a escolha da metafora para o titulo do metatexto surgiu por intermédio
de uma fala de um dos entrevistados (Ec13.48) em uma de suas exteriorizagdes. Destaca-se 0
seguinte excerto: “O IFAM ndo pode ser um obstaculo na vida dele e sim uma mola
propulsora”. Referia-se a um aluno com deficiéncia visual. Nesse contexto, “mola
propulsora” significa forca motivadora, capaz de transformar desafios em desenvolvimento

pessoal. Mais adiante, discorrer-se-a sobre esse titulo.
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Dos depoimentos deste e de outros entrevistados surgiram reflexdes que surpreenderam
pela profundidade. Ficou claro como os participantes reconhecem o impacto positivo de sua
atuacdo na vida de alunos com deficiéncia visual. Esse reconhecimento destaca a importancia
de trabalhar em equipe, demonstrando que a colaboragdo pode gerar transformacdes
significativas para o bem-estar dos alunos.

Assim, abre-se 0 seguinte questionamento: Como podemos nos tornar agentes de
mudanca? Talvez o Dicionario on-line de Portugués dé a resposta a essa indagacdo quando
explica o significado de “propulsor”: refere-se a algo que impulsiona (Propulsor, 2024). Essa
reflexdo conduz a compreensdo de que, ao assumir o papel de forca motivadora, pode-se
contribuir diretamente para o desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida dos alunos
com deficiéncia visual do Campus Manaus - Centro do Instituto Federal do Amazonas. Posto
isso, ha que se optar: dar o melhor de si ou fazer somente o possivel.

As vozes desses sujeitos envolvidos no processo da pesquisa ressoam como convite para
novas possibilidades e horizontes antes ndo percebidos (Moraes; Galiazzi, 2016). Assim, essas
falas mostraram que o processo de pesquisa ndo apenas esclarece, mas também inspira solucoes
criativas para os desafios educacionais, e, através das experiéncias subjetivas desses sujeitos,
busca-se compreender o significado que eles concedem a esses eventos e como 0s percebem.

Dessa maneira, fomos capazes de colocar nossas impressdes e reflexdes como
pesquisadoras, conseguimos perceber a sensibilidade dos nossos participantes, as contribui¢oes
de diferentes individuos foram nos revelando perspectivas inéditas, ampliando nosso
entendimento ou horizonte como pesquisadoras, como nesse excerto extraido de uma das

entrevistas:

Figura 10 - Exemplificacdo de um fragmento e uma US das entrevistas

“Porque ele vai gravar a aula ele vai estar sentado no meio
na segunda fila, caso ele tenha dificuldade, poder perguntar do
colega da frente, detras, no lado direito e no lado esquerdo, ele
tem quatro alternativas além do professor”. Entrevista 5

(US) A vida funcional do aluno com DV em sala de aula

Fonte: as autoras, a partir de dados da pesquia, 2024
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Nessa perspectiva, considerando as necessidades especificas do aluno deficiente visual,
percebe-se que o participante demonstra toda atencao na vivéncia pratica do aluno em sala de
aula, preocupando-se com a participacao ativa para garantir a autonomia e aprendizagem dele
no contexto escolar. E desse excerto ainda se pode notar em negrito a formagéo da US, a vida
funcional do aluno com deficiéncia visual em sala de aula. Pois para Moraes e Galiazzi
(2016), as US extraidas dos textos refletem interpretacdo que estabelece conexdo com o
contexto ou 0s contextos em que os textos foram elaborados. Destarte, entende-se que o
participante demonstra um cuidado na participagéo plena desse aluno em sala de aula.

Nesse sentido, na perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016), o processo de unitarizacéo
e codificacdo exige uma intensa impregnacdo nas leituras com o material (corpus), assim,
procurou-se respeitar 0s sentidos presentes nos textos para que o fendmeno se manifestasse
gradualmente. Nessa conjuntura, como j& mencionado, o processo de leitura possibilitou
compreender os textos, em vez de adotar uma abordagem superficial, ou seja, ultrapassou-se uma
visdo limitada, processo essencial “para uma experiéncia interpretativa do mundo em que
projetamos as expectativas conceituais que carregamos” (Sousa, 2020, p. 647). Dessa forma,
percebe-se que a ATD amplia a visdo antes restrita e limitada.

Desse modo, para Moraes e Galiazzi (2016), ao tentar entender um fendmeno, o
processo precisa ser visualizado como ciclico, que se desenrola em espiral e, a cada volta,
elimina-se um pouco mais da obscuridade, e, nessas voltas, vao se aprofundando e lapidando
as compreensdes. Dessa forma, as incertezas se dissipam e consegue-se enxergar o fendmeno
com mais clareza.

E através dessa abertura que se ampliou a concepgdo, moldando o que é conhecido como
“circulo hermenéutico”. A investigacdo progride através de circulos sucessivos e continuos, em
um movimento incessante de avaliacdo e reflex&o, o que leva a uma compreensao mais profunda
e refinada (Galiazzi; Sousa, 2020). Esse movimento entre o “todo” e as “partes” possibilita uma
compreensdo mais rica, pois a pesquisa fenomenoldgica consegue identificar as caracteristicas,
os detalhes essenciais dos fendmenos estudados. Portanto, investigar a linguagem significa
“investigar 0 proprio ser, tendo a fala o poder efetivo de traduzir a esséncia do ser e dos
fendmenos. Por essa razdo, a pesquisa fenomenoldgica vale-se essencialmente das
manifestacdes orais e escritas dos sujeitos” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 29). Assim, desvendam-
se novos horizontes para o futuro.

Como embasamento teorico para este estudo, recorreu-se as contribuicbes de Moraes e

Galiazzi (2016), e, para aprofundar ainda mais na compreensao sobre o método, buscou-se



118

suporte em dissertacdes e artigos que também exploraram a ATD em suas andlises de dados.
Destacam-se, entre esses trabalhos, os de Marcelino (2012), Souza (2020) e Farias (2023). Esses
autores forneceram subsidios valiosos para uma maior aproximacdo da pratica de analise,
fornecendo uma compreensdo mais nitida e aplicada do processo da ATD.

Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que as partes especificas de um fendmeno devem ser
definidas com base nos conhecimentos tacitos do pesquisador, assim como o referencial teérico
adotado, ou seja, o investigador deve usar seu entendimento prévio e subjetivo sobre a tematica
para estruturar as unidades de anélise. Assim, a unitarizacdo exigiu bastante pratica de intensas
leituras nos dados levantados, tendo sido geradas nessa etapa 18 entrevistas. Porém, foram
analisadas e fragmentadas detalhadamente somente 16 transcri¢des, pois, segundo Moraes;
Galaizzi (2016, p. 106-107), analisar “nao significa necessariamente classificar todo o material
coletado. Antes é preciso examinar a sua validade em funcéo dos objetos da pesquisa”. Portanto,
para o alcance desse método, foi necessario um processo de dedicacdo e de intensa impregnacédo
no corpus, o que durou dias e noites exaustivas, estendendo-se a meses para a unitarizacdo
dessas transcricoes.

Assim, foram inseridos em um quadro criado no Word os excertos, copiados fielmente;
em seguida, criou-se para cada excerto uma unidade de significado, levando em consideracéo
0s objetivos da pesquisa. A seguir, apresenta-se 0 Quadro 11 com a analise dos passos

construidos a luz dos objetivos da pesquisa.

Quadro 11 - Modelo de codificagdo

Continua

CODIGO EXCERTO UNIDADE DE
SIGNIFICADO

Egl7.58 “E numa turma onde vocé€ tem 40 | Desafios em gerenciar uma
alunos, vocé tem aluno PCD, é muito | turma com 40 alunos,
dificil”. incluindo PcD

Eg14.50 “Que 0s nossos alunos ele precisa ter | Auséncia do Plano
um dossié de praticas no sentido de | educacional Individualizado
dizer é assim, olha o que deu certo com | (PDI)-(PEI)
aquele aluno naquela condicéo dele”
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Quadro 11 - Modelo de codificacdo

(Concluséo)
Eg14.56 “Eu tenho que ter informacdo sobre | Falta de informagdes de alunos
aqueles que ndo sé@o cotistas e que sdo, | com deficiéncia ndo cotistas.
igualmente, alunos, sdo pessoas com
deficiéncia com todos os direitos”.
Ed5.20 “Ou é um aspecto de doenga, dificuldade | Davida sobre a condicdo do
ou é para um aluno que ndo quer nada. | aluno.
Entdo vocé fica nessa luta”
Ed2.11 “E ai ndo houve essa interacdo entre o | Auséncia de colaboracao e
ensino e a parte pedagdgica e a | planejamento.
multidisciplinar”
Ed9.36 “Eu vejo que a dificuldade é essa. A gente
incluir o aluno ndo s6 na aula, mas na | Falta de acolhimento da
turma como um todo” turma.

OBJETIVO ESPECIFICO 2: analisar se as legislagdes do IFAM que orientam o atendimento do
aluno com deficiéncia visual estdo em consonancia com as a¢des da Capne/CMC, garantindo praticas
inclusivas e acessiveis.

CODIGO EXCERTO UNIDADE DE
SIGNIFICADO
Eg11.43 “A realidade quando eles se viam com | Falta de envolvimento da

uma situacao complicada, o coordenador | comunidade escolar.
e ndo o0s docentes NOS procuravam”.
Ed6.25 “Mas politica de inclusdo social voltada | Caréncia de politica de
para o processo do Instituto Federal do | incluséo.

Campus Manaus Centro, nds ndo temos”.

Eg14.55 “Nos Ja tivemaos, e veja, uma politica sem | Comegando do zero com uma
orgamento, comegou do zero do processo”. | politica sem or¢gamento.

Eg14.50 “Que 0s nossos alunos ele precisa ter um | Auséncia do Plano educacional
dossié de praticas no sentido de dizer é | Individualizado  (PDI-PEI).
assim”. Resolugédo n° 31/ 2018.

Fonte: adaptado de Farias (2023).

Partiu-se para a analise dessa parte do corpus obtido por meio dos questionarios, o0s
quais foram enviados pelo Google Forms e, em alguns casos, atendendo solicitagdes de
participantes, foram anexados por e-mail. Ressalta-se que o quantitativo de questionarios
encaminhado aos sujeitos da pesquisa corresponde ao nimero de convites para as entrevistas,
ou seja, 23, e destes, apenas seis participantes responderam. Tendo em vista 0 pequeno
quantitativo de respostas, optou-se por analisa-las por ultimo.

Essas respostas geraram seis transcrigdes: sendo trés arquivos em PDF e trés arquivos
no Google Forms. Seguiram-se todos os procedimentos e movimentos de impregnagédo e
leituras continuas dos dados apresentados no material produzido, sendo analisados
detalhadamente e fragmentados para a realizacdo da analise textual.

Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que esse ¢ um movimento desconstrutivo, que permite

a abertura para novas possibilidades de pensamentos em que ocorre um momento de
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criatividade e expansdo intelectual, favorecendo a inovacgdo e a compreensédo mais ampla do
fendmeno investigado. Dessa maneira, realizaram-se todos 0s passos e acles para a
interpretacdo das leituras continuas dos dados fornecidos no material gerado.

As técnicas aplicadas para a unitarizacdo dos questionérios foram semelhantes as
utilizadas nas entrevistas, mas também incorporaram graficos gerados a partir das respostas dos
participantes, enriquecendo a aprofundidade dos resultados alcancados. Desse modo,
desenvolveram-se as etapas da analise de dados a partir de um processo assim estruturado:

v Identificacdo dos trechos mais relevantes no arquivo em PDF e conversao posterior

para o formato Word, e, no arquivo em Google Forms, anélise dos graficos.

v" Insercdo dos comentarios com as respectivas codificacdes e informac6es necessarias

para dar contexto.

v" Posteriormente, transferéncia dos excertos em Word destacados para uma tabela e

associacdo das correspondentes unidades de significado.

A partir da Grafico 1, apresentam-se em forma de graficos os resultados gerados sobre
o0 tempo de formacdo dos participantes desta pesquisa, demonstrados pelos feedbacks de trés
participantes nos formularios do Google Forms e questionario do Word enviado por e-mail.
Posteriormente serd demonstrado como foi realizada a marcacdo dos excertos e a codificacao

das respostas dos questionarios enviados por e-mail aos participantes:

Gréfico 1 - Dados gerados pelo grafico do questionario

Quanto tempo de experiéncia vocé tem no ensino na educacao profissional? IO copiar grafico

3 respostas

@ 1até 3 anos
@ 2a5anos
@ mais de 20 anos

Fonte: Google forms (2024).

A Figura 11 apresenta a distribuicdo do nivel de tempo de formacdo académica dos
participantes, com base em duas respostas. Percebe-se que a maior parte dos respondentes

possui mais de 20 anos de experiéncia, enquanto 33,3% tém entre trés e cinco anos. 1sso também
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foi evidenciado em respostas aos questionarios enviados por e-mail, as quais também apontam

mais de 20 anos de exercicio na educacdo profissional, conforme espelho em tela na Figura 11.

Figura 11 - Espelho de um questionario do Word respondido por um dos participantes

Dissertagao de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica, que
busca investigar estratégias e procedimentos para a integracao efetiva do aluno com
deficiéncia visual nesse contexto educacional.

A sua preciosa colaboragao é fundamental para o sucesso deste estudo. Para participar,
por favor, responda com aten¢ao as questdes apresentadas por esta pesquisadora fique a
vontade para responder as perguntas abertas. Garantimos que sua identidade
permanecera anonima. Agradeco antecipadamente pela sua significativa
comparticipacao para esta pesquisa.

Informacdes Pessoais:
1. Vocéé?
( ) Graduado ( ) Especialista (X) Mestre ( ) Doutor ( ) Pés-Doutor
2. Quanto tempo de experiéncia vocé tem no ensino na educacao profissional?
() Até1a3ano ( )3 a5anos (X ) Maisde 20 anos

Fonte: as autoras (2024)

Em seis questionarios preenchidos, cinco participantes relataram possuir mais de 20
anos de experiéncia na educacdo profissional e apenas um indicou ter entre trés e cinco anos.
Além disso, examinou-se 0 grau de formagdo mais elevado desses participantes, e ficou
evidenciado que cinco sdo p6s-graduados em nivel stricto sensu. As respostas apresentadas nas
figuras 11 e 12 promoveram uma analise detalhada, com base em Moraes e Galiazzi (2016), e
uma construcdo criativa para entender o fenémeno discutido.

A seguir, da-se continuidade a demonstracdo das etapas da analise por meio de um
processo estruturado, que incluiu a marcacdo dos excertos e codificacdo das respostas dos
questionarios enviados por e-mail aos participantes. Moraes e Galiazzi (2016) destacam que 0
processo de desmontagem dos textos, também denominado como processo de unitarizagéo,
consiste em andlise detalhada, na qual os textos sdo fragmentados para produzir unidades
constituintes que representam os enunciados relacionados ao fendmeno estudado.

Dessa forma, procurou-se agrupar ideias sempre buscando enxergar o todo. Esse
processo é uma etapa da analise qualitativa em que se organizam os dados coletados em
categorias ou cadigos, ajudando na compreensdo e interpretacdo das informacgdes (Moraes e
Galiazzi, 2016).

Na Figura 12, apresenta-se o desenvolvimento do processo de codificagédo das respostas
dos questionarios.
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Figura 12 - Modelo de codificagdo dos questionarios

7. Escolha a afirmacdo que melhor descreve seu conhecimento sobre os produtos

educacionais desenvolvidos pelo Programa do ProfEPT no que diz respeito as agdes

pedagogicas na educagdo que firmam o Ensino Médio Integrado:

() Tenho conhecimento avancado: estou profundamente familiarizado com a relevancia

tedrico e pratica dos produtos educacionais para a formagao integral do estudante da

Educacdo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio.

(x ) Tenho conhecimento moderado: o qual € suficiente, realizei diversas pesquisas e

participei de apresentacdes em meu contexto profissional ou académico. @

() Sim, tenho conhecimento limitado; li sobre alguns produtos educacional ¢user

dissertacdes preparando-me melhor as minhas aulas caso tenha uecessidadesM'

aprofundei meu estudo posteriormente.

() Nao possuo conhecimento sobre o assunto; nunca li ou discuti sobre o tema.

Reconhec
Alterar

11. Indique as assertivas a seguir, considerando como vocé consegue identificar um

aluno com deficiéncia visual. ou baixa visdo. ou até mesmo com alguma dificuldade de

visdo, e principalmente aquele aluno de sala de aula. > Criar}
() Eu preciso me preparar saber as técnicas de identificar as caracteristicas desse aluno. pakditeg
. " ~ S » Combi

(x ) Eu preciso exercer a minha profissao de forma consciente. conhecendo que o 5] ==
» Enviar

mundo ¢ feio de diversidades portanto. eu procuro primeiramente ter uma boa relagao [user

. . Ed2.69 Ter consciéncia da sua profissdo
com meus alunos para a partir dai passar a conhece-lo melhor. ‘

(x ) Ha necessidade de cursos de capacitagdo sobre o acolhimento prévio desse aluno » Editar Pl
e - 3 - > » Combinz
com deficiéncia visual ndo cotista.
User
(x ) E necessario conhecimento e habilidade para identificar um aluno com algum |2d2.70 capacitagao para o acohimento

problema visual.

() Eu sempre aguardo o aluno se manifestar nao tenho preparacao, me sinto inseguro

com esse assunto.

Fonte: as autoras (2024).

Apesar de esse ultimo momento da analise do corpus incluir um pequeno conteudo,
sequiu-se fielmente os apontamentos de Moraes e Galiazzi (2016), um processo auto-
organizado, em ir e voltar aos materiais transcritos, tendo sido os textos examinados
detalhadamente e partidos com a intencédo de criar novas unidades de significado. Nessa etapa,
¢ essencial o “[...] esforco de preparacdo e impregnacdo para que a emergéncia possa
concretizar-se” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 34). Seguindo essa técnica, analisaram-sSe as
transcrigdes dos questionarios e das entrevistas, apesar do processo fatigante, o que exigiu uma
atencdo cuidadosa nos sentidos e significados expressos pelos participantes para que flashes
reveladores refletissem sobre o fendmeno examinado (Moraes; Galiazzi, 2016).

Paraa ATD, todo esse processo é necessario, pois todas as etapas se estruturam de forma
gradual e conectada, fragmentando e reorganizando o texto para gerar unidades de significado
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conectadas ao fendmeno investigado. E, com foco nos objetivos da pesquisa, destacam-se 0s
trechos mais relevantes do material para compreender profundamente a vivéncia dos sujeitos.
Moraes e Galiazzi (2016) definem a ATD como a producdo gradual das pecas de um quebra-
cabeca, construidas ao longo do processo investigado. Para eles, a ATD utiliza a descri¢do como
parte essencial desse processo, comparando-a ao ato de montar um quebra-cabeca, em que a
imagem final ja esta, de certa forma, sugerida.

A seguir, 0 Quadro 12 apresenta alguns trechos que ilustram o processo de categorizacao
das unidades de significado extraidas das entrevistas e dos questionarios, bem como o0s c6digos,

excertos e as unidades de significado identificadas.

Quadro 12 - Fragmentos das unidades de significado das
respostas das entrevistas e dos questionarios

(Continua)

OBJETIVO ESPECIFICO 2
Analisar se as legislagcdes do IFAM que orientam o atendimento do aluno com
deficiéncia visual estdo em consonancia com as agdes da Capne/IFAM-CMC,

garantindo praticas inclusivas e acessiveis.

CcODIGO EXCERTO UNIDADE DE
SIGNIFICADO
Egll. 43 “Na realidade, quando eles | Falta de envolvimento da

se viam com uma situacao | comunidade escolar.
complicada, o coordenador
e ndo os docentes nos

procuravam”

Ed6.25 “Mas politica de inclusdo | Caréncia de politica de
social voltada para o | inclusdo.

processo do Instituto
Federal do Campus
Manaus Centro, nos ndo

temos”
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Quadro 12 - Fragmentos das unidades de significado das
respostas das entrevistas e dos questionarios

(Concluséo)

Eg14.55 “Jd tivemos, e veja, uma | Comecando do zero com
politica sem or¢amento, | UMa politica sem
comecou do zero do | Orcamento.
processo”.

Eg14.50 “Que os nossos alunos ele | Auséncia do Plano
precisa ter um dossié de | Educacional

praticas no sentido de
dizer: é assim que deu certo
com aquele aluno naquela

condig¢do dele”.

Individualizado do aluno
(PDI-PEI).

OBJETIVO ESPECIFICO 3

Desenvolver um material educacional orientador para auxiliar o corpo docente,

coordenadores e a gestdo da Capne/CMC na identificacdo, permanéncia e

aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual ndo cotistas na EPT.

cODIGO EXCERTO UNIDADE DE
SIGNIFICADO

Qd1.66 “Trazer informagoes basicas | Dicas para identificar e se
informando de como o | comunicar com o aluno
professor poderia | com DV.
identificar e se comunicar
com o aluno com
deficiéncia visual”.

Qd2.68 “Inser¢ao de metodologias | Metodologias  inclusivas

voltadas a esse tipo de

aluno”.

ao aluno com deficiéncia

visual.

Fonte: adaptado de Farias (2023).

Com o objetivo de organizar e facilitar a compreensdo do processo, foi elaborado um
quadro que redne as unidades de significado extraidas das entrevistas e dos questionarios. Nesse
quadro, agruparam-se as unidades de significado e os trechos de origem, alinhando-os

diretamente com os objetivos da pesquisa. Para Moraes e Galiazzi (2016), esse processo de
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desconstrucdo (desmontagem) chega a um ponto em que ndo é mais possivel gerar sentido

coerente a partir das partes analisadas e, levando em consideragéo isso, procurou-se fazer as

desmontagens dos textos sempre respeitando os limites das falas para evitar perda de conexao

entre 0s elementos, respeitando a analise das partes e preservando o significado que o texto era

capaz de produzir.

Dessa forma, foram identificadas 78 unidades de significado, sendo 72 provenientes das

entrevistas e seis dos questionarios, as quais estdo apresentadas no Quadro 13. O uso das cores

foi fundamental, pois contribuiram para a organizacdo das categorias iniciais:

Quadro 13 - Resumo dos significados extraidos das entrevistas e dos questionarios

(Continua)
QUANT. | UNIDADE DE SIGNIFICADO: ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS
01 Questdo de didlogo
02 Dialogar para incluir
03 Sinalizag&o no espago escolar
04 Falta de acolhimento da turma
05 Sente vergonha de revelar que tem deficiéncia
06 Dificuldade comegar assim que o aluno entra na escola

09 Integrado, mas nao incluido

10 Invisibilidade do aluno

11 Conhecendo as dificuldades individuais

12 Conhecimento prévio do aluno

13 Ficaram invisiveis na instituicao

14 Desigualdade e excluséo

15 Sem laudo médico

16 Dificuldade na apresentacao

17 Aproxima para perguntar

18 Alunos com dificuldade para enxergar a lousa
19 Dificuldade para responder a uma atividade
20 Falta de didatica




Quadro 13 - Resumo dos significados extraidos das entrevistas e dos questionarios

126

(Continua)
21 Comecando do zero com uma politica sem orgamento
22 Auséncia do Plano Educacional Individualizado do aluno (PDI)/(PEI)
23 Auséncia de formacao
24 Medo de rejeicéo
25 Auséncia de colaboracéo e planejamento
26 Desenvolvimento do PDI para alunos com DV
27 Duvida sobre a condicéo do aluno
28 Apertar os olhos para enxergar
29 Falta de participacao e postura introspectiva
30 Desafio em gerenciar uma turma com 40 anos, incluindo PcDs
31 Falta de envolvimento da comunidade escolar
32 Impossibilidade diante de uma necessidade
33 Falta de informagdes dos alunos com deficiéncia ndo cotistas
34 Falta de identificacdo precoce
35 Alunos quase cegos
36 Questdo de politica pablica
37 Graves consequéncias
38 Apoio aos docentes e aos alunos com DV
39 Questdes de trabalho coletivo
40 Ajuda dos intérpretes de Libras
41 Buscar experiéncias exitosas para beneficiar os alunos
42 Interacdo da equipe pedagogica e coordenacdo de curso com o aluno com DV
43 Acompanhamento individualizado do aluno
44 Ter um olhar especial
45 Observar para identificar
46 Processo de interacdo e observagéo
47 Ter consciéncia da sua profissao
48 A vida funcional do aluno com DV em sala de aula
49 Deixar o aluno perceber que é capaz de realizar as atividades

50

Acolhimento
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Quadro 13 - Resumo dos significados extraidos das entrevistas e dos questionarios

(Concluséo)

51 Mola propulsora na vida do aluno

52 Equipe de apoio Capne

53 Capacitacao para o acolhimento

54 Questdes de acessibilidade

55 Dar oportunidade para o aluno dialogar

56 Antecipar para receber o aluno com DV

57 Favorecer um ambiente inclusivo no aprendizado do aluno com DV

58 Abordagem multissensorial para facilitar o aprendizado do aluno

59 Acessibilidade das cores

60 Criacdo de projetos integrais para a permanéncia e o éxito do aluno

61 Buscar metodologias para o ensino e a aprendizagem do aluno

62 Resisténcia a formacéo

63 Falta de conhecimento na area

64 Auséncia de articulacao da instituicdo no processo educacional

65 Caréncia de politica de inclus&o social

66 Questdo de politica de inclusdo

67 Muitas reclamac6es e pouca colaboracéo

68 Dificuldade para enxergar

69 Alunos com dificuldade por falta de um levantamento especifico

70 Checklist diagnostico com perguntas curtas para identificar o aluno com DV

71 Links com tutoriais de curso sobre deficiéncia visual

72 Metodologias inclusivas para o aluno com DV

73 Testes basicos de visdo

74 Estratégias adaptaveis para o ensino-aprendizagem e a interacdo do aluno com
DV

75 Questdes de estratégias eficazes para observar o comportamento do aluno

76 Dicas para se comunicar e identificar o aluno com DV

77 O passo a passo com processo assertivo para identificar

78 Questionario diagnostico

Fonte: as autoras (2025).
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Durante a analise, percebeu-se que algumas informagGes se repetiam ou eram muito
parecidas. Para organiza-las melhor, foram empregados critérios baseados nos significados das
palavras. Esse trabalho ficou mais claro quando essas informac@es foram aplicadas ao contexto,
identificando os principais temas ou ideias centrais e conectando-as entre si. A seguir, mostra-
se um exemplo desse processo, em que se reuniram as informacbes em blocos Unicos,
organizadas dentro de um contexto maior. O Quadro 14 apresenta parte desse processo, em que

se elaborou a unitarizacdo geral e a contextualizacao.

Quadro 14 - Excertos, processo de agrupamento e organizagéo das
unidades de significado e contextualizacdo

(Continua)

OBJETIVO ESPECIFICO 1

Verificar quais os principais desafios enfrentados por docentes, coordenador de curso e a
gestdo da Capne/CMC para a efetiva identificacdo e o desenvolvimento de metodologias que
auxiliem os alunos com deficiéncia visual matriculados na EPT.

UNIDADE DE EXCERTOS CONTEXTUALIZACAO
SIGNIFICADO

Desafios em gerenciar | “FE, numa turma onde vocé tem | O cenario apresentado por esses
uma turma com 40| 40 alunos, vocé tem aluno | narradores do Campus Centro
alunos, incluindo PcD | PCD, é muito dificil”. revela desafios significativos na
(Eg17.58) educagdo de alunos com
deficiéncia visual no ensino
Auséncia do Plano | “Que os nossos alunos ele | médio da educacdo profissional e

educacional precisa ter um dossié de | tecnologica. A  falta de
Individualizado (PDI)- | praticas no sentido de dizer € | informagdo adequada sobre o
(PEI) (Eg14.50) assim, olha o que deu certo com | diagndstico dos alunos com
aquele aluno naquela condic¢ao | deficiéncia visual que
dele”. frequentemente permanecem

_ N _ —| invisiveis evidencia desafios
Falta de informacGes | “Ew tenho que ter informacao | yrgentes para a inclusdo e o

de alunos com | sobre aqueles que ndo sao | desenvolvimento de préticas
deficiéncia nao cotistas | cotistas e que séo, igualmente, | mais justas e eficazes. Como

(Eg14.56) alunos, sdo pessoas com | destacou um dos participantes da
deficiéncia com todos 0S| pesquisa: “Mas eu tenho que ter
direitos”. informagédo sobre aqueles que

. . ndo sdo cotistas e que s&o,
Dlvida  sobre  a| “Ou€um aspecto de doencaou | jgualmente, alunos e que s&o,

condicado do aluno | € para um aluno que ndo quer | jgyalmente,  pessoas  com

(EdS.20) nada’. deficiéncia com todos os
direitos” (Egl4.56). A auséncia
de colaboracdo e planejamento
pedagdgico torna essa realidade

Auséncia de | “E ai ndo houve essa interacdo
colaboracéo e entre 0 ensino e a parte
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Quadro 14 - Excertos, processo de agrupamento e organizacao das
unidades de significado e contextualizacédo

(Continua)

planejamento (Ed2.11 pedago.glcfa. ) e a amda_ mais  complexa,
multidisciplinar”. especialmente em turmas

=m b eeslliienm ok Euvejoque_adlfl_culdadee numerosas, €omMo aqu_elas
essa. A gente incluir o aluno | com 40 alunos, incluindo

turma (Ed9.36)

ndo s6 na aula, mas na
turma como um todo”.

estudantes com deficiéncia
(PcD). Além disso, um dos
principais problemas
identificados é a auséncia do
Plano Educacional
Individualizado (PEI),
conhecido também como
Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), essencial
para garantir suporte
adequado aos alunos que
necessitam de atendimento
especializado e para facilitar

0 convivio desses nos
espacos formais e ndo
formais.

OBJETIVO ESPECIFICO 2

Analisar se as legislacdes do IFAM que fundamentam o atendimento do aluno com
deficiéncia visual estdo em consonancia com as a¢des da Capne/CMC, garantindo praticas

inclusivas e acessiveis.

UNIDADE
SIGNIFICADO

DE

EXCERTOS

CONTEXTUALIZACAO

Falta de envolvimento da

“Na realidade, quando eles

comunidade escolar | se viam com uma situacao

(Egl11.43). complicada, o coordenador e
ndo os docentes nos
procuravam”,

Caréncia de politica de | “Politica de inclusdo social

incluséo social (Ed6.25).

voltada para o processo do
Instituto Federal do Campus
Manaus Centro, nés nao
temos”.

Comecando do zero com uma
politica sem  orcamento
(Eg14.55)

“A gente esta na vanguarda,
porque o Napne, o Tecnep,
como programa, foi a maior
politica de inclusdo que nds
ja tivemos, e veja, uma

Conforme  pesquisas, as
legislagcbes do IFAM/CMC
orientam que o atendimento
ao aluno com deficiéncia
visual deve garantir uma
educacao inclusiva e
acessivel. No entanto as
expressOes dos participantes
mostram como 0
CMC/IFAM vem
caminhando com diversos
desafios devido a auséncia do
cumprimento de algumas
resolugbes do  campus,
exemplo disso, é a falta de
envolvimento da
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politica sem orcamento, foi
uma politica atitudinal, que
comegcou do zero do
processo”.

Desenvolvimento do PDI do

“Nos j& estamos realizando o

aluno com DV- (Eg17.63). PDI de alguns alunos”.
Muita reclamacédo e pouca | “4  gente tem  muita
colaboragéo (Ec12.45). dificuldade, muitas das

vezes, muita reclamacéo por
parte de muitos colegas, e
muitas das vezes, existe
pouca colaboracdo para
tentar atender esses alunos”.

comunidade escolar
contribuindo ainda mais para
a situacdo do quadro geral
desses alunos. O art. 16 da
Resolucao n°
052/Consup/IFAM, de 2 de
junho de 2022, ressalta que
compete aos campi apoiar as
acOes desenvolvidas pelos
nucleos de inclusdo: Neabi,
Nupa, Napne e outros que
venham a ser instituidos,
como o Nucleo de Estudos
em Diversidade Sexual e
Género NEDSEG (inciso I11).

Em complemeno a tudo isso,
percebe-se ainda uma grande
caréncia de politica de
inclusdo, dificultando ainda
mais a implementacdo
efetiva dessas diretrizes.
Como podemos notar por
meio  dessas  expressoes,
muitas vezes 0 processo se
inicia do zero sem um
orcamento adequado,
comprometendo a qualidade
das acdes. Além disso, a

auséncia do Plano
Educacional Individualizado
(PEI) pode impactar
diretamente 0

desenvolvimento académico
desses alunos. Sendo esse
uma exigéncia da Resolucédo
N° 31-Consup/IFAM, de 6 de
junho de 2018, considerada
como uma das legislacfes do
CMC-IFAM, e até agora esse
documento € inexistente no
CMC-IFAM, ap0s sete anos,
agora que se iniciou a
elaboracdo do PEI de alguns
alunos, sabendo que esse €
essencial para o atendimento
de alunos com DV no ensino
médio para garantir que as
necessidades de cada aluno
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sejam obedecidas na
promocdo da inclusdo e do
desempenho completo do
aluno. A coordenacdo de
Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas
(Capne) tem um papel
fundamental na promocéo da
pratica inclusiva e acessivel,
alinhando-se as politicas
institucionais para fortalecer
o direito a educacdo de
qualidade para  todos,
conforme determinado na
Resolucdo n°
017/Consup/IFAM, de 28 de
fevereiro de 2024, que aprova

a reformulacéo do
Regimento  Interno  da
Coordenagdo de

Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais
Especificas — Capne, no
ambito do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas —
IFAM. No Art. 2°
estabelece-se que a Capne é o
setor que articula processos e
pessoas para a
implantacdo/implementacéo

das acOes do Programa
Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais —
Tecnep, bem como das acoes
em educacdo especial, na

perspectiva da educacdo
inclusiva, envolvendo as
areas do ensino, pesquisa e
extensdo, tendo  como
objetivo principal a criagdo
da cultura de promocao, de
capacitacdo, de educacao
para a inclusdo, convivéncia
e aceitacdo da pessoa com

deficiéncia para permanéncia
na instituicdo e autonomia na
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Quadro 14 - Excertos, processo de agrupamento e organizacao das
unidades de significado e contextualizacédo

(Continua)

sociedade.

OBJETIVO ESPECIFICO 3

Desenvolver um material educacional orientador para auxiliar o corpo docente,
coordenadores e a gestdo da Capne/CMC na identificacdo, permanéncia e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia visual ndo cotistas na EPT. Entrevistas e questionarios.

UNIDADE DE EXCERTOS CONTEXTUALIZACAO
SIGNIFICADO

Questdes de estratégias | Inserir ideias de como: troca | As expressoes desses
eficazes para observar o | de lugar, observar o |docentes nos  mostram
comportamento do aluno | comportamento do aluno, | grandes  perspectivas e

(Ed3.71).

tirar muitas fotos.

Passo a passo com percurso
assertivo para identificar o
aluno com DV (Ed1.17).

cartilha o passo a passo seria
um percurso, seria um
caminho de forma correta,
assertiva, adequada, para
identificar essa questao.

Checklist diagnéstico com
perguntas curtas, para a
identificar o aluno com DV-
(Ed16. 57).

“Que com algumas
perguntas rapidas e
algumas imagens, pudesse
perceber quais os alunos que

tém ou ndo eficiéncia visual”.

Teste basico de visdo

(Ec12.46).

“Através de testes basicos de
visdo seria excelente. Porque
ai vocé ja consegue
encaixar varios alunos,
olha, esses aqui ndo
enxergam, serd que da para
resolver alguma situagdo, é
valido vocé ter varias
estratégias diferentes”

muitas angustias, por néo
saberem atender o aluno com
DV. E fundamental conhecer
0S passos corretos para esse
atendimento e para entender
quem ¢é esse aluno e do que
ele precisa. E, para observar
seu  comportamento, €
necessario ter atencdo nas
suas acoes, buscar
metodologias que possam
auxiliar com a aprendizagem
desses estudantes, conversar
com a familia e anotar o que
for importante, tudo isso deve
fazer parte desse processo.
Mesmo sem  formacao
especifica, o professor pode
buscar conhecimentos com
cursos e trocar ideias com
outros colegas. Usar métodos
que incluam todos os alunos,
respeitando as diferencas,
ajuda muito na
aprendizagem. A formagéo
ajuda a capacita-lo a usar
estratégias pedagogicas
inclusivas, como, por
exemplo, a descricdo de
elementos visuais e 0 uso de
atividades praticas, mas, para
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que isso ocorra, é necessario

Quadro 14 - Excertos, processo de agrupamento e organizagéo das

unidades de significado e contextualizacédo
(Concluséo)

também que o docente
demonstre  interesse em
participar das atividades de
formagdo continuada para
que esses e outros desafios da
educacdo inclusiva sejam
superados. O acolhimento é
essencial para que o aluno
possa se sentir seguro e
valorizado, esse promove um
desenvolvimento melhor a
esse estudante. O sucesso da
inclusédo depende do
comprometimento de toda a
comunidade escolar

Fonte: adaptado de Farias (2023).

Moraes e Galiazzi (2016) destacam que, na Analise Textual Discursiva (ATD), o
processo de categorizacdo valoriza a interpretagcdo, a subjetividade e a intersubjetividade,
considerando os contextos historicos e 0s processos de constituicdo dos significados. Nesse
sentido, contextualizar consiste em integrar as informacGes ao discurso ao qual estdo
relacionadas, garantindo que as unidades de significado geradas estejam alinhadas com o género
discursivo correspondente, ou seja, com as formas e 0s padrdes de comunicacdo caracteristicos
daquele contexto social especifico.

Além disso, na ATD, a escrita desempenha um papel fundamental, pois permite expor
e organizar os argumentos relacionados as novas compreensdes adquiridas (Moraes e Galiazzi,
2016). Os autores ainda alertam sobre os riscos da fragmentagdo textual, destacando que, quanto
maior for a fragmentacdo de um texto, menor sera sua capacidade de contextualizar as informacGes
de forma clara e compreensiva.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a unitarizacdo é um esfor¢o hermenéutico que visa
interpretar e unir conceitos, reestruturando-os para formar um significado coerente. Para isso,
0 pesquisador deve se engajar de forma ativa, mergulhando intensamente nos relatos. Embora
a analise possa apresentar tracos mais objetivos e dedutivos, o enfoque subjetivo e indutivo é
que leva a compreensdes mais criativas e originais.

Para Farias (2023), a abordagem subjetiva e indutiva € viavel por meio do dinamismo

induzido da ADT, permitindo reconhecer significados que nao sdo imediatamente claros, mas
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que permanecem ocultos nos discursos. Nem todos os significados se manifestam de forma
clara, demandando, portanto, uma observacdo cuidadosa para perceber o que esta encoberto.
Esse processo possibilita novas percepcdes ao decifrar as sutilezas e, por meio da
contextualizacdo, possibilita a validagdo das unidades de significado, alinhando-as aos
objetivos e as questdes do estudo.

Com as unidades de significado corretamente contextualizadas, como apresentado na
secdo anterior, passa-se a segunda etapa da Analise Textual Discursiva (ATD), focada na

categorizacao.

6.6 Montando o quebra-cabeca: etapa de categorizacdo na ATD

Chegou-se, entdo, ao momento de reorganizar todas essas partes construidas ao longo
da trajetoria da ATD. Porém, ao reestruturar essas pecas, percebeu-se que, mesmo apos a
montagem do quebra-cabeca e a criacdo de um grande e belo mosaico, ele precisa ser
alimentado continuamente. A cada nova peca encaixada, ha construcao de uma nova esperanca
para cada aluno com deficiéncia visual, principalmente aqueles que ndo acessam o instituto por
meio do sistema de cotas para PcD.

Com base nessa compreensdo, da-se inicio ao segundo estagio da ATD, que envolve a
organizacdo e a classificacdo das informacdes. Para Moraes e Galiazzi (2016), a categorizacéo
€ um processo de criacdo, organizacao e sintese. Ela envolve a compreensdo dos fenémenos
investigados e a comunicagdo dessa compreensdo por meio de uma estrutura de categorias.
Desse modo, 0s autores comparam esse processo a construcdo de um quebra-cabeca, em que as
pecas se unem a medida que a pesquisa avanca.

Assim, a categorizagdo “faz parte do processo cognitivo dos seres humanos” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p. 96). Os autores referem que as categorias ajudam a conectar as experiéncias
reais das pessoas com as ideias e conceitos que sdo criados para atendé-las. Assim, “o processo
de categorizagdo permite que sejam desenvolvidos diferentes niveis de categorias, em alguns
casos, elas assumem a denominagao inicial, intermediaria e final” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.
45). Ainda de acordo com os autores, as categorias na ATD podem ser produzidas por
intermédio de diferentes métodos, e 0 método adotado para esta pesquisa foi o indutivo.

Nos estudos de Moraes e Galiazzi (2016), com o0 método indutivo, criam-se categorias
a partir das informacgdes coletadas no estudo. Isso é feito ao comparar e confirmar essas

informacbes de forma constante, utilizando muitas vezes o conhecimento pratico do
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pesquisador para orientar o processo. Uma vez que, “no processo de leitura e busca de
compreensdo de um texto, carregamos pre-compreensdes e elaboramos sentido ao que se
mostra” (Souza, 2020, p. 646). Desse modo, nesta pesquisa, como ja mencionado, utilizou-se o
método indutivo para chegar as categorias, partindo do geral para o particular. As categorias
produzidas nessa analise sdo caracterizadas como emergentes.

A categorizacdo é um processo gradativo, que exige do pesquisador uma constante
impregnacdo nos materiais coletados para que o movimento de interpretacdo e o sentido dos
materiais analisados possam fluir (Moraes; Galiazzi (2016, p. 101). E uma abordagem mais
subjetiva, as categorias sdo criadas com base nos contetdos que estdo sendo analisados, em vez
de usar algo ja definido antecipadamente.

Com base em Moraes e Galaizzi (2016), as categorias deste estudo foram elaboradas
fundamentadas na valorizagdo das falas dos participantes da pesquisa e nas informacdes
previamente coletadas, considerando a importancia dos contextos e dos movimentos histéricos
em que esses significados foram formados. Inicialmente, organizaram-se as categorias,
identificando significados semelhantes, que foram agrupados em unidades de analise. Procurou-
se ter toda atencdo e cuidado, para que cada unidade permanecesse na categoria correta.

Porém, esse processo de organizacdo das categorias exigiu a necessidade de ir e voltar
ao corpus textual da analise de dados frenquentemente. Uma vez que “nada é realmente dado”,
mas tudo é construido (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 39). Conforme apontam os autores, 0s textos
ndo possuem um Unico significado. Eles trazem elementos que permitem que o leitor ou
pesquisador crie significados com base em sua propria teoria e perspectiva.

E, para a construcao das categorias iniciais, intermediarias e finais, foram seguidos trés
passos principais: reunido de elementos com significados parecidos, analise de conexdes entre
eles e, por ultimo, associacdo dessas categorias aos objetivos da pesquisa, tendo esses o0 papel
de guia para esta pesquisa. Isso porque “as categorias de analise necessitam ser validas ou
pertinentes no que se refere aos objetivos e ao objeto da analise. Um conjunto de categorias é
valido quando ¢ capaz de propiciar uma nova compreensdo sobre os fenomenos pesquisados”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 48).

O Quadro 15 demonstra como foram organizadas as categorias.



Quadro 15 - Categorizacdo inicial mediante um conjunto de significados

Fonte: as autoras (2024)

QUANT. | UNIDADE DE SIGNIFICADO: | CATEGORIAS
ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS INICIAIS
01 Questdo de didlogo Incluséo e
02 Dialogar para incluir Comunicacao
no Espaco
03 Sinalizacdo no espaco escolar Escolar
04 Falta de acolhimento da turma Medo e
Inseguraca
05 Sente vergonha de revelar que tem
deficiéncia
06 Dificuldade comeca assim que o aluno entra
na escola
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“O processo de producéo de categorias emergentes da-se a partir de analises indutivas”

(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 109). Desse modo, as categorias iniciais foram agrupadas e

definidas por similaridade entre as unidades de significado que se referiam ao mesmo assunto

ou tema. Esse processo demandou um mergulho profundo nas informagfes para que novas

compreensdes sobre o fendmeno investigado emergissem de forma auto-organizada,

resumidamente. Como apontam Moraes e Galiazzi (2016), categorizar é comparar os sentidos

das unidades a um quebra-cabega ou criar um mosaico, em que as teorias vao ajudar a entender

melhor o tema, para que esse processo seja mostrado em forma de metatexto durante a pesquisa.

Assim, no processo de unitarizacdo, identificaram-se 78 unidades de significado na

primeira etapa da ATD. No Quadro 16, apresentam-se as 12 categorias que surgiram dessas US.

Quadro 16 - Apresenatcdo de todas as categorias iniciais

(Continua)

CATEGORIAS INICIAIS

01

Inclusdo e comunicacdo no espaco escolar

02

Medo e inseguranca
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Quadro 16 - Apresentacéo de todas as categorias iniciais
(Concluséo)

CATEGORIAS INICIAIS
04 Compreenséo individual e inclusdo do aluno com DV
05 Barreira de acessibilidade e incluséo escolar
06 Desafios educacionais e pedagogicos
07 Estratégias colaborativas de suporte educacional
08 Abordagem humanizada no ensino
09 Préticas de inclusdo para alunos com DV
10 Obstaculos para a inclusdo educacional efetiva
11 Ferramentas e recursos para educacéo inclusiva de alunos com DV
12 Apoio educacional e estratégias inclusivas

Fonte: as autoras (2024).

E foi assim, movendo as pecas do quebra-cabega na ATD, que surgiram 12 categorias
iniciais, das quais vieram a toa trés categorias intermediarias e uma final. No Quadro 17, mostra-

se como se deu o processo de construcdo das categorias,

Quadro 17 - Processo de construcdo das categorias

(Continua)
Categorias Iniciais Categorias Intermediarias  Categorias Finais
1-Apoio e Colaboragéo no
Ambiente educacional
inclusivo; Inclusdo  educacional e Abordagem humanizada
2-Compreensao individual e | abordagem humanizada como mola propulsora para

incluséo de alunos com DV; | para alunos com deficiéncia @ estratégias inclusivas
3-Inclusao e comunicagdo no | visual

espaco escolar;

4- Préticas de inclusdo para

alunos com  deficiéncia

visual,

5-Abordagem  humanizada

no ensino;
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Quadro 17 - Processo de construcdo das categorias
(Conclus&o)
Categorias Iniciais Categorias Intermediarias  Categorias Finais
6-Obstaculos  para  uma
inclusdo educacional efetiva;
7-Desafios educacionais e Desafios e barreiras na
pedagogicos; incluséo educacional
8-Medo e inseguranca;
9-Barreira de acessibilidade
e inclusédo na educagéo;
10-Ferramentas e recursos
para a educacdp inclusiva de = Estratégias e recursos para a
alunos com DV; inclusdo de alunos com
11-Apoio  educacional e deficiéncia visual
estratégias inclusivas;
12-Estratégias colaborativas
de suporte educacional.

Fonte: as autoras (2024)

O processo de formagdo das categorias iniciais, como anteriormente mencionado e
apresentado no Quadro 16, deu-se associando as ideias similares, e essas ideias foram surgindo
por meio de um processo de recorde/fragmentacdo do material do corpus, sempre com uma
intensa impregnacdo nas percepgdes presentes nas unidades de sentido, para estabelecer
vinculos entre elas. Além do mais, Moraes e Galiazzi (2016) ressaltam que a validade das
unidades depende de uma construcdo reiterativa com o0s temas estudados que contribua
efetivamente para a sua compreenséo.

No processo de unitarizagcdo, conforme ilustrado no Quadro 13, foram identificadas 78
unidades de significado na primeira etapa da ATD. A partir dessas unidades, emergiram 12
categorias iniciais, que estdo enumeradas nos trés primeiros blocos a esquerda do Quadro 17.
Essas categorias iniciais deram origem a trés categorias intermediarias, destacadas em amarelo,
no centro do quadro, das quais a primeira se intitula: “Inclusdo educacional e abordagem
humanizada para alunos com deficiéncia visual”. Diz respeito a necessidade de um movimento

para integrar praticas pedagdgicas inclusivas e humanizadas ao reconhecer as necessidades
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especificas dos alunos com deficiéncia visual, ressaltando o respeito a singularidade de cada
aluno. A segunda categoria intermediéria, “Desafios e barreiras na incusdo educacional”, reflete
a identificacdo e a organizacdo de elementos que dificultam a implementacdo de uma educacéo
inclusiva, e a geracdo da terceira categoria intemédiéria, “Estratégias e recursos para a inclusao
de alunos com deficiéncia visual”, deu-se apds o agrupamento das unidades de significado que
expressavam aspectos centrais do fendmeno estudado. Verificou-se, através das palavras mais
destacadas: “estratégias, recursos e inclusdo”, que poderia emergir uma categoria referente a:
praticas pedagdgicas, tecnologias assistivas, materiais adaptados, entre outros. Por sua vez,
essas trés categorias intermediérias destacadas na cor amarela no Quadro 17 culminaram em
uma categoria final bem mais ampla, intitulada: “Abordagem humanizada como mola
propulsora para estratégias inclusivas”, que sera abordada mais adiante.

E todo esse processo, concordando com Moraes e Galiazzi (2016), ocorreu por meio de
uma analise indutiva, que se caracteriza como um movimento que parte de elementos
especificos e unitarios em direcdo as categorias mais abstratas e gerais. Eles ressaltam que essa
construgdo exige uma organizacdo estrutural em diferentes niveis, passando de categorias mais
especificas e restritas para outras mais gerais e amplas. Logo, categorizar é um processo
participativo de construcéo, e as teorias sdo ferramentas fundamentais para relacionar as partes
e entender o todo (Moraes; Galiazzi, 2016). Para os autores, 0 metatexto é uma construcao de
ideias mais complexas construidas a partir de leituras analiticas dos dados, direcionando o
pesquisador a uma producdo de compreensdo mais profunda sobre o objeto de estudo.

Desse modo, na intencdo de compreender como se deu 0 processo coletivo e como foram
solucionados os acontecimentos vivenciados pelos alunos com deficiéncia visual no passado,
procuraram-se conhecedores que pudessem satisfazer certas premissas para esta pesquisa por
meio de suas condutas morais, tal como suas opinides e vivéncias praticas no decorrer de suas
trajetdrias profissionais com a educacéo especial no Campus Manaus - Centro-IFAM.

Com base nos conhecimentos adquiridos por meio do processo da ATD e utilizando as
pecinhas antes ocultas nas falas dos participantes (nesse momento, a pesquisadora toma a
liberdade de chama-las de “pequenos elementos™), que foram emergindo ao longo da pesquisa,
procurou-se reconstruir uma obra rica e significativa, composta de imagens e cores que
pudessem refletir a diversidade e as transformacdes do cotidiano escolar.

Nesse sentido, Benjamim (1987) afirma que as trocas de experiéncias podem ajudar a
resolver problemas préaticos e a encontrar solucgdes eficazes, j& que essas passam de pessoa para

pessoa, podendo inspirar novas ideias e abordagens. E, nessa perspectiva, pensou-se revisitar
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essas “memorias subterraneas” por meio de lembrancas individuais e coletivas que fizeram
diferenca na vida pregressa dos alunos com deficiéncia visual do Campus Manaus -
Centro/IFAM.

Diante do exposto, apresentar-se-4& o produto final dessa andlise, denominado:
Abordagem humanizada como mola propulsora para estratégias inclusivas: compreensdes
coletivas para um ambiente acolhedor e equitativo. Nesse contexto, procurou-se evidenciar
como a humanizacdo pode impulsionar praticas inclusivas, garantindo um ambiente acolhedor
e justo a todos, e também mostrar como os impactos dolorosos e irreparaveis que a falta dessa
acdo pode causar na historia de vida e na autoestima de alunos com deficiéncia visual. Para isso,
foram usados os trés tipos de categorias (inicial, intermediaria, final), algumas unidades de
sentido e, para maior sustentacao desse processo, destacaram-se algumas falas dos participantes.

Os desafios educacionais e pedagdgicos enfrentados no Campus Manaus - Centro do
Instituto Federal do Amazonas monstram um panorama preocupante. Os narradores desse locus
que colaboraram com esta pesquisa revelando desafios significativos para a educacgéo de alunos
com deficiéncia visual no ensino médio da educacdo profissional e tecnoldgica. A presente
pesquisa perpassa um problema empirico, principalmente devido a falta de informacg6es dos
alunos com deficiéncia ndo cotistas, que, até este momento, permanecem invisiveis, exigindo
urgéncia de respostas para esse enigma, como destacou um dos participantes da pesquisa: “Mas
eu tenho que ter informacéo sobre aqueles que ndo séo cotistas e que séo, igualmente, alunos e
que sdo, igualmente, pessoas com deficiéncia, com todos os direitos” (Eg14.56). Essa ¢ a
primeira de inimeras e tristes realidades identificadas nesta investigacao.

Em complemento a isso, destaca-se que esses educadores ainda enfrentam expressivo
agrupamento de alunos, como relatado por outro participante da pesquisa: “E, numa turma onde
vocé tem 40 alunos, vocé tem aluno PcD, ¢ muito dificil” (Egl7.58). No meio desse
aglomerado, o professor fica em constantes ddvidas sobre as condi¢des dos alunos, como
expressado na seguinte fala de mais um participante: “Ou é um aspecto de doenga ou é para um
aluno que nao quer nada” (Ed5.20). Muitos desses necessitam apertar os olhos para enxergar
tornando o quebra-cabeca ainda mais complexo. Somado a isso, houve a auséncia no
alinhamento da equipe, o proximo participante diz: “E ai ndo houve essa interag¢@o entre o ensino
e a parte pedagogica e multidisciplinar” (Ed2.11).

No que tange a isso, Rodrigues; Santos (2020 apud Sonza; Viralonga; Mendes, 2020)

fazem um alerta quando apontam que:
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Mesmo com as lacunas ocasionadas por falta de profissionais capacitados para
atuarem nos NAPNEs, inexisténcia de codigos de vagas especificos para professores
de AEE e outros profissionais de atendimento aos estudantes com deficiéncia e/ou
outras especificidades, em algumas instituicGes da Rede, h4 o desenvolvimento do
chamado Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI é um processo que prevé a
construgdo conjunta, o trabalho colaborativo, envolvendo ndo apenas os NAPNEs,
mas também o setor pedagogico, assisténcia estudantil, professores, coordenadores de

curso, estudantes e seus familiares (Rodrigues; Santos, 2020 apud Sonza; Viralonga;
Mendes, 2020, p. 6) .

As autoras vao além, ao dizerem que a Lei n° 13.146/15 garante as pessoas com
deficiéncia igualdade de direitos e a inclusdo social, e isso contempla também o espaco escolar.
De modo preocupante, a pesquisa identificou, no referido locus, a auséncia do Plano
Educacional Individualizado (PEI), conhecido também como Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI). Este é essencial para garantir suporte adequado aos alunos que necessitam de
atendimento especializado para facilitar o convivio deles nos espagos formais e ndo formais
(Rodrigues; Santos, 2020 apud Sonza; Viralonga; Mendes, 2020).

De acordo com a Resolugdo n° 31-Consup/IFAM/2018 (IFAM, 2018), uma das
legislacdes do CMC-IFAM, o PEI é um documento institucional do campus e é essencial para
garantir que todos os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) recebam o
atendimento adequado. Assim, “[...] a educagdo numa perspectiva inclusiva requer uma série de
mudancas no processo educativo de forma pratica” (Freitas; Silva, 2021, p. 8). Essa norma
direciona como a escola deve proceder apés a identificacdo do aluno com deficiéncia, e neste
estudo, o aluno deficiente visual, apds a identificacdo, esse deve ser encaminhado para a Capne,
que realizara o atendimento inicial para avaliar se ha necessidade de elaborar o PEI.

Outro participante reconhece a importancia de medidas concretas na elaboragédo desse
documento, ressaltando que a omissdo do PEI pode comprometer significativamente a
progressdo desse (s) aluno (s), e no ponto de vista de Egl14.50: “[...] nossos alunos ele precisa
ter um dossié de praticas no sentido de dizer é assim, olha o que deu certo com aquele aluno
naquela condi¢do dele”, deixando claro que o envolvimento de todos ¢ essencial para que o
CMC-IFAM funcione verdadeiramente como uma escola inclusiva.

Percebe-se que o proprio participante concorda sobre a importancia da criacdo do PEI
para o atendimento de alunos com DV no ensino médio integrado do CMC/IFAM. Essa
ferramenta € indispensavel para diminuir os obstaculos para a incluséo educacional efetiva, a
qual necessita de suportes especificos, e essa ferramenta visa garantir que as necessidades de

cada aluno sejam obedecidas na promogéo da sua incluséo e do seu desempenho completo.
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O PEI, além de ser essencial para facilitar o convivio desses alunos nos espagos formais
e ndo formais, € um instrumento que acompanharda o aluno ao longo da vida pessoal e
profissional, contribuindo para a sua integracdo, crescimento académico e trajetoria individual.
Pois “nele séo registrados os objetivos, as diferenciagdes individualizadas para as expectativas
de aprendizagem tracadas para o estudante, levando em consideracdo o curriculo padrdo
escolar” (Sonza; Viralonga; Mendes, 2020, p. 7).

Nessa perspectiva, o art. 2° da Resolucdo 31-Consup/2018-IFAM dispde que cabe aos
dirigentes dos campi garantir que todos os alunos com deficiéncia sejam atendidos de acordo
com suas necessidades (IFAM, 2018). E, para sua concretizacdo, € essencial, segundo Sassaki
(1997 apud Coimbra, 2012), a constituicdo formal de uma comissdo multiprofissional do
Napne, atual Capne, composta de, no minimo, um coordenador do Capne, um psicélogo, um
assistente social, um médico, um profissional de educacdo fisica e um pedagogo. E, caso ndo
haja um médico no quadro de pessoal do campus, um enfermeiro ou técnico de enfermagem
pode ser convidado para participar da comissdo multiprofissional. Mesmo esses alunos estando
amparados pelas leis, o PEI, até agora, inexiste no Campus Manaus — Centro/IFAM, sendo
obrigatorio fazer-se presente na educacao profissional e tecnoldgica nos cursos técnicos e
profissionalizantes.

Considerando tudo isso, o artigo. 10 da Resolucéo supracitada reforca ainda que o PEI
deve ser periodicamente avaliado e de forma colaborativa com os professores, em reunides
bimestrais ou conselhos de classes, examinando a necessidade de ajustes e/ou reformulagoes
que respondam aos desafios encontrados (IFAM, 2018). Sendo essencial lembrar que a falta de
formacdo especifica dos docentes em educacdo especial compromete a efetividade da inclusao
escolar (Sonza; Viralonga; Mendes, 2020).

Para isso, a resolugéo (IFAM, 2018) tem como finalidade buscar e solucionar questdes
relacionadas a falta de informacdes precisas sobre diagnosticos e o enfrentamento de desafios
vinculados a condicéo visual desses alunos, para possibilitar uma educacéo plena, uma vez que
“[...] o trabalho com alunos com baixa visdo baseia-se no principio de estimular a utilizaco
plena do potencial de visdo e dos sentidos remanescentes, bem como na superagdo de
dificuldades e conflitos emocionais” (Sa; Campos; Silva, 2007, p.18).

A falta disso acarreta efeitos severos na qualidade da educacédo oferecida a esse aluno
com DV, um deles ¢ que “ele vai ter dificuldades de aprendizagem [...] € outra consequéncia
também ¢ o trauma. E o trauma ¢ mais pessoal, para ele a autoestima fica baixa” (Ed6.23).

Assim, é importante acompanhar e avaliar sempre como uma politica esta sendo aplicada e se
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esta € colocada em prética, para descobrir os motivos do seu sucesso ou fracasso (Rua, 2013
apud Lisboa; Mendes; Lima, 2019).

Essas sdo situacGes que exigem esfor¢co e comprometimento arduo para 0 acesso a
formacdo de forma digna desses jovens. Esses acontecimentos tém deixado nos profissionais
que sdo realmente envolvidos com a educacdo uma sensacao de estar de “maos e pés atados”,
aflorando nesse intrincado labirinto medo e inseguranca, ndo somente para esses alunos, mas
também aos proprios professores que atua diariamente com esses desafios. Prova disso é a
recordacdo de mais um participante: “A gente teve aluno praticamente cego” (Ed4. 13).

Assim, muitos desses profissionais do Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus
— Centro/IFAM ficaram sem saber como lidar diante desses e de tantos outros entraves
apresentados, que permanecem notdrios até hoje. Mas, na tentativa de prevenir ou corrigir
falhas idénticas, um dos nossos participantes discorre: “J& estamos realizando o PDI de alguns
alunos” (Egl7.63). Apods sete anos da publicacdo da Resolugdo/Consup/2018, a pratica da
educacédo integral ainda ndo foi devidamente implementada para esses alunos, porque a
burocracia, quando excessiva, funciona como barreira as transformacdes sociais educativas ou
institucionais (Pacheco, 2019). Por conta disso, os alunos deficientes visuais do CMC-IFAM
continuam gritando por seus direitos de inclusdo social e sua cidadania.

Portanto, as vozes desses participantes revelam como tem sido o trajeto do campus CMC
diante de tantos obstaculos, em meios aos quais, muitas vezes, a propria escola se mantém
omissa, como a falta de envolvimento da comunidade escolar e, como ja mencionado, a

caréncia de politicas de incluséo social, dificultando o acesso a uma educacdo de qualidade,
sem acOes presentes que promovam a garantia e o desenvolvimento do potencial desses alunos.

Mesmo tendo conhecimento das bases legais que reforcam a formacdo do aluno em
todas as dimensoes, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, emocionais,
sociais e éticas, € notavel que o CMC-IFAM demonstra estar longe dessa premissa. Entre essas
barreiras de acesso e inclusdo na educacéo desses alunos, pode-se citar a existéncia de muitas
reclamacdes e pouca colaboracéo por parte dos profissionais. 1sso é evidenciado no relato do
participante Ec12.45 quando diz: “Temos muita dificuldade, muitas vezes, muita reclamagao
por parte de muitos colegas, e, muitas das vezes, existe pouca colaboragéo para tentar atender
esses alunos™.

Manifestamos nosso apoio aos profissionais da educagéo que ndo se acomodam em uma
inércia sem pensamento e lamentamos por aqueles que sequer percebem ou se questionam sobre

como vivem e 0 que ensinam (Pacheco, 2019). Sabe-se que “o ensino médio integrado ao ensino
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técnico, sob uma base unitéria de formacao geral, € uma condi¢cdo necessaria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade” (Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005, p. 43 apud Moura, 2007
p. 24). Nesse sentido, cabe a seguinte indagagdo: Como fica a travessia para esses alunos da
educacdo inclusiva na EPT?

Com isso, é preciso que se facam intenvencBes conscientes para que essas agdes se
tornem efetivas, necessitando que o CMC-IFAM se organize e esteja disposto a superar essas
limitagBes ao acesso e a inclusdo desses alunos no ensino médio e técnico, e 0 enganjamento de
todos € fundamental para o avango desse processo. O participante Ed5.18 ressalta: “A
dificuldade é ndo ter laudo. Entdo vocé fica naquela, ou € algo cognitivo ou € dificuldade que
ele tem”. Isso limita a atuagdo de alguns educadores.

Sobre isso, 0 art. 4° da Resolugdo/31-Consup/2018-1FAM sugere que a identificacdo
dos alunos com deficiéncia podera ocorrer de duas formas, a primeira é o aluno se autodeclarar
ao ingressar no IFAM, apresentando o laudo médico, e a segunda € a identificagdo dos alunos
sem laudo médico por parte da equipe técnica do Campus durante o periodo letivo (IFAM,
2018).

Sonza, Viralonga e Mendes (2020) colaboram apontando que se pode iniciar também o
planejamento de estratégias de acessibilidade para saber bem quem é esse aluno. Para isso é
necessario coletar informagGes com a familia, como dados pessoais, formas de comunicacéo,
quais as dificuldades, potencialidades e interesses. Apos esse levantamento, deve-se tragar o
uso de recursos de tecnologias asssitivas e outras medidas que atendam as necessidades
especificas de cada aluno no ambiente escolar e tentar compreender a melhor forma de o aluno
apreender.

Lisboa, Mendes e Lima (2019) expdem que a Capne tem pertinentes contribui¢des nas
condi¢bes de acesso, permanéncia e a saida com éxito dos discentes com necessidades
educacionais especificas da instituicdo, auxiliando o corpo escolar a desenvolver as Politicas
Nacionais de Educacdo Especial (PNEEs), com o intuito de minimizar as inimeras relacfes
conflitantes entre as propostas legais e as praticas escolares, pois o objetivo principal da Capne
é “[...] criar na instituicdo a cultura da educacdo para a convivéncia, aceitacao da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais”
(Coimbra, 2012, p. 66).

A autora ainda aponta que esse Nucleo é o setor que responde por inserir e executar as
acOes do programa Tecnep, sendo de sua responsabilidade prover a adaptacdo de curriculo de

acordo com a necessidade de cada aluno para que esse ndo venha a ter dificuldade para
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responder a uma atividade. Conclui-se que o desenvolvimento do PEIl é de extrema
importancia para combater a desigualdade e a exclusdo desses alunos na promog¢do uma
inclusdo consolidada.

Segundo Vasconcelo et al. (2010 apud por Coimbra, 2012, p. 73), embora o CMC/IFAM
enfrente obstaculos e desafios, lacunas passadas e atuais precisam ser superadas para prevenir
o futuro, porque sao incontaveis as barreiras que impediram o favorecimento da insercéo efetiva
desses alunos deficientes visuais na educacdo profissional e tecnoldgica, eles tiveram seus
direitos negados, ficaram e continuam invisiveis na instituicao.

Cabe lembrar sobre as competéncias que constavam na Resolugdo n° 45 -
Consup/IFAM, de 13 de julho de 2015 (revogada pela Resolucdo n° 017/Consup/IFAM, de 28
de fevereiro de 2024), principalmente o que apontava no cap. I11, do Art. 8°- referente ao Napne

nos Campi do IFAM, dizendo que este deveria:

VI — Providenciar adaptacdo curricular necessaria conforme as necessidades dos
alunos com deficiéncia em consonancia com os fundamentos legais cientificos e
tecnoldégicos;

VIl — Desenvolver, de forma articulada com o ensino comum, ac¢bes de cunho
multiprofissional e multidisciplinar, voltadas ao processo de avaliacdo, diagnéstico e
intervencdo em necessidades educacionais especiais;

V111 - Assessorar os docentes nas atividades didatico-metodolégicas e, na elaboracdo
dos instrumentos de avaliagdo no atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especiais.

IX — Assessorar 0s demais setores do Campus no que tange as a¢des em educacao
especial, na perspectiva da educagdo inclusiva e atendimento educacional
especializado.

X — Estimular a pesquisa e o desenvolvimento de Tecnologia Assistiva e material
didatico pedagogico adaptado (IFAM, 2015).

Resumidamente, percebe-se que essas normas ndo foram atendidas e muito menos 0s
artigos que regem a Lei n® 9.996 (Brasil, 1996) e a CF 1988 (Brasil, 2014) foram acatados. Nota-
se um grande afastamento da comunidade escolar referente as suas responsabilidades com uma
educacdo de qualidade para o exercicio da cidadania de alunos deficientes visuais, 0 que €
evidenciado nas falas dos participantes, que exp8e a auséncia de um trabalho em conjunto, com
uma abundancia de criticas e baixa cooperagdo no espaco escolar, mas, principalmente, atraso
no rendimento educacional do aluno.

Porque a falta de cooperacéo, o distanciamento, a abnegacgéo da comunidade escolar em
auxiliar no apoio e na colaboracdo no ambiente educacional inclusivo obrigam o campus a
buscar apoio com profissionais de outras escolas, conforme afirmacdes do participante
Eg.17.59,63: “Estamos em parceria com uma escola do estado, que € voltada para a alunos com

eficiéncia”, afirmando que o desenvolvimento do PDI de algumas PcDs estd em progresso por
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profissionais de outra escola, porque os do Campus Manaus - Centro ndo arcam ativamente com
suas responsabilidades em buscar solugdes inovadoras para oferecer uma formacéo digna e uma
abordagem humanizada no ensino. Aqui se faz um alerta as futuras pesquisas, é preciso
verificar o comprometimento com essa politica. E crucial enfrentar essas questdes para que
esses desafios possam ser superados, mas isso exige que os educadores “[andem] por fé ¢ ndo
por vista” (Biblia, 2 Co. 5. 7), que tenham esperanca e coragem para avangar nas metas, mesmo
sem conhecer a realidade dos alunos com problemas visuais e 0s com baixa visao, situacoes
ainda recorrentes no CMC/IFAM.

As legislacOes/resolucBes do IFAM, precisam ser obedecidas, elas servem também para
regular a vida em sociedade, e a comunidade escolar necessita ser orientada de maneira correta
no atendimento adequado ao aluno com deficiéncia visual, para que a educacao a esses alunos
seja verdadeiramente realizada, uma vez que o “[...] ensino médio integrado contribui para a
formacéo de sujeitos autbnomos que possam compreender-se no mundo e dessa forma, nele
atuar, por meio do trabalho” (Dante, 2007, p. 48). Somente dessa forma o CMC/IFAM estara
promovendo uma verdadeira inclusdo educacional e uma abordagem humanizada para o0s
alunos com DV.

Nessa perspectiva, de acordo com S&, Campus e Silva (2007), o acesso igualitario a
educacdo deve ser fundamentado no principio de ensinar e aprender a partir da valorizagéo e
aceitacéo das diferencas, porque “[...] nem todas as potencialidades de um ser humano podem
ser elevadas de maneira semelhante” (Ferraro, 2016, p. 124). E necessario que o professor tenha
uma postura sensivel e acolhedora para desenvolver nesse aluno o interesse em utilizar o seu
pontecial, porque incorporar ou permitir que o aluno seja integrado é simples, mas nao
significa, necessariamente, que ele esteja incluido, acolhido nas praticas cotidianas do
CMC/IFAM.

Percebe-se bem isso no relato de mais um dos entrevistados: “Ele estava presente, mas
nao participava, nao se envolvia” (Egl1.41). Na fala desse participante, nota-se uma grande
auséncia de interacgdo entre professor/alunos, ndo foi levado em consideragéo que “as atividades
realizadas devem proporcionar prazer e motivagdo, o que leva a intencionalidade e esta
desenvolve a iniciativa e a autonomia, que sdo os objetivos primordiais da estimulacao visual”
(S&; Campus; Silva, 2007, p. 18). Nesse sentido, indaga-se: A esperanca de um amanha mais
promissor para esse aluno foi assegurada? Remete-se essa reflexdo a vindouros investigadores

tratando da insercdo desses alunos no mundo do trabalho.
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Mediante relatos do participante Eg.17.59,63, observa-se uma sutil marginalizagdo
desses alunos do CMC/IFAM. Nota-se que a dita Resolucdo/31 é do ano de 2018 e somente
agora iniciou um discreto movimento na elaboracdo desse instrumento, movimento esse,
realizado por outros profissionais que ndo fazem parte do quadro efetivo do CMC-IFAM,
revelando uma expressiva falta de compromisso com o publico da educacdo especial para
garantir a todos uma educacao integral (Pacheco, 2019), sem desmerecer um pequeno grupo
que se preocupa com a educacao integral e o pontencial desses alunos. O participante Ed5.21
explica: “porque ele vai gravar a aula, ele vai estar sentado no meio, na segunda fila, caso ele
tenha dificuldade, poder perguntar do colega da frente, detras, no lado direito e no lado
esquerdo, ele tem quatro alternativas além do professor”, demonstrando ser necessario, antes
de tudo, observar para identificar as necessidades do aluno para que a vida funcional do
aluno com DV em sala de aula flua normalmente.

Da mesma forma, o participante Ed7.29 ressalta ser essencial “dar uma atencdo mais
especial para esse aluno”, ele mostra preocupacdo em buscar melhorias para o ambiente
educacional por meio de conhecimento prévio do aluno com DV, mediante “uma avaliagdo
diagnostica” (Eg14.53), é essencial para solicitar auxilio a equipe de apoio da Capne e, sob

esse prisma, ele procura atuar como agente transformador na vida e no seu ambiente de trabalho.

Sdo essas praticas de inclusdo para alunos com deficiéncia visual que todos deveriam
ter, como expde outro participante (Q3.72): “Ajudo sempre o aluno nos seus pontos fracos”.
Essa compreensao individual e inclusdo de alunos com deficiéncia visual “[...] facilitam o
planejamento de atividades e a organizacdo do trabalho pedagogico” (S, Campus; Silva, 2007,
p.18), além de contribuirem para o desenvolvimento académico e pessoal desses alunos.

Assim, ainclusdo e a comunicagdo no espago escolar sdo fundamentais para promover
o dialogo e garantir a participacdo de todos, elas ajudam para o afastamento de barreiras e
problemas futuros, visando a promogédo do desenvolvimento amplo do aluno (Sa; Campus;
Silva, 2007), ressaltando que o atendimento educacional especializado é um direito garantido,

devendo estar presente na educacgéo Profissional e Tecnoldgica, precisamente pelos Ifets, e ser
organizado por meio da Capne, criado dentro do programa Tecnep (Lisboa; Mendes; Lima, 2019).

Diante desse cenario, torna-se fundamental que toda a comunidade escolar se mobilize
em busca de estratégias e recursos paraa inclusdo de alunos com deficiéncia visual, criando
politicas de acGes afirmativas para aprimorar o atendimento e o aprendizado desses alunos,
como afirma mais um dos participantes: “A gente estar na vanguarda, porque o Napne, 0

Tecnep, como programa, foi a maior politica de inclusdo que nos ja tivemos, e veja, uma
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politica sem or¢camento, foi uma politica atitudinal, que comegou do zero do processo”
(Eg14.55). Ele ressalta que o0 Campus Manaus - Centro/IFAM foi 0 primeiro campus a adotar
atitudes inovadoras na educacdo inclusiva sem aporte orcamentario inicial. Pergunta-se: Onde
se encaixa a Lei n® 9.394/96, sendo essa a base para o financiamento da educagéo em geral?
Seré que a Lei n° 13.146/15, que garante os direitos dos alunos com deficiéncia, inclusive nas
escolas, tem sido atendida?

Em meio a tudo isso, como apontam Vasconcelo et al. (2010 apud Coimbra, 2012, p.
73), é essencial avancar para compreender e transceder o legado do passado, mas, sobretudo,
para modificar o presente. E por que ndo ver nessa narrativa um indicativo de progresso social
para 0 momento atual do Campus Manaus- Centro-IFAM? Apontamos essa questdo como
contribuicdo para o desenvovimento de novos estudos.

Esse engajamento institucional é determinante diante do contexto apresentado, do
contrario, “ndo se conseguira alcangar uma educacdo verdadeiramente inclusiva numa
sociedade excludente” (Buenos, 2008, p. 55 apud Roma, 2018, p. 9).

O art. 36 da Resolugédo n°® 052/Consup/IFAM, de 2 de junho de 2022, reforga que o
IFAM deve garantir um ambiente educacional inclusivo com objetivo de atender alunos nas
suas necessidades especificas e promover a esses 0 alcance maximo de desenvolvimento dos
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem, aqui se apresenta uma percepgédo pessoal da autora
sobre as pespectativas também dos alunos deficientes visuais ndo cotistas do CMC/IFAM.

O Campus Manaus — Centro precisa oferecer o AEE, o0 aluno precisa ser acompanhado
e avaliado no seu progresso e a formacdo continuada aos educadores € fundamental para que
essa acdo se realize, além das parcerias extremamente importantes para esse movimento evoluir.
Sendo essencial um maior comprometimento de todos nas a¢des educacionais da escola para
oferecer uma educacdo profissional justa aos alunos que sdo desconhecidos no chdo da
instituicao.

A omnilateralidade simboliza o movimento por justica e igualdade no campo
educacional e social, significando também a resisténcia das pessoas com deficiéncia visual no
contexto educacional do CMC/IFAM. Essa formagdo necessita ser evidenciada e motivada de
forma intensa e completa na EPTNM para esses alunos, ja que retne “todas as perspectivas

positivas da pessoa” (Manacorda, 2007, p. 78).
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Assim, a Resolugéo n° 52/Consup/IFAM, de 2 de junho de 2022 (IFAM, 2022), aprova
0 Regulamento dessas Politicas de A¢bes Afirmativas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas/ IFAM, propondo medidas especiais para acesso, permanéncia e
éxito dos alunos em todos os cursos oferecidos pela instituicdo. O art. 16 ressalta que compete
aos campi apoiar as agdes desenvolvidas pelos nucleos de inclusdo: Neabi, Nupa, Napne e
outros que venham a ser instituidos, como o Nucleo de Estudos em Diversidade Sexual e Género
NEDSEG (inciso I11), o que exige o engajamento de toda a comunidade escolar (IFAM, 2022).

E garantido a todos o direito & educagdo, sendo apoiado na Declaragio dos Direitos
Humanos. E muitos projetos, acOes e regras existem justamente para que esse direito se torne
real no dia a dia desses alunos. Assim, mesmo diante de tantos obstaculos e desafios, € de suma
importancia que haja um verdadeiro comprometimento da instituicdo para que esses direitos se
concretizem (Roma, 2018).

Dessa forma, conforme apontado por Kuenzer (2016), € necessario repensar a
articulacéo prética e tedrica no ambito educacional, buscando solucdes inovadoras e eficazes
gque promovam mudangas significativas para o contexto dos alunos deficientes visuais do
Campus Manaus - Centro/IFAM, levando em conta que “[...] inovagdo também gera
criatividade é quase sindnimo de adaptacdo, e [...] no campo da educacao, um projeto inovador
¢ sempre um ato coletivo” (Pacheco, 2019, p. 45-51).

A demanda exige mudanca imediata, sendo necessario reconhecer que ha incontaveis
obstaculos na instituicio do CMC/IFAM, assim como em outras escolas. Esse trajeto
desafiador, enfrentado diariamente pelo educador, requer auxilio de um planejamento eficiente,
exigindo estratégias que garantam melhores resultados nesse processo, reconhecido também
como uma demanda “para a gestdo implementar acdes assistenciais promotoras de acesso e
permanéncia dos atores sociais alvos das politicas em questao” (Lisboa; Mendes; Lima, 2019, p.
567), sejam essas, grandes ou pequenas, devendo favorecer a promocao de resultados dos
problemas reais.

Skliar (2015 apud Maia, 2020, p. 240) convida a reflexdo sobre a importancia de olhar
para o “outro” sem julgamento ou condenagdo prévia, reconhecendo a existéncia de outras
realidades diferentes da que se vive, como as barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia
visual do Campus Manaus - Centro/IFAM. Ele afirma que o professor é a conexao mais proxima
do aluno. Isso pode ser compreendido muito bem por relatos que destacam dificuldades

relacionadas a baixa visao, conforme observa um participante da pesquisa: “Podemos notar por
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uma falha da viséo, entdo eles ndo conseguem entender aquilo e ficam guardando consigo,
alguns deles tém vergonha de perguntar, tém vergonha de se expor” (Ed8.33), ou seja, ele tem
medo de rejeicao.

Tudo isso s6 contribui para que, inconscientemente esses alunos fiquem isolados.
Conforme relatado por outro participante: “o aluno s6 imagina, porque, as vezes, ele nao
consegue mesmo enxergar. Os equipamentos da quimica séo pequenos, ndo tem como aumentar
uma bureta, a mudanga de cor, essas coisas” (Ed4.14). Percebe-se que a falta de didatica se
ausentou dessa aula, que poderia ser bem diferente, por meio de apoio educacional e
estratégias inclusivas, como a aplicacdo de um questionario diagndéstico antecipado. Com
suas relevantes observacdes registradas, seria possivel desenvolver ferramentas e recursos
para a educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia visual conforme contribuicdo de um
participante: “testes basicos de visdo, seriam excelentes” (Ec12.46), tal como o uso de
metodologias inclusivas voltadas ao aluno com DV. N&o se deve esquecer que dentro de cada
pessoa reside um potencial (Pacheco, 2019).

E esse aluno sé precisava de uma oportunidade certa para mostrar que sua visao limitada
ndo o impossibilita de suas habilidades, de tal sorte que “[...] o tecido da compreensdo ndo se
trama apenas com os fios do conhecimento cientifico” (Mantoan, 2003, p. 95), mas
principalmente com os da pratica cotidiana e o discernimento espontaneo diferenciado, cabendo
identificar o que é prioridade e o que pode esperar. Além do mais, “tracar metas, metodologias,
juntamente com uma equipe que seja preparada ou que tenha experiéncia nesse sentido”
(Ed2.19) sé contribui para o estabelecimento de estratégias colaborativas de suporte
educacional.

E preciso refletir sobre a falta de praticas educativas inclusivas no Campus Manaus -
Centro-IFAM e sobre como isso tem gerado marcas de exclusdo significativa na vida desses
alunos, resultando para muitos em feridas incuraveis (Maia, 2020), conforme bem observou um
participante da pesquisa: “[...] o que a gente vé ¢ que os alunos avancam, ao passo que, quem
tem uma deficiéncia, fica para tras, ndo consegue acompanhar” (Ed2.9).

Pode-se perceber que, no Campus Manaus - Centro/IFAM, as dificuldades na educacao
de alunos com deficiéncia visual no ensino médio técnico sdo expressivas. Para construir uma
escola verdadeiramente inclusiva, é urgente rever préaticas, objetivos e metodologias, como uma
escola que se redefina para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de

preconceitos e que reconheca e valorize as diferengas (Mantoan, 2003).
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Para que realmente a inclusdo aconteca, noés, educadores otimistas que Somos,
precisamos compreender a realidade para mudar o modelo educacional atual do CMC-IFAM,
sendo necessario pensar em uma reconstrucdo de modo a fazer educacdo mais inclusiva,
democrética e acolhedora. Assim, praticar gestos de acolhimento, de saudar, perguntar, ouvir
pode criar novas ideias capazes de refazer caminhos com novos fios, novas diregdes (Mantoan,
2003).

Dessa maneira, cria-se espago para que o “outro” possa se expressar, conversar ¢
participar, em vez de ser discriminado (Maia, 2020), e esses gestos acolhedores devem comegar
a partir do momento em que o aluno entra em contato com a escola. Logo, é preciso extinguir
os velhos paradigmas da modernidade, conforme narrado por outro participante: “Assim que
ele tem contato com a organizacdo, com a instituicdo, com a escola, ele comeca a encontrar
dificuldades” (Ed17.60). Nesse contexto, Maia (2020) defende a necessidade urgente de
inovacdes paradigmaticas, como o relacionamento baseado na aceitacdo, no respeito e na
disponibilidade para o didlogo, que devem ser iniciados desde a chegada do aluno e ser
acrescido a toda a comunidade escolar, pois se sabe “que receber um aluno com deficiéncia
visual na escola ¢ algo que impacta toda a estrutura escolar” (Silva; Martins, 2024, p. 109).

E preciso acreditar, confiar que é possivel ensinar e também querer aprender que o
didlogo, a amorosidade, a alegria, o respeito, a ética e a humanizacdo da escola sdo pilares
fundamentais para uma educacdo libertadora (Pacheco, 2019), e a bondade, amorosidade,
paciéncia e respeito nas relacdes poderdo mudar todo esse cendrio. A auséncia de atengdo
apropriada as necessidades desses alunos do CMC/IFAM s6 amplia ainda mais esse conjunto
de dificuldades, comprometendo a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, resultando
em um completo desinteresse e, por conseguinte, a evasdo escolar do aluno (Aranha et al.,
2017). Os desafios sdo essenciais para avancar, progredir e evoluir nesses projetos (Mantoan,
2003).

Portanto, é chegado o0 momento de a comunidade escolar despertar e deixar para tras a
repeticdo do passado, para que inovadas praticas pegagogicas possam emergir e modificar a
realidade de diversos alunos com deficiéncia visuais do CMC/IFAM.

Coimbra (2012) convida a reflexdo sobre a importancia de considerar aspectos gerais de
trabalho, educacdo, como a inclusdo e comunicacéo no espaco escolar, conforme aponta um
participante: “Eu penso que o didlogo € que vai contribuir para que o aluno fique mais a vontade,
temos que inclui-lo para que ele possa sentir vontade para continuar os seus estudos” (Ed1.4),

e se “[...] ndo escutamos esse outro, suas vontades, seus desejos, seus sonhos,
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simplesmente o enquadramos em uma sala de aula e o observamos. Esperamos sua resposta,
sem lhe dar direito de pensar e se conectar com sua aprendizagem” (Maia, 2020, p. 241), por
isso, é necessario, dialogar para incluir.

Torna-se essencial compreender que a disposic¢do para o dialogo facilita a criacdo de
lacos duraveis entre educador e aprendiz, fator essencial para esse processo imutavel, pois, uma
vez esses vinculos criados, atuardo como impulsos para a superagédo dos obstaculos do dia a dia
da escola, despertando nos alunos esperancas em alcancar seus objetivos pessoais e
profissionais.

Portanto, focalizar a escuta pedagégica para o didlogo, incluindo o planejamento
escolar, pode aprimorar a atencdo e o aprendizado desses alunos, criando oportunidades de
inclusdo, assim como promovendo a participacdo ativa deles nesse processo. Concluindo, quem
tem paciéncia e delicadeza na fala consegue quebrar qualquer barreira (Biblia, Pv. 25. 15), essas
sdo caracteristicas essenciais para uma abordagem humanizada no ensino, sem essa
compreensdo, o processo de aprendizagem pode se tornar desmotivador e ineficaz, uma vez que
se podem aproximar excessivamente dos objetos para vé-los, adotar uma postura inadequada e
apresentar fadiga ao esforco visual, esses indicios podem sinalizar a necessidade de uma
avaliagéo especializada (Pimentel, 2023), causando, com isso, a auséncia de foco, desinteresse,
agitacdo, raiva e dificuldade na leitura e na escrita, fatores ou aspectos que requerem reflexdes
imediatas.

Destaca-se a estratégia usada por um dos participantes para conseguir identificar se
aluno apresenta algum problema visual ou ndo: “A gente descobre que o aluno nao consegue
enxergar € na aproximagdo” (Ec. 12.44). E essa frase de autoconfianga mostra que quanto maior
e mais significativa for a nossa esperanga, maior serd a nossa capacidade de crescer, superar
limites e transformar a realidade dos alunos. E necessario entender que o ensino e a
aprendizagem para os alunos com deficiéncia visual do CMC-IFAM requerem sensibilizacéo
de todos os envolvidos no contexto escolar.

Por fim, a pratica de inclusdo de alunos com deficiéncia visual do CMC/IFAM demanda
acOes pautadas no apoio e na colaboracéo no espaco escolar, exigindo atencéo e disposi¢do aos
diversos desafios frequentemente enfrentados pelos professores. Outro participante mostra a
importancia da cooperacdo de todos na identificacdo de alunos com alguma singularidade no
contexto escolar, pontuando que “os proprios alunos passam essa informacao. E, a partir dessa
informacé&o, eu procuro conversar com meu coordenador, com o pedagogo também, para tentar

facilitar a aprendizagem desses alunos” (Ed1.2).
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Diante dessa vivéncia, percebe-se que a sala de aula, assim como o espaco escolar como
um todo € um lugar fértil para a criagcéo e a troca de saberes, e essa interacao da turma é essencial
para 0 processo de inclusdo e identificacdo. Do contrério, a auséncia de praticas apropriadas
pode resultar na invisibilidade do “outro” no ambiente escolar (Maia, 2020). Aqui se observa
como a préatica de inclusdo no ambiente escolar é fundamental para que esses alunos com
deficiéncia visual reconhecam que também tém um espaco na sociedade.

Um participante ressaltou que o dialogo podera contribuir significativamente para esse
processo: “[...] tudo que se da entre o aluno que ¢ deficiente visual, alguma dificuldade, uma
barreira atitudinal ou outra barreira, ele tem que comunicar a gente” (Eg17.62). Maia (2020, p.
240) questiona: O que nos falta para “entendermos quem ¢é esse menino ou menina que nos ¢
diferente, que nem nos olha? Talvez essa conexdo, essa interacdo tenha que partir
primeiramente de cada um.

Visto que essa iniciativa positiva podera diminuir muitos sentimentos, como a angustia
tanto pelos profissionais da educacao por ndo saber como lidar com as situacgdes praticas, quanto
pelos proprios alunos que estdo esquecidos e silenciados dentro da instituicdo. Um exemplo
claro disso € uma experiéncia vivenciada por mais um participante em uma aula pratica: “Uma
coisa que eu me dei conta, num aluno que a gente teve, que coisa muito colorida, ele ndo
enxergava. Ele disse, é muito colorido, cores parecidas, ele ndo conseguia identificar também”
(Ed4.15).

Esse relato evidencia a necessidade de olhar para o outro com compaixdo, mas também
de contemplar sua completude, reconhecendo-o como parte legitima do grupo (Maia, 2020).
Todos terdo dificuldades em algum momento, porém, outros, como os alunos deficientes
visuais, terdo mais ainda, por isso se deve refletir sobre o que fazer para esse aluno ter uma
chance de sucesso, visto que a Contituicdo Federal de 1988 determina que o Estado promova
uma educagao efetiva “[...] mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa ¢ da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil, [2024], art. 208,
inciso V).

Em vez disso, “[...] a inclusdo que temos hoje € uma inclusdo que mascara as diferencas,
que nos faz tolerar o outro, sem sequer sabermos quem é esse outro que nos é apresentado
diariamente” (Maia, 2020, p. 241). E, dessa maneira, os alunos deficientes visuais ndo cotistas
do Campus Manaus - Centro-IFAM véo sendo negligenciados, mas valorizar as vozes e 0sS
saberes marginalizados daqueles que estdo excluidos é de suma relevancia para promoveé-los e

liberta-los da sua condicdo de invisibilidade (Foucart 1999 apud Maia, 2020).
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E fundamental que os profissionais da educac&o estejam dispostos a promover a garantia
dos direitos basicos desses alunos, e, para inicio, € vital a atencdo ao comportamento visual para
identificar possiveis déficits que possam prejudicar seu desenvolvimento académico,
principalmente em sala de aula e atividades praticas. Santos e Mendes (2016) enfatizam que
compete ao professor reconhecer nos seus alunos a presenca de qualquer tipo de deficiéncia
visual, e isso esta diretamente ligado ao planejamento fundamentado em dialogos significativos
e a escuta atenta.

E de extrema importancia que o educador desenvolva o costume da “escuta pedagégica”
com seus alunos e que a aten¢do voltada a estes, seja cheia de sentimentos integros, sem méacula,
construidos de forma coletiva, com significados e emocdes. Segundo Maia (2020), ndo existe
transformacdo verdadeira sem o envolvimento humano e afetivo. E essa transformacao
significativa e efetiva na educacdo do Campus Manaus - Centro/IFAM precisa ocorrer, mas,
para isso, é fundamental que todas as iniciativas sejam executadas com amor (Biblia, 1 Co. 16.
14). Tais ac¢Oes sdo imprescindiveis para assegurar a permanéncia e o sucesso desses alunos no
processo formativo.

Para Mantoan (2011), o processo de permanéncia e éxito escolar deve estar equilibrado
e fortalecido, ndo apenas por meios das politicas publicas, mas, principalmente, pelo
compromisso de educadores e gestores que precisam acreditar em uma escola inclusiva e
acessivel para todos. E hora de um novo olhar sobre os desafios da inclusdo dos alunos
deficientes visuais ndo cotistas do CMC-IFAM.

Considera-se urgente esclarecer o percurso complexo desses alunos com deficiéncia
visual, os quais almejam ter acesso a um bem aparentemente universal: a educacdo (Sordi,
2003). E necessario que o Campus Manaus - Centro se reivente e contorne os obstaculos que
restrigem sua habilidade de progresso, para atender de maneira eficiente e assegurar as
necessidades dessa parcela da sociedade. O momento exige que se aproveitem melhor os
recursos disponiveis, € 0 momento de rever os métodos de ensino e estabelecer condicdes que
favorecam uma educacdo de qualidade para esses alunos com deficiéncia visual que ndo séo
cotistas.

Nessa conjuntura, com o0 objetivo de entender como desenvolver um material
educacional que ajude nos trabalhos dos professores, coordenadores e gestor da Capne do
Campus Manaus - Centro-IFAM, além de auxiliar na identificacdo e inclusdo de alunos com
deficiéncia visual que ndo utilizam o sistema de cotas, foram feitas perguntas cujas respostas

pudessem clarear as ideias no desenvolvimento de um produto educacional robusto e
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significativo, com a intencdo de reduzir a evaséo ou a retencdo escolar no Campus Manaus —
Centro/IFAM.

Essa sensibilidade e analise de um olhar humanizado podera promover mudancas
significativas na pratica pegagdgica dos profissionais do CMC/IFAM, além de ajudar no
desenvolvimento do aluno como cidadao critico, oportunizando-lhe condigdes para superar as
limitacGes impostas por uma formacdo incompleta. Farias (2023) ressalta que é preciso ter um
olhar atento para a dimensdo pedagdgica do processo escolar, buscando compreender o que
acontece no dia a dia da escola.

Mas sem a formacdo adequada dos profissionais ou da estrutura necessaria, a area da
educacdo inclusiva continuard sem o suporte real, pratico e efetivo. Para mudar isso, é
fundamental que toda a comunidade do Campus Manaus - Centro compreenda profundamente
as metodologias adequadas para lidar com os alunos com dificuldades ou deficiéncia visual
(Saviani, 2009).

Glat e Fernandes (2005) afirmam que a escola inclusiva deve adotar préticas flexiveis e
diversificadas para atender a todos os alunos, respeitando suas diferencas e garantindo
oportunidades de aprendizagem para cada um. Além disso, segundo os autores, a escola deve
valorizar a diversidade, em vez de buscar a homogeneidade, reconhecendo que cada aluno tem
ritmos, habilidades e formas de aprender diferentes. E é dessa maneira que se devem
compreender os alunos com deficiéncia visual que ndo acessam o sitema de cotas do Campus
Manaus - Centro/IFAM.

Ainda que nas expressdes desses participantes evidenciem-se afli¢des, angustias e, em
certos momentos, frustragdes por ndo conseguir atender o aluno com DV pela auséncia da
identificacdo desses, fato que ndo é de agora, € preciso compreender e estar completamente
aberto as urgentes necessidades de aprender e criar novas técnicas, métodos de ensino e
abordagens flexiveis e variadas para atender esse publico da educacdo especial. Chegou o
momento de aprender e mudar 0s passos para esse atendimento garantido por lei.

Dessarte, criar situaces favoraveis a aprendizagem dos alunos Campus Manaus -
Centro/IFAM com deficiéncia visual tem alta significancia, para oportunizar medidas que
avancem no impasse integracdo versus inclusdo, pois “[...] a inclusdo escolar ¢ um forte
chamamento para que sejam analisadas as condi¢cbes em que alinhamos nossos lemes, na
condi¢do de nossos papéis como cidadaos educadores” (Mantoan, 2011, p. 40).

O docente do Campus Manaus - Centro-IFAM precisa demonstrar interesse em engajar-

se em atividades de formacgdo continua para entender verdadeiramente o que é uma formacéao
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humana integral para esses alunos, mas o que se observa nas falas de alguns dos participantes
é que muitos educadores ndo demonstram vontade de se qualificar para atender esses alunos,
como mostra o depoimento de (Qd2.67): “Tenho conhecimento moderado 0 qual me é
suficiente”. Percebe-se na fala desse educador que ele considera que um conhecimento razoavel
é suficiente, ignorando o conhecimento avangado nas especificacdes de cada aluno, tendo uma
falsa percepcao, pois a formacéo continuada € um passo indispensavel para que os obstaculos
da educacdo inclusiva sejam enfrentados.

O uso de métodos que incluam todos os alunos, respeitando as diferencas, ajuda muito
na aprendizagem deles, usando estratégias pedagogicas inclusivas, como, por exemplo, a
descricdo de elementos visuais e a utilizacdo de atividades praticas, incluindo o tato,
indispensavel para a inclusdo acontecer. Basta um pouco de boa vontade para buscar
conhecimentos em cursos e trocar ideias com outros colegas que ja vivenciaram esse processo,
até mesmo, em alguns casos, a propria familia do discente pode contribuir expressivamente com
informacdes significativas para a aprendizagem desse aluno.

Conforme ensina a carta de Paulo aos Filipenses (Biblia, Fp. 3. 13), é essencial deixar o
passado para trés, focar o futuro e avangar com determinacdo, sem permitir que erros anteriores
limitem o progresso educacional desses alunos. Em outras palavras, é preciso criar condi¢fes
que possibilitem a esses alunos se apropriarem de sua identidade, garantindo sua inclusao e
proporcionando uma formacao plena e significativa.

E preciso seguir em frente, sem lamentar o passado, mas aprendendo com ele. Portanto,
deve-se inovar, abracar novas abordagens e reconsiderar as praticas educacionais, indo além
daquelas que ja sdo utilizadas, porque esse cenario incerto e desafiador exige uma longa
reflexdo sobre metodologias inovadoras para a educacdo desses alunos.

Segundo Pachedo (2019), o EMI pode ser um caminho transformador para estudantes
em situacao de vulnerabilidade, e a educacéo inclusiva deve ser reconhecida como um direito
social essencial. O autor chama atencédo sobre a urgéncia de romper com os modelos tradicionais
ou dominantes, passar de praticas ancoradas e focar métodos radicais transformadores, baseados
na comunicacgdo, ou seja, na troca ativa, com didlogo constante e escuta matua entre educador
e educando. Considerando a modalidade de ensino, integrado, a maneira de aproximagao com
os alunos e a forma de comunicacdo com eles devem ser cuidadosas e atentas para que a
permanéncia deles seja consolidada.

O Campus Manaus - Centro-IFAM desempenha uma fungéo crucial na formagéo de uma

sociedade mais inclusiva, para que os alunos possam explorar a0 maximo suas
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potencialidades, aprendendo, criando, integrando-se e compreendendo o mundo ao seu redor.
Mas, para favorecer a inclusdo e garantir a visibilidade de todos os alunos no ambiente escolar,
€ preciso assumir um compromisso continuo com a luta pela educacéo inclusiva para os alunos
deficientes visuais, especialmente no ensino medio integrado. Urge comprometimento com a
missdo formativa da educacdo técnica e profissional desses alunos, que favoreca a garantia de
uma formacdo integral de sujeitos criticos, reflexivos, prontos para intervir no mundo de forma
consciente e inovadora.

Partindo dessa perspectiva, torna-se relevante desenvolver estratégias pedagdgicas que
atendam as necessidades contemporanes da educacdo inclusiva e transformadora. Pensando
nisso, esta pesquisa propde um produto educacional com recursos e métodos de ensino mais
eficazes. O objetivo é auxiliar os profissionais da educacdo na identificacdo e inclusao de alunos
com deficiéncia visual que ndo utilizam o sistema de cotas. Além disso, busca-se esclarecer
como desenvolver novas estratégias de ensino e compreender técnicas de reinventar métodos
para aprimorar o atendimento a esses alunos nédo cotistas do Campus Manaus - Centro/IFAM.

No préximo capitulo, apresentar-se-a o processo de desenvolvimento desse material.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL: PROVISAO-PROTOCOLO TECNICO
PEDAGOGICO DE IDENTIFICACAO DO DEFICIENTE VISUAL NO ENSINO
MEDIO

Batalha (2019) afirma que o produto educacional é compreendido como resultado do
trabalho cientifico desenvolvido na dissertacdo, e a sua materializacdo objetiva contribuir para
a comunidade escolar, sendo percebido como o retorno do aprendizado do pesquisador & escola.
Ele é construido de forma colaborativa entre orientador e o orientando, sua existéncia esta
diretamente ligada ao projeto da dissertacdo. Sua descricdo técnica deve estar alinhada a
pesquisa e fundamentada em referenciais tedricos e metodoldgicos adequados para a resolucédo
de uma problemética especifica do contexto escolar. Trata-se de um recurso que pode ser
aplicado e utilizado no ambiente escolar, cuja proposta didatica busca contribuir com a
transformacéo e o aprimoramento das praticas pedagogicas (Rizzatti et al., 2020).

Com essas finalidades, projetou-se como produto educacional a constru¢cdo de um
protocolo técnico pedagdgico, com o pré-nome “Provisdo”, que trata de uma oferta planejada
de suporte técnico-pedagogico especifico para identificar as necessidades de estudantes com
deficiéncia visual no ensino médio integrado ao técnico e atendé-las, visto que a auséncia de
estratégias eficazes dificulta a permanéncia e o desenvolvimento académico desses alunos. O
produto educacional € voltado para o corpo docente, a equipe Capne e 0s coordenadores de
curso, bem como para profissionais com deficiéncia que atuam na educacéo e quem mais tiver
interesse em contribuir com a educacéo inclusiva no contexto educacional.

Segundo Kaplun (2003), a educacéo deve ser vista como um processo de transformacéo,
ou seja, um processo de melhoria, mudanca interativa, modificando-se em uma acao que
promova a aprendizagem significativa, tencionando percepg¢des de mudancas e melhorias em
algum sentido: conceitual ou perceptivo, efetivo, de habilidades ou atitudes. Ele destaca a
importancia desses produtos como componentes fundamentais para garantir uma experiéncia
de aprendizagem qualitativa, eficaz e relevante.

O Proviséo tem possibilidades de expansdo para toda a comunidade académicia do
CMC-IFAM, assim como para outros campi, institutos federais e escolas que enfrentem
desafios semelhantes. Pois, de acordo com apontamentos de Rizzatti et al. (2020), compreende-
se que a criacdo de um recurso educativo apresente potencial de replicabilidade por terceiros,
ou seja, por outros educadores. Seu propoésito € desenvolver-se em um determinado contexto
socio-historico e servir como recurso interativo para professores e professoras que atuam em

diferentes realidades educacionais do pais. O Provisdo aspira fornecer informacdes e diretrizes
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para apoiar o desenvolvimento académico dos profissionais da educagdo no atendimento a
alunos com deficiéncia visual que ndo utilizam o sistema de cotas na educacao profissional
tecnologica.

Rizzatti et al. (2020) destacam que € fundamental que o produto contenha especificacGes
técnicas, seja registrado em plataforma, esteja alinhado aos objetivos da pesquisa. Além disso,
¢ importante que promova aprendizagem significativa, seja acessivel e contribua para o
desenvolvimento de habilidades dos alunos. As autoras ressaltam também que, para garantir
sua eficacia, o produto educacional deve ser elaborado e aplicado com o propdsito de avaliacao.
No entanto, devido a temporabilidade, a avaliagdo do produto educacional foi realizada
exclusivamente por um Comité ad hoc, e esse processo resultou em melhorias significativas,
contribuindo para a evolucédo e o aprimoramento do Provisdo.

Seguindo as orientagdes de Kaplun (2002) e Rizzatti et al. (2020), o Proviséo visa ser
um instrumento facilitador e incentivador no desenvolvimento académico dos profissionais da
educacdo, oferecendo uma experiéncia transformadora com enriquecimento conceitual, de
habilidades, atitudes e comportamentos, permitindo ao educador valorizar a experiéncia do
aluno, propiciando que este atue como protagonista de seu proprio aprendizado. Dessa maneira,
espera-se que o Provisdo proporcione boas perspectivas para as praticas pedagogicas dos
educadores no contexto educacional. A seguir, apresentar-se-a o itinerario metodolégico para a

criagéo do produto educacional.

7.1 Fase de constitui¢do do provisdo: itinerario metodoldgico do protocolo

O documento de area da Capes (2019) determina que, no Mestrado, deve-se desenvolver
um processo ou produto educativo (PE) e aplica-lo em condicdes reais de sala de aula ou outros
espacos de ensino, sendo esse em formato artesanal ou em protétipo, como, por exemplo, com
possibilidades de uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video,
um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposi¢cdo, um evento organizado,
manual/protocolo, carta/mapa, entre outros.

Dessa forma, durante a pesquisa, tendo em vista as bases conceituais que caracterizam
a educacao profissional e tecnoldgica, foi possivel desenvolver um PE que corresponde a um
material digital. Considerando que estamos inseridos na era digital, escolhemos a alternativa
eletronica por sua facilidade de acesso e divulgacao, o que torna indispensavel acompanhar o

processo tecnoldgico. No entanto, reconhece-se que algumas pessoas ainda ndo possuem a
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habilidade ou famirialidade necessérias para lidar com o digital. Apesar disso, acredita-se que
a versdo digital expande as possibiladades de acesso as informacgdes, tornando-as mais
disponiveis ao publico e fomentando a conscietizacdo entre os educadores que atuam em
ambientes inclusivos, facilitando e estimulando a colaboracdo de todos para criar o0 ambiente
educacional mais acessivel e igualitario.

A principio, havia a ideia de desenvolver um manual voltado para os docentes. No
entanto, durante uma apresentacdo presencial sobre o desenho do produto educacional,
realizada na disciplina Organizacdo e Memorias dos Espacos Pedagodgico da EPT sob a
avaliacdo da Profa. Dra. Deuzilene Salazar e do Prof. Dr. Paulo de Oliveira Nascimento, no dia
8 de novembro de 2023, apds a exposicdo da atividade, a Profa. Dra. Deuzilene Salazar sugeriu,
com muita sensibilidade, a criagdo de um protocolo técnico-pedagdgico, com sugestdes praticas
aos docentes. Essa sugestdo foi acolhida com muita humildade e gratiddo. Além dos docentes,
foram incluidos coordenadores de curso e gestores da Capne.

Para tornar 0 ambiente escolar mais acessivel e igualitario, entende-se ser necessario
contribuir com novas estratégias, propostas de ensino com sugestdes capazes de promover a
incluséo e o desenvolvimento académico e profissional, apoiando e incentivando a colaboragéo
dos profissionais da educacao na visibilidade dos alunos com deficiéncia visual que enfrentam
desafios expressivos, como a exclusdo e suas consequéncias.

Além disso, o produto educacional disponibiliza links, QR Code que agucam a formacao
continuada aos educadores, fortalecendo o compromisso do Campus Manaus - Centro/IFAM
com a educacdo especial e contribuindo para tornar o ambiente mais acessivel e inclusivo aos
alunos com deficiéncia visual que ndo acessam o sistema de cotas.

E, pensando na confec¢do desse produto educacional, apoiou-se na Teoria de Kaplin
(2003), que defende que os materiais educacionais se designam como objetos que fomentam
facilidades no aprendizado, mas, para a sua criacdo, € necessario conhecer profundamente o
assunto, assim como conhecer os discursos conceituais dos autores referentes ao tema para
incentivar o educador a elaborar praticas pedagogicas que envolvam diretamente a participagdo
ativa do aluno.

Para o autor, o material educativo € uma experiéncia de mudanca e enriquecimento
conceitual, de habilidades, atitudes, comportamentos no ensino-aprendizagem, mas, para
ocorrer de forma eficaz, esse requer a unido de varios saberes. E, nesse encandeamento,
entende-se que o protocolo técnico-pedagogico apresenta um novo olhar no campo educacional,

0 qual tera a possibilidade de ser apresentado de forma virtual, oferecendo acesso ao
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profissional da educagdo ou a quem tiver interesse em baixd-lo e armazena-lo em suas
ferramentas tecnoldgicas como celular e outros dispositivos digitais.

Assim, para a elaboragéo do protocolo, teve-se como base a teoria de trés eixos, a partir
dos critérios indicados por Kaplun (2003), que envolvem aspectos essenciais a construgdo de
materiais educacionais. O primeiro eixo refere-se ao conhecimento aprofundado do publico-
alvo em relacdo ao tema, ou seja, a articulacdo clara dos conceitos e de uma organizacdo
tematica que proporcione uma experiéncia significativa de aprendizagem. O segundo eixo
refere-se ao percurso proposto ao leitor, garantindo que o material atenda as préaticas
pedagdgicas voltadas ao publico-alvo. Por fim, o terceiro eixo é o comunicacional, que se
relaciona a interacdo entre o material e 0s alunos. Esse aspecto envolve a analise da
diagramacéo, da linguagem utilizada, elementos fundamentais para a acessibilidade e a
compreensdo do contetdo.

De acordo com Kaplan (2003), o eixo conceitual exige inicialmente dois tipos de
pesquisa: a diagndstica e a tematica. E necessario compreender a fundo a temética, seleciona-
la e organiza-la adequadamente. Assim, a ideia central desse protocolo educacional é auxiliar o
corpo docente, coordenadores de curso, gesotres das Capnes na identificagdo, permanéncia e
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual que ndo acessam o sistema de cotas para PcDs,
na educacdo profissional e tecnoldgica do IFAM, bem como de outras instituicdes que se
encontram em contextos semelhantes.

Dessa maneira, seguindo recomendacdes de Kaplun (2003), buscaram-se referéncias
que se relacionassem com a tematica, para pensar como seria 0 processo de conhecimento e
organizacao, objetivando gerar uma experiéncia de aprendizado dos destinatarios do produto
educacional, assim como o contexto pedagdgico em que ele seria inserido.

Kaplin (2003) aponta que o eixo pedagdgico é um processo de construcdo e
desconstrucéo de ideias essenciais para a aprendizagem sem comprometer 0s conceitos prévios.
Além disso, esse eixo propde uma metodologia baseada no material (Freitas, 2021), em que a
pratica pedagogica deve estar ancorada na interacdo entre teoria e pratica. O foco estad na
construcdo coletiva do conhecimento e no desenvolvimento de habilidades criticas, buscando
integrar aspectos conceituais, contextuais e aplicados.

Por fim, o eixo comunicacional demanda um processo de criatividade mais intenso, isso
ocorre porque abrange diversas formas de linguagem e precisa dialogar com o eixo pedagégico.
Kaplin (2003, p. 54) destaca ainda que “[...] esse eixo envolve o jogo com palavras, a

organizacéo e design do material”. Ele permite a criacdo de sentidos e emocoes, possibilitando
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a construcdo de histdrias e personagens, e neste, incluiu-se um personagem, o Pedro, para
dialogar com o leitor por toda a trajetdria do produto.

Para a criacdo desse material educativo, foram necessarios momentos criteriosos.
Segundo apontamentos de Gil (2002), antes de comecar uma pesquisa, &€ importante
desenvolver algumas habilidades, como ter conhecimento sobre o tema, ser curioso, criativo,
ter ética, saber se corrigir, ser sensivel as questdes sociais, imaginar solucdes, ter paciéncia,
persisténcia e confianga na propria experiéncia (Gil, 2002, p.18).

A partir disso, deu-se inicio a busca por textos e estudos que ajudassem a entender
melhor o assunto e fazer uma analise inicial. Foram definidos o problema da pesquisa e 0s
objetivos a serem alcancados e ouviram-se 0s participantes sobre as suas necessidades,
percepcOes e preocupacdes com o que acontece em sala de aula e nos espagos da instituigéo.
Com paciéncia, analisou-se também a elaboracdo de outros materiais educacionais, que
ajudaram a ampliar o conhecimento e olhar para a situacéo real com novas perspectivas.

Os produtos educacionais precisam ter como objetivo principal relevancia “no contexto
escolar e no cotidiano dos sujeitos envolvidos, sejam eles alunos, professores ou gestores; unir
a pesquisa académica com a pratica profissional; integrar-se a dinamica de funcionamento das
escolas e dos contextos formativos de seus autores” (Batalha, 2019, p. 33).

Com base nisso, foi organizado um resumo com 0s tépicos a serem abordados no
protocolo e estudou-se a forma como poderiam ser desenvolvidos. Essas informacgdes foram
apresentadas primeiramente a orientadora e, posteriormente, a um design para concretizacéo do
produto. Os contetidos foram estruturados com base em materiais coletados durante a pesquisa,
por meio das entrevistas e dos questionarios. Nessa coleta, as falas dos participantes
contribuiram significativamente para a construcéo do produto educacional.

Na organizacdo do protocolo técnico, as autoras apresentam uma breve explicacdo do
protocolo, incluindo seu titulo e significado. Destaca-se a importancia do envolvimento da
comunidade escolar no processo avaliativo e inclusivo de alunos com deficiéncia visual que
n&o acessam o sistema de cotas para PcDs.

Em seguida, os topicos foram organizados em unidades, apresentadas por um
personagem ficticio, como ja mencionado, o Pedro. Ele dialoga com o leitor ao longo do
protocolo, incentivando a exploracdo de cada etapa. Os principais temas abordados incluem:
conceito e direitos fundamentais para a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia visual; a
importancia da avaliagdo diagnostica no acolhimento desse publico; desenvolvimento de

competéncias da BNCC como ferramentas para analisar os resultados das observacfes dos
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alunos com deficiéncia visual; tomada de decisdo com base nos resultados identificados e
considerac@es finais.

Nesse Vviés, o protocolo propde atividades estratégicas para docentes, integradas as
disciplinas, visando a identificacdo de alunos com dificuldades ou deficiéncia visual, assim
como sugere dindmicas e questionarios que podem ser aplicados no inicio do ano letivo,
favorecendo um acolhimento mais inclusivo e humanizado. Ademais, como ja destacado, o
produto educacional oferece links que estimulam a formacao continuada dos educadores, tendo
em vista os apontamentos de Batalha (2019), considerando isso como uma contribuicao positiva
para o planejamento do Provisao, a fim de reforcar o compromisso do Campus Manaus -
Centro/IFAM com a educacdo especial. Mira e Romanowski (2016) reiteram a observacéao de
Batalha (2019), ao afirmarem que a capacitacdo dos professores € uma das maneiras de auxiliar
na garantia dos direitos desses alunos, embora haja muitos outros fatores que também tém uma
funcdo significativa nesse processo.

Dessa maneira, 0 Provisdo visa contribuir para tornar o ambiente mais acessivel e
inclusivo aos alunos com deficiéncia visual que ndo acessam o sistema de cotas para PcDs. O
protocolo estara disponivel em formato digital e em PDF, e o link ficara disponivel digitalmente
tanto no texto da apresentacdo do produto quanto no final da apresentagdo do mesmo. O
designer contratado ficou responsavel pela criagdo e pelo desenvolvimento da arte do material,
com o compromisso da formatacéo e identificacdo visual do protocolo, fazendo-se necessarias
idas e voltas da diagramacédo do produto educacao entre orientanda, orientadora e designer,
tendo uma pausa na antepenultima versao no més de abril de 2025. Apos revisdo ortogréafica e
de todo os links disponiveis no material, este foi apresentado a um comité ad hoc, objetivando
sugestdes, apontamentos de aprimoramento, um dos critérios para a finalizacdo do produto

educacional.

7.2 Resultados da avalia¢éo do produto educacional

Segundo Batalha (2019), a avaliacdo do produto educacional devera acontecer apds a
sua aplicacdo, e esse passa por uma classificacdo de parametros para sua avaliagcdo, sendo um
desses parametros a validacdo obrigatdria do produto em comités ad hoc.

Dessa maneira, para a formacao do comité ad hoc, foram convidados, inicialmente, 34
participantes. Para garantir a relevancia das contribuicGes e das informacdes dos participantes,

utilizaram-se critérios baseados na formacdo académica e na experiéncia profissional de cada
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um deles. Assim, destacaram-se seus perfis pessoais, incluindo professores tanto de institutos
federais quanto de outras escolas e coordenadores das Capnes dos institutos federais.

Foi realizada a selecéo de acordo com as seguintes categorias: oito gestores das Capnes,
incluindo representantes de Institutos Federais (IFs) de outros estados; 17 professores,
compondo coordenadores de curso do IFAM e de outros campi, além de cinco professores do
Instituto Federal de Roraima e quatro professores da rede estadual.

A carta convite foi enviada com antecedéncia por e-mail a todos 0s provaveis

participantes dos IFs de outros estados, conforme demonstra a Figura 13.

Figura 13 - Modelo da carta convite enviada aos participantes.

Convite (Exiem) Couade entrads » X & B

g Zenaide Batista da Silva o
e d
o

Senhor (a), coordenador (a)
Zenaide Batista da Silva, mestranda do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), Campus Manaus
stituto Federal do Amazonas, orientada pela Dra. Ana Claudia Ribeiro de Souza.

{a) ofa) senhor(a) para particip:
al no Ensino Médio”, qu
a a identificagdo, perman

a avallagio Ad Hoc do protétipo: “ProVi o técnico

o Educacional ¢ac

iae dizagem no Ensino
Nexo por e-mail, & o questionario devera ser respondido

oncorde em contribulr com a nossa pesquisa, Informe-nos para Que POSSamaos reailzar 0 envio.

Desde ja, agradecemos sua contribui¢do e participagdo

Atenciosamente,

_ V Q E

Boa Tarde

Tenho interesse em participar da pesquisa Qual o prazo para responder?

Fonte: as autoras (2025).

Apdbs respostas dos participantes, foram enviados por e-mail os links do produto
educacional e do questionario Google Forms, e, para facilitar ao participante o acesso ao
produto educacional, anexou-se em PDF o “Provisdo-protocolo técnico-pedagdgico de
identificagdo do deficiente visual no ensino médio”. Os envios foram divididos em trés etapas,
nos dias 22, 23 e 24 de janeiro de 2025, deixando um prazo de 20 dias para as devolutivas.
Porém, a pedido de alguns respondentes, o prazo foi estendido por mais dez dias, totalizando
30 dias de prazo para as devolutivas.

Para chamar atencdo dos avaliadores, antes de apresentar o produto educacional, foi
inserida no topo do formulério do Google Forms a imagem da capa do protocolo, conforme

representado na Figura 14.
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Figura 14 - Capa do produto educacional no topo do questionario
Google Forms e quantitativo de devolutivas.

Perguntas  Respostas @ Configuragoes

Questionario de Avaliagao do Produto Educacional

B I U ® X

Este formulario tem por objetivo subsidiar a mensuragéo avaliativa do Produto Educacional intitulado:
“ProVisédo: protocolo técnico pedagégico de identificacéo ao deficiente visual no ensino médio” no qual traz
estratégias/praticas pedagogicas para a identificagdo de alunos com problemas ou deficiéncia visual,
promovendo a inclus&o e o atendimento as necessidades desses alunos.

Elaborado pela Mestranda Zenaide Batista da Silva e pela Professora Doutora Ana Claudia Ribeiro de Souza do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) - do Instituto Federal de

Fonte: Print extraido do formulario on-line de avaliacéo do produto educacional
(2025).

Utilizou-se uma escala do tipo Likert, que contou com categorias de resposta de um a
cinco pontos para medir os niveis de concordancia, ou seja, de satisfacdo ou insatisfacdo em
relacdo as secdes do questionario avaliativo. Segundo Cunha (2007), a escala do tipo Likert é
formada por um conjunto de afirmac@es (itens) sobre as quais o avaliador deve indicar o seu
grau de concordancia, variando desde a total discordancia até a total concordancia, podendo
utilizar escalas de cinco, sete ou 11 niveis. E, para esta pesquisa, elaborou-se um questionario
com uma escala com cinco niveis. Sendo 1 para discordo totalmente, 2 para discordo, 3 para
neutro, 4 para concordo e 5 para concordo totalmente. Essa escala permitiu medir os niveis de
aprovacao do publico-alvo.

As perguntas foram estruturadas em cinco partes (secdes) diferentes. Essas partes
abordam temas como 0s principios para criar contetudos didaticos, ideias de autores como
Kaplun e Ruiz, o uso de graficos e elementos visuais, a linguagem utilizada e como validar o
material com o publico-alvo, conforme sugerido por Leite. Além disso, outros aspectos também
foram considerados.

A primeira secdo abrangeu trés questdes (coleta de informacdes) referentes a formacao
académica, local de atuacdo e a que categoria cada um pertencia. A segunda continha cinco

questdes, que foram estruturadas segundo o eixo conceitual de Kaplan (2003), enquanto a
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terceira e a quarta secGes seguiram um padrdo de quatro questdes cada, sendo a terceira
elaborada segundo o eixo pedagogico e a quarta, 0 comunicacional desse autor, a quinta e Ultima
secdo foi reservada para as contribuicdes finais dos participantes mediante trés questdes, com
base na proposta de Ruiz et al. (2014), que abrange os seguintes aspectos: atragdo, compreenséo,
envolvimento, aceitacdo e mudanca de agéo.

Além disso, foi disponibilizado um espago para que os avaliadores registrassem
comentarios descritivos sobre cada se¢do. Desse modo, a partir do formulario, obtiveram-se 20
devolutivas, sendo duas dessas pessoas cegas. A analise do retorno dos 20 participantes permitiu
identificar pontos importantes, reforcando ainda mais os subsidios para a melhoria do produto
educacional. Conforme Ruiz et al. (2014), é importante validar os materiais com um grupo
representativo do publico-alvo, testando tanto o conteddo quanto a forma, assegurando que ele
atenda as necessidades e expectativas dos usuarios. Dessa forma, foi possivel alcangar uma base
s6lida para o aprimoramento do produto.

Figura 15 - Eixos para a producdo do material

EFixos Tematicos

9 Pedagodgico
“E 0 caminho que o leitor serd
1  Conceitual convidado a percorrer, Ao fim desse Atracao
caminho poderd ele, ou ndo, ter
“Idei i efetivamente mudado ou
Ideias principais abordadas : Mudanga de acio » ‘
pelo material, bem como o enriquecido algumas de suas 3
geea 0 0 I compreens
tema ou temas principais PPy s moree P
K ) etc” (Kapiin, 2002, p. 49)
através dos quais se
procurara gerar uma REJZI(Z)‘i:fI
experiéncia de aprendizado® ’
(Kaplun, 2002, p.48). 3 Comunicacional
“Sera preciso inventar
histérias, criar personagens, Aceitagdo Envolvimento

inventar paisagens visuais

ou sonoras [..] sempre
girando ao eixo pedagogico”
Kaplun, 2002, p. 54

Fonte: adaptado de Kaplin (2002); Ruiz et al. (2014).

Diante disso, as perguntas foram aplicadas visando verificar se 0 material, os recursos e
as ferramentas desenvolvidas no produto educacional realmente contribuem para a identificacdo

de alunos com deficiéncia visual ndo cotistas, bem como para a facilitacdo da
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aprendizagem destes, sempre com foco nos objetivos do estudo. A estrutura dessas se¢Oes pode

ser visualizada na Figura 16, a seguir.

Figura 16 - Estrutura das se¢fes do questionario avaliativo

1° Coleta de informagdes j

ﬁ 3° PEDAGOGICO
\LJ"A" COMUNICACIONALJ

'\ Qg% 5° CONTRIBUIGOES FINAIS ]
Espago para comemérios]

SECOES DE
ANALISE DO
PRODUTO
EDUCACIONAL

Fonte: as autoras (2025).

Daqui em diante, passa-se a analisar as respostas dos avaliadores. Coleta de
informagoes:

1) Informagdo académica

Grafico 2 - Formacédo académica

Formacgao académica

20 respostas

® Graduaczo

@ Especializagso
Mestraco

® Doutorado

Fonte: as autoras, com base no Questionario de Avaliagdo do produto educacional (2025).

A solida formacdo desses avaliadores proporciona ao comité um dominio aprofundado
sobre os fundamentos tedricos e praticos da area da educacdo, permitindo uma andlise critica
embasada e contextualizada. Assegurou a credibilidade do processo avaliativo e permitiu
garantir que a atuacdo desses respondentes fosse pautada por rigor técnico, metodoldgico e

ético.
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2) Local de atuagéo

Grafico 3 - Avaliadores por localidade

Atuante na Hede Faederal de Ensino?
20 erposlas

B =i
B ha:

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avalia¢do do produto educacional (2025).

Saber a identificagdo do campus de atuacdo dos avaliadores representa um aspecto
relevante na avaliacdo do produto educacional voltado a inclusdo de pessoas com deficiéncia
visual. Segundo Sobrinho (2003), a diversidade regional e institucional dos avaliadores é
essencial, pois enriquece o processo de avaliagdo, permitindo que diferentes realidades e
experiéncias sejam consideradas, os diferentes contextos institucionais e regionais nos quais 0s
avaliadores se encontram inseridos sao fundamentais para garantir a legitimidade e amplitude
do produto educacional. Possibilita uma analise mais rica, contemplando diferentes
expectativas e valorizando experiéncias locais e regionais. Dessa forma, compreende-se que as
analises criticas desses avaliadores e suas vivéncias com as politicas de inclusdo sdo
fundamentais para a validagdo do Provisao.

3) Categoria

4)

Grafico 4 - Representacédo das categorias

Assinale a categoria que lhe representa
20 respastas

® Docanle
@ Coordenador
Gestor

& Cutros

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avaliagdo do produto educacional (2025).
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A diversidade desses perfis favorece uma analise multidimensional, critica e
contextualizada, ajudando a verificar a coeréncia entre 0s objetivos propostos, os conteddos
desenvolvidos e as metodologias adotadas, assegurando maior confiabilidade e legitimidade ao
processo avaliativo, uma vez que diferentes aspectos do produto sdo observados de maneira
integrada.

4) Questoes fechadas sobre o Proviséo.

Gréafico 5 - Pergunta 1: secdo 2

Perguntas  Respostas @ Configuragoes

AVALIAGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

LD Copiar grafico
1- 0 “ProVisao: Protocolo técnico pedagdgico de identificagdo ao deficiente

visual no ensino médio”, aborda de maneira adequada os principios de
igualdade e inclus&o, indicando a garantia de que todos tenham as mesmas
oportunidades no contexto educacional de aprender e crescer?

20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totaimente

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avaliagdo do produto
educacional (2025).

Coimbra (2012) destaca a necessidade de um sistema educacional que se constitua com
uma praxis social pautada na flexibilidade, na diversificacdo e na inclusdo. A autora aponta que
essa perspectiva esta alinhada ao artigo 1° da LDB, ao defender que a educacao deve acontecer
em diferentes espacos e tempos pedagogicos, para atender as multiplas e variadas demandas da
sociedade. Em resposta a isso, obteve-se resultado positivo do publico-alvo, cem por cento dos
avaliadores possuem uma Vvisdo positiva sobre a pergunta, ou melhor, acerca da precisdo do
produto quanto ao seu impacto na acessibilidade e inclusdo. Essas respostas variaram apenas
no grau de concordancia. Logo, o Provisao visa contribuir para a superacdo dos modelos rigidos
e uniformes, auxiliando para um ambiente educacional que acolha a diversidade dos alunos,

incluindo aqueles com deficiéncia visual.
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Grafico 6 - Pergunta 2: secéo 2

@ Copiar grafico
2- 0 “ProVisao: Protocolo técnico pedagégico de identificagao ao deficiente

visual no ensino médio” esta claro e bem fundamentado, ou seja, os textos
estéo claros, diretos e coerentes, possibilitando a compreensao do conteudo
e a expressdo de convicgoes, conceitos e reflexdes?

20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totaimente

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avaliacdo do produto
educacional (2025).

A pergunta 2 teve como objetivo suscitar reflexdes quanto a coeréncia das informacoes
apresentadas, visando ampliar o conhecimento dos profissionais da educacao. Isso significa a
compreensdo de que “o professor precisa também dominar os conhecimentos necessarios ao
saber ensinar e 0 que ele domina em seus campos cientifico-tecnologico especifico” (Moura,
2014, p. 95). Nessa perspectiva, conforme a proposta de Kaplun (2003), o produto educacional
deve mostrar clareza e objetividade nas informac6es apresentadas sobre a tematica abordada,
demonstrando conhecimentos, interesses e necessidades do publico-alvo.

Dessa maneira, compreende-se que o publico-alvo reconhece o material como relevante,

significativo e coerente para as praticas pedagdgicas.

Gréfico 7 - Pergunta 4 da secéo 2

LD Copiar grafico
4- 0 “ProVisao: Protocolo técnico pedagdgico de identificagao ao deficiente
visual no ensino médio”, do ponto de vista tedrico, contribui para uma maior
conscientizacdo sobre os direitos e as necessidades educacionais de
discentes com deficiéncia visual?

20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totaimente

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avaliacdo do produto educacional
(2025).
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Com base nos apontamentos de Ruiz et al. (2014), buscou-se compreender se 0 material
estimula uma mudanca de perspectiva e/ou atitude por parte dos avaliadores. Procurou-se
verificar se esses profissionais reconhecem o valor tedrico do protocolo “Provisdo” como um
apoio necessario a sensibilizacdo sobre os direitos e as necessidades desses alunos. Conforme
as respostas do publico-alvo, ndo restam duvidas quanto ao impacto positivo e a mudanca de

postura que o produto educacional pode promover nos espacos institucionais.

Gréafico 8 - Pergunta 7 da secdo 3

7 -0 "ProVisao: Protocolo técnico pedagogico de identificagao ao deficiente ID Copiar grafico
visual no ensino médio”, oferece intervencdes pedagogicas com ferramentas

estratégicas que favorece a formacao integral de estudantes com deficiéncia

visual?

20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avalia¢do do produto educacional
(2025).

A luz das respostas dos avaliadores/respondentes quanto as intervencdes pedagdgicas
propostas no Provisdo, verifica-se que estas contribuem significativamente para a formacao
onmilateral de estudantes com deficiéncia visual. Conforme argumenta Mantoan (2003), tal
constatacdo condiz com a uma reflex&o acerca da necessidade de metodologias de ensino que
promovam a incluséo, por meio da criagao de novas possibilidades educacionais que favoregcam
0 pleno aproveitamento dos alunos. Os dados coletados indicam que 100% dos correspondentes
atribuiram uma validacdo positiva as intervengdes, sendo que 12 deles (60%) expressaram
concordancia plena, e os demais (oito) também sinalizaram concordar com as propostas

apresentadas.
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Gréfico 9 - Pergunta:10 da se¢do 4

|D Copiar grafico
10- O “ProVis&o: Protocolo técnico pedagdgico de identificagdo ao deficiente
visual no ensino médio”, tem uma visdo agradavel, esta bem
estruturada/organizada e os conteudos apresentados sdo relevantes ao tema
proposto?

20 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totaimente

Fonte: as autoras com base no Questionério de Avaliacdo do produto educacional
(2025).

Segundo Leite (2019), um material educativo apresentando escrita acessivel ao publico,
articulando conceitos com procedimentos coerentes e atividades praticas contribui para a
educacdo cientifica do professor e amplia suas praticas pedagogicas. Ao mesmo tempo,
favorece a educacdo cientifica dos alunos, como o material em questdo. Com base na leitura
dos avaliadores, o “Provisao” proporciona uma estética agradavel, facilitando a visualizagado e
tornando a leitura acessivel e envolvente, como padroniza Kaplun (2003). Assim, os 20 (100%)
avaliadores concordaram que o produto apresenta uma visao agradavel, esta bem estruturado e
organizado, e 0s conceitos abordados foram considerados relevantes para o tema, promovendo
uma leitura dindmica e didatica, com informacdes claras e equilibradas.

5) Observag6es sobre o Provisao

Grafico 10 - Perguntal6: secdo 5

16 — O (A) Senhor(a) indicaria alguma mudanga no produto educacional “ProVis&o: protocolo

técnico pedagégico de identificagdo ao deficiente ... e, se possivel apresente sua proposta de mudanga
20 respostas

Estética e organizagao

it o
(formatacao, fontes, imagens,... 2(10%)

Comunicagao (linguagem escrita,

)
forma de abordagem, palavras... T(o%)

Contetdo dos capitulos

)
(conceitos, teorias, definigdes...) 145%)

Recursos didaticos (videos,

)
aplicativos, infograficos...) 1(5%)

N&o indico mudangas

o
significativas no Produto Educa... 15 (75%)

Fonte: as autoras com base no Questionario de Avaliacdo do produto educacional
(2025).
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Recomendacdes de averiguagOes: compdem-se de cinco falas que indicam
possibilidades de melhorias em aspectos como linguagem, contetudo dos capitulos, formatagéo
e recursos didaticos. As sugestdes desses cinco avaliadores, alinhadas as perspectivas de Ruiz
et al. (2014), foram consideradas no processo de desenvolvimento e validagédo do produto.
Mesmo com um retorno positivo de 75% de aprovacao, ajustes foram realizados nos tdpicos
destacados pelos respondentes. Como as perguntas tinham o objetivo de verificar se o material
e 0s recursos desenvolvidos realmente contribuem para a identificacdo e aprendizado de alunos
com deficiéncia visual ndo cotistas, essas adequagdes visaram garantir que esses estudantes se

tornem protagonistas no processo educativo.

Figura 17 - A percepcéo dos avaliadores do Comité ad hoc

Fiquei encantada com seu produto educacional. A comunicagéo visual esta incrivel, chama a atencéo do
leitor.

Parabéns pelo material elaborado. E um material muito rico em detalhes e informagdes sobre a visdo. Os
nomes dados aos participantes da pesquisa demonstram o amor, o respeito e o cuidado que devemos ter
uns para com os outros. Sera de grande valia o protocolo para detectarmos e agirmos com mais rapidez,
conhecimento e seguranga com 0s Nossos alunos.

A forma alegdrica aos sentimentos contribuem ainda mais para uma comunicagdo mais sensivel, uma vez
que muitos educadores ainda seja por contexto de formagéo tendem a ver o afeto como algo distante em
suas praticas pedagdgicas, sendo que € algo crucial para o nosso desenvolvimento humano, seja
enquanto docente ou discente. A conexdo com os alunos promovem um ambiente de maior confianga e
colaboracéo, aspectos que cabe a nés enquanto educadores darem o primeiro passo. Penso que o
material traz esse apoio para darmos esses passos.

Fonte - Questionario de Avaliagdo do produto - Google Forms (2025).

As opinides desses participantes mostram que o Proviséo foi bem recebido, visto como
um produto inovador, tanto no ponto de vista visual e técnico quanto pelo conteddo
humanizador e afetivo. Os avaliadores ratificaram a relevancia do conteudo e ressaltaram haver
superado suas expectativas, visto como eficiente na detec¢do do aluno com problemas ou com

deficiéncia visual.
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8 ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES: UMA INCLUSAO NECESSARIA

[...] Intervir na sociedade, participar de sua gestdo, exercer a democracia, atuar para
transformar, viver em uma cultura solidaria, respeitar os demais, defender os mais
fracos, responsabilizar-se pelos demais seres humanos, compreender a si mesmo, as
demais pessoas e a0 mundo social e natural, adaptar-se as mudancas, aprender a
aprender, etc., tudo isso torna necessario dispor de instrumentos conceituais,
procedimentos e atitudinais capazes de responder a situagdes que se movem sempre
no terreno da complexidade (Zabala, 2002, p. 58).

Ao longo desta pesquisa, evidenciou-se que o sistema de ensino médio integrado ao
técnico tem enfrentado desafios estruturais e conceituais, o que dificulta a concretizagdo de uma
formacdo verdadeira unitaria e inclusiva. No ponto de vista de Oliveira (2024), abracar as
habilidades do aluno e habilitar o professor é essencial para que a inclusdo possa acontecer no
ensino médio integrado ao técnico e, embora tais a¢des ainda ndo demostrem ser uma realidade,
esse engajamento social é bastante desejado por inimeros alunos com deficiéncia visual no
Campus Manaus - Centro/IFAM.

A inclusdo é um direito assegurado por leis, porém esta pesquisa mostra que a exclusdo
de alunos com deficiéncia visual no processo de ensino-aprendizagem ainda é uma realidade
concreta no chédo das escolas, sendo necessaria uma longa reflexdo, mas também atitudes, como
acao sobre as limitacOes estruturais, politicas e pedagdgicas no sistema educacional brasileiro.
O fazer pedagogico precisa falar mais alto para promover melhorias no ensino, e entraves e
barreiras ndo podem anular as possibilidades de éxito desses alunos. Ao contrario, eles devem
reforcar a urgéncia de propostas pedagdgicas que articulem trabalho, ciéncia, cultura e inclusdo
com dimensdes fundamentais da formacao humana e integral.

Diante do exposto e do que foi elucidado conforme o avango desta pesquisa, faz-se
necessario repensar as praticas pedagogicas para que se construa uma nova escola, em que a
inclusdo social deixe de ficar somente na teoria e se aplique de forma prética, para que o
pensamento de insucesso ndo permaneca mais nas mentes dos profissionais da educacéo e nem
nas dos estudantes com deficiéncia visual.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa seja mais uma chama que contribua para
impulsionar o “grande foguete” que todo educador carrega dentro de si. Ela foi estudada e
preparada com muito esmero para contribuir com as acdes dos profissionais que atuam com o
publico-alvo da educacao especial. Ha plena convicgdo de que as sementes plantadas e regadas
nesses alunos promissores se transformardo em frutos de exceléncia, ocupando posicdo de

destaque no que se refere a liberdade, a participagédo, ao sentimento de pertenca na sociedade.
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Esperamos ser capazes de vencer qualquer desafio, até mesmo aquele quando nos é
imposto ao iniciarmos uma simples acdo, como quando nos pegamos imaginando algumas
vezes que ndo vamos conseguir alcancar nossas metas ao iniciarmos uma jornada, diante dos
inimeros obstaculos que surgem durante a caminhada. Mas, se pararmos para pensar e olharmos
para tras, vamos perceber que, em momentos de angustias, apreensdes, reflexdes, sempre se
acende um alerta que nos motiva a nao desistir. E, ao olharmos para o horizonte, respirando
fundo, conseguimos vislumbrar um pequeno brilho, que desponta em meio a auséncia da luz
gue persiste em nos desencorajar em certos momentos da nossa caminhada, e, com o olhar preso
nesse ponto de luz, conseguimos vencer os percal¢cos que nos surpreendem durante 0 nOSso
caminhar.

Foi exatamente esse sentimento que tive, sensacdo de um total vazio e uma intensa
inseguranga, COMo Se estivesse presa em uma caixa, incapaz de sair. No entanto, aos poucos,
percebi que aquele percurso, antes visto como longo e arduo, muitas vezes comparado a um
deserto, comecou a se relevar mais curto e com mais luz, a escuridao se desfazia, permanecendo
apenas uma suave penumbra, que me permitiu ver pontilhados de pogas e fontes de agua
purissima, e estas foram me fortalecendo e me transformando em uma verdadeira desbravadora,
pois me senti em um lugar que nunca havia conhecido, sinto-me transformada como pessoa,
academicamente e profissionalmente, vejo-me bem mais corajosa diante dos obstaculos e dores
interiores.

Esse é o verdadeiro propdsito do mestrado profissional e tecnoldgico do ProfEPT: fazer
com que os mestrandos enxerguem além das dificuldades, fortalecendo-os para enfrentar os
desafios e impulsionando-os a encontrar solugcdes para um novo caminho, para alcancar
conquistas que antes pareciam impossiveis. Ele me ajudou a encontrar um novo caminho ao
Campus Manaus - Centro/IFAM, e esse itinerario encontra-se no Provisdo.

Que a luz do alerta seja sempre um sinal para nossas mentes, clareando e permanecendo
em nossos pensamentos constantemente, para que o0s sentimentos de persisténcia, reluta, animo
e disposicdo sejam combustivel para nos adaptarmos as circunstancias e compreendermos a
complexidade que nos cerca. Enfim, é importante olhar para o agora porque o aluno com
deficiéncia visual necessita desenvolver habilidades necessarias para torna-se um cidadao bem-
sucedido, ou melhor, um desbravador, saber atuar com bravura nas diferentes conjunturas que
0 cercam, sem se intimidar pelos obstaculos. Acredito que a transformacdo sé vale a pena

quando nos faz crescer, destarte, € importante criar novas solugdes para avancar.
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UTFPR (2019) dissertacdo

METODOLOGIA:

historicos normativos e gerais, e
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evolucéo das
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PUBLICO-ALVO: Profissionais
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estamos realizando se tratar da
Forma do
CMC/IFAM. Esse estudo nos

Integrada

auxiliou muito, pois, estuda os
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0 espaco de inclusdo no processo
de entrada na Universidade
Tecnolégica Federal do Parana,
resgates histéricos normativos e
gerais, entrada do aluno por
cotas, evasdo, acesso de aluno
com ou sem laudo médico, ou
seja, ingresso por cota ou por
ampla concorréncia. Adaptamos
a Forma do

CMCI/IFAM.

Integrada

RODRIGUES, Ana  Paula

METODOLOGIA: Referenciais

Esse estudo versa sobre leis,
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Neves; LIMA, Claudia Araujo
de. A histéria da pessoa com
deficiéncia e da educacdo
especial de

em tempos

inclusdo. (2017) artigo

bibliogréficos, leis, documentos

internacionais e  politicas
voltadas a inclusdo  que
auxiliardo no texto.
PUBLICO-ALVO:
Pessoas/estudantes com
deficiéncias.

FERRAMENTA: Referenciais
bibliograficos, leis, documentos
internacionais e politicas

voltadas a inclusao.

documentos internacionais e
politicas voltadas & inclusdo que
respaldam tanto o acesso como a
permanéncia de estudantes com
deficiéncia.  Esse  também
dialoga com a pesquisa porque a
autora  critica as  ac0es
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“acessibilidade”, sendo
necessario (conforme a autora) ir
mais além: para o “atendimento
educacional

especializado”. Por isso, o artigo
de

Rodrigues e Lima faz parte desta

fundamentacéo tedrica.

LISBOA, Roselia Rodrigues dos
Santos; MENDES, Vera Ldcia
LIMA,
Silva.

Peixoto Santos;

Wandillson  Alisson
Implementacdo da Politica de
Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais
Institutos

(2019).

Especificas  nos
Federais Brasileiros.

artigo

METODOLOGIA: Pesquisa de

campo com aplicagdo de

questionarios aos coordenadores

de 29 NAPNEs e analise
documental dos marcos
regulatérios sobre educagdo

inclusiva.

PUBLICO-ALVO:
Coordenadores de 29 NAPNEs.
FERRAMENTAS: Pesquisa de

campo e analise documental.

O artigo torna-se referéncia por
de de
implementacdo da Politica dos
NAPNE do CMC/IFAM no
do
alunos, para fins de identificacéo
do

também

tratar estratégias

momento “acesso” dos

prévia da singularidade
deficiente. ~ Como
apontado pelo artigo, faz-se
necessario maior
disponibilizacdo de recursos de
pessoal, especialmente  na
elaboracdo do PEI, conforme
consta no regulamento do IFAM
gue trata a Resolucdo 31-

CONSUP/IFAM.

COIMBRA, Fernanda Cristina

Correa Lima. Aluno com
deficiéncia visual: perspectivas
de

inclusiva na histéria e

educacéo profissional
na
memoria do instituto federal do

Para - campus Belém de 2009 a

METODOLOGIA:

histéricos da instituicdo, dentre

Marcos

eles o advento da Lei Federal

9.394/1996 (LDB,
PUBLICO-ALVO: Um aluno
com deficiéncia visual

FERRAMENTA: Entrevistas

Esse estudo tem abordagens
contemporaneas como: a relacéo
entre inclusdo social e escolar e a
educacdo  profissional  nos
Institutos  Federais (IFs) séo
melhor

necessarias para a

compreensdo das praticas de
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2012. (2012). dissertacdo

semiestruturadas, analise de
documentos, observagéo

participante.

da

em

insercdo pessoa  com

deficiéncia ambientes
educacionais voltados para a
formacdo profissional técnica na
atualidade. Estaremos adaptando
este  estudo  também
CMC/IFAM, pois almejamos

através do dialogo com o autor e

ao

sua obra, encontrar resposta que
possa preencher algumas lacunas
sobre o aluno com deficiéncia

visual apresentado neste projeto.

BARROS, Maxiliano Batista.
Inclusao e Educacéo
Profissional: a acessibilidade no
instituto federal do amazonas,
campus Maués e sua influéncia
educacdo do

(2016) dissertacdo

na estudante.

METOGOLOGIA:
Qualitativa do tipo Estudo de

Pesquisa

Caso e analise de conteiido na
perspectiva de Bardin (2011).

PUBLICO-ALVO; Professores
e estudantes
FERRAMENTA: Observacédo

participante, registro em caderno
de

surdos

campo, questionario
e entrevistas, que foram

gravadas em audio e video.

Esse estudo busca investigar a
percepcdo dos professores sobre
os desafios de educar
estudante surdo do IFAM/CM,

assim como a percepcdo dos

um

alunos  surdos  sobre a
acessibilidade no IFAM CMA e
a influéncia desta no
de

Assim como serd tratado na

seu
processo aprendizagem.

pesquisa o0 docente como
colaborador para a identificacdo
prévia do aluno com deficiéncia
visual, esse estudo também
estard nos norteando em através
das narrativas dos docentes,
coordenadores de cursos e gestor
do NAPNE sobre a significancia
de estratégias e procedimentos
voltados para o acolhimento do
aluno com deficiéncia visual no

CMCI/IFAM.

SANTOS, Nathalia
Ferreira dos; MENDES, Andréia
Almeida.

visdo: atividades pedagogicas e

Alunos com baixa

estratégias de aprendizagem na

Metodologia; pesquisa
qualitativa e pesquisa de campo
com estudo de caso, método
exploratério envolvendo

pesquisas

Esse estudo busca

apresentar a importancia da
participacdo do professor no
de da

matematica e a importancia de se

processo ensino
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matematica (2016). artigo

bibliograficas, entrevistas com
pessoas proximas ao aluno com
baixa visdo e com o proprio
aluno.

Publico-alvo:  diretor
daescola, professor, professor de

apoio e aluno com baixa visao

desenvolver métodos de ensino
aprendizagem para alunos com
baixa visdo, abandonando o0s
métodos tradicionais e
proporcionando ao aluno a
oportunidade de desenvolver os
outros sentidos, como a audicao
e o tato, visando um bom
desempenho e motivando esse
aluno a investir e buscar novos
conhecimentos de acordo com 0s
seus objetivos e capacidades.
Esse estudo contribuird para
nossa pesquisa por que nos ajuda
a compreender a melhor forma
que os diretores, professores e
professores de apoio devem

receber o aluno com baixa visdo.

MARTINS, Ronaldo Meireles.
A educacdo profissional e
Tecnolégica de alunos com
deficiéncia visual no IFPA
Campus Tucurui — Histéria de
dos (2019)

vida Egressos.

dissertacdo

Metodologia; pesquisa
qualitativa, método exploratério
no sentido de conhecer o
processo das questdes macros até
as  especificas, entrevistas
abertas para coletas dos dados,

para analise dos dados utilizou-

se técnica da Analise de
Contetdo (Bardin, 2016).
Pdblico-alvo:  Alunos  com

deficiéncia visual

Esse trabalho nos ajudaré a
compreender como pode ser
organizado o ingresso de um
aluno com deficiéncia visual no

CMC/Ifam. No Campus Tucurui

0 ingresso do aluno com
deficiéncia  visual  provocou
impactos pedagogicos
profundos.

CARVALHO, Hellena de;
VITALIANO, Célia Regina.
Andlise dos saberes necessarios
para a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual dispostos na
série saberes e préaticas da
inclus&o no ensino fundamental.
(2012) artigo

Metodologia; pesquisa

qualitativa, método  analise
documental
no portal da Secretaria de

Educacéo Especial do Ministério
da Educacgdo. Para analise dos
dados utilizou-se Analise de
Contetdo de Bardin (1997).

Publico-alvo: professores

Esse estudo contribuiu com a

nossa pesquisa referente a
de

professores do CMC-Ifam em ter

necessidade Cursos  aos
uma formacgdo especifica, para
conhecer as especificidades de
seus alunos, assim como, 0S
recursos necessarios para sua
escolarizacdo e as estratégias
atender

pedagdgicas  para
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adequadamente os alunos que
apresentam baixa visdo e 0s

cegos.

LOPES, Wilton,
Vieira. A do

docente no processo de inclusdo

Marcelo;

importancia

de aluno com deficiéncia visual.
2019. artigo

Metodologia: pesquisa
de cunho bibliografica. Sendo
uma pesquisa bibliografica,
buscou-se uma andlise critica da
literatura produzida na area, a
saber: De Masi (2000), Gil
(2000) Masini (1993) e Ribeiro
(2001).

Esse trabalho contribuiu para a
nossa pesquisa no sentido de
entender como a figura do
professor do CMC-Ifam é
fundamental no  processo
inclusivo do deficiente visual.
Pois, 0 educador, quando
sensivel a0  processo  de
inclusdo, ao conhecer a
necessidade de seu aluno, busca
adequacbes das atividades
curriculares, bem como o0s
materiais didaticos

adaptados  necessarios  para
oportunizar  igualdade  de
aprendizado, fazendo da escola
um  ambiente  educacional
inclusivo.

CARVALHO, Adriana Orrico.
da 42

Industrial nas instituicbes de

Impactos Revolugéo

ensino: o caso do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul

(2019). dissertacao

Metodologia: Pesquisa
qualitativa e quantitativa, do tipo
exploratoria. Com aplicagdo de
questionario e  entrevistas.
Publico-alvo: professores do
ensino basico e dirigentes
educacionais

Esse trabalho teve por objetivo
identificar 0S potenciais
impactos, assim com alerta para
a percepgdo de que forma os
Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Brasil
estdo se preparando para 0s
desafios do futuro, no que
concerne & Educacgdo 4.0. Logo
0 presente trabalho traz
contribui¢bes significativas a
para a nossa pesquisa.

FREITAS, Cristiane Rodrigues
de. A inclusdo de Alunos surdos
de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

no Instituto  Federal
do Amazonas, E agora, 0 que

fazer? (2019). dissertacéo

Metodologia; pesquisa
qualitativa, e estudo de caso,
instrumentos de coletas de dados
foram entrevistas, diario de
campo e roda de conversa, para
analise dos dados usou-se analise
de contetdo.

Publico-alvo:  Alunos
surdos, docentes e pedagogos

Esse estudo foi de grande
contribuicdlo para a nossa
investigacdo. A pesquisa
mostrou que sdo diversos 0s
fatores que precisam  ser
considerados pela comunidade
escolar do IFAM/CMC para o
desenvolvimento de um
processo inclusivo real para o
aluno surdo que vai desde a
capacitacdo dos profissionais
que atuam com os referidos
estudantes, a  comunidade
escolar até a sistematizacdo de
um planejamento integrado. O
trabalho nos auxiliou na
compreensdo de saber quais sdo
0s principais fatores que
necessitam ser considerados
pela comunidade CMC-Ifam

para o desenvolvimento de um
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processo inclusivo real para o
aluno com deficiéncia visual.

LIRA, Jordana Tavares de.
Avaliacdo de uma proposta de
Educagdo  Profissional  de

Educacéo Inclusiva: o olhar dos
docentes do campus Apoli do
IFRN (2018). dissertacao

Metodologia: Pesquisa
qualitativa.  Instrumentos de
coletas de dados: questionario,
publico-alvo: professores

Este estudo conduziu a reflexdo
de que a Instituicdo necessita

sistematizar ~ programas  de
formacdo  continuada  que
estimulem o professor a ser o
agente pesquisador e

transformador da sua prética
para construgao de saberes
necessarios a consolidacdo do
processo inclusivo.

ALVES, Michele Alves da Silva.
Um estudo da dialogicidade
como esséncia da pedagogia
libertadora e seus embates na
pratica educativa da escola
municipal do Pau Miudo. (2013)

monografia

Metodologia: abordagem
qualitativa, com uma

base de carater
bibliografico e estudo de caso.
Publico-alvo: professores

Este trabalho trata de saber
quais as contribuicdes da
dialogicidade, na esteira da
pedagogia libertadora, e seus
embates na prética educativa
escolar? Ele teve grande
contribuicdo para a nossa
pesquisa referente a
dialogicidade na  relacdo
educador educando no contexto
da sala de aula com os alunos
deficientes visuais do CMC-
Ifam.

TEZORI,

Sales. Alunos com deficiéncia

Rosangela Cristina

visual e suas  relacGes

Metodologia: abordagem
qualitativa, de natureza
exploratéria de observacdo e
interacdo com os alunos.

O objetivo dessa pesquisa foi
identificar as relacées
interpessoais que se estabelecem
entre os alunos com DV e 0s

interoessoais no brocesso  de Instrumentos de coletas de | professores, colegas e demais
P P dados; entrevistas | pessoas que fazem parte do seu
inclusdo escolar (2015) | semiestruturadas. convivio escolar. Esse trabalho
. . Publico-alvo: alunos com| serviu como referéncia para a
dissertacdo . R .
cegueira e baixa visao. nossa pesquisa na parte do
conhecimento das relages entre
docente e discente deficiente
visual do CMC-Ifam.
SALES, Edinaldo Bomfim. | Metodologia: estudo de caso | Esse estudo investigou as
. n - multiplo por via do método | condi¢bes de desenvolvimento
ConfiguracBes subjetivas de

alunos com deficiéncia visual

sobre processos de escolarizacéo

construtivo-interpretativo.

Coleta de dados: questionario
com roteiro de entrevistas
seguido por um complemento

da escolarizagdo dos alunos com

deficiéncia visual do Ensino
Médio, compreender 0S
processos  de  subjetivacdo

no ensino médio. (2019). | oral de frases e finalizacdo com | constituidos por esses alunos
. x dinamica conversacional. cegos e com baixa visdo. Logo,
Dissertagéo - Ca .
Publico-alvo: trés alunos com esse estudo nos serviu de
deficiéncia visual egressos do referéncia para a nossa pesquisa
ensino médio referente a invisibilidade dos
alunos deficiente visuais do
CMC-Ifam por parte dos
professores.
DUARTE, Céssia Cristina | Metodologia: abordagem O objetivo dessa pesquisa €
Campos. Ensino de Quimica qualitativa documental e abc’,rd‘?lr o Ensino de
~ | bibliografica. | Quimica para pessoas com
para pessoas com deficiéncia | Coleta de Dados: Entrevistal

visual: Mapeamento e

investigacdo de producdo e

semiestruturada

Andlise dos dados: ATD
Pablico-alvo: Professores de
Quimica, pesquisador, sala de

deficiéncia visual,

e, por isso, contribui para
0 nosso estudo pois
apresentamos algumas
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aplicagdo no Brasil. 2019. | recurso consideragdes  sobre 4
dissertag&o importancia de ensinar e
aprender
Quimica, sobre o0 ensino
para pessoas com
deficiéncia visual sendo
desafios que precisam ser
superados
também no CMC/Ifam.
SILVEIRA, Henrique da Mota. | Metodologia:  abordagem Este trabalho apresenta o
ATIOXAE: oo de | Quitatia € quntiats | aplicativo  MATVOX
avaliacdo pde um aplicativo pegquisa exploratéria como uma alternativa a

matematico programével
para deficientes visuais. (2012)

dissetacdo

envolvendo levantamento
bibliografico: Coleta de Dados:
Plblico-alvo:  Pessoas com
deficiéncia visual

falta de recursos

voltados para pessoas com
deficiéncia visual, tanto
para 0 ensino como para o
dia a dia nas

areas de ciéncias exatas.
Logo, esse estudo nos serve de
referéncia para a nossa pesquisa
pois 0 mesmo tem como

objetivo proporcionar a
seus USUArios a
implementacao de
algoritmos e  calculos
matematicos muito  (til
também para os alunos
deficientes visuais do
CMC-Ifam.

SILVA, Rosilene Lima da.
de

com

Ndcleo atendimento  as

pessoas necessidades

especificas (Napne) nos
Institutos Federais da regido
nordeste do Brasil: desafios
politicos e perspectivas

pedagdgicas (2017) dissertacao

Metodologia: abordagem
Qualitativa envolvendo revisdo

bibliografica e levantamento
documental.

Coleta de dados: um
guestionario estruturado
respondido por vinte nove

coordenadores de NAPNEs dos
IFs

Esse estudo caracteriza-se e
discuti as demandas e o0s
desafios dos NAPNEs no
processo de inclusdo do
publico-alvo da Educacédo
Especial nos IFs da Regido
Nordeste. Esse trabalho
servira como referéncia para a
nossa pesquisa na parte do
atendimento educacional

especializado do NAPNE/CMC-
IFAM.

SILVA, Maya da.
Inclusdo social: as agbes do

Lopes

movimento pela inclusdo no
Marajé (M.1.M) (2019)
dissertacdo

Metodologia: abordagem
Qualitativa envolvendo pesquisa
de campo exploratéria. Coleta
de dados: questiondrio e
entrevistas. Puablico-alvo:
coordenadores, participantes
voluntarios (M.1.M) e pessoas
com deficiéncia tendidas pelo
projeto

O objetivo dessa pesquisa foi

identificar e analisar as
iniciativas para a incluséo
social da pessoa com
deficiéncia no  Marajo,
proveniente  das  acgdes
realizadas  através  do
Movimento Pela Incluséo

do Marajé (M.1.M). Assim,
esse estudo nos serve de




198

referéncia para a nossa
pesquisa no movimento de
inclusdo dos alunos

deficientes visuais ndo
cotistas do CMC-IFAM.

SANTOS, Grazielle Alves dos.
Pagina Web com contetdo de
Quimica acessivel a estudantes
com deficiéncia visual. (2012)

dissertacdo

Metodologia: abordagem
Qualitativa  construtiva
interpretativa.

Pdblico-alvo: alunos do ensino
médio e alunas cegas de cursos
de Licenciatura em Quimica

Esse estudo teve como objetivo
construir uma pagina web com
conteddo de Quimica para
proporcionar maior autonomia
ao estudante com deficiéncia
visual. Essa pesquisa nos serve
de referéncia para nossa
pesquisa com os alunos com
deficiéncia visual do CMC-
Ifam.

PAULINO, Ana Lara de Souza.
Elaboracéo, Aplicacédo e
avaliacdo de recursos didaticos
para alunos com deficiéncia
visual no ensino médio. (2014)

dissertacdo

Metodologia: abordagem
Qualitativa

Coleta de dados:
questionario
Publico-alvo:
deficiéncia visual

Alunos

entrevista €

com

Esse estudo teve como objetivo
elaborar um modelo didatico de
molécula de DNA e avaliar o
uso desse recurso didatico
adaptado dentro da sala de aula
para aluno com (DV). Serve de
referéncia para a nossa pesquisa
para adaptacdo de materiais
didaticos para os alunos
deficientes visuais do CMC-
Ifam.
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APENDICE B - UNIDADES DE SIGNIFICADOS OBTIDAS POR MEIO DAS
ENTREVISTAS

Cadigo Excerto Unidades de significados
Edl.1 “Quando eu chego em sala | Questdo de dialogo
com o diario, eu converso com
aturma
Ed1.2 “e 0s proprios alunos passam

essa informacao. E a partir | o
dessa informacdo eu procuro | AJuda dos proprios alunos
conversar com meu
coordenador, com pedagogo
também para tentar facilitar a
aprendizagem desses alunos.”

Ed1.3 “aluno com baixa visdo nao, | Alunos com dificuldade para
mas aluno que nao conseguia | enxergar na lousa
enxergar na lousa aquilo que
eu escrevia ja”

Ed1.4 “Eu penso que o dialogo e que | dialogar para incluir
vai contribuir para que o
aluno fique mais a vontade,
temos que inclui-lo para que
ele possa sentir vontade para
continuar os seus estudos.”

Ed1.5 Profissionais nao sao | Falta de conhecimento na &rea
preparados
Ed2.6 “verificaria primeiramente se | Observar para identificar

aquele aluno esta copiando
alguma coisa da lousa.”

Ed2.7 “ele ndo gosta de ficar na | Aproxima para perguntar
frente. E geralmente ele chega
proximo a lousa ou entdo ele
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pergunta.”

Ed2.8

“Entdo, a a¢do que eu fiz foi
levéa-los para a sala do Capne
marcar com eles um horario
para poder explicar aquele
assunto, somente para eles,
para que eles pudessem
entender melhor”.

Acompanhamento
individualizado aluno

Ed2.9

“Porque 0 que a gente vé é que
os alunos avangam e quem
tem uma deficiéncia para
tras, nédo consegue
acompanhar.”

Desigualdade e exclusao

Ed2.10

“Entdo eu vejo que a
instituicdo em si ela tem que
ser a promotora desse
chamativo de que eu,
professora de matematica,
outro de portugués, outro de
geografia, no6s precisamos
nos reunir, juntamente com
uma equipe multidisciplinar
para tracar metas,
planejamento para atingir o
objetivo.”

Auséncia de articulacdo da
Instituicéo no processo
educacional

Ed2.11

“nao houve essa interacao
entre o0 ensino e a parte
pedagdgica e
multidisciplinar ndo houve
nada disso”

Auséncia de
planejamento

colaboracdo e

Ed3.12

“ajuda dos intérpretes em
sala de aula que além de
participarem de traducdo de
libras, também eles de
antemao ja detectam junto com
a gente”

Ajuda dos intérpretes de Libras
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Ed4.13

“A gente teve aluno
praticamente cego, e para a

quimica é um problema
grave.”

Alunos quase cegos

Ed4.14

“O aluno s6 imagina, porque,
as vezes, ele ndo consegue
mesmo enxergar. Os
equipamentos da quimica
sS40 pequenos, ndo tem como
aumentar uma Dbureta, a
mudanca de cor, essas coisas.”

Falta de didatica

Ed4.15

“Uma coisa que eu me dei
conta, num aluno que a gente
teve, que coisa muito
colorida, ele ndo enxergava.
Ele disse, é muito colorido,
cores parecidas, ele nao
conseguia identificar
também.”

Acessibilidade das cores

Ed4.16

” mas a gente ndo tinha
ninguém para ajudar, as
vezes, a g@ente comentava,
pedia ajuda para a
coordenacgdo, mas a gente ndo
tinha um Orgdo que nos
ajudasse, como hoje a
CAPNE.”

Impossibilidade diante de uma
necessidade

Ed1.17

“0 passo a passo no meu
entendimento seria a forma
mais adequada, que eu jamais
seria um percurso, seria um
caminho que eu iria seguir
de forma correta, assertiva,
adequada, para identificar”

0 passo a passo com pProcesso
assertivo para a identificar

Ed5.18

“A dificuldade nédo ter laudo.
Entdo vocé fica naquela, ou é
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algo cognitivo ou é dificuldade
que ele tem”

Sem laudo médico

Ed2.19

»Tragar metas, metodologias,
juntamente com uma equipe
que seja preparada ou que
tenha  experiéncia  nesse
sentido”

Questodes de trabalho coletivo

Ed5.20

“ou € um aspecto de doenga,
de dificuldade, ou é para um
aluno que ndo quer nada
com nada. Entdo vocé fica
nessa luta”

Duvidas sobre a condicdo do
aluno

Ed5.21

“porque ele vai gravar a aula
ele vai estar sentado no meio
na segunda fila, caso ele tenha
dificuldade poder perguntar
do colega da frente, de tras no
lado direito e no lado esquerdo
ele tem quatro alternativas
além do professor”

A vida funcional do aluno com
(DV) em sala de aula

Ed5.22

“vibragdo por ser uma
pessoa diferente precisa ser
diferente, é auto inclusivo é
um tatil é olfativo é auditivo
vocé substitui o sentido da
ViS80o por esses outros sao
instrucdes que Vvocé vai
tentando utilizar no dia a
dia.”

Abordagem multissensorial para
facilitaar a aprendizagem do
aluno

Ed6.23

Quando ndo € reprovacao, ele
vai ter dificuldades de
aprendizagem. Por  qué?
Porque ndo vai ter os metodos,
0s instrumentos adequados
para esse tipo de deficiéncia.
Mas outra consequéncia
também € o trauma. E o
trauma € mais pessoal, para

Graves consequéncias
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ele a autoestima fica baixa, e
também o problema de néo
haver acolhimento vali
distanciar o aluno, levando e a
desisténcia a evasio”

Ed6.24

“Identifico logo na
apresentacdo se o aluno tem
TDAMH, por que ele é disperso,
ele tem dificuldade de fala, ele
consegue fechar o raciocinio
dele nas perguntas que eu
ponho no quadro”

Dificuldade na apresentacéo

Ed6.25

“politica de inclusdo social
voltada para o processo do
Instituto Federal do Campus
Manaus Centro, no0s nao
temos”.

Caréncia de politica de inclusdo
social

Ed6.26

“A acustica das salas e com
aqueles professores que tém
problemas de diccdo, de
entonacdo e de tonalidade da
voz, precisando  daquele
microfone bem potente para
colocar na caixa para que ele
possa da acessibilidade a
esse”

Favorecer um ambiente inclusivo
no aprendizado do aluno (DV)

Ed6.27

“Noés ndo temos profissionais
do nosso corpo efetivo,
profissionais técnicos
gabaritados em cada
especialidade dessa”

Questéo de politica
publica

Ed6.28

Mas dar suporte que o
professor ja tenha um banco
de informac6es em que ele va
pesquisar, o professor gosta
de pesquisar. Que ele va ali e
tenha modelos de materiais
para esse tipo de situacgao,

Questdo de politica de inclusao
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que é a deficiéncia.

Ed7.29

“vocé da uma atencao
mais especial para esse
aluno”

Ter um olhar especial

Ed7.30

“mas que ele é capaz de
realizar as atividades igual
aos outros colegas, e deixar
ele bem a vontade para isso”.

Deixar o aluno perceber que é
capaz de realizar as atividades

Ed7.31

“A gente percebe que a Capne
se esforca para atender a
escola, os alunos”

Buscar metodologias para que o
ensino e a aprendizagem ocorra

Ed7.32

“A gente percebe que a Capne
se esforca para atender a
escola, os alunos”

Apoio aos docentes e aos
alunos com (DV)

Ed8.33

“Podemos notar por uma falha
da visdo, entdo eles né&o
conseguem entender aquilo, e
fica guardando consigo. Tem
vergonha de perguntar, tem
vergonha de se expor”

Medo de rejeicéo

Ed8.34

“A gente percebe que o aluno
estd com um problema, vai
ver, quando um trabalhinho
aqui, passa alguma coisa, e 0
aluno nao consegue
responder”

Dificuldade para responder uma
atividade

Ed9.35

“A grande dificuldade foi a
que a gente falou, as vezes o
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aluno ndo comunica, né?
Nio vem pela cota”

Invisibilidade do aluno

Ed9.36

eu vejo que a dificuldade é
essa. A gente inclui o aluno
ndo sé na aula, mas na turma
como um todo.

Falta de acolhimento da turma

Ed9.37

“quando vocé faz uma
pergunta na sala de aula, vocé
vé que aquele aluno ndo esta
participando muito, aquele
aluno estd mais quieto, ai
voceé comega a perceber”

Falta de participacdo e postura
introspectiva

Ec10.38

“Tem alunos que aparentam
ter, ja ficam fechando o olho
para enxergar”

Apertar os olhos para enxergar

Eg11.39

“Sim. Eu diria até que é um ndmero
significativo. Por ndo serem
identificados, também nao foram
cadastrados”.

Ficaram invisiveis na instituicdo

Eg11.40

“ver a melhor forma que eles
tinham para aprender”

Acolhimento

Egl1.41

“Ele estava presente, mas Nao
participava, ndo se envolvia.”

Integrado, mas nao incluido

Eg11.42

“Qualquer instituicdo
financiada pele MEC tem que
oferecer acessibilidade
atitudinal, acessibilidade
pedagbgica e acessibilidade
arquitetonica”

Questao de acessibilidade

Eg11.43

“realidade quando eles se
viam com uma situacédo
complicada, o coordenador e
ndo os docentes  nos

Falta de envolvimento da
comunidade escolar
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procuravam”

Ecl2.44 “Entéo, ali vai mais do corpo a
corpo com o aluno. Pois, para
tentar identificar e saber por | Processo  de  interagdo e
que ele ndo esta participando. | Observacao
E ai a gente descobre que o
aluno nao consegue
enxergar. E na
aproximacio.”
Ecl12.45 A gente tem muita
dificuldade, muitas das vezes,
muita reclamacéo por parte | Muita reclamagdo e pouca
de muitos colegas, e muitas | colaboracéo
das vezes, existe pouca
colaboracdo para tentar
atender esses alunos
Ec12.46 “Testes basicos de visdo,
seria excelente”
Testes basicos de visao
Ecl2.47 A gente aciona 0
coordenador, aciona 0
pedagogo do departamento, | Interagdo da equipe pedagdgica e
e estes vAo buscar o aluno | coordenador de curso com o
para conversar. aluno DV
Ec13.48 “o Ifam n&o pode ser um
obstaculo na vida dele e sim
uma mola propulsora” Mola propulsora na vida do
aluno
Egl4.49 ” preparar pra ter um
comportamento audio
descritivo dentro das nossas | Antecipar para receber o aluno
aulas” (OV)
Eg14.50 “que 0s nossos alunos ele

precisa ter um dossier de
praticas no sentido de dizer é

Auséncia do Plano educacional
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assim, olha o que deu certo
com aquele aluno naquela
condicéo dele”

Individualizado do aluno (PDI)-
(PEI)

Egl4.51

“da CAPNE e o proprio
Projetos  Integrais, que
trouxeram pra gente
estratégias para a
permanéncia e éxito do
aluno”

Criacdo de projetos integrais
para a permanéncia e éxito do
aluno

Eg14.52

“ele tem deficiéncia, mas tem
gente que tem vergonha de
dizer que tem deficiéncia.”

Sente vergonha de revelar que
tem deficiéncia

Eg14.53

“faz uma avaliacao
diagnéstica”

Conhecimento prévio do aluno

Egl4.54

“Qualquer entrada nossa
aqui, teria que ter um mapa,
pelo menos uma
audiodescricao do Instituto.”

Sinalizacéo no espaco escolar

Eg14.55

““g gente, estar na vanguarda,
porque o NAPNE, o TECNEP,
como programa, foi a maior
politica de inclusdo que nds ja
tivemos, e veja, uma politica
sem orcamento, foi uma
politica  atitudinal, que
comecou do zero do
processo”

Comecando do zero com uma
politica sem orgcamento

Eg14.56

“mas eu tenho que ter
informacdo sobre aqueles
que ndo sdo cotistas e que
sdo, igualmente, alunos e que
sdo, igualmente, pessoas com
deficiéncia. Com todos os
direitos.”

Falta de informacdes de alunos
com deficiéncia ndo cotistas
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Ed16.57

“Uma cartilha que tivesse um
checklist para fins de um
diagnoéstico que o professor
pudesse fazer em sala de aula,
que com algumas perguntas
rapidas e algumas imagens
pudesse perceber quais o0s
alunos que tém ou nao
eficiéncia visual”

Checklist ~ diagnosticos  com
perguntas curtas para identificar

Egl17.58

“E numa turma onde vocé
tem 40 alunos vocé tem aluno
PCD, é muito dificil”.

Desafio de gerenciar uma turma
com 40 alunos, incluindo PcD

Eg17.59

“Noés estamos em parceria,
uma escola do estado, que é
voltada para a alunos com
eficiéncia, onde nés ja
estamos realizando o Plano
de Desenvolvimento
Individual (PDI) de alguns
alunos”.

Parcerias com escola estadual
para desenvolver o PDI dos
alunos

Eg17.60

“Assim que ele tem contato
com a organizagdo, com a
instituicdo, ele comeca a
encontrar dificuldade”

Dificuldades comega assim que 0
aluno entra na escola

Eg17.61

“A gente tem oito intérpretes
e gente tem trés revisor-ledor
e transcritor de Braille a
gente tem trés AEE e um
cuidador em  educacdo
especial”

Equipe de apoio CAPNE

Egl7.62

“Acho que a comunicagdo €é
uma contribuicdo que eu tenho
colocado aqui. Tudo que se da
entre o aluno que ¢ deficiente
visual, alguma dificuldade,
uma barreira atitudinal ou
outra barreira, ele tem que

Dar oportunidade para o
aluno dialogar
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comunicar a gente.”

Eg17.63

“Nos ja estamos realizando o
PDI de alguns alunos”.

Desenvolvimento do PDI do

aluno com (DV)

Egl14.64

“Nos precisamos de banco, de
experiéncias exitosas, como o
préprio sistema chama
exitosa, mas de experiéncias
possiveis de aprendizagem,
experiéncias de  ensino,
experiéncias de gestio”

Buscar experiéncias  exitosas

para beneficiar o aluno

Qd1.65

“Saber as técnicas de
identificar as caracteristicas
desse aluno”

Auséncia de formacéo

Qd1.66

“Trazer informaces bésicas
informando como o professor
poderia identificar e se
dialogar com o aluno com
(DV)”

Dicas para se comunicar e
identificar o aluno com DV

Qd2.67

“Tenho
moderado o qual
suficiente”

conhecimento

me ¢

Resisténcia a formacao

Qd2.68

“Insercao de metodologias
voltadas ao aluno com (DV)”

Metodologias inclusiva ao aluno
com DV

Qd2.69

“Preciso exercer a minha
profissao de forma
consciente”

Ter consciéncia da sua profissdo

Qd2.70

“Acolhimento prévio do
aluno (DV) nio cotista”

Capacitacdo para o acolhimento
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Qd3.71

“Ideias de troca de lugar pra
observar o comportamento
do aluno”

Ideias de troca de lugar pra
observar o0 comportamento do
aluno

Qd3.72

“Ajudo sempre o aluno nos
seus pontos fracos, visando um
melhor desenvolvimento
académico”

Conhecendo as dificuldades

individuais

Ec10.73

Sim, nos anos anteriores, eu tive
alunos e eles tinham muitas
dificuldades, e tinham essa
deficiéncia e ndo tinham passados
de ano, porque ndo tinha esse
levantamento”

Alunos com dificuldade por falta
de um levantamento especifico

Ed4.74

“Entdo, ¢ uma bureta 1a, vai
passar do vermelho para a cor
rosa, vermelho para ndo sei 0
qué. Ai ele ndo identificava.
N&o conseguia identificar.”

Dificuldade para enxergar

Ed1.75

“identificar essa
deficiéncia logo no inicio,
certamente esse aluno vai ter
também esse aluno vai ter
também esse
acompanhamento precoce,
cedo, e ndo vird sofrer
transtornos, sofrer danos de
testes de aprendizagem e
decorréncia dessa deficiéncia”

Falta de identificacéo precoce

Ed6.76

“Esses links, o QR Code
direcione recursos auxiliares
também. Eu acrescentaria,

além desses videos, 0s
materiais que pode
contribuir para 0

acompanhamento do

Links com tutorial de curso sobre
DV
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processo de ensino-
aprendizagem desse aluno”.

Ed16.77 | “Acles especificamente da
educacédo inclusiva, para a
deficiéncia visual, até o | Estratégias adaptaveis para o
momento nunca percebi”. | ensino  aprendizagem e a
interacdo do aluno com DV
Ed9.78 “Um modelo de questionario

gue o professor pode aplicar
com esse aluno”

Questionario diagndstico
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO Comité de ética em pesquisa —

plataforma Brasil

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE  « Plc:’.d!omlo
TECNOLOGIA DO AMAZONAS -
IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS DOCENTES VOLTADOS A IDENTIFICAGAO
DOS DISCENTES INGRESSANTES COM DEFICIENCIA VISUAL, QUE NAO
ENTRAM NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NIVEL MEDIO POR
INTERMEDIO DO SISTEMA DE COTAS NO CAMPUS MANAUS CENTRO/IFAM.

Pesquisador: ZENAIDE BATISTA DA SILVA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 79552624.4.0000.8119

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.817.322

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa visa analisar os principais desafios enfrentados sobre estratégias e procedimentos voltados a
identificacdo de estudantes com deficiéncia visual ndo cotista, a partir da perspectiva dos docentes,
coordenadores de curso e gestdao do NAPNE atual CAPNE, atuantes no l6cus dessa pesquisa, Campus
Manaus Centro/IFAM, com um olhar na perspectiva do curriculo e inclusdo educacional para uma educacao
humana integral a todos. A pesquisa tem abordagem qualitativa, permitindo adentrar no mundo subjetivo e
interpretativo dos participantes da pesquisa, com o intuito de investigar suas percepg¢des, motivacdes,
crengas, valores e agdes, relacionando ao ensino sobre a importancia da identificagdo do

aluno com deficiéncia visual nesse especifico cenario. Quanto ao procedimento trata-se de uma pesquisa de
campo, uma vez que estuda casos em profundidade, narrando a experiéncia vivida de um grupo de
pessoas. Aléem disso, € de natureza aplicada, pois busca conhecimento para aplicagao, na pratica. Sera do
tipo bibliografica, uma vez que buscara materiais ja elaborados como: artigos cientificos, dissertacoes, livros,
teses os quais irdo contribuir para o fenémeno investigado. O estudo segue dois procedimentos de coleta: a)
aplicacao de entrevistas semiestruturadas com perguntas abertas e fechadas de forma presencial, onde
sera usado um

Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ;, AM

Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municiplo: MANAUS
Telefone: (92)9823-4114 Fax: (97)9810-1010 E-mall: cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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