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RESUMO

A presente dissertacdo realiza uma anélise sobre a compreensao da Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) no Ensino Médio Integrado, com foco na pratica pedagogica e na
fundamentacdo documental do projeto de ensino do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecudria, ofertado na modalidade integrada pelo Instituto Federal do Amazonas
(IFAM), no campus Manaus Zona Leste (CMZL). A pesquisa buscou compreender de
que modo a prética educativa, articulada aos principios dos direitos humanos, contribui
para a formagcdo humana integral. Para isso, utilizou-se uma abordagem qualitativa,
envolvendo a pesquisa bibliogréafica, analise documental com técnicas de entrevistas
semiestruturadas, observacdes e registros em diario de campo, possibilitando mapear as
experiéncias e percepgOes dos diversos atores envolvidos no processo formativo. A
analise dos dados foi respaldada pela Analise Textual Discursiva (ATD), que permite uma
leitura recursiva e interpretativa dos dados, promovendo a desconstrucao e reconstrucéo
dos discursos, culminando na elaboragdo de um metatexto. Essa metodologia garante a
rastreabilidade das interpretacdes, por meio de uma andlise narrativa e da interpretacdo
continua entre os discursos dos participantes e os referenciais teéricos, voltados a area
educacional. Os resultados indicam uma préatica pedagdgica que integra saberes técnicos
e humanisticos, promovendo uma formacéo integral do estudante, alinhada aos principios
dos direitos humanos. No ambito da educacdo, os direitos humanos sdo considerados
principios essenciais para a consolidacdo da democracia, uma vez que promovem a
dignidade, a liberdade, a igualdade e a justica social. A perspectiva educativa articulada
aos direitos humanos reforca a necessidade de uma formacéo que dialoga entre as areas
do conhecimento, promovendo uma educacdo humana integral, conforme defendem
autores como Frigotto, Ramos e Ciavatta (2006). A escolha pelo Curso Técnico em
Agropecuéaria na modalidade integrada justifica-se pela necessidade de delimitar o escopo
da pesquisa, considerando a vasta quantidade de informacdes geradas ao longo de uma
década de oferta do curso. O projeto pedagdgico do curso fundamenta-se na abordagem
dialética, na qual o curriculo enfatiza a préatica social, permitindo ao estudante intervir na
sua realidade por meio de experiéncias do ambiente escolar, promovendo a formacao de
sujeitos criticos e socialmente engajados. Os referenciais tedricos que sustentam a
pesquisa incluem autores como Araujo (2008), Ciavatta (2010), Frigotto (2005; 2013),
Garcia (2015), Machado (2008; 2010; 2011), Moura (2008; 2010; 2013; 2014), Pacheco
(2010), Ramos (2007; 2010; 2011) e Silva (2013), cuja producdo contribui para a
compreensdo da concepg¢do pedagogica e das diretrizes de acdo no desenvolvimento do
Ensino Médio Integrado (EMI). Sendo um mestrado profissional, a pesquisa possibilitou
a elaboracédo do produto educacional no formato de caderno pedagdgico intitulado: um
roteiro sobre educagéo em direitos humanos no Ensino Meédio Integrado, que primou pela
formacdo continuada de professores na area de ciéncias humanas e ciéncias sociais, porém
adaptavel a realidade que pretender usa-lo. Assim, a pesquisa evidencia que a integracdo
entre teoria e préatica, fundamentada na perspectiva dos direitos humanos, constitui-se em
elemento central para a formacédo de sujeitos criticos, éticos e socialmente responsaveis,
contribuindo para o fortalecimento de uma educagdo que promove a cidadania plena, a
dignidade humana e a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: pratica educativa, educacao em direitos humanos, ensino médio, integral,
formagé&o humana integral.



ABSTRACT

This dissertation presents an analysis of the understanding of Human Rights Education (HRE)
within the context of Upper Secondary Education, focusing on pedagogical practice and the
documentary basis of the teaching project for the Technical High School Course in Agribusiness,
offered in an integrated mode by the Federal Institute of Amazonas (IFAM), at the Manaus East
Zone campus (CMZL). The research aimed to explore how educational practices, articulated with
the principles of human rights, contribute to comprehensive human development. To achieve this,
a qualitative approach was employed, involving bibliographic research, documentary analysis
using semi-structured interviews, observations, and field journal recordings, enabling the
mapping of experiences and perceptions of the various actors involved in the formative process.
Data analysis was supported by Discourse Textual Analysis (DTA), which allows for a recursive
and interpretative reading of the data, promoting the deconstruction and reconstruction of
discourses, culminating in the development of a metatext. This methodological strategy ensures
traceability of interpretations through narrative analysis and continuous interpretation between
participants' discourses and theoretical references, supported by studies in the educational field.
The findings indicate a pedagogical practice that integrates technical and humanistic knowledge,
fostering an integral formation of students aligned with human rights principles. In the educational
sphere, human rights are regarded as essential principles for the consolidation of democracy, as
they promote dignity, freedom, equality, and social justice. The educational perspective
articulated with human rights emphasizes the need for a comprehensive education that fosters
dialogue across different areas of knowledge, promoting holistic human development, as
advocated by authors such as Frigotto, Ramos, and Ciavatta (2006). The selection of the integrated
Agribusiness Technical Course was justified by the necessity to delimit the scope of the research,
considering the extensive amount of information generated over a decade of course offerings. The
pedagogical project of the course is based on a dialectical approach, emphasizing social practice
within the curriculum, enabling students to intervene in their reality through school environment
experiences, thus promoting the formation of critical and socially engaged subjects. The
theoretical references supporting this research include authors such as Araujo (2008), Ciavatta
(2010), Frigotto (2005; 2013), Garcia (2015), Machado (2008; 2010; 2011), Moura (2008; 2010;
2013; 2014), Pacheco (2010), Ramos (2007; 2010; 2011), and Silva (2013), whose work
contributes to understanding the pedagogical conception and action guidelines in the development
of the Integrated High School (IHS). As a professional master's research, the study resulted in the
creation of an educational product in the form of a pedagogical booklet titled: “A Guide on Human
Rights Education in the Integrated High School,” which prioritized ongoing teacher training in
the areas of social sciences and social studies, yet remains adaptable to different contexts.
Therefore, the research demonstrates that the integration of theory and practice, grounded in the
perspective of human rights, constitutes a central element for the formation of critical, ethical,
and socially responsible individuals, contributing to the strengthening of an education that
promotes citizenship, human dignity, and the construction of a more just and egalitarian society.

Keywords: educational practice, human rights education, comprehensive high school, holistic
human development.
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1- INTRODUCAO

A articulacdo entre a Educacédo Bésica e a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, conforme proposta no Ensino Médio Integrado, tem sido um aspecto central nas
discussdes pedagdgicas e politicas ao longo da trajetoria da Educacéo Profissional no
Brasil. A dualidade que caracteriza essa relagéo, originada da divisdo social do trabalho,
resulta na separacdo entre a formacdo geral e a formacdo profissional, criando uma
distingdo entre os individuos que pensam criticamente e aqueles que se limitam a

execucdo de tarefas.

E crucial ressaltar que essa dualidade tem se legitimado ao longo do tempo,
sustentada por um conjunto de legislacdes educacionais e decisdes politicas que buscam
reforcar esse carater dual da sociedade brasileira, com foco nas exigéncias do mercado de
trabalho. Em contrapartida, existe uma busca por um modelo educacional que contradiga
essa perspectiva operativa, visando a formacéo integral de jovens e adultos trabalhadores.
Neste contexto, marcos regulatérios como o Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004
(Brasil, 2004) e a Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2016) emergem como
fundamentais, pois 0 Decreto destaca a importancia da articulacdo entre a Educacéo
Basica e a Educacdo Profissional, enquanto a Lei institui a Rede Federal de Educacéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e os Institutos Federais.

Essas normativas ndo apenas revitalizaram as discussdes acerca das possibilidades
de formacdo para os jovens, mas também promoveram uma formacdo omnilateral,
entendida como um processo educativo integral que busca contribuir para a emancipacéo
do sujeito. Conforme argumenta Ramos (2010, p. 124), essa formacdo pode ser
interpretada como “[...] educagdo como meio pelo qual as pessoas se realizam como
sujeitos historicos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente da

realidade”, criando valores e conhecimentos através da agao critica.

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, os quais sdo o foco
desta investigacdo, foram instituidos em 2008, integrando a Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica a partir de Centros Federais de Educacdo Tecnologica
(CEFETSs) e Escolas Técnicas Federais. A missdo institucional desses institutos é
fomentar o desenvolvimento educacional e socioeconémico do pais. A Lei que cria 0s

Institutos Federais estabelece um papel social diferenciado, determinando que metade das
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vagas oferecidas deve ser destinada prioritariamente a oferta de Cursos Técnicos de Nivel
Médio na forma integrada, articulando, assim, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM) ao Ensino Médio e/ou a Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos
(EJA). Assumindo um importante papel de transformacéo social e de emancipacdo de

varios jovens e adultos brasileiros (Coelho, 2024).

Esse compromisso legal de priorizar 50% da oferta de Cursos Integrados
representa um fortalecimento significativo de um dos objetivos centrais da politica de
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), que busca estreitar a relagdo entre a EPTNM
e a Educacdo Bésica. O intuito é proporcionar oportunidades concretas para a insercao de
jovens e adultos no mundo do trabalho e nas esferas de ciéncia, tecnologia, trabalho e

cultura, que séo considerados eixos indissociaveis da formacdo humana.

Dentro dessa perspectiva de um papel social diferenciado, uma das frentes de
atuacdo dos Institutos Federais é a oferta do Ensino Médio Integrado (EMI), que se
configura como um fio condutor para a formagdo humana integral, com o objetivo de
formar individuos tecnicamente competentes, criticos e emancipados. Para tanto, a
concepgdo pedagdgica dos Institutos Federais parte do entendimento de que a formacgéo
humana integral e cidadd deve preceder a qualificacdo para o exercicio da laboralidade,
garantindo aos profissionais formados a habilidade de desenvolvimento continuo (Brasil,
2010, p. 6).

A educacdo contemporanea enfrenta desafios que vao além do mero ensino de
conteddos, exigindo uma compreensdo aprofundada dos processos pedagdgicos e das
concepgdes que fundamentam as praticas educativas. Nesse contexto, o Ensino Médio
Integrado, especialmente em sua vertente técnica, se torna um espaco fértil para
investigacOes que buscam decifrar as dinamicas de construcéo de saberes e as implicacdes

dos direitos humanos nas praticas educacionais.

A presente dissertacdo propde investigar a compreensdo sobre a Educacdo em
Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado, a partir da préatica pedagdgica e dos
documentos que fundamentam o projeto de ensino desenvolvido para o Curso Técnico de
Nivel Médio em Agropecuaria, ofertado de forma integrada no IFAM, campus CMZL. O
objetivo é articular diferentes versoes e significados de um ensino que visa formar sujeitos
criticos, capacitados para responder as demandas de um mundo em constante

transformacéo.
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Bobbio (2004) contribui para a discussdo dos direitos humanos a partir de sua
historicidade e assuncdo enquanto positivagdo nos Estados que adotam a democracia
como forma de estruturacdo social. Autores como Saviani (2007), Porto (2015), Padilha
Henning (2017) e Martin (2011) abordam a formacdo omnilateral e a educacdo em
direitos humanaos, ressaltando a conexao intrinseca entre trabalho e educacgéo na formacéo
cidadd e profissional. Outro aporte tedrico relevante é fornecido por Arroyo (2018), que
estuda o reflexo do trabalho das instituicbes em Educacéo Profissional e Tecnoldgica para

a promocao dos direitos, especialmente dos direitos humanos.

Em Oliveira (2016), a discussdo avanca para a compreensdo de que o
reconhecimento dos individuos como detentores de direitos em todas as esferas de suas
vidas é fundamental. Tal reconhecimento é essencial para que a educacdo exerca seu
papel transformador, abrangendo ndo apenas a formacao técnica, mas também a formacao
de cidadaos conscientes e engajados. Assim, a articulacao entre saberes técnicos e direitos
humanos no Ensino Médio Integrado emerge como um elemento crucial para a construgao
de uma educacdo que prepare adequadamente os individuos para os desafios do mundo

contemporaneo.

Apesar de os Institutos Federais (IFs) se apresentarem, no plano legal, como um
projeto progressista de educacdo, com uma de suas missdes sociais voltadas para romper
com o paradigma dual da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e fortalecer a
cidadania politica, econdmica e cultural de jovens e adultos trabalhadores, estudos de
Moura (2013), Silva (2013) e Araujo (2008) evidenciam que as agdes efetivas de
integracdo entre a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) ainda sdo incipientes. A premissa da integracdo nao se concretizou de fato nas
instituicbes, uma vez que a garantia dessa articulagio tem permanecido
predominantemente no plano legal, manifestando-se, em alguns casos, apenas nos
principios pedagdgicos e nos procedimentos metodoldgicos constantes dos Projetos

Pedagogicos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada.

Assim, persiste uma consideravel distancia entre as intencbes expressas nos
documentos legais e institucionais e a efetiva materializagdo da proposta do Ensino Médio
Integrado (EMI) na prética pedagdgica dos professores, bem como nos curriculos e nas
acOes de gestdo macro e micro, ndo estando, portanto, verdadeiramente incorporadas ao
cotidiano das instituicbes. E importante ressaltar que a integracdo curricular entre o

Ensino Médio e a EPTNM, fundamentada nos eixos articuladores do trabalho, da ciéncia,
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da tecnologia e da cultura, € uma condigé@o essencial para a emancipacao dos jovens e
adultos trabalhadores e para a promogéao de uma formacéo humana integral, mas ainda se

apresenta de maneira embrionaria.

A pesquisa realizada é fruto de uma inquietacdo crescente que emergiu durante o
processo de anélise e abordagem da pratica educativa e da interagdo com a comunidade
escolar. No exercicio do cargo de assistente de aluno nos cursos de EPTNM no
CMZL/IFAM, a pesquisadora tem como uma das ac¢Oes centrais atender as demandas dos
estudantes em diversos aspectos, incluindo disciplina, lazer e aprendizado, além de

fornecer orientagdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.

A experiéncia de acompanhamento aos estudantes e professores desde a época da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, e atualmente CMZL/IFAM, permitiu a
pesquisadora compreender 0 processo de educacdo em direitos humanos, que envolve a
pratica pedagogica em relacdo a formacdo humana integral, na perspectiva de uma
sociedade mais justa, tanto individual quanto coletivamente fundamentada na dignidade
de toda pessoa humana. Ao longo desse percurso, e diante da distancia percebida entre o
ideal normativo e a pratica cotidiana, emergiram questionamentos sobre a materializacao
da proposta do EMI no que se refere a formacdo humana integral no Campus Manaus
Zona Leste/IFAM. Tais inquietacfes, nascidas da pratica e aprofundadas pela teoria,

cristalizam-se no seguinte problema de pesquisa:

Que perspectiva a educacdo em direitos humanos colaborou com a formacéao
humana integral dos estudantes no Ensino Médio Integrado em Agropecuéria do Campus
Manaus Zona Leste, do Instituto Federal do Amazonas (CMZL/IFAM) no contexto da
educacao profissional e tecnoldgica?

Questbes como a abordagem dos Direitos Humanos no curso técnico de nivel
médio em Agropecudria na forma integrada, a colaboracdo das areas de integracdo do
curso para a educacdo em direitos humanos, e como o Projeto Politico Pedagdgico e as
atividades docentes, no periodo de 2009 a 2019, propuseram a formacgao humana integral
dos estudantes, tém sido centrais na pesquisa. Tais inquieta¢es surgiram em momentos
de interlocucdo com diversos sujeitos, onde se percebeu um certo desconhecimento

acerca da tematica proposta pela metodologia do EMI.

A investigacao do contexto de desenvolvimento do EMI no IFAM, especialmente

no Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada, justifica-se pela
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necessidade de delimitar o levantamento e a analise dos dados. A escolha de focar no
Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada decorreu da
necessidade de delimitar o escopo da pesquisa, tendo em vista o0 grande volume de
informacdes que seria gerado pela analise de todos os cursos oferecidos na forma
integrada ao longo de dez anos, considerando, inclusive, o periodo anterior a pandemia
da COVID-19 (2020).

Os pilares tedricos que sustentam esse processo investigativo sdo embasados em
estudos de autores que tém se debrucado sobre as discussdes relacionadas a educacdo em
direitos humanos e a formacdo humana integral, como Araujo (2008), Ciavatta (2010),
Frigotto (2005; 2013), Garcia (2015), Machado (2008; 2010; 2011), Moura (2008; 2010;
2013; 2014), Pacheco (2010), Ramos (2007; 2010; 2011) e Silva (2013), entre outros, que
contribuem para a compreensdo da concepc¢ao pedagdgica, dos principios orientadores e

das diretrizes de a¢do no desenvolvimento do EMI, foco central da pesquisa.

Quanto as finalidades do estudo, o objetivo geral se traduz em compreender como
a tematica em direitos humanos é abordada no curso técnico de nivel médio em
agropecuéria na forma integrada, por meio da educagdo em direitos humanos que colabora
para a formacgdo humana integral dos estudantes no periodo de 2009-2019. Os objetivos
especificos incluem: 1) identificar a abordagem em direitos humanos realizada no curso
técnico em agropecudria na forma integrada entre 2009 e 2019; 2) analisar as areas de
integracdo do curso durante esse periodo que, mediante pesquisa documental,
colaboraram para que a educagdo em direitos humanos possibilitasse a formagdo humana
integral; e 3) investigar se o Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em
Agropecudria e as atividades docentes desenvolvidas nesse periodo propuseram a

formag&o humana integral aos estudantes do curso.

Além de conhecer o cenario do EMI no IFAM CMZL, a pesquisa também visa
contribuir para a efetivagdo da proposta pedagogica do EMI nesse campus, possibilitando
a construcdo de conhecimentos que possam melhorar os processos educacionais do EMI.
E fundamental ressaltar que a materializacdo do EMI no contexto do IFAM implica
compreender que a “[...] integrag@o exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formagéao, sob os eixos do trabalho,
da ciéncia e da cultura” (Ramos, 2010, p. 122). Essa agdo pode promover o
empoderamento dos estudantes, potencializando seu processo de emancipacdo e

construcdo de autonomia.
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Para a conducdo do dialogo tedrico, recorreu-se aos especialistas como Araujo
(2008), Ciavatta (2010), Frigotto (2005; 2013), Garcia (2015), Machado (2008; 2010;
2011), Moura (2008; 2010; 2013; 2014), Pacheco (2010), Ramos (2007; 2010; 2011),
Santomé (1998), Saviani (2003) e Silva (2013), cujas obras abordam a inter-relacao entre

a formacéo humana integral e a educacéo.

O capitulo 2 delimita a questdo central do estudo: de que modo a abordagem de
direitos humanos foi realizada no curso técnico de agropecuaria na modalidade integrada,
entre 2009 e 2019. Seus objetivos especificos incluem analisar as areas de integracdo do
curso, verificar se o Projeto Politico Pedagogico e as atividades docentes promoveram a
formacdo humana integral, além de identificar as a¢cdes pedagdgicas relacionadas a
tematica dos direitos humanos. A metodologia adotada compreende entrevistas, analise
documental e anéalise textual discursiva, buscando entender as estratégias, desafios e
avancos na implementacdo de uma educacdo voltada a formagédo de cidadéos criticos e

conscientes.

No capitulo 3, o foco recai sobre o periodo de 2009 a 2019, considerado uma fase
de transformacdo no Ensino Médio Integrado (EMI) no Brasil. Destaca-se a importancia
das fontes, memorias e significados na construcdo do entendimento sobre esse periodo,
ressaltando que o planejamento educacional envolve aspectos historicos, culturais e
institucionais. As fontes, como documentos, registros e narrativas, sdo essenciais para
compreender 0 contexto, as a¢Oes pedagogicas e as relacdes na escola, ajudando a
identificar desafios, avancos e a evolucdo do curriculo, contribuindo para futuras

reflexdes sobre uma educacdo mais democratica e integrada.

O capitulo 4 enfatiza a importancia dos conceitos basicos de Direitos Humanos
(DH) e Educacdo em Direitos Humanos (EDH) na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Destaca que a compreensdo clara desses conceitos € fundamental para uma
comunicacéo eficaz e para a promocao de valores como justica, etica e igualdade. Ressalta
a necessidade de fundamentar a EDH na pratica pedagdgica, integrando teoria e acéo,
para fortalecer uma cultura de respeito, dignidade e cidadania. A compreensao
contextualizada desses conceitos é imprescindivel para uma educacdo que valorize a

formagéo humanista e a promogéo dos direitos na sociedade.

No capitulo 5, sdo apresentadas as concepges iniciais de Direitos Humanos,

destacando sua origem na Modernidade como resposta as violagcdes de dignidade,
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evoluindo de direitos civis e politicos para direitos sociais, econémicos, culturais e
difusos. Ressalta-se que a educagéo deve promover o reconhecimento, a valorizagéo da
diversidade e o combate aos preconceitos, sendo essencial para formar cidadaos
conscientes e ativos. A EDH, nesse contexto, deve estar integrada as praticas
pedagdgicas, promovendo uma formacéo critica, etica e politica, voltada a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, valorizando a dignidade de toda

pessoa.

O capitulo 6 apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, detalhando etapas
como coleta de dados (entrevistas, didrios de campo, documentos), analise por meio da
técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) e validacdo dos resultados. A andlise
envolveu processos de unitarizacdo, categorizacdo e producao do metatexto, com foco na
interpretacdo hermenéutica, garantindo rigor, credibilidade e wuso de recursos
tecnoldgicos. Esse procedimento foi fundamental para assegurar a confiabilidade dos
dados e orientar a elaboracéo do produto final, um caderno de oficinas pedagdgicas sobre
Direitos Humanos. Os teoricos que fundamentaram a constru¢cdo do percurso
metodoldgico incluem Chizzotti (2014), Gil (2008), Strauss e Corbin (2008), Prodanov e
Freitas (2013) e Moraes e Galiazzi (2016).

O capitulo 7, intitulado "Entre Trilhas do Tempo e Horizontes", apresenta o
metatexto da pesquisa, construido a partir da Andalise Textual Discursiva. Nele, sdo
tecidas as novas compreensdes sobre a confluéncia entre o Ensino Médio Integrado e a
Educacdo em Direitos Humanos. A analise aprofunda a abordagem pedagogica, o
ambiente de aprendizagem e o papel do humanismo, consolidando a investigacao sobre

como a dignidade humana se materializa na formag&o humana integral dos estudantes.

Por fim, o capitulo 8 detalha a elaboracéo e avaliacdo do produto educacional no
formato de caderno de oficinas pedagodgicas sobre Educacdo em Direitos Humanos no
Ensino Medio Integrado do Campus Manaus Zona Leste/IFAM. O processo envolveu
etapas de planejamento, analise, concepg¢éo, implementacéo e validacdo, com foco na
promocéo da reflexdo, do dialogo e da formacdo de docentes. A construgdo do material
foi baseada em conceitos de educacdo em direitos humanos, formacdo humana integral e
metodologias participativas, incluindo recursos visuais e atividades interativas. A
avaliacdo, realizada por um comité de especialistas, confirmou a qualidade do produto e

sugeriu melhorias que foram acatadas. O capitulo conclui que o produto é uma ferramenta
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flexivel, passivel de revisdes, que contribui para fortalecer a cultura de direitos humanos
na escola.

Para concluir a pesquisa realizada, foram apresentadas consideracgdes finais, nas
quais foram retomadas as discussdes sobre os desafios que as institui¢cdes enfrentam para
a efetivacdo do EMI. Mesmo porque a educagdo € um processo complexo que perdura
por uma trajetoria de toda pessoa e que transcorre em espacos formais e ndo formais.
Mediante isso, os desafios e possibilidades estdo postos a Educacdo Profissional e

Tecnologica (EPT) enquanto género que contempla o EMI como modalidade da mesma.

Espera-se que a pesquisa realizada possa contribuir significativamente para a
efetivacdo da proposta do Ensino Médio Integrado nas instituicbes que atuam na

Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
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2 - PREPARANDO A TERRA: SEMEANDO AS BASES DA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

A concepcdo de educacdo enquanto processo formativo no Ensino Médio
Integrado, de base unitaria, integrada, politécnica e omnilateral por principio, que
perpassa a formacdo de cidad@os autbnomos atuantes em uma sociedade com mudancas
constantes. A educacéo bésica tem dentre as finalidades a preparacédo para o trabalho, por
considerar que a construcdo da mesma é um processo continuo e diversificado nos
espacgos sociais e historicos, conciliados a questdes econébmicas. Na outra conexdo, €
apresentada a pesquisa como principio pedagogico em que, na educagdo integrada, a
mesma contribui para a autonomia dos sujeitos e, com isso, a compreensao sobre o mundo
e atuacgéo pelo trabalho transforma a natureza e considera as necessidades individuais e

coletivas presentes e futuras da humanidade. Tece sobre isso, Pacheco:

A necesséria autonomia para que os homens possam, por meio do trabalho,
atuar dessa forma pode e deve ser potencializada pela pesquisa, a qual
contribui para a construcdo da autonomia intelectual e deve ser intrinseca
ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solugdes para
as questdes tedricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores.
(2012, p. 70)

Tendo em vista que, na busca por superar a histérica dualidade de educacéo formal
e educacdo profissional, os principios de politecnia e omnilateralidade a superagdo da
questdo dual e proporcionar aos estudantes/trabalhadores conhecimento das areas do
saber de maneira integral e articulada, por considerar que estamos em uma sociedade
capitalista que atende o mercado neoliberal com acervo consumerista. A proposta de
ensino técnico integrado é a oportunidade para o desenvolvimento da politecnia.

Entdo, os principios do trabalho como educativo e da pesquisa no sentido
pedagogico correlacionam-se no seu bojo para que a educacgdo politécnica seja formulada
e efetivada na realidade social e material dos estudantes pertencentes ao ensino técnico

na forma integrada.

Pois bem, como é uma premissa social e histérica, a educacdo desenvolve uma
correlagdo com o trabalho. A primeira, enquanto processo formativo que se desenvolve
nos diferenciados espacos sociais, sendo um dever do Estado e da familia, estabelecida

por bases e diretrizes, conforme a Constituicdo da Republica de 1988 (CRFB) e Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Em relacéo ao trabalho, é tido como principio

educativo uma das bases da EPT, correlato ao sentido ontoldgico e histérico.

A explicitacdo ontoldgica é entendida como inerente, ou seja, pertencente ao ser
dos homens e mulheres, necessario a existéncia como condi¢do permanente e imutavel.
O sentido histdrico aparece quando as formas como essa existéncia sdo refletidas ou
vivenciadas no modelo de organizagédo social, contudo, sdo mutaveis, verificadas nos
periodos da histéria. As formas como essa existéncia € produzida sdo mutaveis,
dependendo do modelo de organizacao social nos diferentes periodos da histéria. Nas
consideracbes de Ramos, com Frigotto e Ciavatta s&0 mencionados trés aspectos,

contextualmente, sobre o trabalho como principio educativo:

... Primeiro: a marca da cultura escravocrata na mentalidade empresarial das
elites dominantes, por conta da tardia abolicdo da escraviddo no Brasil;
segundo: “a visdo moralizante do trabalho trazida pela perspectiva de
diferentes religides”. Nesta visdo, o trabalho ¢ considerado como castigo,
sofrimento e/ou remissdo do pecado; terceiro: o fato “de se reduzir a dimenséo
educativa do trabalho a sua funcéo instrumental didatico-pedagégica, aprender
fazendo”. Com tais consideragdes, fica evidente que ha dificuldades com
relacdo ao entendimento do conceito da categoria trabalho, bem como a
necessidade de entendé-lo corretamente. (Ciavatta, 2006, p. 03)

O trabalho, em seu sentido do ser como principio, é configurado na dimenséo
educativa, cultural e da ciéncia. De outra maneira, na perspectiva historica, o trabalho
adquire a funcdo delimitada no viés da sua aplicabilidade, sendo consciente ou ndo do
que transcorre no processo. Nestes termos, o trabalho ndo é um exercicio para
desempenho de uma profissdo, mas o mediador para a realidade social e material na

colaboracédo de Pacheco (2012, p. 67).

Ao considerar a realidade em questdo e a formacéo dos estudantes na construgédo
de uma sociedade democratica, por considerar que a educacao é um processo formativo
e continuo na busca da autonomia e emancipacdo dos que estdo envolvidos neste
processo. Os distintos temas em direitos humanos colaboram para incrementar a formacao
destes protagonistas. Os direitos humanos na instituicdo educativa ndo estédo restritos a
meros contetdos, mas também a préatica social. Por isso, o trabalho educativo ndo é
constituido isoladamente, tanto educadores quanto educandos participam da dinamica
formativa. Assim, embora os direitos humanos tenham teor regulamentador e normativo,
sdo aplicados em todo espaco que tenha a pessoa humana na intencdo ao principio da

dignidade respeitado. A diversificacdo em direitos no espago educativo é proporcionada
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pela EDH haja vista o sentido formativo que 0s sujeitos se deparam diariamente e

necessitam de respostas autdbnomas a realidade.

A EDH em conexdo com a EPT faz-se necessario apresentarmos o historico da
educacéo profissional no Brasil. Primeiramente, considerou que uma das finalidades da
educacdo brasileira é a preparacdo para o trabalho, segundo a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A premissa que
transcorre € 0 momento historico no envolvimento da EPT no Brasil bem como
considerando os posicionamentos de Frigotto e Dermeval Saviani sobre as concepgdes de
trabalho.

Nas consideracdes destes autores, o sistema vigente sobre educacdo profissional
afirma uma nova fase na estrutura sobre formacé&o de mao de obra ao considerar o advento
da Proclamagdo da Republica em 1889, que inaugura base econdmica diferenciada do
modelo agroexportador que até esta data era vigente. Desta feita, recai na producao
industrial cujo formato de industrializacdo influencia a estrutura da educacdo que
culminou com a formacdo de mao de obra para atender as demandas do formato industrial,
além do grande crescimento populacional na area urbana. E, como o sistema era dual
(trabalho manual e trabalho intelectual). A Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica teve inicio com o Decreto N° 7566, de 23 de setembro de 1909,
no governo Nilo Pecanha, no qual foram criadas as 19 Escolas de Aprendizes e Artifices
em diferentes unidades da federacdo cuja finalidade era ofertar a populacdo o ensino
profissional primario e gratuito (Brasil, 1909).

O interessante nessa decisdo normativa sdo as consideragdes tecidas sobre o
publico-alvo, criancas de 10 a 13 anos, a sorte dos mesmos e a escolha das areas e
atividades. Visto o numero populacional a fim de as classes proletarias vencerem as
dificuldades na luta pela sobrevivéncia, entdo habilitar os filhos desta classe
desfavorecida da fortuna com indispensavel preparo técnico e intelectual através do
habito de trabalho proficuo, afastando-os assim da ociosidade ignorante, escolas do vicio
e do crime; porque, fazendo isso, 0 Governo da Republica estava cumprindo seu papel

em formar cidaddos Uteis a Nagéo.

Nesse entrelacar dual da educacdo para preparar a forca de trabalho devido a

mudanca estrutural do Estado que concentrou esforgcos no campo educacional, iniciativas
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como a criacao do Ministério da Educacéo e Saude em 1930 reestruturaram o sistema

educacional brasileiro com foco na educacéo profissional, ressaltado por Santos (2000).

O sistema marcado pela dualidade passou a ser questionado a partir da queda do
Estado Novo em 1945. O pais retoma o regime democratico, assim, um dos objetivos na
area de educacdo é a busca por eliminar a dualidade entre ensino profissional e ensino
secundario. O primeiro passo deu-se pela Lei 1.076, de 31 de marco de 1950, que
concedia aos estudantes que concluissem ““o primeiro ciclo do ensino industrial, comercial
e agricola ingressarem no curso classico ou cientifico, desde fossem avaliados nas
disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do curso
secundario”. Em seguida, foi aprovada a Lei 1.821, de margo de 1953, que facultava o
direito de ingressar em qualquer curso superior aos alunos do curso técnico em qualquer

ramo: industrial, comercial ou agricola (Santos, 2000, p. 218).

Em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases manifesta a
intencionalidade sobre a histéria da educacéo brasileira, além de permitir acesso ao nivel
superior e articulacdo nos ensinos secundario e profissional. Porém, ndo superou a

dualidade devido a valorizacdo social do ensino secundario.

A Lei de Diretrizes e Bases 5.692, de 11 de agosto de 1971, durante o governo
militar, trouxe a equivaléncia entre os ensinos secundario e propedéutico através da
habilitacdo profissional compulséria. Contudo, tal decisdo ndo atendeu a
profissionalizacdo nem ao ensino propedéutico, continuando a dualidade no sistema

educativo.

Esta organizagdo afetou o sistema estadual por ndo ter sido implantada
corretamente. No entanto, de acordo com Moura (2007), nas escolas técnicas (ETFS) e

Agrotécnicas (EAFs) a realidade foi diferente, pois:

[...] essas escolas consolidaram sua atuacdo principalmente na vertente
industrial, e no caso das ETFs, estas instituicdes ofertavam cursos de Técnico
em Mecénica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Mineracdo, Técnico em
Geologia, Técnico em Edificacdes, Técnico em Estradas, e as EAFS cursos no
ramo agropecudrio (Moura, 2007, p. 13).

Tal diferencial destas institui¢des, conforme o autor, deve-se a “referéncia de
qualidade na formagdo de técnicos em nivel médio”, visto que os egressos das mesmas

compdem quadros dos profissionais em empresas tanto nacionais quanto internacionais.
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Ao final de 1980 e na primeira metade de 1990, a profissionalizacdo obrigatoria
tem pouca valorizacdo, e em 1996 € promulgada a nova LDB, a Lei Federal n°.
9.394/1996, ja quase ndo havia mais ensino profissionalizante no pais, exceto nas ETFs,
EAFs e em alguns poucos sistemas estaduais de ensino (Moura, 2007, p. 13). Pela nova
legislacdo de educacdo um dos focos da mesma é a educacéo profissional no Brasil e sua

organizagao sistematizada.

Na década de 90, as politicas educacionais eram mediadas pela teoria do capital
humano juntamente com a pedagogia das competéncias (Estrela, 2017). Na interpretacao
da autora, tais balizas orientaram o ensino profissionalizante conforme a légica da
producdo capitalista. Pontua-se também que, nesta década, a globalizacdo adveio
refletindo na educacdo ao preparar os alunos para a competitividade do mercado. Neste
cenario, pela Lei 2.208/1997, ao desarticular a Educacdo Basica e a Educacgdo
Profissional, foi restabelecido o dualismo da educacdo geral e a educacdo especifica. Pelo
processo de lutas pelas manifestagdes dos movimentos sociais ao reivindicar a revogacao

da referida lei, concretizado pela promulgacdo da Lei 5.154/2004.

A criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
através da Lei n° 11.892 de 29/12/2008, traz o reconhecimento da Educacéo Profissional
e Tecnologica ao pais, constituindo sua ampliacdo, interiorizacao e diversificacdo. A rede,
ao ofertar seus servicos com qualidade de ensino, obtém o reconhecimento, além da
diversidade de cursos e relevante atuacdo junto a populacdo e potencialidade de cada

regido por conciliar ensino, pesquisa e extens&o.

A préxima secdo analisara os institutos federais como instituicdes educativas com

uma identidade singular para educacéo profissional e tecnoldgica.

2.1 Os Institutos Federais de Educacéo: espaco diversificado para efetivar o Ensino
Medio Integrado

A Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica existente no Brasil
proporcionou, como j& informado anteriormente, a criagdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), que foram criados em 29 de dezembro de 2008,
por meio da Lei n® 11.892, com infraestrutura ja consolidada dos Centros Federais de
Educagéo Tecnologica (CEFETS), Escolas Téecnicas e Agrotécnicas e Escolas Técnicas
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atreladas as Universidades Federais. Ao se tornarem IFs, novas responsabilidades foram
assumidas, bem como compromissos para o desenvolvimento da educagédo profissional
no pais nos aspectos educacional e socioeconémico, mesmo porque o bojo desta proposta

caminha mediante organizacao e gestao inovadoras.

Conforme a Lei 11.892/2008, que instituiu os institutos federais as finalidades e
objetivos, para o desenvolvimento da EPT, articulam-se ao mundo do trabalho e aos
arranjos produtivos locais, sociais e culturais centrados no desenvolvimento da regido, e
dessa forma, referenciados regionalmente; desenvolver acGes de extensao e de divulgacéo
cientifica e tecnoldgica; desenvolver e estimular a pesquisa aplicada, assim como
desenvolver producdo cultural e incentivar o empreendedorismo, 0 cooperativismo e
impulsionar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; ofertar Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio garantido no minimo 50%, (cinquenta por cento)
prioritariamente na forma de cursos integrados e ainda ofertar cursos de licenciatura,
assim como programas especiais de formacdo pedagogica, para os professores da
Educacdo Basica, especialmente nas areas de ciéncias e matematica e para a EPT.
Mediante isso, os IFs, desde a sua implantacdo, precisam estar comprometidos na oferta
da EPT como um processo educativo e de pesquisa, considerando sua caracteristica

distinta de atendimento a varios niveis e modalidades de ensino.

Os IFs possuem uma identidade pluricurricular e multicampi, uma vez que sua
organizacao e gestdo apresentam uma proposta Unica de instituicdo educacional, tendo
por responsabilidade a oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nos diversos niveis
e modalidades de ensino, firmando seu compromisso com o desenvolvimento integral do

jovem e adultos trabalhadores (Brasil, 2010, p.18).

As concepcOes e diretrizes que orientam e fundamentam as acGes didatico-
pedagdgicas dos Institutos Federais (Brasil, 2010, p. 18) embasam que a educacao é
compreendida como instrumento de transformacdo social e de socializacdo do
conhecimento. Nessa proposicao, configura-se como uma educacéo capaz de transformar

vidas e de conceder a valorizacdo da experiéncia humana em seu amplo sentido.

Nessa intencdo, na busca por superar a dualidade estrutural marcada na historia
da EPT, que separa a formacao geral da formacéo profissional no processo de formacéo
de jovens e adultos trabalhadores, a proposta pedagdgica dos IFs traz a proposta a fim de

superar a dicotomia existente entre trabalho manual e trabalho intelectual.
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E compreensivel que, para superar a referida dualidade citada, s&o postos desafios
e entendimento de que a EPT ndo esta como mero instrumento a servigo do mercado de
trabalho, nem muito menos preparar cidadaos para determinado trabalho (Brasil, 2010, p.
22). Nesta compreensado, o Parecer CNE/CEB n° 11 de 09 de maio de 2012, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio,

pontua que,

A Educacédo Profissional requer, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com a
apreensdo do saber tecnolégico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a
mobilizac8o dos valores necessarios & tomada de decisdes no mundo do
trabalho. (p. 8)

O processo de formacdo desenvolvido nos institutos federais atenta para a
concepcao que norteia a EPT, nas acdes de ensino, pesquisa e extensdo, sendo efetivada
nas acOes pedagdgicas, além do que tais instituicdes atentam as premissas de articulacao
e integragdo do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia na elaboragdo e
reelaboragdo dos saberes necessarios, da investigacdo cientifica, no exercicio da
autonomia e na teoria e pratica da laboralidade em constante inovacéo (Brasil, 2010, p.
6).

As préticas pedagdgicas, ao considerar 0 ensino, pesquisa e extensao como partes
integrantes do ensino, ainda se constituem como um dos desafios dos IFs pelo
compromisso e responsabilidade com os diferentes niveis, modalidades e formas de oferta
de atendimento aos jovens e adultos trabalhadores, bem como a estrutura e arquitetura
curricular que enfatiza a formacéao profissional como eixo nuclear, sem desconsiderar a

articulacdo e o dialogo simultaneamente desde a Educacdo Basica até a P4s-Graduacao.

Na estrutura curricular dos Institutos Federais, sua distingdo esta na verticalizacdo

e integracdo do conhecimento, esclarecido na diretriz curricular.

[...] Essa proposta, além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos e conhecimentos e
habilidades relacionadas ao trabalho e de superar o conceito da escola dual
e fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacao
de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacéo brasileira como
um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima
etapa da educacéo basica. (Brasil, 2010, p. 27)
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A Lein®11.892/2018 institui aos Institutos Federais a obrigatoriedade de oferecer
metade das vagas destinadas a Ultima etapa da Educacdo Bésica. Tais ofertas devem ser
preenchidas a Cursos Técnicos de Nivel Médio na Forma Integrada e a outra metade deve
ser distribuida, considerando alguns percentuais, entre os cursos FIC, Subsequentes,

Superiores, Engenharias, Tecnologias e Licenciaturas.

Em relacdo ao papel fundamental dos Institutos Federais, 0 documento orientador
que delineia suas ideias e diretrizes (Brasil, 2010, p. 21) ressalta a importancia da
continuidade das acOes destinadas a incluir os grupos sociais que, historicamente, foram
marginalizados dos processos de desenvolvimento e modernizagdo do pais. Essa
responsabilidade, em certo grau, valida e fundamenta a relevancia do carater publico dos
Institutos Federais, além de ajudar a garantir a uma parte da populacédo, que ha tempos foi
excluida de seus direitos sociais, uma Educacgdo Profissional e Tecnoldgica que atua como
um instrumento de autonomia na promocao e recuperacdo da cidadania, resultando em

transformacéo social.

Para tanto, a partir dos principios e fundamentos da Educagdo Profissional e
Tecnologica, mas também de assegurar a funcdo social dos Institutos Federais, as praticas
educativas sdo pautadas a partir de certos principios, 0s quais se sobressaem o trabalho
como um principio educativo e a pesquisa como um principio pedagégico. O trabalho nos
sentidos ontoldgico e historico e a pesquisa pelo constante aprender e reaprender imbuida
de sentido e significado.

Nesse contexto, e com base nos escritos do documento orientador que apresenta
suas ideias e diretrizes (Brasil, 2010, p. 18), pode-se afirmar que os IFs representam uma
iniciativa avancada em educacdo, entendendo esta como um compromisso com a
transformacéo social, capaz de impactar a vida de uma parcela de jovens e adultos
trabalhadores através de uma formacéo integral. Dessa forma, representam uma proposta
que visa mudancas para o desenvolvimento de uma sociedade melhor, e precisamente por
isso, tém o potencial de concretizacdo de proposta vidvel pela a¢do politica e respectiva

mudanga social.

Neste cenario a formacéo proposta pelos IFs tem o foco na formacdo humana

integral de jovens e adultos trabalhadores, a formagdo nesta intengéo, por ser ampla,
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possibilita a uma leitura critica de mundo, ao exercicio da cidadania politica, econébmica
e cultural, partindo da premissa que a Formagdo Humana Integral pressupde a “[...]
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagéo
omnilateral dos sujeitos. E essas dimensdes se constituem em trabalho, ciéncia e cultura”
(Brasil, 2007, p. 40).

Os Institutos Federais se apresentam como entidades que devem realmente se
posicionar nas discussdes existentes na sociedade sobre Educacdo, Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e o desenvolvimento nas esferas local e regional. Para isso, € fundamental
assegurarem um ambiente de crescimento que possibilite que mais jovens e adultos

trabalhadores se beneficiem de suas a¢des e oportunidades.

Com o intuito de aprofundar as reflexdes acerca do EMI e suas potencialidades
para a promogéo da formacdo humana integral, as proximas se¢des irdo explorar como as
conversas sobre o EMI foram reativadas no contexto da EPT no Brasil, ressaltando as
politicas principais que atuaram como catalisadoras para a implementacdo e incentivo

dessa abordagem formativa nas instituicoes.

Na sec¢do a seguir, sera discutido o dinamismo da proposta em relacéo ao ensino

médio integrado para a formagdo humana integral.

2.1.1 Ensino Médio Integrado - Proposta e Incentivo para Formacdo Humana
Integral

Na década de 90, o centro da Reforma da Educacdo Profissional para o pais, com
a edicdo do Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997 pelo Governo Federal, desvinculou
0 Ensino Médio do Ensino Técnico, ampliando debates sobre o EMI e as possibilidades
para sua concretizacdo viabilizada pela formagdo humana integral, pois reforgou o
dualismo entre a Formacao Geral e a Formacéo Profissional. Tal preceito legal deu énfase
a formacéo operacional para atender as demandas exigidas pelo mercado de trabalho.

A reforma na Educacéo Profissional desse periodo ndo apenas limitou o potencial
de avango do Ensino Médio Integrado, afetando de maneira significativa as iniciativas da

Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no que se refere a



33

formacéo integral do ser humano, alinhada a uma educacao unitaria e politécnica, mas
também resultou na adaptacdo uniforme dos processos formativos da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) as exigéncias do mercado de trabalho. Essa mudanca
consolidou a elaboracdo de curriculos fundamentados na abordagem pedagdgica das
competéncias, que foi claramente delineada na Resolugdo n° 04 de 8 de dezembro de
1999. Esta resolugdo definiu competéncias como a “[...] capacidade de articular,
mobilizar e colocar em acédo valores, conhecimentos e habilidades necessarias para a
realizacdo eficiente e eficaz das atividades demandadas pela natureza do trabalho”
(Brasil, 1999).

O entendimento dado pela Reforma da EPT nesta década era de que o
profissional/trabalhador detinha a autonomia mediante competéncias, estas
desenvolvidas conforme habilidades adquiridas para serem aplicadas no posto de trabalho
ao resolver os problemas que surgissem. Assim, o trabalhador assumia a responsabilidade
pela empregabilidade, ja que, se conseguisse resolver as demandas com eficiéncia e
eficacia, era avaliado como um étimo profissional com perfil adequado ao mercado de
trabalho.

Em contrapartida, o Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004 traz um novo marco
legal para a articulacdo da Educacdo Basica com a Educacao Profissional, culminado pela
mudanca do Governo Federal e as intensas discussdes travadas pelos educadores que
discutem a relacao trabalho e educacdo no Brasil. Esse instrumento legal, ao retomar tais
discussdes, reafirma os debates sobre o EMI e as possibilidades de formagdo humana

integral dos jovens e adultos trabalhadores.

A identidade dos Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, que se configuram como instituicdes de ensino puablico, gratuito e
socialmente referenciado, encontra no Ensino Médio Integrado (EMI) uma oportunidade
significativa para oferecer uma educacao integral as classes populares. Essa caracteristica
é evidenciada pela promocéo de politicas e a¢Oes direcionadas a permanéncia e ao éxito
dos estudantes, garantindo que a educac&o esteja a disposi¢éo de individuos de diferentes
origens sociais, dado que essas instituicbes estdo distribuidas por todo o territorio

brasileiro.
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O Ensino Medio Integrado se destaca como um diferencial na formacao escolar
em nivel médio, na medida em que, além de proporcionar a formacdo tradicional de
ensino médio e desenvolver conhecimentos de base cientifica e propedéutica, também
habilita os estudantes em cursos técnicos que pertencem a diversos eixos tecnoldgicos,
conforme o Catdlogo Nacional de Cursos Teécnicos. Atualmente, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que inclui os Institutos Federais, conta
com 686 unidades, sendo 702 campi de IFs catalogados até 2024, segundo dados da
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC). Essa modalidade de ensino

amplia as possibilidades de formacdo dos estudantes.

A oferta do EMI representa uma esperanca em relacdo a educacdo integral,
abrangendo dimensdes cientificas, humanas e tecnoldgicas, e assegurando a insercdo dos
estudantes no mundo do trabalho. Este aspecto é de particular relevancia para os filhos
das classes trabalhadoras, que enfrentam a exigéncia precoce de uma preparagdo
profissional. Diante da relagdo histérica entre a educacdo propedéutica e a educacgdo
profissional no Brasil, é necessario analisar as concepc¢oes filosoficas que tém sido
discutidas por intelectuais da educacdo profissional, voltadas especificamente para o

contexto do ensino médio integrado.

Nesse contexto, surgem discussdes acerca das diferencas e aproximacoes entre a
formacédo geral e a formacao técnica. No que se refere a educacao profissional técnica de
nivel médio (EPTNM), que pode ser oferecida de forma integrada (ensino médio
integrado ao curso técnico) ou subsequente (curso técnico para estudantes com diploma
de ensino médio), a literatura destaca concepg¢des fundamentais que sustentam a proposta
do EMI, como formacéo politécnica, omnilateral e unificadora das dimensdes humanas e
técnicas do individuo, com o trabalho sendo considerado um principio educativo que
integra as esferas do trabalho, ciéncia e cultura (Ramos, 2008; Ciavatta, 2010; Frigotto,
2010).

Por fim, ao propor diretrizes para o curriculo integrado, Machado (2008) sugere a
revisdo de polarizagdes e oposicOes entre formacgdo geral e técnica, estabelecendo
consensos sobre aspectos fundamentais, como o tipo de ser humano que se deseja formar
e as préaticas que se pretende implementar. E essencial aproveitar as oportunidades que o
ensino integrado proporciona tanto para professores da area técnica quanto para aqueles
de formacdo geral. Além disso, é necesséario trabalhar a unidade entre conhecimentos

gerais e tecnoldgicos, contextualizar socioculturalmente os processos de aprendizagem,
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enfrentar os desafios do desenvolvimento local como recursos significativos para o
curriculo, manter uma postura investigativa na definicdo das alternativas didaticas de

integracdo e explorar praticas que favorecam a construgdo do trabalho interdisciplinar.

Na secdo seguinte, serdo abordados pontos de relevancia permeados pelo Decreto
para o processo educativo desenvolvido no Ensino Médio Integrado.

2.1.2 Breves pontuagOes emitidas pelo Decreto n® 5.154 de 23/07/2004 para a
proposta do Ensino Médio Integrado

A perspectiva da formacdo humana integral viavel pelo EMI é retomada pelo
Decreto 5.154/2004, ja que a articulagdo entre o Ensino Médio e a EPT provinha de
intensos debates gerados na sociedade, além do que o foco de formac&o profissional foi

retirado do mercado de trabalho e se voltou para a pessoa humana.

Mesmo com novas nuances para a formacdo humana integral, o oferecimento da
EPT ainda foi possibilitado de forma concomitante e subsequente, conforme artigo 4° do
referido Decreto. Com isso, a0 serem oportunizadas tais formas de formacdo nas
instituicbes de EPT, ainda eram contempladas as demandas do mercado de trabalho,

pondo assim em risco a efetivagdo do EMI na intengéo da formacgdo humana integral.

Embora existam contradi¢Ges existentes, formacao para 0s que pensam e para 0s
que executam, conforme estudiosos sobre a relacéo trabalho e educacéo. O Decreto emite
possibilidades para a proposta da escola unitaria e politécnica que pelo processo de
debates e consensos vislumbrado pela educacdo possibilita aos jovens e adultos
trabalhadores autonomia por meio da efetivacdo de uma formacéo que busque atender as

diferenciadas areas da pessoa humana. Para Frigotto, Ramos e Ciavatta (2010, p. 26),

[...] no &mbito da elaboracdo das politicas para 0 ensino médio e para a
educacdo profissional, a revogacdo do Decreto n® 2.208/97 tornou-se
emblematica da disputa e a expressdo pontual de uma luta teérica em
termos de pertinéncia politico-pedagdgica do ensino médio integrado a
educacdo profissional.

A fim de romper com o dualismo da educacéo brasileira, 0 processo de debates e
decisdo politica em prol da educacgdo politécnica no viés da formacdo humana integral,
nessa intencionalidade, os pesquisadores da area trabalho-educacdo empreenderam

esforcos na mobilizagdo pela mudanca pretendida.
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Interessa registrar que, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010, p. 30), este

dualismo encontra sua maior expressdo no ensino médio, uma vez que

[...] é neste nivel de ensino que se revela com mais evidéncia a contradicéo

fundamental entre o capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua
identificacdo, de sua identidade: destina-se a formacdo propedéutica ou a
preparacdo para o trabalho?

Diante desses conflitos de interesses tdo salutares, a importancia da manutengéo
da luta por um EMI respaldado na proposta politécnica, uma vez que oportunizara aos
jovens e adultos trabalhadores o desenvolvimento de todas as suas potencialidades e
habilidades humanas, para que a essas pessoas seja oportunizada uma formacéo completa
e leitura critica de mundo, ao considerar a possibilidade de um ensino que integre e

articule trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
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3 - COLHENDO MEMORIAS: O ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
CMZL/IFAM ENTRE 2009 E 2019

O planejamento de uma construcdo envolve o ambiente pessoal, organizacional e
estrutural. Quando se retrata a educacdo o0 processo a ser construido e o que almeja
fundamentar ndo foge as regras e fundamentos. As pessoas sdo Unicas e diferentes e
proporcionam ao espaco a diversidade e multiplos olhares. A organizacdo em que estas
pessoas estdo inseridas nos faz refletir que as relagdes e a formacdo humana tém um
sentido e significado como diferencial. Em relagdo a estrutura, se torna um encaixe do
humano e do fisico, transmitindo o reflexo de um lugar ou um ambiente saudavel para se

conviver.

Tecidas tais consideracdes iniciais, nos topicos desta se¢do abordaremos as fontes
pesquisadas na instituicdo educativa, as memorias e seus sentidos no espaco institucional
e repercussdes para outras ponderacdes. Na dinamicidade da educagdo e seu contexto,
implicam leituras e interpretacdes que afloram constantemente na obtencao e renovacao
da diversidade ao buscar atender as necessidades, bem como as peculiaridades da

comunidade escolar.

Na proxima secdo sera esclarecida as fontes pertencentes a cultura escolar.

3.1 As Fontes a partir da Cultura Escolar

A cultura escolar é refletida pela escola e traz um significado a vida dos
professores, estudantes e ao ambiente geografico em que a instituicdo esta inserida. Ao
investigar o espaco educativo em determinada temporalidade, encontramos as maneiras
de pensar e agir das pessoas que fazem parte da comunidade escolar. Neste envolvimento,
a participacdo dos formadores, dos estudantes, dos gestores e coordenadores, demais
funcionarios e a familia estd envolvida para que o movimento das a¢des culturais como

identidade institucional seja aprendido e apreendido.

O recorte histérico desta pesquisa, de 2009-2019, envolveu docentes e egressos
que foram representantes de turma, no 3°, de um curso técnico em agropecuaria de um

instituto de educacdo federal da zona leste de Manaus. Além das pessoas envolvidas,
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consultaram-se também documentos institucionais e a literatura académica na abordagem
da temética sobre direitos humanos na educacéo profissional e tecnolégica, colaborando

para a formacdo humana integral.

As fontes, como pesquisa, em determinado periodo historico, ampliam o
conhecimento sobre o passado. Além disso, é possivel verificar como os docentes e
respectivos estudantes percebem o conhecimento construido historicamente a fim de
ampliar o arcabouco intelectual. Nesta proposicdo, as fontes sdo os fios, ou seja, as
evidéncias das situacdes vividas representadas pelas inUmeras maneiras de ser e agir que,

na diversidade de um passado, comunicam-se com 0 presente em construgéo.

A escola é uma fonte de pesquisa que ndo se esgota, porque busca-se saberes e
préticas vinculadas por uma interpretacdo de dados em mudanca constante. Para isso, a
formulacdo de um problema permeia e aguca a pesquisa no campo educativo, por néo
estar estabelecido no campo fechado e restrito sobre o objeto a ser estudado, mesmo

porque o olhar investigativo vai além do que se quer responder.

Por ser uma fonte de pesquisa, a escola, é propicio visualizad-la pelo que é
disponivel através dos questionamentos para alcancar as descobertas pertinentes pelas
fontes: a legislacdo interna e externa que ampara sua funcdo social, estando ou ndo a
servico de determinada gestdo ou governo; os livros didaticos ou apostilas acessiveis ou
ndo com interpretacGes esclarecedoras e envolventes de significado a realidade escrita e
reescrita; os planos de aula que atendem os anseios das pessoas em formacao que, ndo
estdo na cultura de um plano de trabalho, ja pronto, a cada inicio de ano letivo, pois é
viavel renovar o que esté escrito pela modificacdo da realidade; a arquitetura fisica e a
mobilia escolar pelos seus sentidos e significados a estrutura fisica, humana e posicéo de
poder; a estrutura fisica e as barreiras arquiteténicas, a incluséo atitudinal e pedagdgica.
Enfim, a escola, como fonte a partir do olhar de quem aspira descobertas, possui um

campo vasto e ainda muito a ser decifrado pelo caminho da pesquisa.

A educacéo basica tem como objetivo oferecer saberes e principios, incentivando
os individuos a aprender a estudar, a pensar, a se comunicar € a conviver em sociedade.
A efetividade da democracia esté atrelada a uma cidadania que seja ativa e consciente de
suas obrigagdes sociais. Assim, o Ensino Médio Integrado (EMI) deve reestabelecer a
conexdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho, capacitando os estudantes com o

dominio das bases das diversas técnicas de produgdo. A prioridade deve recair sobre as
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modalidades essenciais que sustentam os variados processos e métodos existentes. Essa
perspectiva favorecera uma formacdo republicana e democrética, que visa fortalecer a
cidadania de todos através de um projeto educativo cuidadosamente elaborado a partir de

saberes e valores democraticos.

Em suma, conforme Frigotto (2012), o EMI é entendido como parte da educagédo
bésica e relacionado ao universo do trabalho, da cultura e da ciéncia, é um direito social
e subjetivo, intimamente vinculado a todas as dimensdes da vida. Ele constitui um alicerce
para compreender criticamente as relacdes sociais na sociedade humana e a dinamica do
mundo natural, do qual fazemos parte. Para promover a formacdo de individuos
emancipados e criativos, capazes de analisar criticamente a realidade em que estdo
inseridos e atuar sobre ela, é fundamental dominar essas duas areas do conhecimento em

grau elevado.

Nesse cenario, 0 EMI, sendo uma modalidade da EPT, deve considerar a educacao
basica como um pré-requisito e alinhar-se as transformacdes técnicas e cientificas do
processo produtivo. Ciavatta e Ramos (2012) ressaltam que o termo “integrado”
transcende seu significado tedrico, visto que esté ligado a luta por superar a dualidade
estrutural e educacional no Brasil, a divisdo de classes, a distincdo entre formacéo
intelectual e manual, e a promocdo da democracia e de uma educacdo publica de

qualidade e igualitaria.

Na percepcdo de Ciavatta (2012), na formacdo integrada no projeto do EMI, o
objetivo é que a educacdo geral se torne uma parte inseparavel da educacédo profissional
em todas as dimensfes em que ocorra a preparagdo para o trabalho, seja nos processos
produtivos, na formagdo inicial ou continuada, no ensino técnico, tecnoldgico ou superior.
Reforcando tal entendimento, Ramos (2010) acrescenta que, na perspectiva da integracéo,
ndo se trata apenas de somar ou sobrepor curriculos e cargas horéarias da educacao béasica
e profissional, mas sim de relacionar, na organizacdo e desenvolvimento curricular, os

conhecimentos gerais e especificos, a cultura e o trabalho, o humanismo e a tecnologia.

Corroborando com tal premissa, na se¢éo seguinte serd explanado o que nos diz a

legislacdo interna que respalda o trabalho do instituto pesquisado.
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3.2 A legislacéo interna que ampara a Instituicdo

A data de 29 de dezembro de 2008 é marcante para a Educacéo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, pois tece a trajetoria da Rede Federal de Educacdo e do cenario de
expansdo com a Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a qual cria os Institutos
Federais e institui a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O legado da
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, funcionando até 28 de dezembro de 2008, é
atualmente assumido pelo Campus Manaus Zona Leste do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, que sempre se dedicou a moldar suas politicas de

Educacao Profissional de acordo com as exigéncias do mundo do trabalho.

Ao elaborar os Planos de Curso, a instituicdo busca delinear um conjunto de
atividades que atenda as demandas locais e regionais dessa esfera. Contudo, diante da
velocidade com que ocorrem as mudancas significativas no mundo de trabalho,
impulsionadas pela inovacéo tecnoldgica e pela globalizacdo econdmica, nao é suficiente
apenas reconhecer essas necessidades; e essencial também examinar as tendéncias para
garantir que os programas de formacéo e qualificacdo profissional estejam em sintonia
com as constantes transformacdes e com os perfis profissionais em alta demanda, tanto

no presente quanto no futuro.

Para responder a essas exigéncias, foi necessario realizar um extenso estudo sobre
0s potenciais produtivos, além de um diagndstico socioecondmico do setor primario da
regido, visando identificar as acOes de requalificacdo e capacitacdo profissional, bem
como a formacdo de técnicos que atendam as necessidades locais. Esse levantamento foi
conduzido com recursos do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP)

em 1997, no intuito de promover a reestruturacdo da Rede Federal de Ensino.

Com base nas informacbes obtidas nesse estudo, o CMZL/IFAM, com sua
experiéncia como Instituicdo de Ensino focada na formacdo de cidaddos criticos e
criativos, que desenvolvam habilidades e competéncias para um continuo aprimoramento
em suas atividades produtivas, busca neste cenario revisar suas metas e objetivos em

relacdo ao novo contexto produtivo.

Essa abordagem de articular o “fazer educacional” exige uma conexdo com a

realidade cultural, social, econdmica, ecologica e ambiental da regido, considerando suas
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variaveis condicionantes para o desenvolvimento regional. Nesta visdo, o instrumento da
organizacao curricular é utilizado para formacdo com metodologias inovadoras e flexiveis

para atender a formacdo, bem como as demandas do mundo do trabalho.

A discussao que perpassa o curriculo para ter acesso ao conhecimento néo é algo
estatico, pronto e finalizado, conforme Sacristan (1998, p. 201); as condigdes em que se
concretiza tornam-se algo particular ao entrar em contato com a cultura. O valor do
curriculo é transparecido ao ser concretizado em situacdes reais, como proposta de

mudanca pela pratica educativa. Dessa feita, 0 autor enuncia que:

O curriculo na acdo é a Ultima expressao de seu valor, pois, enfim, é na
pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencéo, se faz realidade de uma
forma ou outra; se manifesta, adquire significado e valor,
independentemente de declaracdes e propdsitos de partida. As vezes,
também, & margem das intencdes, a pratica reflete pressupostos e valores
muito diversos.

As intengdes propostas inicialmente no curriculo na acdo sdo referendadas pela
pratica e seus resultados, tendo em vista que as propostas curriculares se relacionam ao
caréater historico do curriculo, na medida em que, tanto no planejamento quanto na acao,
ha a presenca de valores e finalidades que precisam ser identificados e decifrados. Ao
referendar ao curriculo em constante construcao da realidade e desconstrucdo da cultura
Unica (Arroyo, 2015), a relevancia da cultura diferenciada e diversificada é posta em
questdo para a educacdo béasica e formacdo de professores, além do que demonstrara a

qual e para qual sociedade a formacdo e as relacdes sociais estdo a servico.

No ideal de mudanca, ha pretensdo de superar concepcles generalistas de cultura
e concepcbes simplificadas de identidades culturais e incorporar as culturas, suas

identidades e representacdes (Arroyo, 2015, p. 59).

O percurso histérico da pesquisa abrangeu dois planos de desenvolvimento
institucional por questdo da avaliacdo periddica, as mudancas e as metas estabelecidas. O
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é um instrumento de gestdo que norteia a
Instituicdo no que diz respeito a sua filosofia de trabalho, a missédo que se propde, aos

seus objetivos estratégicos e as diretrizes pedagogicas que orientam suas agoes.

O PDI de 2009-2013 do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), no que concerne ao objeto desta pesquisa, embora ndo haja registro

de direitos humanos diretamente, trouxe algumas contribuicdes voltadas as experiéncias
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do CMZL/IFAM na educacdo do campo, tanto que registra, dentre 0s mesmos, 0S
principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & democracia ao citar que o CMZL/IFAM.

(...) ao atuar com as organizagGes da sociedade civil e dos movimentos
sociais do campo como forma de ampliar seus espacos no processo de
interiorizacdo de cursos na incluséo e valorizacdo de jovens e adultos que
habitam nos espacos rurais, inclusive, as populac@es tradicionais (Brasil,
2009, p. 70-72).

No documento em questdo, os valores do IFAM estdo descritos: sensibilidade,
autenticidade, autonomia, criatividade e solidariedade. Tais valores almejavam o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e a aquisicdo de conhecimentos especificos
pela concepcéo critica e em fundamentos da psicologia humanista sociointeracionista.
Além do que, esta concepcdo entende que o conhecimento resulta da relacdo sujeito-
objeto-realidade, tendo o professor como mediador e ndo como mero transmissor de
informacdes, pois a visdo educativa do instituto a época era o desenvolvimento integral

do cidadao trabalhador.

Sobre 0 PDI de 2014-2018, traz especificamente a missao, a visao e os valores em
que o Instituto se compromete com a geracdo e a difusdo do conhecimento técnico,
tecnoldgico, cientifico e cultural enquanto dindmica para a promocéo da cidadania e do
desenvolvimento regional, tendo como meta a valorizagdo da pesquisa cientifica e
tecnoldgica de qualidade e implementando mecanismos para difusdo de conhecimentos.
No PDI em questdo, ha registros diretamente sobre direitos humanos na politica da

SECADI bem como sustentabilidade socioambiental na referida secretaria.

No documento, ha referéncia ao subsidio possibilitado pela instrumentalizacéo
técnica (aprender a fazer) a fim de vencer os desafios do avanco tecnoldgico ocorridos no
mundo do trabalho e estimulo a interdependéncia do individuo pela solidariedade
(aprender a viver juntos). Assim, possibilitava o trabalho educativo pelas relacGes
interpessoais e a disposicdo para efetuar mudancas necessarias, visando ao interesse da
coletividade. Nesta conexdo, visava-se a meta principal: o desenvolvimento integral do
individuo (o aprender a ser) enquanto pessoa, a partir da pratica de sua cidadania, com
vistas ao continuo conhecimento de si mesmo, a fim de que possa aprender a aprender.
(Brasil, 2014, p. 80). Em termos da formac&o dos profissionais da educagdo, o documento

indica a capacitacdo constante, principalmente dos professores.
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No Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) do IFAM, explicitam-se 0s
principios fundamentais assegurados pela Constituicdo Federal Brasileira quanto ao
processo de dignidade e do direito. Para tanto, prima pelo desenvolvimento de acOes
pedagdgicas que gerem a cidadania como um direito de ter direitos, na percepcao de ser

humano integral.

O PPPI traz o entendimento de que o curriculo esta ligado a ideia de formacao
holistica, ancorada em um debate sobre as visdes de mundo, sociedade, cultura, ser
humano, educacéo e trabalho, baseado em valores éticos, politicos e cognitivos. 1sso
implica na formacdo de individuos criticos, que conhecem seus direitos e

responsabilidades na construcdo de uma sociedade mais justa.

Nesse sentido, é fundamental que o curriculo favoreca a conexao entre a educacdo
béasica e a formacdo profissional, reconhecendo a inseparabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, bem como levando em conta a sustentabilidade no contexto social e
econbmico da regido amazébnica onde o IFAM estd situado. De maneira geral, a
abordagem curricular que fundamenta a préatica docente no IFAM se sustenta na ideia de
um curriculo integrado, que exige uma pratica pedagodgica construida pelo trabalho
interdisciplinar condizente a realidade, onde se considerem as diversidades. E, nesse
sentido, o processo de formacdo dos estudantes repercutird na transformacéo de sujeitos

criticos e emancipados.

Em termos do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
(PPC), esta articulado com o que dispde a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
e o0 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal do Amazonas, que
traz a luz a missdo de promover a educacdo profissional e tecnoldgica, publica, de
qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, visando a
formacgéo de cidaddos criticos, autbnomos e empreendedores, comprometidos com a
sustentabilidade. Além disso, dialoga com a visdo do IFAM contida na Resolugédo
CONSUP n° 28/12, que busca ser referéncia em educagdo profissional, tecnoldgica e

cientifica, reconhecida pelo compromisso com a transformacéao social.

Por assim ser, seus valores estdo pautados pelo: respeito aos valores estéticos,

politicos e éticos; desenvolvimento de competéncias para a laboralidade; flexibilidade,
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interdisciplinaridade e contextualizagdo; identidade dos perfis profissionais de conclusao
de cada habilitacdo profissional; atualizacdo permanente dos cursos e curriculos; a
competéncia técnica e 0 compromisso politico; a honestidade e a responsabilidade; a
justica social e a solidariedade humana; o profissionalismo e a inovacao; o respeito ao

homem e a natureza; os direitos humanos e os deveres sociais.

Na secdo a seguir, serd abordada a memdria e seus significados por considera-la
uma categoria que se torna uma fonte de conhecimento a ser agregada no percurso
formativo da tematica em questao, tendo a relevancia sobre o lugar que transcorreu, as

espécies de memdria que subsidiam a perspectiva a ser investigada.
3.3 A categoria memodria e suas diferenciacgdes

A memoria, como objeto de investigacdo, possui um preceito que parte de seu
conceito (Le Goff, 1990; Garcia, 2015). A palavra memoria tem origem do latim
memoria, segundo Santos (2018), com significados no senso comum tais como
“lembrangas, recordagdes, porém podemos entender a memoria em varias perspectivas,
entre elas, memoria social, memoria individual e memoria coletiva, memdria
institucional, organizacional e social” (Santos, 2018, p. 20). No sentido de que memoria
€ uma sequéncia constituida por diversas experiéncias e que ¢ um fenémeno vivo,
dindmico e atual. Dessa feita, é possivel perceber a memdria como objeto de investigacao,
ao buscar nas recordacfes e nas lembrancas viabilizadas por estudos a partir de uma

metodologia especifica.

E importante frisar que historia e memoria ndo sdo sinénimas, pois possuem
conceitos e abordagens diferenciadas. No respaldo de Nora (1993), a meméria como uma
fonte historica ¢ um “fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente”, a
memoria ¢ “a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolucao, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento”. J4 a historia,
como “uma representacao do passado, € a reconstrugdo sempre problematica e incompleta
do que ndo existe mais” (Nora, 1993, p. 9). Neste sentido, a historia considera a memoria,
mas é mais ampla que ela. A historia, enquanto ciéncia, requer uma analise bem criteriosa

e rigorosa, vislumbrando e atentando a vérias fontes sobre determinados fatos.

Nessa intencédo, a busca por compreender a educacdo em direitos humanos no
espaco institucional do Campus IFAM/Zona Leste envolve as narrativas de docentes e

egressos representantes no decorrer de dez anos. Embora entendamos que a memoria é,
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segundo Bosi (1994, p. 3), “um cabedal infinito do qual so6 registramos um fragmento”, e
essa parcela que lembramos acontece quando é provocada, sendo ainda inconstante e
instavel. Na recordacdo, o esquecimento, o siléncio e o ocultamento sdo transparecidos.

Neste aspecto, a memoria também se constitui um campo de disputa.

O conflito e a concorréncia entre memarias sdo agugados quando a memdria entra
em disputa no campo das lembrancas escolhidas, Pollak (1989). Existem os siléncios, os
n3o-ditos e as paradas repentinas. E importante serem considerados os participantes que
desempenharam um papel nas instituicbes para que nao se construa uma histéria
hegemonica e limitada, onde da-se énfase a um ou outro aspecto. As memorias
subterraneas que ficam a margem (por ndo serem revisitadas com facilidade por estarem
escondidas) podem ser uma saida para a compreensdo do presente e um salto para o futuro
sem se resumir a uma versdo hierarquizada que por vezes se deseja impor ou passar pelos

grupos sociais dominantes.

A memodria contribui para reacender o dialogo do presente com o passado, mas
para isso precisa ser despertada, por algum fato ou pessoa, que a faga lembrar de algo que
aconteceu no passado. Isso nos mostra, conforme Halbwachs (2003), que a memdria é
sempre um produto social e ndo individual, porque nossas lembrancas estdo inseridas em
algum contexto coletivo e que podemos nos basear nas lembrancas uns dos outros, assim
a recordacao sera maior, como se uma mesma experiéncia fosse lembrada ndo apenas por

um sujeito, mas por Varios.

Nessa interacdo, a se¢do seguinte tratara sobre a relacdo conjugada entre memoria

individual e memoria coletiva.
3.4 Memodria Individual e Memoria Coletiva: a relacdo que se completa

Na abordagem tematica que pretendemos explorar, é crucial examinar a distin¢do
e a conexd@o entre a memoria individual e a memdria social. Embora a memdria possa
parecer um fendmeno individual, sendo criada pelo sujeito que recorda, ela também é
coletiva, pois se configura como um conjunto de vivéncias individuais que se entrelacam

com as memorias dos outros membros do grupo nas interagdes compartilhadas.

Ha trés conceitos de memdria identificados por Halbwachs (2003) e Meihy
(2005): a individual, a coletiva e a social. Segundo Meihy (2005), a meméria individual

diz respeito a experiéncias pessoais e isoladas. Em contrapartida, a memdria coletiva
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surge ao conectar topicos que sdo compartilhados entre os membros de um grupo,
promovendo vinculos e semelhangas tematicas. Por sua vez, a memoria social é mais
abrangente, englobando a memoria coletiva, que se relaciona a grupos menores e retém
os elementos do passado que continuam a influenciar a vida social dos individuos dentro

desses grupos.

Segundo Halbwachs (2003), a memoria individual refere-se as percepcdes
particulares dos eventos e representa uma perspectiva sobre experiéncias vividas em
conjunto com outras pessoas, seja em contextos mais restritos, como a familia, a escola
ou o local de trabalho, ou em contextos mais amplos, como a comunidade, a cidade, o
estado ou até mesmo o pais. Mesmo que uma lembranca pessoal ndo inclua diretamente
outra pessoa, 0 espaco e 0 ambiente ao redor carregam recordac@es de outros individuos.
Assim, pode-se afirmar que toda memoria é, de fato, uma construcdo social, mesmo

quando a recordacéo é vista como algo exclusivo da pessoa que a relembra.

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, 0 autor argumenta que a
visdo de mundo varia conforme a posic¢ao que o individuo ocupa, e essa posi¢do, por sua
vez, € modificada pelos vinculos que cria em diferentes contextos. Isso esté ligado ao seu
convivio com a familia, a classe social a que pertence, a escola e ao trabalho, ou seja, ao

relacionamento com os grupos de referéncia especificos para cada pessoa.

Para tanto, no topico adiante, entrelaca-se a relevancia da memaria institucional

enguanto aspecto que traz os entendimentos individuais e coletivos a uma organizacao.

3.5 Memodria Institucional: um item que relaciona as percepc¢des individuais e
coletivas

O conceito de memoria institucional se refere a preservacdo e a transmissdo da
historia, identidade e conhecimentos acumulados por uma organizagdo ao longo do
tempo, porque abrange um conjunto diversificado de materiais que representam a
producdo historica e cultural de uma instituicdo. Isso inclui ndo apenas documentos
oficiais, mas também acervos pessoais e outros registros que refletem as interagdes
socioculturais que moldaram a trajetéria da organizagdo. Essa temética é fundamental

para entender como as instituicdes se constroem e se mantém essenciais na sociedade.
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A memoria de uma instituicdo educacional é, muitas vezes, uma juncdo de
recordacOes e perspectivas pessoais ou coletivas, que se opdem a um discurso cientifico.
Nada na histdria de uma escola acontece, ou aconteceu, de forma aleatdria, seja nas perdas
ou transformacdes, seja naquilo que permanece. A elaboracdo da memoria historica das
instituicbes de ensino representa um desafio intrincado, pois envolve um triplo
reconhecimento do passado, reflexdo sobre o presente e antecipa¢do do futuro
(Magalhaes, 2004).

Conforme Magalhdes (2004), as instituicbes de ensino funcionam como
organizacles dindmicas, onde os individuos que as formam experimentam angustias,
reflexdes e decisdes ao considerar a complexidade do presente e as oportunidades para o
futuro, além de revisar constantemente seu proprio passado. Ao explorar as narrativas das
memorias coletivas dos individuos, é possivel revitalizar a experiéncia daqueles que

atravessam a trajetoria das instituigdes.

Além das memodrias dos individuos, Magalhdes (2004) enfatiza que uma
modalidade especifica de memdria se manifesta por meio de documentos escritos e
experiéncias vividas, abrangendo as trajetérias e biografias dos que participam das
instituicBes educacionais, como alunos, professores e a comunidade na totalidade,
resultando em uma multiplicidade de memorias. Esses registros servem como fontes
informativas valiosas, pois contém diretrizes, ritmos e conteddos interligados que
reconhecem e refletem o cotidiano e a trajetoria historica das proprias instituicdes,

apresentando narrativas de vida que revelam um prop6sito e um processo de evolugéo.

A memoria de uma instituicdo educacional estd em constante evolugdo, passando
por um processo de renovacdo, uma vez que sdo ambientes que se transformam
continuamente, tanto em seus aspectos internos quanto externos, por conta da interagdo
com a realidade circundante. Estas institui¢cbes criam culturas, representacoes, estruturas
organizacionais e dindmicas de relacionamento que se tornam elementos de distincdo e
identidade. Apesar de serem parte de um sistema mais amplo, as instituicdes educacionais

cultivam uma identidade prépria.

Sobre isso, Le Goff (1990), ao explanar o vinculo entre memoria e historia, indica
que as identidades em construcdo, tanto individuais quanto coletivas, se relacionam a

memoria, mas requerem a participagdo da historia no sentido de criar os lagos que fluiram
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com o passado e servem a um presente e uma perspectiva de futuro. Porém, pontua que a
memoria coletiva atua para a servidao ou para a libertacdo. Assim, a identidade é marcada

pelo constructo individual e coletivo na interface da memoria.

E essencial debater sobre memoria e identidade. Candau (2011) destaca que existe
um entendimento entre os pesquisadores de que a identidade é uma construcao social,
resultante de uma interacdo dialdgica entre os individuos, e a memdria é uma
reconstituicdo continua e atualizada do passado. Segundo o escritor, estamos sempre
presos ao tempo, e 0 presente estd a beira de se transformar no passado no mesmo
momento em que se anuncia o futuro. No entanto, o passado ndo é permanentemente

inacessivel, pois podemos reconstrui-lo por meio das recordagdes.

Ainda sobre identidade e memodria, € primordial estabelecer memorias
institucionais na intencionalidade de abordar a identidade e o sentimento de pertenca.
Polak (1989) destaca que a memoria estabelece tanto as caracteristicas compartilhadas
por um grupo quanto as que a distinguem de outros, estabelecendo e reforcando os

sentimentos relacionais e as fronteiras socioculturais.

Ao reportar-se a uma instituicdo de educacao profissional, Ciavatta (2005) destaca
que as identidades institucionais se formam e cabe as comunidades escolares identificar
qual memoria elas mantém e qual historia elas estdo construindo. Para que as institui¢oes
de ensino possam implementar seu projeto politico-pedagdgico de forma independente,
encarando o desafio de uma educacdo com formacdo humana integral e reafirmando sua

identidade, é crucial que elas obtenham essa identificacdo.

No posicionamento da autora, o destaque é dado pela importancia de as
instituicGes restaurarem e manterem sua memoria, compreendendo os eventos dos
ultimos anos. Isso permitird que, a partir desse entendimento, possam tomar decisfes
coletivas sobre o futuro desejado, em um processo continuo de reconhecimento social e
institucional construido pelo trabalho coletivo. Nesse cenario, os individuos comegam a
se fortalecer e afirmar a identidade institucional que é estabelecida e permanece defronte

as mudancas que ameacam a identidade.

No capitulo a seguir, serdo descritos 0s termos relevantes para esclarecer as

abordagens que estdo envolvidas na tematica da pesquisa que esta sendo construida.
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4 - FERTILIZANDO O SOLO: CONCEITOS FUNDAMENTAIS COMO
NUTRIENTES DO SABER

Os conceitos sdo fundamentais para elucidar o sentido e o significado na
comunicacdo, abrangendo tanto os aspectos verbais quanto os ndo verbais. Nesse
contexto, o primeiro passo consiste em definir o que é considerado apropriado na
realidade em que se insere. Em sequéncia, sera abordada a conceituacdo dos Direitos
Humanos (DH) na perspectiva a ser desenvolvida na dindmica da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT). Além disso, inter-relacionar-se-a essa discussao com a Educacgéo
em Direitos Humanos (EDH), a qual visa orientar o processo formativo e os publicos-

alvo desse processo.

Na secdo, de logo mais, frisa-se a conducdo transmitida pelos direitos como fator

interessante ao conciliar com a formacéo humana.
4.1 Direitos e sua Relevancia na Formacao Humana

A expressdo direito quer dizer aquilo que € reto, correto ou justo, que ao atribuir
significado a tal expressédo diferencia-se o que é honesto do que ndo o é. Falar em direitos
na vida social e politica possui caracteristicas que conduzem ao desejo e necessidade de

viver em um mundo justo em contraposi¢do a tantas injusticas.

O direito ndo é visto como um favor, gentileza, porque se ele existe, ha uma
responsabilidade com obrigacdo correlata para realiza-lo. Nao se pede um direito, luta-se
por ele com os devidos instrumentos politicos e juridicos determinados e construidos pela

sociedade que usufrui dos mesmos na defesa e promocéo da dignidade.

A percepcdo como pessoas e cidaddos conduz ao entendimento de poder se ver
como sujeitos de direitos com poder de exigir que seus direitos sejam respeitados. Diante
de tal premissa: reconhecer enquanto pessoa e ser cidaddo, pois a primeira indica um ser
humano com direitos e obrigagdes; por cidaddo abriga a pessoa que possui direitos e
deveres e que participa como membro de uma nacdo cujo arcabouco legal é estabelecido

democraticamente.

A nogdo seguinte é sobre o que é ter direitos, tal esclarecimento indica a
possibilidade de agir ou de poder exigir uma conduta dos outros, por indicar que todo
direito corresponde a um dever. Além do que, os direitos influenciam na relagdo sobre o

que pensamos que € o0 ser humano e como € estabelecida esta relagdo com os demais seres
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humanos. No artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB)
vislumbra-se os direitos fundamentais e suas garantias para se viver da melhor forma
possivel, isto é, dignamente, dentre eles, a vida, & intimidade, a igualdade. Com isso, a lei
¢ estabelecida e as politicas sdo evidenciadas em acdes para atender a sociedade,
exemplificando, atendimento com igualdade mediante as politicas afirmativas (requisitos

séo estabelecidos para atendimento).

A dignidade é considerada um valor absoluto por ser atribuida a pessoa que é tnica
e ndo se compara a bens, objetos ou servicos valorados pelo poder econémico que
possuem. A vida humana e sua valoragao para se viver dignamente, entendida em termos
de direitos, difundiu na cultura ocidental a nogéo de direito por ser e ter dignidade. Tal
respaldo é difundido por alguns filésofos, dentre eles, Kant, ao diferenciar o valor do

objeto e a valoracdo do ser humano.

Ximenes (2011) afirma que, no &mbito educacional, o Estado atua conforme suas
capacidades e caracteristicas socioculturais, politicas e econdmicas, levando em
consideracdo o direito de acesso e permanéncia dos cidaddos a educacgdo, garantindo que
esta seja "disponivel, acessivel, aceitavel e adaptavel” (Ximenes, 2011, p. 24). Segundo
0 autor, a disponibilidade se manifesta na gratuidade, na oferta de vagas para toda a
populacdo, na universalizacdo das oportunidades. Ja a acessibilidade ao ensino envolve a
ndo discriminacéo, a disponibilidade de recursos materiais e a viabilidade econémica. Por
outro lado, uma educacéo aceitavel deve focar na qualidade do ensino, considerando as
condicGes formais, pedagogicas, materiais e formativas para toda a comunidade, tanto
ampliada quanto restrita. Por fim, uma educacao adaptavel busca articular teoria e prética,
refletindo a sociedade e a realidade dos estudantes, respeitando suas diferentes origens
culturais, religiosas, costumes e as diversidades presentes no contexto nacional, regional

e local.

Conforme se observa, o direito a educacao apresenta uma abordagem ampla, pois
engloba muito mais do que apenas a presenca do individuo na escola, incluindo também
o desenvolvimento pedagogico, formativo, estrutural e programatico na sociedade em que
a pratica educacional ocorre. De acordo com Ximenes (2011), existem trés aspectos que
precisam ser considerados quando se debate o direito a educacao dentro do contexto dos

direitos humanos:
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Direito humano a educagdo — Como vimos, ndo se resume ao direito de ir a
escola. A educacdo deve ter qualidade, ser capaz de promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, responder aos interesses de quem estuda e de sua
comunidade.

Direitos humanos na educacdo - O exercicio do direito a educacdo nédo pode
estar dissociado do respeito a outros direitos humanos. N&o se pode permitir,
por exemplo, que a creche ou a escola, seus conteldos e materiais didaticos
reforcem preconceitos. Tampouco se deve aceitar que o espaco escolar coloque
em risco a salde e a seguranca de estudantes, ou ainda que a educacdo e a
escola sejam geridas de forma autoritaria, impossibilitando a livre
manifestacdo do pensamento de professores e estudantes, bem como sua
participacdo na gestdo da escola.

Educacdo em direitos humanos — Os direitos humanos devem fazer parte do
processo educativo das pessoas. Para defender seus direitos, todas as pessoas
precisam conhecé-los e saber como reivindica-los na sua vida cotidiana. Além
disso, a educacdo em direitos humanos promove o respeito a diversidade
(étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de op¢do politica, dentre outras), a
solidariedade entre povos e nac¢Ges e, como consequéncia, o fortalecimento da
tolerancia e da paz. (Ximenes, 2011, p. 27)

Assim, 0s seres humanos sdo pessoas detentoras de direitos com respectivos
deveres, pois na dindmica de uma sociedade democratica a dignidade é um valor
fundamental atribuido ao &mbito individual quanto coletivo, pelo fato de que neste hiato
envolve toda pessoa. Nas relagbes humanas, os comportamentos sao realizados por duas
vertentes: uma é o acordo estabelecido entre uns e outros e a outra, pelas normas juridicas
existentes na sociedade. Mesmo porque pensar o direito a educacdo como direito humano
é refletir que a educacao escolar é uma das possibilidades e alternativas na realizacao da
formacdo dos individuos para o exercicio pleno da cidadania, como agentes
transformadores da realidade concreta, na construcdo de sujeitos de direitos.

Por conseguinte, no tépico adiante sera relatada a percepcdo sobre direitos

humanos como ato formativo que envolve toda pessoa humana.

4.2 Direitos Humanos no ato formativo mais amplo

A tematica sobre DH apresenta-se como uma expressdo bem ampla que ndo esta
limitada as normas juridicas criadas pelo poder estatal, nem muito menos pelos acordos
estabelecidos nas relagcbes humanas. Isso ocorre pelo fato de que DH se referem a toda
pessoa humana pela relevancia da dignidade que cada um possui. O lugar que a tematica

ocupa diariamente alcanca inimeros espacos e diferentes significados, seja no espaco
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politico, nos movimentos sociais para efetivar politicas publicas, na legislacdo interna e
externa e até mesmo nas interpretaces que os DH servem para proteger pessoas, COmo

0S Criminosos, aversivos a sociedade.

A histéria dos DH € percebida como um processo que atende aos sujeitos de
direitos e os objetos correlatos. No século XVIII, tidos como os primeiros DH, s&o os
chamados direitos civis e politicos. Os sujeitos destes direitos sdo os individuos
particularizados; ja os objetos versados pelos mesmos sdo as liberdades individuais
(liberdade de ir e vir, liberdade de expressdo, liberdade de crenca etc.). Por sua vez, no
século XI1X, apareceram os direitos sociais, econdmicos e culturais, embora 0s sujeitos
sejam também os individuos, s6 que sdo considerados a coletividade e a distribuicdo dos
recursos pela intervencdo estatal, por interpretarem que tais direitos suprem as
necessidades basicas dos individuos e as condi¢bes para o exercicio das liberdades
individuais.

O século XX ¢é marcado pela expansdo dos DH, porque aparecem em cena 0S
direitos difusos (alcancam um numero indeterminado de pessoas por ndo poder
individualizar) que ndo sdo interessados a um sujeito determinado, mas sim a
humanidade, por exemplo, o direito ao desenvolvimento, direito a paz, direito ao meio

ambiente agradavel e protegido, direito a ndo propaganda enganosa etc.).

Um fato relevante que merece ser destacado ocorreu apds a Segunda Guerra
Mundial (1942-1945), as discussGes sobre DH, obtendo outra dimensdo por ser uma
construcdo histérica que nasce em determinada circunstancia ou situacdo e seus
contelidos ndo estdo finalizados, mas sdo dindmicos que vdo se modificando

constantemente conforme o tempo e espaco situados. (Bobbio, p. 20, 2004).

Trevisan (2011, p.50), traz uma definicdo sobre DH quando esclarece o teor que

envolve a temética.

Direitos humanos séo os principios ou valores que fazem com que a pessoa
assegure sua condicdo humana e participe plenamente da vida em si e na
sociedade, e desse modo, possa vivenciar na totalidade sua condicao bioldgica,
psicoldgica, econdmica, social, cultural e politica, com completa protecéo de
tudo o que possa negar sua condicdo humana, além de que servem para
assegurar ao homem o exercicio da liberdade, a preservacdo da dignidade e a
protecdo de sua existéncia.
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Desta feita, a condi¢do humana e os DH estéo entrelacados, objetivando assegurar
a toda pessoa humana o seu viver com dignidade. Para Santos e Chaui (2013), a
linguagem sobre dignidade humana em DH ocupa um espago hegemonico por ser objeto
de discurso e ndo efetivacdo, quando ainda vislumbramos exemplos de violacdo de
direitos aos pertencentes a minoria desfavorecida, sejam homens, mulheres e diversidade
de géneros. Todavia, as conquistas necessarias caminham pelo mecanismo da luta como
instrumento reivindicatorio em prol das dimensdes fundamentais a vida, dentre elas, a

igualdade sem desconsiderar a diferenca na diversidade.

Assim, o percurso historico dos DH da origem até a contemporaneidade é
concebivel pelos sujeitos dos direitos humanos como um processo de desenvolvimento
com as devidas especificacdes. Nos primdérdios, os direitos humanos ndo atentavam para
os elementos de diferenciagdo de um individuo com relagéo ao outro (género, etnia, idade,
orientacdo sexual etc.), mas concebiam seus titulares de forma genérica e abstrata (0
homem, o cidadéo etc.). J& no tempo atual, ao contrario, os direitos humanos tendem a
observar o0s sujeitos de forma concreta e particular, ou seja, como individuos
historicamente situados e inseridos numa estrutura social. Por isso se valorizam 0s
“direitos das mulheres”, “direitos das criancas”, “direitos das pessoas com deficiéncia”

“direito dos estudantes” e “direitos dos homossexuais”, dentre outros.

Adiante, a secdo elucidara sobre a educacdo em e para direitos humanos que nédo
se restringe a uma legislacdo, pois para se tornar significativo a vida € necessario trazer

um sentido a ela.

4.3 Educacdo em e para Direitos Humanos

Em atendimento a legislacdo nacional cujos preceitos indicam sobre a educagédo

em direitos humanos. Observamos, primeiramente, o que indica a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo (LDB), Lei 9394 de 1996, no artigo 26, com destaque para o paragrafo
9°:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio

devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
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No paragrafo 9° da lei em questdo, especificamente, retratam-se 0s conteldos
relativos aos direitos humanos e a prevencgdo de todas as formas de violéncia contra a
crianga e ao adolescente, que serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos
escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a producdo e

distribuicdo de material didatico adequado.

Prosseguindo no teor normativo, segue o decreto 7.037 de 2009, que instituiu o
chamado Programa Nacional de Direitos Humanos, o0 PNDH-3, onde ha um trecho que
busca definir o significado de educacdo em direitos humanos: A educacdo e a cultura em
Direitos Humanos visam a formacao de nova mentalidade coletiva para o exercicio da
solidariedade, do respeito as diversidades e da tolerancia. Como processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacao do sujeito de direitos, seu objetivo é combater
0 preconceito, a discriminacdo e a violéncia, promovendo a adog¢éo de novos valores de

liberdade, justica e igualdade.

A educacdo em Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir uma
sociedade igualitaria, extrapola o direito a educacdo permanente e de qualidade. Trata-se
de mecanismo que articula, entre outros elementos: a) a apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre Direitos Humanos e a sua relagdo com 0s contextos
internacional, regional, nacional e local; b) a afirmacdo de valores, atitudes e praticas
sociais que expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos os espacos da sociedade;
c) a formacdo de consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo,
social, ético e politico; d) o desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos
e de construcéo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; €)
o fortalecimento de politicas que gerem ac¢des e instrumentos em favor da promocéo, da
protecdo e da defesa dos Direitos Humanos, bem como da reparacéo das violagoes.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) confirma esse
mesmo conceito e ainda traz o seguinte complemento: ainda ha muito para ser
conquistado em termos de respeito a dignidade da pessoa humana, sem distin¢do de raca,
nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura, religido, orientacdo sexual,
identidade de género, geracédo e deficiéncia. Da mesma forma, hd muito a ser feito para

efetivar o direito a qualidade de vida, a satde, a educacdo, a moradia, ao lazer, ao meio
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ambiente saudavel, ao saneamento basico, a seguranca publica, ao trabalho e as

diversidades cultural e religiosa, entre outras.

Deste modo, ainda had muitos direitos a efetivar, que na orientacdo da politica de
direitos humanos, pelo PNEDH, perpassa pela concepgdo contemporanea de direitos
humanos ao incorporar os conceitos de cidadania democratica, cidadania ativa e cidadania
planetaria, por sua vez inspiradas em valores humanistas e embasadas nos principios da
liberdade, da igualdade, da equidade e da diversidade, afirmando sua universalidade,

indivisibilidade e interdependéncia.

Depois desta interacdo via decretos, agora, aborda-se sobre os instrumentos
normativos do MEC. Um deles é a Resolucéo n. 1/2012 do CNE (e o parecer CNE/CP n.
8.2012), que apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.
Reafirma o artigo 4° ao reiterar o conceito ja trazido pelo PNDH-3 e pelo Plano Nacional

de Educacgdo em Direitos Humanos:

Art. 4° A Educacdo em Direitos Humanos como processo sistematico e
multidimensional, orientador da formacdo integral dos sujeitos de direitos,
articula-se as seguintes dimensBes: | - apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relacdo com o0s
contextos internacional, nacional e local; 1l - afirmag&o de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espacos da sociedade; Il - formagdo de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; IV -
desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e 0 V -
fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem acdes e instrumentos
em favor da promocéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem
como da reparacéo das diferentes formas de violagéo de direitos;

Art. 5° A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a
formacao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos como forma de vida e de organizacao social, politica, econdmica e
cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario.

A partir destes documentos legais, € possivel compreender a amplitude da
educacdo em direitos humanos. Esta vai muito além da simples concepc¢éo de Educagéo
como um Direito Humano, isto é, que a educagéo ¢ um direito social. Também transcende
a ideia de Educacdo para os Direitos Humanos, ou seja, a inclusdo de conteidos sobre
direitos humanos na formacéo, seja ela formal ou informal. A educacdo em direitos
humanos ndo se resume a alguns temas especificos do curriculo, mas sim constitui a

prépria esséncia e cultura da escola.
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Candau e Sacavino (2015, p. 63) entendem que € preciso trabalhar para a

sensibilizagdo ao mesmo tempo em que se reconhece que:

aeducacdo em Direitos Humanos como direito implica a obrigacdo
do Estado de assegurar uma pratica de ensino e aprendizagem que
incorpore 0s conhecimentos, valores, atitudes e competéncias necessarios
para formar uma cidadania consciente de ser sujeito de direitos e de
responsabilidades.

Considerando isso, é preciso que o curriculo seja capaz de desenvolver o discente
na sua integralidade, com formacdo técnica e socialmente. J& que ndo ha como dissociar
0 aspecto técnico do ser historico, moral e social, tarefa que se entende que pode ser
atingida quando se discute direitos humanos na educacao profissional e tecnoldgica na
perspectiva de que os direitos humanos séo o alicerce da sociedade na totalidade, sem
deixar de lado o mundo do trabalho.

Em prosseguimento, na se¢do de logo mais, sera esclarecido sobre a formacéo
humana integral, como base da educacdo profissional e tecnoldgica, que se constitui um
dos fundamentos do ensino médio integrado.

4.4 Formacdo Humana Integral na Concepc¢éao de Ensino Médio Integrado

A dualidade educacional diferencia a formacéo da sociedade que estamos e a qual
almejamos. A partir do que vislumbramos, a continuidade € encarada como normal, no
entanto, a obtencdo do novo com suas problematicas, propostas viaveis, planejamento,
organizacdo e concretizacdo na busca de uma sociedade com equidade, ou melhor,
mudancas estruturais na sociedade que, no aspecto educacional, estd em disputa por uma

educacdo publica, universal, laica, gratuita, politécnica e unitaria.

O movimento desigual desenvolvido na sociedade capitalista adentra a educacéo.
O campo educacional inserido neste contexto atenua a dualidade, preparando
profissionais para 0 mercado de trabalho. O projeto de educagéo integrada colabora para
a integracdo de formacao basica e formacéo profissional. Ramos (2014) esclarece que 0
principio basico da escola unitaria ndo atravessa a divisdo dos segmentos sociais, sim,

pela relagéo entre conhecimento e trabalho possibilitando a compreenséo de mundo e suas
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concepcdes. Com isso o enfoque desafiador da escola de ensino integrado é para o sujeito
que receberd o ensino almejando a formacgao omnilateral, para que o interesse do mercado

de trabalho ndo continue a ser perpetuado.

Na colaboragdo de Ramos (2008), a formacéo omnilateral € vidvel pois:

Implica a integracdo das dimensfes fundamentais da vida que estruturam a
pratica social. Essas dimensfes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizagcdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e
como pratica econdmica (sentido historico associado ao respectivo modo de
producéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditério avanco produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta
da sociedade (Ramos, 2008, p.3).

Nesta intengdo, a formacdo humana integral nos moldes do ensino médio
integrado é uma das bases da educacdo profissional e tecnoldgica, considerando que a
aprendizagem se volte para as esferas de vida do sujeito que estd em formacdo. Além do
mais, a concepcdo omnilateral pressupde que o ensino seja desenvolvido a partir das
categorias: trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, por essas dimensdes representarem a

existéncia humana e social em sua integralidade.

Ressalta-se que o trabalho ndo seja aqui reduzido ao sentido econdmico,
mantenedor da subsisténcia e do consumo, mas concebido em seu sentido ontoldgico, de
mediacdo da relacdo homem-natureza na conquista da realizacdo humana. A tecnologia,
em paralelo, representa o esfor¢o de satisfacdo das necessidades humanas subjetivas,
materiais e sociais por meio da interferéncia na natureza. A ciéncia é indissociavel da
tecnologia na medida em que teoriza e tematiza a realidade através de conceitos e métodos
legitimados e objetivos. A cultura, de maneira geral, compreende as representacdes,
comportamentos e valores que constituem a identidade de um grupo social (Pacheco,
2012).

Na conjugacgédo de formagdo humana integral e a premissa da EDH corroboram
para que o0 espaco escolar possibilite a cultura em DH, tal respaldo é também descrito
pelo parecer do CNE que fundamenta as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em

Direitos Humanos que indica:

Né&o se pode ignorar a persisténcia de uma cultura, construida historicamente
no Brasil, marcada por privilégios, desigualdades, discriminacdes,
preconceitos e desrespeitos. Sobretudo em uma sociedade multifacetada como
a brasileira, esta heranca cultural é um obstaculo a efetivagdo do Estado
Democratico de Direito. Assim, considera-se que a mudanca dessa situacéo
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ndo se opera sem a contribuicdo da educacdo realizada nas instituicdes
educativas, particularmente por meio da Educacdo em Direitos Humanos.
(Brasil, Parecer CNE/CP n. 8/2012, p. 8).

Os valores e préaticas que ddo sentido e significado para se estabelecer uma cultura
em direitos humanos perpassam pelos conhecimentos e informacdes obtidos em e para a
Educacdo em Direitos Humanos. Com isso, 0s sujeitos emitiram significados sobre os
direitos humanos por terem construidos valores na defesa e promocdo dos mesmos,
considerando o fundamento da dignidade de toda pessoa humana no &mbito individual e

coletivo.

Objetiva-se pela EDH que o trabalho formativo a ser desenvolvido concretize-se

em uma formac&o ética, critica e politica:

A primeira se refere a formacdo de atitudes orientadas por valores
humanizadores, como a dignidade da pessoa, a liberdade, a igualdade, a justica,
a paz, a reciprocidade entre povos e culturas, servindo de pardmetro ético-
politico para a reflexdo dos modos de ser e agir individual, coletivo e
institucional.

A formacéo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as
relagbes entre 0s contextos sociais, culturais, econémicos e politicos,
promovendo praticas institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formacdo politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatéria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promover-se-4 o
empoderamento de grupos e individuos, situados & margem de processos
decisérios e de construcdo de direitos, favorecendo a sua organizagdo e
participacdo na sociedade civil. Vale lembrar que estes aspectos se tornam
possiveis por meio do didlogo e aproximagdes entre sujeitos biopsicossociais,
histdricos e culturais diferentes, bem como destes em suas relagdes com o
Estado.

Uma formacdo ética, critica e politica (in) forma os sentidos da EDH na sua
aspiracdo de ser parte fundamental da formacdo de sujeitos e grupos de
direitos, requisito basico para a construgdo de uma sociedade que articule
dialeticamente igualdade e diferenca. (Brasil, Parecer CNE/CP n. 8/2012, p.
9).

Como afirma Candau (2010, p. 400): “Hoje ndo se pode mais pensar na afirmagao
dos Direitos Humanos a partir de uma concepcao de igualdade que ndo incorpore o tema
do reconhecimento das diferengas, o que suple lutar contra todas as formas de

preconceito e discriminacdo. A autora indica que ndo se perpetue uma padronizagao tdo
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vigente numa sociedade dualista, combatendo as formas de desigualdades e respeitando

as diferencas.

Em prosseguimento, ha o entendimento no item seguinte sobre a relacdo que é
estabelecida ao conjugar a intencéo que envolve a educacéo profissional e tecnoldgica na

dindmica que tece os direitos humanos.

4.4.1 Possibilidades relacionais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica com Direitos
Humanos

A concepcéo de educagdo enquanto processo formativo no ensino integrado, de
base unitaria, integrada, politécnica e omnilateral por principio. A educacdo basica tem
por dentre as finalidades a preparacao para o trabalho por considerar que a construcdo da
mesma € um processo continuo e diversificado nos espacos sociais e historicos
conciliados a questdes econdmicas. Na outra conexdo, € apresentada a pesquisa como
principio pedagogico em que, na educacao integrada a mesma contribui para a autonomia
dos sujeitos e com isso a compreensao sobre 0 mundo e atuacdo pelo trabalho transforma
a natureza e considera as necessidades individuais e coletivas presentes e futuras da

humanidade tece sobre isso Pacheco:

A necessaria autonomia para que os homens possam, por meio do trabalho,
atuar dessa forma pode e deve ser potencializada pela pesquisa, a qual
contribui para a construcdo da autonomia intelectual e deve ser intrinseca
ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solugdes para
as questdes tedricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores.
(2012, p. 70)

Tendo em vista que, na busca por superar a histérica dualidade de educacéo formal
e educacdo profissional, os principios de politecnia e omnilateralidade visam a superacao
da questdo dual e proporcionar aos estudantes/trabalhadores conhecimento das areas do
saber de maneira integral e articulada, por considerar que estamos em uma sociedade
capitalista que atende o mercado neoliberal com acervo consumerista. A proposta de

ensino técnico integrado € a oportunidade para o desenvolvimento da politecnia.

Entdo, os principios do trabalho como educativo e da pesquisa no sentido

pedagogico correlacionam-se no seu bojo para que a educacgéo politécnica seja formulada
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e efetivada na realidade social e material dos estudantes pertencentes ao ensino técnico

na forma integrada.

Pois bem, como é uma premissa social e histérica, a educacdo desenvolve uma
correlagdo com o trabalho. A primeira, enquanto processo formativo que se desenvolve
nos diferenciados espacos sociais, € um dever do Estado e da familia, estabelecida por
bases e diretrizes, conforme a Constituicdo da Republica de 1988 (CRFB) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Em relacdo ao trabalho, é tido como principio

educativo uma das bases da EPT, correlato ao sentido ontoldgico e histérico.

A explicitacdo ontoldgica é entendida como inerente, ou seja, pertencente ao ser
dos homens e mulheres, necessario a existéncia como condi¢cdo permanente e imutavel.
O sentido histdrico aparece quando as formas como essa existéncia sdo refletidas ou
vivenciadas no modelo de organizagdo social, contudo, sdo mutaveis, verificadas nos
periodos da histéria. As formas como essa existéncia é produzida sdo mutaveis,
dependendo do modelo de organizacao social nos diferentes periodos da histdria. Nas
consideracbes de Ramos, com Frigotto e Ciavatta sd&0 mencionados trés aspectos

contextualmente sobre o trabalho como principio educativo:

... Primeiro: a marca da cultura escravocrata na mentalidade empresarial das
elites dominantes, por conta da tardia abolicdo da escraviddo no Brasil;
segundo: “a visdo moralizante do trabalho trazida pela perspectiva de
diferentes religides”. Nesta visdo, o trabalho ¢ considerado como castigo,
sofrimento e/ou remissao do pecado; terceiro: o fato “de se reduzir a dimenséo
educativa do trabalho a sua fung&o instrumental didatico pedagdgica, aprender
fazendo”. Com tais consideragdes, fica evidente que hé dificuldades com
relacdo ao entendimento do conceito da categoria trabalho, bem como a
necessidade entendé-lo corretamente. (Ciavatta, 2006, p.03)

O trabalho, em seu sentido do ser como principio, é configurado na dimenséo
educativa, cultural e da ciéncia. De outra maneira, na perspectiva historica, o trabalho
adquire a fungédo delimitada no vies da sua aplicabilidade, sendo consciente ou ndo do
que transcorre no processo. Nestes termos, o trabalho ndo é um exercicio para
desempenho de uma profissdo, mas o mediador para a realidade social e material na

colaboracgéo de Pacheco (2012, p. 67).

Ao considerar a realidade em questdo e a formacgéo dos estudantes na construgédo

de uma sociedade democratica, por considerar que a educagdo é um processo formativo
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e continuo na busca da autonomia e emancipacdo dos que estdo envolvidos neste
processo. Os distintos temas em direitos humanos colaboram para incrementar a formacao
destes protagonistas. Os direitos humanos na instituicdo educativa ndo estdo restritos a
meros conteudos, mas também a préatica social. Por isso, o trabalho educativo ndo é
constituido isoladamente, tanto educadores quanto educandos participam da dinamica
formativa. Assim, embora os direitos humanos tenham teor regulamentador e normativo,
sdo aplicados em todo espaco que tenha a pessoa humana na intengdo ao principio da
dignidade respeitado. A diversificacdo em direitos no espaco educativo € proporcionada
pela EDH haja vista o sentido formativo que 0s sujeitos se deparam diariamente e

necessitam de respostas autdbnomas a realidade.

A EDH em conexdo com a EPT faz-se necessario apresentarmos o historico da
educacdo profissional no Brasil. Primeiramente, considerou que uma das finalidades da
educacao brasileira é a preparacdo para o trabalho, segundo a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A premissa que
transcorre € 0 momento historico no envolvimento da EPT no Brasil, bem como
considerando os posicionamentos de Frigotto e Dermeval Saviani sobre as concepc¢des de
trabalho.

Nas consideracdes destes autores, o sistema vigente sobre educacdo profissional
afirma uma nova fase na estrutura sobre formacédo de mao de obra ao considerar o advento
da Proclamacdo da Republica em 1889, que inaugura base econdmica diferenciada do
modelo agroexportador que até esta data era vigente. Desta feita, recai na producdo
industrial cujo formato de industrializacdo influencia a estrutura da educacdo que
culminou com a formacdo de méo de obra para atender as demandas do formato industrial,

além do grande crescimento populacional na area urbana.

O sistema era dual (trabalho manual e trabalho intelectual). A Rede Federal de
Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica teve inicio com o Decreto N° 7566, de
23 de setembro de 1909, no governo Nilo Pecanha, no qual foram criadas as 19 Escolas
de Aprendizes e Artifices, cuja finalidade era ofertar & populagdo o ensino profissional
primario e gratuito, federacdo cuja finalidade era ofertar a populacéo o ensino profissional

primario e gratuito (Silva, Ramos, Souza, 2020).

O interessante nessa decisdo normativa séo as consideragdes tecidas sobre o

publico-alvo, criangas de 10 a 13 anos, a sorte dos mesmos e a escolha das areas e
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atividades. Visto o numero populacional, a fim de as classes proletarias vencerem as
dificuldades na luta pela sobrevivéncia;, entdo habilitar os filhos desta classe
desfavorecida da fortuna com indispensavel preparo técnico e intelectual através do
habito de trabalho proficuo, afastando-os assim da ociosidade ignorante, escolas do vicio
e do crime; porque, fazendo isso, 0 governo da Republica estava cumprindo seu papel em

formar cidad&os Uteis & Nacao.

Nesse entrelacar dual da educacdo para preparar a forca de trabalho devido a
mudanca estrutural do Estado que concentrou esfor¢cos no campo educacional, iniciativas
como a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude em 1930 reestruturaram o sistema
educacional brasileiro com foco na educacéao profissional, ressaltado por Santos (2000).

O sistema marcado pela dualidade passou a ser questionado a partir da queda do
Estado Novo em 1945. O pais retoma o regime democratico, assim, um dos objetivos na
area de educacdo € a busca por eliminar a dualidade entre ensino profissional e ensino
secundario. O primeiro passo deu-se pela Lei 1.076, de 31 de marco de 1950, que
concedia aos estudantes que concluissem “o primeiro ciclo do ensino industrial, comercial
e agricola ingressarem no curso classico ou cientifico, desde que fossem avaliados nas
disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do curso
secundario”. Em seguida, foi aprovada a Lei 1.821, de marco de 1953, que facultava o
direito de ingressar em qualquer curso superior aos alunos do curso técnico em qualquer

ramo: industrial, comercial ou agricola (Santos, 2000, p. 218).

Em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases manifesta a
intencionalidade sobre a histdria da educacdo brasileira, além de permitir acesso ao nivel
superior e articulacdo nos ensinos secundario e profissional. Porém, ndo superou a

dualidade devido a valorizacdo social do ensino secundario.

A Lei de Diretrizes e Bases 5692, de 11 de agosto de 1971, durante o0 governo
militar, trouxe a equivaléncia entre os ensinos secundario e propedéutico através da
habilitacdo profissional compulsoria. Contudo, tal decisdo ndo atendeu a
profissionalizacdo nem ao ensino propedéutico, continuando a dualidade no sistema

educativo.

Esta organizacdo afetou o sistema estadual por ndo ser implantada corretamente.
No entanto, de acordo com Moura (2007, p. 13), nas escolas técnicas (ETFs) e

agrotécnicas (EAFs) a realidade foi diferente, pois:
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[...] essas escolas consolidaram sua atuacdo principalmente na vertente
industrial, e no caso das ETFs, estas instituicdes ofertavam cursos de Técnhico
em Mecanica, Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Mineracdo, Técnico em
Geologia, Técnico em Edificacdes, Técnico em Estradas, e as EAFs cursos no
ramo agropecuario.

Tal diferencial destas instituicGes, conforme o autor, deve-se a “referéncia de
qualidade na formagdo de técnicos ao nivel médio”, visto que os egressos das mesmas

compdem quadros dos profissionais em empresas tanto nacionais quanto internacionais.

Ao final de 1980 e na primeira metade de 1990, a profissionalizagdo obrigatdria
tem pouca valorizacdo, e em 1996 é promulgada a nova LDB, a Lei Federal n°.
9.394/1996, ja quase ndo havia mais ensino profissionalizante no pais, exceto nas ETFs,
EAFs e em alguns poucos sistemas estaduais de ensino (Moura, 2007, p. 13). Pela nova
legislacdo de educacdo, um dos focos da mesma € a educacao profissional no Brasil e sua

organizagao sistematizada.

No proximo capitulo sera abordado sobre direitos humanos e sua viabilidade na

educacao profissional e tecnoldgica pelo parametro da educagdo em direitos humanos.
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5 - GERMINANDO IDEIAS: DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA COMO SEMENTES ANCESTRAIS

Os ditos direitos humanos emergem, na Modernidade, como uma problematica
urgente e sua natureza € objeto de intensos debates, especialmente no campo filosofico.
Por envolver ora, como direitos fundamentais, e também como direitos da pessoa

humana, abarcado de concepgdes e defini¢bes distintas.

Por ser um direito fundamental a vida, os direitos humanos tornam-se essenciais
para se viver com dignidade. Mesmo porque vao além do que esta regulamentado e
documentado; pelo simples fato de que sdo naturais e universais, pois independem de
qualquer ato normativo, com validade para todos além das fronteiras geopoliticas; sdo
interdependentes e indivisiveis, pois ndo podemos separa-los, aceitando apenas os direitos

individuais, ou s6 0s sociais, ou s6 os de defesa ambiental (Benevides, 2018).

No século XX, como resposta ao choque provocado pelas violagdes intensas a
dignidade humana ocorridas nas duas guerras mundiais, houve um movimento de
internacionalizacdo dos direitos humanos, no qual a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) passou a figurar como o principal documento que sintetiza os
direitos considerados inalienaveis. Nesse cenario, a educacdo é reconhecida como direito

fundamental e como instancia primordial para a promocao dos direitos humanos.

A partir desse entendimento, o Estado brasileiro, em consonéncia com acordos e
documentos internacionais como a Declaracdo de Viena, elaborou uma série de
documentos que buscam a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos, dentre eles o
Plano Nacional para a Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2006) e as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2012). Entretanto, o histérico
do Estado brasileiro esta assentado em formas autoritéarias de exercicio do poder desde
sua fundacdo. Tal contexto revela uma formacgdo cultural com tendéncia ao uso da
violéncia e ao desrespeito a dignidade humana que se revelam nas estatisticas, por

exemplo, de violéncia contra os homossexuais, as mulheres, os indigenas, 0s negros etc.

A Constituicdo Federal de 1988, ao abordar o contexto educacional, em seu artigo
205, dispde que a educacao visara ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nesse respaldo, a Lei N°9.394
de 20/12/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, assevera que
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conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de violéncia
contra a crianca e ao adolescente serdo incluidos, como temas transversais, no curriculo

escolar do Ensino Médio.

Desta feita, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Resolugdo n. 6, de 20 de setembro de 2012, ressaltam a
importancia dos direitos humanos ao elencar como principios norteadores o
reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras, as pessoas
como iguais e o tratamento com equidade sem classifica-las por género e étnico-raciais,
religido, necessidades especificas assim como dos povos indigenas, quilombolas e

populagdes do campo.

Por sua vez, a Resolucgdo n. 1, de 30 de maio de 2012, estabelece as Diretrizes
Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos, que assegura pela transversalidade ao
valorizar a democracia e a cidadania enquanto valores primordiais para uma sociedade

justa e igualitaria.

Os conhecimentos referentes a Direitos Humanos concernentes a EDH sejam
inseridos na organizacao curricular da Educacéo Basica. Que podera ocorrer por meio da
transversalidade de temas relacionados aos DH, como um contetdo especifico de uma
das disciplinas ja existentes no curriculo escolar ou de maneira mista, combinando

transversalidade e disciplinaridade (Brasil, 2012).

Assim, posto, por considerar a relevancia da tematica dos Direitos Humanos e da
Educacdo em Direitos Humanos, que configura como uma ferramenta para o
fortalecimento e a propagacéo de uma educagéo preocupada com a formacao de jovens e
adultos trabalhadores, sobretudo, com o principio da dignidade da pessoa humana.
Por envolver o processo formativo continuo que vai além do legislado, visto que os
Direitos Humanos também podem ser defendidos e promovidos por meio da Educacéao
em Direitos Humanos, pois aprender através e para os Direitos Humanos (algo que
pertence a inteireza do ser) é essencial para garantir que os Direitos Humanos sejam

compreendidos, protegidos e promovidos por todos e por todas.

Para a formacéo integral, pontuada por Frigotto e Araujo (2015), articula-se a
contextualizagdo na formacéo e a realidade social a fim de que saberes e pessoas se
articulem. Objetivo que guarda intrinseca relagdo com os preceitos que fundamentam a

educacéo pautada nos direitos humanos.
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Por isso, € necessario educar em direitos humanos no EMI. Para tanto, as
concepgdes tedricas acerca da EDH e da EPT no EMI possuem aproximacdes conceituais
e que educar em direitos humanos na EPT é um dos caminhos que rumam para
modificacdo de mentalidades a formacao para a superacdo a partir da propria sociedade

capitalista.

Bobbio (2004) colabora com a questdo dos direitos humanos desde sua
historicidade e assuncdo enquanto positivacdo nos Estados que adotam a democracia
como sociedade dos cidadaos. Autores como Saviani (2007), Padilha Henning (2017) e
Martin (2011) abordam a formacéo omnilateral e a EDH posto que trabalho e educacéo

estdo conexos e caminham juntos na formacéo cidadé e profissional.

Outro aporte tedrico é de Arroyo (2018), que estuda o reflexo do trabalho das
instituicbes em EPT para reflexo de direitos, em especial, os direitos humanos ou
propagacdo do padrdo vigente. Em Oliveira (2016), colabora no sentido de que os sujeitos

se reconhecam como sujeitos de direitos em todas as areas de sua vida e vivéncia.

Recorre-se também a Paulo Freire (2018), colaborando sobre a educagéo popular,
além de que principia o dialogo como instrumento de acesso aos educandos. Com isso, 0
autor ressalta a importancia do dialogo na educacdo popular como um meio de promover
a incluséo e o engajamento dos educandos. Ao colaborar nesse processo, educadores
podem facilitar um aprendizado mais significativo e transformador, contribuindo para
uma educacdo que ndo apenas transmite conhecimento, mas também empodera

individuos e comunidades.

Adiante, a se¢do debrucar-se-a sobre a construcdo dada pela educacao em direitos

humanos ao refletir na formacdo humana integral.

5.1 Educacéo em Direitos Humanos entrelacando Formacdo Humana Integral

A relagdo de DH e Educacdo € entrelacada pelos aspectos: social, historico,
cultural e econémico. As pessoas que estao inseridas em espacos distintos e diferenciados
sdo detentoras de direitos que os concebem de maneira diferenciada, pois conforme a
informagdo soa-se destoada da real concepgdo enquanto sujeitos de direitos. A clareza

quanto ao seu sentido e significado demonstrara posicionamentos pessoais quanto ao que
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na realidade vivida foi experimentado sobre a dindmica construida e desconstruida da
dignidade humana nos espacgos sdcio-historicos na vida das pessoas no ambito individual

e coletivo.

A visdo da sociedade ocidental e seu padrdo que transparece como modelo aos
demais no contexto do sistema capitalista, atenuando a divisdo de classes sociais, as
desigualdades. Dentre as tematicas dos DH tém-se a igualdade e a diversidade. A primeira
traz em sua concepcao o entendimento pessoal que se altera conforme o tempo e espaco
em que sdo abordados, ja a diversidade é marcada pela pluralidade que independe de raca,
género, cultura, religido e outros. Entretanto, h& uma homogeneidade nestas tematicas na
conquista da igualdade dentro da diversidade e no respeito as diferencas para recair na

compreensdo sobre a dignidade de toda pessoa humana.

Tornou-se evidente que, no processo de lutas, as conquistas sdo evidenciadas no
intuito de melhorar a realidade posta. Na historia, o palco de conflitos no século XX
trouxe consequéncias desastrosas a humanidade, principalmente aos civis, por Ihes ser
imposto ndo mais viver com dignidade. Em resposta as lutas e conflitos, os documentos
oficiais foram elaborados para que a humanidade pudesse viver e sobreviver com 0
minimo existencial (obter o minimo necessario para se viver com dignidade). No
esclarecimento de Flores (2009), os direitos humanos, portanto, representam a construgéo
da dignidade por meio de um percurso de lutas e conflitos. A ideia de dignidade ndo esta
dada inicialmente, mas é construida a partir dos desejos e necessidades dessas pessoas e
dessas coletividades.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) foi aprovada como uma
resposta & humanidade que exigia mudancas, representando o inicio de um processo
extremamente tenso e conflituoso que persiste até os dias de hoje. Para Lynn Hunt (2009,
p. 206):

A Declaragdo Universal ndo reafirmava simplesmente as nogdes de direitos
individuais do século XVIII, tais como a igualdade perante a lei, a liberdade
de expressdo, a liberdade de religido, o direito de participar do governo, a
protecdo da propriedade privada e a rejei¢do da tortura e da punicdo cruel. Ela
também proibia expressamente a escraviddo e providenciava o sufragio
universal e igual por votacdo secreta. Além disso, requeria a liberdade de ir e
vir, o direito a uma nacionalidade, o direito de casar e, com mais controvérsia,
o direito a seguranca social; o direito de trabalhar, com pagamento igual para
trabalho igual, tendo por base um salario de subsisténcia; o direito ao descanso
e ao lazer; e o direito a educacdo, que devia ser gratis nos niveis elementares.
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O documento a época transparecia uma série de recomendacdes alcancaveis por
vislumbrar o acesso sobre informacdes aos direitos. No que concerne ao cumprimento,
duas premissas séo pertinentes: a disposi¢do politica em regulamentar o bem comum para
a sociedade; por sua vez, a participacdo cidadd na conjuntura de uma sociedade
democratica em constante formacéo e transformacéo, pois a distin¢éo entre ética e moral,
embora distintas, tece suas trajetorias lado a lado. A primeira, como teoria com seu grau
de cientificidade, estuda a segunda, mutavel e em constante transi¢cdo, mediada pelo

habito, costume em sociedade.

Uma sociedade democratica respeita os principios e diretrizes ditos direitos
fundamentais vislumbrados na dignidade humana. A premissa de DH e Educacédo esta
inter-relacionada por envolver os posicionamentos e formacdo humana nos campos
individual e coletivo. A pretensdo é o envolvimento de toda a sociedade e sua
representatividade a fim de que seja propiciada a cultura em direitos humanos e, pela

educacao formal e ndo-formal, o processo torna-se viavel.

Mesmo porque uma sociedade que se identifica como democratica com seu
arcabouco politico-juridico que busca combater a miséria e a reducdo das mazelas, 0s
direitos humanos na pontuacdo de Bobbio (2004) se ndo sdo protegidos e reconhecidos a
democracia € comprometida. Para além disso ndo basta apenas saber que existem, mas
também protegé-los e acompanhar as medidas no campo politico para sua efetivacao.
Mesmo porque a percepcdo como cidaddo como ser social e politico transpbem a
realidade que esta sendo vivenciada e construida.

Benevides (2018) explana que a EDH como processo educativo considerando as

seguintes premissas:

Em primeiro lugar, o aprendizado deve estar ligado a vivéncia do valor da
igualdade em dignidade e direitos para todos e deve propiciar o
desenvolvimento de sentimentos e atitudes de cooperagéo e solidariedade. Ao
mesmo tempo, a educacéo para a tolerdncia se impde como um valor ativo
vinculado a solidariedade e ndo apenas como tolerancia passiva da mera
aceitacdo do outro, com o qual pode-se ndo estar solidario. Em seguida, o
aprendizado deve levar ao desenvolvimento da capacidade de se perceber as
consequéncias pessoais e sociais de cada escolha. Ou seja, deve levar ao senso
de responsabilidade. Esse processo educativo deve, ainda, visar a formacédo do
cidaddo participante, critico, responsavel e comprometido com a mudanca
daquelas préaticas e condi¢des da sociedade que violam ou negam os direitos
humanos. Mais ainda, deve visar a formacdo de personalidades auténomas,
intelectual e afetivamente, sujeitos de deveres e de direitos, capazes de julgar,
escolher, tomar decisBes, serem responsaveis e prontos para exigir que nao
apenas seus direitos, mas também os direitos dos outros sejam respeitados e
cumpridos (Benevides, 2018, pp 5-6).
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A formacdo em DH conforme a autora, implica o conhecimento sobre suas
implicacdes e vivéncias nos diversos espagos sociais. Visto que praticas em DH estéo
embasadas em valores aplicados na realidade. Nas institui¢cOes educativas, a convivéncia
e 0 tratamento a seus protagonistas, sejam educadores ou educandos, almeja-se que
objetive, promova e respeite 0s DH por considerar a relevancia do espagco democratico na

formacéo de individuos, com direitos a igualdade e as diferencas.

Um dos marcos para o desenvolvimento da educacdo em direitos humanos foi o
PNEDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos), cuja versdo foi publicada
em 2007. Para embasar proposta de Educacao em Direitos Humanos (EDH) no Brasil, foi
consolidada a Resolugdo CNE/MEC n° 1, de 30 de maio de 2012, estabelecendo as
Diretrizes Nacionais para a EDH. O processo foi resultado construido do envolvimento
de toda a sociedade, seja Estado, organizacbes e instituicbes com suas
representatividades. Estes objetivam a conquista de espacos para a ndo violacdo de

direitos e, no mesmo engajamento, a luta pela conquista dos mesmos.

O PNEDH trouxe diretrizes de implantagdo nos niveis de ensino da educacao
formal e ndo formal. Por objetivar a cultura em EDH suas acdes foram propostas ao
ambito educacional e com uma concepcao ampla de educacéo. Assim, as agdes iniciavam-
se em determinados espacos, mas sua abrangéncia procurava repercussao além dos
espacos escolares por se constituir sentido e significado no contexto em que as pessoas

estavam envolvidas.

A educacdo configura-se como um direito social fundamental conquistado e esta
regulamentado na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 205, implicando para sua
efetivacdo a atuacdo e intervencdo do Estado, com prestacGes positivas realizadas
diretamente pelo ente. Em parceria, a Constituicdo prevé a colaboracgdo da sociedade para
que se concretize a perspectiva do pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A premissa da EDH é conceber que a educagéo € um direito social cuja proposta
é educar para DH por entender que sua efetivacdo perpassa no ambito educacional. Desta
feita, considera-se que, para que os direitos humanos sejam eficazes, é necessaria uma
intervengdo no dominio da educacdo, representando a EDH uma estratégia para a

concretizacao dos direitos humanos.
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Prop6e-se que a EDH seja incluida nas escolas como um tema interdisciplinar e
transversal, baseado numa conjectura educacional, que contribua para os direitos
humanos para além do que esta regulamentado nas legislacdes, e que possa efetivamente
transformar estruturas e edificar uma nova cultura e novas relagcdes baseadas sobre a
justica, a paz e a democracia, com protecao e defesa eficazes da dignidade de toda pessoa

humana.

Nessas consideracOes, a relevancia histérica da formacdo dos professores na
educacdo profissional e tecnoldgica € necessario ser pontuada, a qual sera reportada no

préximo item.

5.1.1 Uma retomada histérica sobre a formacdo de professores na Educacao

Profissional e Tecnoldgica

Desde 1917, com a implantagdo da Escola Normal de Artes e Oficios na entdo
capital do Distrito Federal, localizada no Rio de Janeiro, é abordada a iniciativa municipal
sobre formacdo de professores para atuar na educacdo profissional, objetivando formar
professores, mestres e contramestres para o ensino profissional. Todavia, considerando a
onerosidade do investimento educacional, o prefeito André Gustavo Paulo de Frontin

transferiu a responsabilidade para a esfera federal (Souza; Rodrigues, 2017, p. 623).

Nessa transferéncia, o governo federal, presidido por de Nilo Pecganha,
intencionava formar professores para o ensino profissional, que, no caso, seriam homens
pela questdo do desenvolvimento da indUstria. Porém, a procura pelo curso era em sua
maioria composta por mulheres. Com isso, criou-se a escola primaria com respectivos
cursos para atender ao anseio feminino. J& os homens, mesmo sendo minoria, lecionam

na educacdo profissional.

Ap0s quinze anos, ainda ndo se tem um curso de formagé&o profissional subsidiado
pelo governo federal. No relato historico, o funcionamento da Escola Técnica Nacional,
em 1942, possibilitou a formagdo de professores e pessoal administrativo para o ensino
profissional, sendo promulgada também a Lei Organica do Ensino Industrial com ensino
pedagdgico e cursos voltados para fortalecer o ensino industrial. Por sua vez, em 1952, é
ofertado pela primeira vez o curso pedagdgico de didatica de preparacao para professores.
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Com a Lei 4.024/1961, diferencia-se a formacao entre professores do ensino
médio e os de ensino médio técnico. Aos primeiros exigia-se nivel superior, ao segundo
grupo, respaldados pelo Conselho Federal de Educacdo, que definia o ser professor, a
formacé&o era em cursos especiais. Atraves disso, a dicotomia ressaltou-se porque o termo

especial ndo atendia a organizacdo e sistematica do ensino médio (Peterossi, 1994, p. 74).

Advindo a Lei 5.540/1968, exigia-se a formacdo em nivel superior para
professores que pretendessem lecionar na educacdo profissional, mesmo tendo o curso
especial em funcionamento e nem bem estruturado. A demanda e urgéncia para formar
os professores a fim de ocupar vagas no ensino técnico culminou, com respaldo do
Conselho Federal de Educacdo, sugerido com plano encaminhado pela Diretoria do
Ensino Industrial, em cursos denominados Esquema | (candidatos com nivel superior e
abordava contetidos pedagogicos) e Esquema Il (candidatos com ensino médio técnico

oferecia contetdos pedagdgicos e tecnologia especializada).

Dada a estrutura fisica e humana das institui¢fes para implantagdo dos cursos de
Esquema | e Il, como: aposentadoria de profissionais, pessoal ndo habilitado & docéncia.
Para tanto, os cursos vigoraram até 1997 com a promulgacédo do Decreto 2.208/97, que
extinguiu o ensino integrado e, quanto aos profissionais que ministrariam as disciplinas
técnicas, a selecdo mediante experiéncia profissional conforme o art. 9° do referido
decreto.

Pela Portaria n°® 646, de 14 de maio de 1997, é possibilitado aos institutos federais
de educacéo tecnoldgica, conforme autorizagdo do MEC, a implementacéo de programas
especiais de formacdo pedagogica aos docentes do curriculo de educacdo profissional.
Com a Resolucdo CNE/CEB n° 02/97, sdo regulados os cursos de formacdo de
professores para o ensino profissional e substituicdo dos Esquemas | e 1l e dispde sobre
programas especiais de formacéo pedagogica de docentes do ensino fundamental, ensino

médio e educacdo profissional de nivel medio.

Com o Decreto 5.154/2004, é restabelecida a educacdo profissional integrada ao
ensino médio, mediante promessa de campanha do governo do presidente Luiz Inécio
Lula da Silva, mas o decreto ndo aborda sobre formacéo de professores para institutos
que oferecem educacdo profissional, o decreto em si ndo detalha a formacdo de

professores, focando na organizagéo geral da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT),
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ndo em diretrizes especificas para formacdo docente, abordadas por outras legislacdes e
normativas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), e posteriores

regulamentagdes do MEC.

Pela Lei n.° 11.741/2008, um outro olhar é concedido a educagédo profissional.
Essa lei define que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) se integra a diferentes
niveis e modalidades da educacéo, incluindo aqui os cursos de nivel médio, de graduacao
e pbs-graduacdo (Brasil, 2008). Contudo, a referida lei ndo dispde sobre a formacéo de

professores para EPT que continuou a realizagdo por programas especiais.

Na intencdo de suprir a lacuna politica sobre formacdo o Conselho Federal de
Educacdo disp6s o Parecer CNE/CEB n° 11/20212, que através de suas Diretrizes
reconheceu o exercicio da docéncia para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) e formacdo especifica aos docentes que atuam nessa modalidade com
articulacdo de saberes pedagodgicos, saberes disciplinares e saberes profissionais de
determinada area, somada, ainda, a necessidade de “cultivo dos saberes do trabalho,
traduzidos em termos de vivéncia profissional e experiéncia de trabalho” (Brasil, 2012,
p. 55). Assim, ao professor do ensino técnico foi exigida uma série de saberes que
possibilitariam atingir o objetivo da EPT, que ¢é a formagdo humana integral, preparando

0s sujeitos tanto para o trabalho quanto para o exercicio da cidadania.

A formacao de professores na Educacao Profissional (EP) tem ganhado destaque
nas discussdes educacionais contemporaneas no Brasil, especialmente a luz das diretrizes
estabelecidas pelas Resolugcbes CNE/CP n® 1 de 2021 e 2022. Essas resolucdes
introduzem um novo paradigma no processo de capacitacdo docente, focando néo apenas
no conteldo a ser ensinado, mas também nas préticas pedagodgicas que devem ser
implementadas. A Resolucdo de 2022 define as diretrizes nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formacao),
enquanto a Resolugdo de 2021 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Profissional e Tecnologica (DCNGEPT), ambas fundamentais para
garantir que a formacdo docente esteja em sintonia com as necessidades do mercado de

trabalho e os desafios educacionais atuais.

Um dos aspectos mais relevantes abordados por essas diretrizes é a énfase na

formacdo continuada, que se torna imprescindivel para que os educadores permanegam
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atualizados e aptos a adotar metodologias inovadoras. A incorporacdo de tecnologias
educacionais € um elemento central nesse processo, pois permite o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que promovem a aprendizagem ativa e a autonomia dos estudantes.
Assim, 0 panorama educacional contemporaneo exige que os professores integrem essas
inovacOes em sua pratica diaria, posicionando-se como agentes de transformacdo no

processo educativo.

Cabe considerar que, mesmo com todo esse aporte legal apontando horizontes
viaveis para a formacdo de professores, em especial 0s que atuam na EPT, as acOes
formativas ainda apresentam-se incipientes, sinalizando um cenario que demonstra a
necessidade imperiosa e inadidvel da formacdo de professores para atuacdo com
qualidade socialmente referenciada na Educacdo Profissional e Tecnologica, e da
construcdo de uma politica de formacédo de professores duradoura, propositiva e efetiva
que ndo se limite apenas a agdes pontuais e dispersas como tem acontecido

historicamente.

Nesse sentido, Moura (2008, p.39) argumenta que o professor precisa ser formado
na perspectiva de que a pesquisa e o desenvolvimento tecnolégico devem estar voltados
para a producéo de bens e servicos que tenham a capacidade de melhorar as condicGes de
vida dos coletivos sociais e ndo apenas para produzir bens de consumo para fortalecer o
mercado e, em consequéncia, concentrar riqueza e aumentar o fosso entre os individuos

e 0s excluidos.

Partindo dessa premissa, uma EPT com qualidade socialmente referenciada
pressupde um quadro de professores com formacao sélida e reflexiva; com atuacdo com
qualidade socialmente referenciada em sala de aula, com postura de pesquisadores de sua
pratica e mobilizadores de conhecimentos, sempre atentos as novas exigéncias do mundo
do trabalho. Forjados nesse perfil, serdo capazes de contribuir para desenvolver nos
jovens e adultos trabalhadores as habilidades necessarias para atuacdo no mundo do
trabalho, fortalecendo o dominio dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, historicos,
sociais e, principalmente, desenvolvendo e potencializando a dimensdo da formagéo

humana.

E isso pressup@e, sequndo Moura (2014a, p. 12), ter como referéncia um tipo de
formagéo que lhes permita, por meio do trabalho, contribuir para a formacéo de sujeitos

que tenham competéncia técnico-cientifica, condicdo necessaria para a produgdo material
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da vida; que compreendam as relacdes sociais e de producdo numa perspectiva sécio-
historico-critica; e que tenham compromisso ético-politico com os interesses da classe
que vive do proprio trabalho e, em consequéncia, de sua formagdo enquanto cidaddos

emancipados.

Nesse mesmo caminho, problematizando o perfil do professor da EPT, Araujo
(2008, p.9) defende que o novo perfil recomendado para um professor que atua na EPT
deve permitir que ele seja intelectual; problematizador, mediador do processo ensino-
aprendizagem, promotor do exercicio da lideranca intelectual, orientador sobre o
compromisso social que a ideia de cidadania contém e orientador sobre 0 compromisso
técnico dentro de sua area de conhecimento. Fazendo um reforco a esse perfil requerido,
Machado (2008, p. 17) argumenta que o professor para atuar no Ensino Médio Integrado
a EPT deve ser um profissional comprometido com a formacéo integral do estudante,
capaz de articular teoria e pratica, e de promover um ambiente de aprendizagem que

valorize a diversidade e a inclusao.

Diante desse cenario, é evidente que as diretrizes atuais para a formacdo de
professores na Educacgéo Profissional, alicergadas nas Resolu¢cdes CNE/CP, representam
um avanco significativo na busca por uma educacdo de qualidade. A énfase na formacéo
continuada e na inovacgdo pedagdgica ressalta a necessidade de um compromisso coletivo
entre todos os atores envolvidos no processo educativo. Somente por meio dessa
colaboracdo sera possivel formar profissionais capacitados, prontos para atender as
demandas do mundo do trabalho e contribuir para o desenvolvimento social e econdmico
do pais. As referéncias as resolucdes do Ministério da Educacdo sdo fundamentais para

contextualizar a importancia dessas diretrizes no cenario educacional brasileiro.

No topico seguinte sera apresentada a relevancia dos saberes docentes na realidade

gue envolve a educacao profissional e tecnoldgica.

5.1.2 Saberes da Docéncia na Educacédo Profissional e Tecnologica

O panorama que envolve a EPT requer uma formacdo docente especifica para
atuar nesta modalidade de ensino. Tal cenario é encadeado pelos saberes docentes que
envolvem a realidade pessoal, profissional, académica e as atualizagdes constantes

exigidas pela profissao.
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A formacdo docente para EPT é vislumbrada por alguns segmentos: licenciados,
bacharéis, técnico, tecnoldgico e ainda aqueles que estdo em processo formativo. Para
cada um desses segmentos sdo apresentadas caracteristicas especificas e peculiaridades a
acao docente e respectiva formacdo para atuar na EPT, exigindo, para tanto, saberes

necessarios e especificos dada a situacao.

A denominacdo saberes docentes entrelaca caracteristicas diversas e relagdes entre
si por serem plurais e Unicos na diversidade que os envolve. Pela conceituacao de saberes,
o0 autor Tardif (2014) é citado no trabalho de Cardoso (2012) sobre saberes docentes e 0s
professores da Educacgéo Profissional, em que os mesmos

Sao conhecimentos, talentos, capacidades, competéncias, etc., estreitamente
relacionados aos fendmenos que compdem o cotidiano do trabalho desses
profissionais na escola e na sala de aula envolvendo o conceito de saberes
docentes, 0 autor esclarece que essa concepg¢do ampla do saber como um
conjunto de elementos relacionados ao “saber-fazer” e ao “saber-ser” dos
professores é resultado de um processo de escuta a respeito do que 0s
préprios docentes dizem sobre seus saberes. Sdo conhecimentos, talentos,
capacidades, competéncias, etc., estreitamente relacionados aos fendbmenos
gue compdem o cotidiano do trabalho desses profissionais na escola e na sala
de aula. (Cardoso, 2012, pp 44-45)

Nesse entendimento, Tardif (2014), ao considerar as especificidades e
singularidades da pratica docente, os denomina como: saberes pessoais, saberes
provenientes da formacdo profissional para o magistério, saberes provenientes da
formagéo escolar anterior, e ainda, 0s saberes provenientes dos programas e livros

didaticos usados no trabalho.

No caso dos professores que atuam na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
percebemos uma lacuna dos saberes provenientes da formacgdo profissional para o
magistério, principalmente no que se refere a articulagcdo de conhecimentos gerais aos
especificos. No esclarecimento de Tardif (2014, p. 36), a relacdo dos docentes com 0s
saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmisséo dos conhecimentos ja constituidos. Sua
pratica integra diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém diferentes

relacOes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama,



76

mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes

disciplinares, curriculares e experimentais.

Assim, na acdo docente, ndo se faz necessario apenas os saberes provenientes do
dominio de conteldo, € preciso também articular os conhecimentos advindos das
experiéncias de vida e da pratica profissional. E é justamente neste Gltimo em que o
docente se depara com as dificuldades relacionadas a sua pratica e deve procurar meios
para repara-las. Desse modo, nada melhor que refletir sobre a pratica a partir de formac6es
continuas, visando entender os saberes necessarios para atuar na Educacao Profissional.
Essas formacdes, por sua vez, devem ser buscadas pelo proprio docente, impulsionadas

pela instituicdo formativa.

Ao considerar o ensino médio integrado em questdo e a formag&o humana integral
dos estudantes na realidade do CMZL/IFAM (Campus Manaus Zona Leste), enquanto
campo de pesquisa, a diversificacdo proporcionada pela educacdo em direitos humanos
ndo apenas no vies normativo, mas no sentido formativo que propicia tanto aos docentes
quanto aos estudantes ao se depararem diariamente em determinado contexto e
necessitarem obter respostas autbnomas com consciéncia do ser e do fazer na construcao
de seus conhecimentos e praticas sociais. Para tanto, a pesquisa abordara o vies educativo
possibilitado pelos direitos humanos no espaco da EPT, considerando ainda a formacao

continuada dos docentes.

O espaco social da comunidade escolar possui um ambiente apropriado para o
reconhecimento e a promocao da dignidade humana por ter a presenca, seja individual ou
coletiva, do ser humano que estad em formacdo educativa. Mediante isso, a educagcdo em
direitos humanos ndo é aplicada ou muito menos desenvolvida restritamente em
disciplinas especificas, mas perpassa por a¢cdes educativas que envolvem todo o ambiente
educacional pautadas em valores, formacdo e principios ao favorecer a formacgdo de

sujeitos autbnomos que visem uma sociedade melhor para se conviver.

Dentre as acOes pertinentes pelo fato de envolver ensino e aprendizagem, tém-se
a formacdo continuada dos docentes, mesmo porque estes profissionais, enquanto pessoas
e profissionais sociais, lidam diariamente com o fazer pedagdgico em constante
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo. Nesse processo, um dos requisitos para sua

formacéo profissional ¢ a atualizacéo constante sobre a realidade que esta posta, além de
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buscar identificar e entender quem € seu publico-alvo e qual trabalho desenvolvera com

ele.

O processo de formacdo docente agrega conhecimentos tedricos a pratica
profissional e ao crescimento pessoal, visto que a conciliacdo entre teoria e pratica nas
atividades profissionais, as experiéncias aprendidas e apreendidas no espaco educativo
com outros profissionais, 0s saberes construidos e reconstruidos no fazer pedagogico

repercutem no desempenho profissional.

No espac¢o da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) néo é diferente, lida-se
com uma modalidade de ensino que se orienta para a formagcdo humana integral do
estudante e, ao profissional docente que trabalha nesse ambiente, requer uma formacéo
diferenciada, pois dialoga com diferentes publicos, ensino que integra a praxis envolvido
pelo trabalho coletivo de outros profissionais com formacgdo também diferenciada. Com
isso, a formacdo docente da EPT ndo se limita aos conhecimentos obtidos na academia, a
realidade no ambiente educativo exige atitudes e comportamentos que o fazem ser

educador.

Isso posto, no ensino médio integrado por articular formacdo basica e formacéo
profissional, aos profissionais que estdo envolvidos e comprometidos nesta etapa de
educacdo, é viavel que a formacdo continuada permita aos mesmos um diferencial na
atividade profissional. Tal diferenciagdo ndo constara restrita a cursos, palestras,
encontros que ndo agreguem o sentido pedagdgico ao conciliar teoria e pratica. No
esclarecimento de Tardif (2014), ao valorizar os diferentes saberes (disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais) que os profissionais tém, é valorizada a pratica
profissional. O que na explanacdo de No6voa retrata, dentre outros, sobre o conjugado de
sensatez pedagogica, exposicao publica e construgdo comum (trabalho comum realizado

por pessoas diferentes).

Desse modo, o processo de formagdo continuada de docentes perpassa por
algumas acOes que podem ser propostas como forma de fomentar um processo formativo
que vise amenizar os entraves para uma educagdo humana integral e fazer com que a
escola seja um espaco de educagdo em Direitos Humanos ao valorizar os contetdos
académicos (porém devem também ir além deles), as acGes de trabalho coletivo, os
eventos realizados dentre outros. E necessario incluir, tanto na formagéo dos educandos,

como na formagéo continuada de docentes, a¢des reflexivas, leitura de textos e promogéo
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de discussdes sobre a realidade, proxima ou distante da comunidade escolar, que
permitam a construcdo da autonomia do individuo no reconhecimento da importancia a

Si e ao outro.

Do ponto de vista epistemoldgico, revela-se uma abordagem que privilegia a
compreensdo do fendbmeno social da formacdo de professores para a EPT sob uma
perspectiva que integra elementos historicos, contextuais e dialéticos. Essa abordagem
reconhece a constru¢cdo do conhecimento como um processo continuo, dinamico e
situado, no qual as agdes e praticas docentes sdo interpretadas como resultados de uma
trajetoria historica marcada por transformacdes nas politicas educativas, nas concepgdes
de formag&o docente e nas demandas sociais e econdmicas. Assim, o conhecimento nio
é concebido como uma verdade absoluta ou universal, mas como uma construcao social
e histdrica, que se desenvolve por meio do didlogo constante entre teoria e préatica, entre

0 passado e o0 presente, e entre saberes disciplinares, profissionais e experienciais.

Essa concepcdo epistemoldgica estd alinhada com o construtivismo, paradigma
que entende o conhecimento como uma construcéo ativa do sujeito, influenciada por suas
experiéncias, seus contextos e suas interagdes sociais. Nesse sentido, o conhecimento é
visto como uma producdo que emerge do proprio sujeito, que reflete criticamente sobre
suas acdes e experiéncias, promovendo uma apropriacdo transformadora do saber. A
reflexdo critica, portanto, torna-se um elemento central nesse processo, pois possibilita
ao educador compreender a complexidade do contexto social e contribuir com a sua

transformacao, articulando teoria e préatica de forma integrada.

Destaca-se a importancia de compreender as diferentes dimensfes dos saberes
docentes — pessoais, profissionais, disciplinares e experienciais — e sua relacdo com a
pratica pedagogica. Essa visdo reforca a ideia de que o conhecimento ndo se limita a
transmissdo de conteldos, mas é um processo que se constroi e se reconstroi
continuamente na agdo educativa, sendo influenciado pelo contexto social, cultural e
historico de cada ator. Assim, o saber docente é entendido como um saber processual,
situado e contextualizado, que exige uma constante reflexao e atualiza¢do por parte do
profissional, promovendo uma acdo pedagdgica mais critica, ética e responsiva as

demandas sociais.

Além disso, hd uma forte énfase na dimensdo ética e valorativa do conhecimento,

ao afirmar que a formagéo docente deve promover a autonomia, a cidadania e a dignidade
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humana, valores essenciais a educacdo em direitos humanos. Essa orientacdo
epistemoldgica valoriza a educagdo como um espaco de formagdo de sujeitos criticos,
éticos e socialmente responsaveis, cuja compreensdo do mundo é mediada por saberes
que articulam teoria, pratica e valores. Dessa forma, o conhecimento ndo é apenas um
instrumento de transmissao de informacdes, mas um meio de promover a transformacéo

social e a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Por fim, aponta para uma epistemologia que valoriza a formacgéo continua e a
reflexdo critica dos docentes, reconhecendo que 0 conhecimento pedagogico e
profissional é um processo de aprendizagem permanente. Essa perspectiva reforca a
necessidade de acdes de formacdo, pesquisa, leitura e dialogo com a realidade social e
comunitaria, que alimentem o desenvolvimento de um saber cada vez mais situado,
relevante e transformador. Assim, a concepc¢ao epistemologica € marcada por uma visao
construtivista, dialética, historica e ética, na qual o conhecimento é entendido como uma
construcdo social, situada e em constante evolucdo, capaz de promover a emancipacédo e

a transformacao social por meio da acdo educativa.

Na se¢do seguinte, sera evidenciado sobre os direitos humanos na formagéo

continuada dos docentes envolvidos na educacdo profissional e tecnolégica.

5.2 Direitos Humanos e Formacdo Continuada de Docentes da Educacdo

Profissional Tecnologica

O processo de formacdo do educador agrega conhecimentos teéricos a pratica
profissional e ao crescimento pessoal, visto que a conciliagcdo entre teoria e pratica nas
atividades profissionais, as experiéncias suscitadas no espaco educativo com outros
profissionais, os saberes construidos e reconstruidos no fazer pedagdgico repercutem no
desempenho profissional. No espaco da EPT ndo é diferente, lida-se com uma modalidade

de ensino que se orienta para a formacéo integral do estudante.

A formacdo docente ndo se limita aos conhecimentos obtidos na academia, a
realidade no ambiente educativo exige atitudes e comportamentos que o fazem ser
educador. Freire (1997) diz que ninguém nasce educador, ou destinado a sé-lo. O sujeito
se faz educador por meio da prética e da reflexdo da mesma. Quanto a formagao docente,

deve ser compreendida como um estado permanente de formagdo, por ter um carater
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inacabado, estando comprometida com a maneira que o educador V€, reflete e intervém

no mundo.

A singularidade da pratica docente é estabelecida pela identidade e experiéncias
na realidade da profissdo. Os saberes sdo formulados e acumulados com as experiéncias
em que a teoria aprendida e apreendida pela formacdo docente repercute na préatica
educativa significativa. Imbérnon (2001, p.18) esclarece que a educacao das pessoas tem
se tornado cada vez mais diversa e multifacetada devido as alteracdes significativas e

constantes nas estruturas cientificas, sociais e educativas.

Neste cenario, ndo € possivel permanecer com o modelo de formagdo amparado
na simples transmissdo de contetdo, mas faz-se necessario educar para que as pessoas
aprendam a conviver com a mudanca e a incerteza. Almeja-se que as instituicdes
educativas preparem os estudantes para a vida em todas as suas complexidades. Estas
questdes tém, portanto, impacto na profissdo docente. O autor ressalta também que o
momento atual requer uma nova formagdo: “os docentes precisam desenvolver
capacidades de aprendizagem da relacdo da convivéncia, da cultura do contexto, e de
interacdo de cada pessoa com o0 resto do grupo, com seus semelhantes e com a

comunidade que envolve a educagdo”.

Entende-se que a formacao docente, na conjuntura atual, requer deste profissional
estar preparado para as mudancas constantes do papel social que exerce para atender a
educacdo de estudantes na responsabilidade em formar cidadaos, conscientes de seu papel
na construcdo da sociedade em que estdo inseridos. Mesmo porque, na contribuicdo de
Tardif e Lessard (2008), o docente é um profissional que trabalha com a subjetividade,
com o ser humano, exercendo um trabalho com o outro e sobre o outro, sendo, portanto,

responsavel pelo crescimento e desenvolvimento das potencialidades de seus alunos.

No ensino integrado por articular formacéo bésica e formacdo profissional, aos
profissionais que estdo envolvidos e comprometidos nesta etapa de educacéo, é viavel
que a formacdo continua permita aos mesmos o diferencial na atuacdo profissional. Tal
diferenciacdo ndo constard restrita a cursos, palestras, encontros que ndo agreguem o
sentido pedagogico ao conciliar teoria e pratica. No esclarecimento de Tardif (2014), ao
valorizar os diferentes saberes (disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais)

que os profissionais tém, é valorizada a pratica profissional.
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Candau (2008), por sua vez, reverbera que 0 processo educativo deve ser
contextualizado e construido coletivamente, em que conteldos, materiais, recursos e
metodologia utilizados requerem articulagdo com os saberes pedagogicos, curriculares e
experienciais. Neste processo, considera-se a pessoa humana, cujo processo formativo

ndo esta restrito ao ambito escolar, porque vai além deste espaco.

Moura (2014, p. 94) afirma que o objetivo da formacdo docente ndo é somente
preparar individuos para assumir postos de trabalho de maneira acritica. Ao se considerar
os principios defendidos que integram trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, que
percebem o ser humano em sua totalidade e que almejam uma formag@o omnilateral, as
bases da formacdo docente devem ir muito além do professor como transmissor de

conteudo.

A formacéo docente para EPT implica identidade prépria, com perfis profissionais
que estudem sobre educacgdo e trabalho, sobre sociedade e sobre as bases politicas e
econdmicas que a sustentam, de forma critica. Talvez assim a logica de mercado que
esteve sempre atrelada de forma abrangente na EPT possa ser minimizada a partir de

bases mais reflexivas, mais humanas.

Machado (2011) destaca a participacdo dos professores ao se debrucarem nas
questdes vistas como urgentes a serem desenvolvidas, bem como a produgdo do

conhecimento no campo da EPT. Sobre os temas que merecem aten¢éo, a autora pontua:

A atividade do professor de EPT; préaticas pedagdgicas; saberes profissionais
ndo codificados, avangos didaticos e pedagdgicos que se fazem necessarios;
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como principios educativos; organizacéo
curricular por eixos tecnoldgicos, nicleos politécnicos comuns; didlogos com
as politicas sociais e econdmicas, com o mundo do trabalho, entre teoria e a
pratica; interacdo e integracdo com a educacdo geral; interdisciplinaridade na
EPT; diversidades culturais e EPT; processos de contextualizagdo; enfoques
locais e regionais; sintonias com as demandas sociais, econémicas e culturais;
sustentabilidade ambiental; ética da responsabilidade e do cuidado; gestdo
participativa; trabalho coletivo e colaborativo; integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo; EPT a distancia e EPT inclusiva (Machado, 2011, p. 702).

Os temas sao indicacOes para se trabalhar na formacéo continuada dos professores.
Além do mais, os saberes e experiéncias colaboraram para a aprendizagem dos
educadores que estdo no espaco educativo da EPT. Para tanto, a formacé&o do docente néo

é constituida apenas de modo isolado, pelo contrario, no coletivo, o trabalho pedagdgico
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é estruturado na busca da emancipacdo e autonomia profissional, contribuindo para a

construgéo de uma sociedade mais justa.

Nesta trajetoria, a aprendizagem do profissional docente acontece no processo de
formacdo continua, individual e coletiva e em servico, pois o processo de formagéo do
profissional de educacéo é constante e contextualizado no local de trabalho, considerando
também as diversas experiéncias formais e informais. Com isso, a formacdo em EDH ¢é
vislumbrada pelo profissional docente que vai além de atos normativos por entender e
fazer parte da construcdo de cidadania. No entendimento de Freire (2020, p. 39-40), a
EDH acontece de forma diferente a depender da postura, compreensdo politica e
ideoldgica do professor; quando, a0 menos, se sabe o nivel de sua pratica a favor ou contra

algo ou alguém.

A acéo educativa desenvolve-se nos diferenciados espagos, dentre eles a escola,
por propiciar aos estudantes, enquanto cidadaos, uma formacdo que va além de meros
contetdos descontextualizados. Na indicacdo de Carvalho (2007), uma educacao cidada

evidencia quatro principios:

(1) “o foco preferencial da formagdo continuada deve ser a cultura institucional
e ndo a consciéncia individual do professor”; (2) “as atividades do programa
visam antes a formagéo intelectual do Professor do que a difusdo de recursos
técnicos e de procedimentos de ensino”; (3) “as relagdes entre a universidade
pUblica e a rede publica ndo devem ser concebidas como prestacdo de servico
(da primeira a Segunda), mas como oportunidade de fecundacdo muitua e
preservagdo das particularidades”; e (4) “a educa¢do em Direitos Humanos
deve impregnar o cotidiano escolar por meio de sua tematizacéo curricular e
do fomento de préaticas escolares em consonancia curricular e do fomento de

praticas escolares em consonancia com seus principios”. (Carvalho, 2007, p.
82).

A proposic¢do dos principios, conforme o autor, evidencia a acdo educativa ao ser
promovida nas escolas e em outros espacos, possibilitando a formacao problematizadora
em direitos humanos tanto a educadores quanto a educandos. O destaque € evidenciado
para a cultura institucional, por considerar que na mesma a formacgdo continuada do
educador, ao ser desenvolvida, considerando o0s principios, repercutira na pratica
educativa. Concomitantemente, visa-se a formacao intelectual do educador nao focado
em procedimentos de ensino e recursos técnicos, criando-se “oportunidades de reflexdo e
compreensdo de aspectos do mundo contemporaneo que tém profunda repercussao na

tarefa educativa” (Carvalho, 2007).
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O aprendizado de principios e valores éticos, como 0s que animam 0s Direitos
Humanos, ndo se da, portanto, pela sua simples veicula¢do verbal. Ao contréario, sua
transmissao e preservacdo dependem das préaticas sociais cotidianas dos profissionais da
educacdo, da consciéncia que tém dos principios que as animam e do significado de seus
esforcos no sentido de os traduzirem, aplica-los e manté-los vivos. A melhor forma de
cultivd-los e transmiti-los como um dos mais importantes legados culturais da
humanidade é torna-los presentes ndo sé em suas palavras, mas em suas a¢gdes como

professores e profissionais da educacédo (idem, 2007).

A prética educativa ndo é realizada sem um fazer intencional, na dindmica voltada
para e em DH e seu desenvolvimento pela EDH. Ao se abordar a formagao continuada de
educadores, os valores e principios construidos e reconstruidos sdo concebidos a
formacédo intelectual das pessoas em formacéo continuada e ndo postulados como meros
conteldos tedricos para simples cumprimento de atividade secular, seja em planejamento
pedagogico, atendimento de ementa de curso ou porque a legislacdo esta impondo seu
cumprimento. O que esta em voga sdo as praticas formativas atribuidas de significado em
direitos humanos aos sujeitos em formacdo que estdo inseridos em determinada

sociedade.

No capitulo de logo mais é relatado a metodologia que € entrelacada na pesquisa,

por ser constituida uma das etapas imprescindiveis na pesquisa.
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6 - CULTIVANDO COM METODO: O TRAJETO METODOLOGICO COMO
PLANEJAMENTO AGRICOLA

O trajeto de uma pesquisa cientifica exige a ado¢do de uma metodologia adequada
ao seu proposito. Essa metodologia serve como um caminho para o pesquisador,
orientando-o na busca por respostas ou solucfes para o problema de pesquisa. Para isso,
é fundamental definir o tipo de pesquisa, os métodos de coleta e analise dos dados, além

de determinar o local e os participantes envolvidos.

Uma metodologia bem estruturada e alinhada ao objeto de estudo € crucial para a
resolucdo da questdo proposta. Conforme Marconi e Lakatos (2003), a metodologia
envolve a apresentacdo dos métodos de abordagem, procedimentos e técnicas de pesquisa
que serdo empregados. Em resumo, trata-se de uma descri¢édo detalhada do passo a passo

da pesquisa.

Tracar propositos enquanto pesquisadores é um alvo didrio ao trabalhar com
ciéncia na busca do teor cientifico. O objetivo desta pesquisa é compreender como a
tematica em direitos humanos € abordada na instituicdo educativa, tornando-se

significativa aos estudantes na perspectiva da formacdo humana integral.

Por envolver o contexto educativo e por completude social no conhecimento
historico-social, segundo Minayo (2009), as pesquisas desenvolvidas nas ciéncias sociais
apresentam diversos significados, intencGes, pretensdes, valores e procedimentos que
nem sempre sdo compreendidos qualitativamente, ou seja, a partir de valores estatisticos
ou equacOes. Porém, ressalta-se que, na pesquisa qualitativa, ndo ha eliminacéo dos dados
quantitativos, que complementam os qualitativos e vice-versa. Nesse sentido, 0 campo
cientifico apresenta diversos conflitos e contradi¢Ges, por exemplo, entre as ciéncias da

natureza e as ciéncias sociais.

Embora a relagdo conflituosa no ato de pesquisar, a cientificidade tem sua
relevancia e contribuicéo a sociedade, nos diferentes espacos que repercutem o quanto a
ciéncia da natureza e a ciéncia social podem se complementar. A primeira apresentou-se
como um marco ao seu campo de pesquisa que independe do aspecto histdrico e social,

ja a segunda imbuida de critérios, detalhamento, aspecto histérico e social bem como a
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dindmica e a relagédo de sujeito e objeto ndo sendo neutra, pois aborda respectivas visoes

de mundo com diferentes interesses (Minayo, 2009).

Para Creswell (2007), o principal objetivo de uma pesquisa qualitativa é
interpretar o contexto no qual o fenbmeno estudado esta inserido, tomando por base a
relacdo previamente estabelecida entre o sujeito e o fendmeno estudado. Nessa viséo, as
pesquisas qualitativas sdo aplicadas em situacbes em que se faz necessario realizar o
estudo de um fenbmeno que envolve a participacdo e/ou interacdo de grupos ou

individuos.

Considera-se assim que a pesquisa qualitativa aborda o potencial investigativo do
fendmeno a ser esclarecido, visto que a abordagem trara melhor entendimento na intencéao
de esclarecer o objeto de pesquisa. Além do que, mediante Ludke & André (1986, p. 13),
“envolve a obtenc¢ao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situacdo estudada, enfatiza mais 0 processo que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Pois, no decorrer da pesquisa, as atividades e
procedimentos repercutirdo em resultados, contudo, o foco das autoras é o significado das
manifestacdes do problema emitidas pelas pessoas em relacdo as coisas e a vida. Nesta
intencdo, em volta da pesquisa qualitativa, os pesquisadores e participantes entrelacam

relacBes pelo fato de se conhecerem ao ser estabelecida uma relacdo de confianca.

A partir disso, o trajeto metodolégico foi tracado, tendo o norteamento de
responder a sobre a compreensdo em educacdo em direitos humanos para a formacao
humana integral no ensino médio integrado em agropecuaria do CMZL/IFAM no periodo
de 2009-2019.

A abordagem adotada por essa pesquisa € qualitativa, que, segundo Minayo
(2021), explora o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes dos
participantes, além de abordar questfes especificas do estudo. A pesquisa qualitativa foca
em aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano, enfatizando
a compreensdo. Minayo (2012) destaca que o verbo central na analise qualitativa é
"compreender”, que implica a capacidade de se colocar no lugar do outro, levando em

conta as singularidades e a subjetividade dos individuos.
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E importante lembrar que a experiéncia de cada pessoa esta inserida em um
contexto historico coletivo e na cultura do grupo ao qual pertence. Yin (2016) acrescenta
que a pesquisa qualitativa ndo se limita a um relato cronoldgico da vida cotidiana; ao
contrario, busca explicar os eventos por meio de conceitos existentes ou emergentes,

alinhando-se ao enfoque de Minayo sobre a compreenséo.

Nesse proposito, a estrutura desta investigacdo foi baseada em uma pesquisa
exploratdria. Segundo Gil (2002), esse método envolve um aprofundamento detalhado de
um objeto de estudo, permitindo uma compreensdo ampla e minuciosa do contexto da
pesquisa. Nessa intencdo, a pesquisa tem a seguinte caracterizacdo: abordagem
qualitativa, de natureza aplicada e, em relacdo aos objetivos, a pesquisa é exploratoria.
Por ter esta caracterizacdo, entende-se que o referencial na area de ensino quanto ao
fendmeno que sera compreendido pressupde que o conhecimento ou problema sobre este
repercutird em contribuicdo a sociedade, além de possivel solugdo ao problema
evidenciado no produto educacional.

Nessa Otica, ao examinar a natureza do objeto de pesquisa, que se reflete no estudo
do contexto de desenvolvimento do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal do
Amazonas (IFAM), especificamente no que diz respeito ao Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria na modalidade Integrada, e considerando o recorte historico
entre 2009 a 2019, com a diversidade de sujeitos, contextos e nuances, a abordagem
qualitativa se revela como a mais adequada. Isso se fundamenta na afirmativa de Chizzotti
(2014, p. 28), que menciona que “o termo qualitativo implica uma partilha densa de
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo especial.”
Além disso, Stake (2011, p. 41) também contribui para a compreensdo dessa abordagem,
elucidando que

E comum que as pessoas suponham que a pesquisa qualitativa é marcada por
uma rica descricdo de acdes pessoais e ambientes complexos, € ela é, mas a
abordagem qualitativa é igualmente conhecida [...] pela integridade de seu
pensamento. Ndo existe uma Unica forma de pensamento qualitativo, mas
uma enorme coletdnea de formas: ele é interpretativo, baseado em
experiéncias, situacional e humanistico. Cada pesquisador fard isso de
maneira diferente, mas quase todos trabalhardo muito na interpretacdo

Na mesma linha de raciocinio, alinhando-se ao pensamento de Chizzotti, Stake

(2011) enfatiza as caracteristicas da abordagem qualitativa, ressaltando que os fendmenos
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que emergem, entrelacados a diversas a¢6es coincidentes, demandam uma compreenséo
profunda que abarca amplos contextos. Esses contextos incluem dimensfes temporais,
espaciais, historicas, politicas, econémicas, culturais, sociais e pessoais, as quais Sao

essenciais para uma analise efetiva e abrangente das realidades investigativas.

Nesse sentido, Strauss e Corbin (2008, p. 18) também apoiam essa perspectiva ao
argumentarem que a pesquisa qualitativa proporciona uma forma de entendimento da
realidade social, afirmando que “[...] as pesquisas nos conduzem para um entendimento
maior de como 0 mundo funciona.” Essa abordagem permite uma analise mais
aprofundada e contextualizada dos fendmenos sociais, contribuindo para a formacéo de

um conhecimento mais robusto e abrangente sobre as dindmicas sociais em questao.

No que se refere as decisGes metodoldgicas adotadas ao longo desse percurso
investigativo, é importante destacar que a abordagem escolhida se fundamentou na
aplicacdo da Analise Textual Discursiva (ATD). Segundo Moraes e Galiazzi (2016), essa
metodologia se configura como uma “[...] metodologia de analise de informacdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensées sobre 0s
fenomenos e discursos” (p. 13), o que permite uma apreciagdo detalhada e critica dos

dados coletados durante a pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM), que foi estabelecido pela Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, com o objetivo de fortalecer a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil, com foco no desenvolvimento nacional e na promocéo do Ensino Médio

Integrado.

Atualmente, o IFAM possui dezessete campi espalhados por diversos municipios
do Estado do Amazonas, incluindo trés unidades em Manaus: 0 Campus Manaus Centro,
0 Campus Manaus Distrito Industrial e 0 Campus Manaus Zona Leste, onde a pesquisa
foi realizada, estd situado na Avenida Cosme Ferreira, n° 8045, no Bairro Gilberto
Mestrinho, na zona leste da cidade de Manaus (regido com acelerado processo de
urbanizacdo) e oferece uma variedade de niveis e modalidades de ensino, incluindo
ensino médio integrado, subsequente, Educacao de Jovens e Adultos (EJA), graduacéo e

pos-graduacéo, funcionando em todos 0s turnos.
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Fonte: cmzl.jpg - Portal do instituto Federal do Amazonas

O IFAM dispde de uma estrutura que apoia o ensino, a pesquisa e a extensdo, com
setores dedicados a atender os estudantes em questfes que vao além da sala de aula. Além
disso, é primordial citar que os profissionais docentes e técnicos administrativos séo
qualificados para atuagéo profissional a fim de lidar com as questfes que envolvem as

problematicas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.
6.1 Participantes da Pesquisa

Quanto ao universo da pesquisa sobre o contexto do Ensino Médio Integrado no
IFAM, sinalizamos que os participantes da pesquisa se constituiram em professores que
atuam diretamente no Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma
Integrada do Campus Manaus Zona Leste e representantes egressos do curso no periodo

de 2009 a 2019, conforme delimitacdo sinalizada anteriormente.

Inicialmente, mediante proposta do projeto de pesquisa, importa mencionar que
os referidos professores compdem tanto o quadro docente dos que atuam na formacéo
geral, quanto os que atuam na formacdo profissional. No entanto, modificou-se a
proposta, pois 0s docentes do ensino técnico ndo puderam participar devido a disciplina
de projetos integradores constar no plano de curso, em 2019, mas sua efetivacdo ocorreu
apos o periodo pandémico; com essa restricdo, consultou-se os professores do nucleo

basico envolvidos nas areas de ciéncias humanas e linguagens.

Em termos quantitativos, a pesquisa se propos a realizar interlocucdo com 08
docentes e 10 egressos do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma
Integrada do CMZL/IFAM. Interessa mencionar que a participacdo na pesquisa foi uma

acao voluntéaria, portanto opcional aos 12 participantes mapeados (planejou-se mapear 18
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participantes, mas sé se conseguiu 06 docentes e 06 egressos). Em termos percentuais,
foram em torno de 67% de participantes que contribuiram com a pesquisa. O quadro
abaixo explicita a configuragao dos participantes.

Tabela 1 — Resumo da escolha dos participantes da pesquisa

Representacdo dos participantes Quantitativo
Total de egressos com perfil para pesquisa 10
Egressos que aceitaram participar 06
Total de docentes com perfil para pesquisa 08
Docentes que aceitaram participar 06
Total de participantes da pesquisa 12

Fonte: arquivo da pesquisa (2024).

Com essa perspectiva, elaboramos a entrevista para ser tanto presencial quanto
online, utilizando a plataforma Google Meet. Realizamos contatos prévios com 0s
entrevistados por meio de telefone e WhatsApp, onde fornecemos as informacdes
necessarias sobre a pesquisa e convidamos cada um a contribuir. Apds a aceitacéo,
definimos o formato mais adequado para cada entrevistado, garantindo que a coleta de

informac@es ocorresse da maneira mais confortavel possivel.

A sequir, de forma mais detalhada, delineia-se como se deu a composi¢do dos

dados da pesquisa para a compreensao do contexto no ensino médio integrado.
6.2 Estruturacédo dos dados da pesquisa

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada do IFAM
tem duracdo de trés anos e apresenta uma carga horaria ampliada, que integra o Ensino
Médio a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). Assim, a carga
horéria total resulta da soma da carga da Formacao Geral, da Formag&o Profissional e da

carga do Estagio Profissional Supervisionado.

E importante destacar que a estrutura da matriz curricular de um curso integrado
requer a organizacdo conjunta dos componentes curriculares da educacdo basica e da
formagéo profissional, todos devidamente articulados e integrados aos eixos

fundamentais do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Ao analisar o desenho
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curricular da Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na
Forma Integrada, observa-se que ele é composto por disciplinas da formagdo geral,
incluindo uma parte diversificada, além das disciplinas da formacdo profissional e da

carga horaria correspondente ao Estagio Profissional Supervisionado.

Para possibilitar uma compreensdo mais profunda sobre a estrutura da Matriz
Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuéria na modalidade Integrada,
apresentamos, como exemplo, a Matriz Curricular elaborada para o0 Campus Zona Leste,
referente ao ano de 2012 (Anexo A). A carga horéria total do curso mencionado é de
4.520h.

Essa configuracdo revela uma justaposicdo de componentes curriculares sem a
verdadeira perspectiva de integracdo curricular proposta pela concepcéo pedagdgica do
Ensino Médio Integrado (EMI), em conformidade com a Resolugdo CNE/CEB n° 06 de
20 de setembro de 2012 e o Documento Base para a promoc¢do da formacdo integral,
fortalecimento do ensino médio integrado e implementacdo do curriculo integrado nas
InstituicGes da Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPCT), conforme a Lei
Federal N° 11.892/2008, elaborado pelo Férum de Pro-Reitores e Dirigentes de Ensino
da Rede Federal de EPCT em maio de 2016.

As diretrizes contidas nesses documentos legais orientam a construgéo do desenho
curricular da Matriz Curricular dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM), especialmente aqueles na Modalidade Integrada, que sdo organizados

em trés nacleos interligados: nucleo béasico, nucleo politécnico e ndcleo tecnolégico.

De acordo com o documento base do Conselho Nacional das Institui¢cbes da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF) (Brasil, 2016, p. 7),

0 Nucleo Basico é caracterizado da seguinte forma:

I - ser um espaco da organizagdo curricular ao qual se destinam aos
componentes curriculares que tratam dos conhecimentos e habilidades
inerentes a educacdo basica e que possuem menor énfase tecnolégica e menor
area de integracdo com as demais disciplinas do curso em relacdo ao perfil
do egresso;

Il - para os cursos integrados é constituido essencialmente a partir dos
conhecimentos e habilidades nas areas de linguagens e seus codigos, ciéncias
humanas, matematica e ciéncias da natureza, que tém por objetivo
desenvolver o raciocinio 16gico, a argumentacdo, a capacidade reflexiva, a
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autonomia intelectual, contribuindo na constituicdo de sujeitos pensantes,
capazes de dialogar com os diferentes conceitos;

O Nducleo Basico equivale a formacdo geral, constituida por componentes
curriculares/disciplinas das areas de linguagens e codigos, das ciéncias humanas e da
natureza e da matematica proprias do ensino médio, as quais devem permear toda a
constitui¢do do curriculo na construgdo da proposta dos cursos da EPTNM.

Este mesmo documento base do CONIF (Brasil, 2016, p. 8) caracteriza assim o
Nucleo Politécnico:

| —ser um espaco da organizacgdo curricular ao qual se destinam as disciplinas
que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a educagéo basica e
técnica, que possuem maior area de integragdo com as demais disciplinas do
curso em relagéo ao perfil do egresso bem como as formas de integracao.

Na organizacdo curricular, o nicleo politécnico sera, por exceléncia o espago
no qual serdo previstas as principais formas de integracdo do curriculo,
além de disciplinas estratégicas para promover essa integracdo. Prevé
elementos expressivos para a integracao curricular do curso.

O ndcleo politécnico compreende fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e
éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizagdo do eixo
tecnolégico no sistema de produgdo social

O Ndcleo Politécnico é o espaco onde se garantem, concretamente,
contetidos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politecnia, a formacdo integral, omnilateral, a
interdisplinariedade. Tem o objetivo de ser o elo comum entre o Nucleo
Tecnolégico e o Nucleo Basico, criando espacos continuos durante o
itinerario formativo para garantir meios de realizacéo da politécnica.

O Nucleo Politécnico é reconhecido como o nicleo articulador por exceléncia,
pois representa um espaco concreto onde se torna possivel a integracdo curricular,
levando em conta os principios da interdisciplinaridade, contextualizagdo e flexibilidade,

que sao fundamentais na construcdo do curriculo integrado.

Quanto ao Nucleo Tecnoldgico, o documento base do CONIF (Brasil, 2016, p. 6)

0 caracteriza da seguinte forma:

— Ser um espaco da organizagdo curricular ao qual se destinam os
componentes curriculares que tratam dos conhecimentos e habilidades
inerentes & educacdo técnica e que possuem maior énfase tecnoldgica e
menor area de integracdo com os demais componentes curriculares do curso
em relacdo ao perfil profissional do egresso;

— Constituir-se basicamente a partir dos componentes curriculares
especificos da formacéao técnica, identificadas a partir do perfil do egresso
que instrumentalizam: dominios intelectuais das tecnologias pertinentes ao
eixo tecnoldgico do curso; fundamentos instrumentais de cada habilitacdo; e
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fundamentos que contemplam as atribuicGes funcionais previstas nas
legislacdes especificas referentes a formacéo profissional.

O Nucleo Tecnologico abrange componentes curriculares e disciplinas de
natureza técnica, que desenvolvem os conhecimentos e habilidades estabelecidos no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) para cada eixo tecnoldgico e curso
técnico de nivel médio, em estreita conformidade com o perfil profissional desejado para

cada formacao.

Entretanto, esse desenho curricular ndo se reflete na Matriz Curricular do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada, o que compromete a
integracdo curricular almejada no desenvolvimento do Ensino Médio Integrado (EMI) na
instituicao.

Retomando o processo de coleta de dados da pesquisa, € importante ressaltar que
as informacdes necessarias para a elaboracdo e execucgdo deste estudo foram inicialmente
obtidas por meio de uma pesquisa bibliografica focada no levantamento das contribuicoes
teoricas de diversos autores sobre a tematica de educacao em direitos humanos do Ensino

Médio Integrado, conforme apresentado no capitulo 1.

Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 54), a pesquisa bibliogréafica tem a

seguinte descricao

Quando realizada com base em material j& publicado, que inclui
principalmente livros, revistas, artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacbes, teses, material cartografico e conteGdos da
internet, essa abordagem visa proporcionar ao pesquisador um contato direto
com toda a produgdo escrita sobre o tema da pesquisa.

Um dos principais objetivos da pesquisa bibliogréfica € identificar o estado atual
do problema abordado no estudo. Isso envolve reconhecer as diversas pesquisas que ja
foram realizadas sobre a tematica em questdo e as conclusdes que resultaram dessas
investigacbes. E importante ressaltar que uma das caracteristicas fundamentais da
pesquisa bibliografica € o uso de fichas de leitura, que desempenham um papel

significativo na organizagéo das informagodes coletadas durante a pesquisa em andamento.

Ponderando o contexto da pesquisa vinculada ao IFAM, foi realizada também uma

pesquisa documental, na qual foram analisadas as principais fontes documentais do
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Instituto, incluindo seus documentos institucionais orientadores, que se traduzem em

normas legais relacionadas a implementacéo do Ensino Médio Integrado.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 56), a pesquisa documental “[...]
fundamenta-se em materiais que ainda ndo passaram por um tratamento analitico ou que
podem ser reestruturados conforme os objetivos da pesquisa”. A caracteristica principal
dessa abordagem € a organizacdo das informacdes coletadas, que estavam dispersas, e
que, apbs essa nova organizacdo, adquirem maior relevancia como fonte de consulta.
Além disso, Prodanov e Freitas (2013, p. 56) afirmam que na pesquisa documental “[...]
os documentos sdo classificados em dois tipos principais: fontes de primeira méo (néo
foram tratadas analiticamente e cientificamente) e fontes de segunda méo (elaboradas

analiticamente e cientificamente)”.

Gil (2008, p. 70) descreve a estrutura desses dois tipos principais de documentos,

ressaltando que

[...] os documentos de primeira mao que néo receberam qualquer tratamento
analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, didrios, filmes, fotografias, gravacdes etc. Os documentos de
segunda mdo sdo os que, de alguma forma, ja foram analisados, tais
como: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas,
entre outros.

Ainda, Prodanov e Freitas (2013, p. 56) afirmam que o conceito de documento
abrange qualquer tipo de registro que permita sua utilizagdo como fonte de informacéao.

Eles destacam que o processo de investigagdo documental inclui

Observagdo (critica dos dados na obra); leitura (critica da garantia, da
interpretacdo e do valor interno da obra); reflexdo (critica do processo e do
contetdo da obra); critica (juizo fundamentado sabre o valor do material
utilizavel para o trabalho cientifico).

E relevante mencionar que a analise documental se concentrou no Plano de
Desenvolvimento Institucional, no Projeto Politico Pedagdgico da Instituigdo, no Projeto
Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada do
CMZL/IFAM, com o objetivo de compreender a concepcdo de Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) presente nessas propostas, examinando os escritos relacionados aos

principios pedagdgicos e orientagdes metodologicas contidos nesses documentos.
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E importante ressaltar que, na elaboracdo do Plano de Curso Técnico de Nivel
Médio na Forma Integrada, certos elementos sdo essenciais para essa construgdo.
Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 06 de 20 de setembro de 2012, os elementos
descritos na figura 2 sdo considerados itens obrigatérios na composicao de um Plano de
Curso da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Figura 2 - Organizagdo Curricular no Projeto Pedagogico de Curso- EPTNM

Organizacdo Curricular

T~

Orientagdes
Metodoldaicas

Matriz
Curricular

- Pratica
Ementario Profissional Prmc!p!os
(Estagio Pedagogicos
Profissional
Supervisionado

- J

Fonte: elaborado pela autora conforme Resolu¢do CNE/CEB n° 06 de 20/09/12, 2025.

E interessante ainda que desse conjunto de elementos obrigat6rios na composicio
de um Plano de Curso Técnico de Nivel Médio na Forma Integrada, a pesquisa debrugou-
se apenas na investigacdo dos principios pedagdgicos, orientacGes metodoldgicas e
alguns fragmentos do ementario descritos nesses documentos relacionados ao EDH,
considerados elementos essenciais e que poderiam fornecer esclarecimentos na

concepgdo de EMI para entendimentos presentes na proposta pedagdgica.

Além do Plano de Curso, também foram submetidos ao processo de investigacdo
os documentos balizadores da proposta pedagdgica do IFAM, como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI/IFAM 2014-2018) e o Projeto Politico Pedagdgico
Institucional (PPI), pois tais documentos constituem a identidade, missao, visao, valores

e diretrizes pedagogicas da instituigdo.

Partindo do pressuposto de que a pesquisa bibliogréafica e documental pode nédo
responder a todas as questdes levantadas, especialmente a que investiga a compreensao
sobre a tematica da EDH no Ensino Médio Integrado na percepcdo dos diferentes
participantes envolvidos no Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma
Integrada do CMZL/IFAM, perspectiva da Formacdo Humana Integral, optamos por
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realizar a coleta de dados por meio da aplicacdo de entrevistas presenciais e online aos

participantes vinculados ao campus incluido na pesquisa, conforme descrito no Quadrol.

E importante destacar que, apds a definicdo dos critérios para a selecdo dos
participantes da pesquisa, o proximo passo foi a aplicacdo da entrevista. Os participantes
foram convidados a participar do estudo e foram informados sobre os procedimentos a
serem seguidos, bem como sobre a confidencialidade dos dados coletados. Foi
esclarecido que, caso as transcricdes da entrevista fossem utilizadas, elas seriam

codificadas para garantir a preservacao das identidades dos participantes.

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de estabelecer uma maior
proximidade com os participantes da pesquisa. De acordo com Gil (2002), a entrevista é
uma das técnicas mais relevantes para a coleta de dados em pesquisas sociais, pois permite
que pessoas que, muitas vezes, ndo se conhecem, se encontrem, dialoguem por um
determinado periodo e, em seguida, provavelmente ndo se reencontrem. Esse
estranhamento é o que torna a entrevista tdo produtiva para a construcéo de informacdes.
Marconi e Lakatos (2003) também reconhecem a riqueza que essa técnica de coleta
proporciona para a pesquisa, considerada por alguns autores como um instrumento por

exceléncia na investigagao social.

A técnica usada nesta pesquisa foi a entrevista semiestruturada, que proporcionou
a pesquisadora certa liberdade na conducéo do trabalho por propiciar um entendimento
mais amplo do objeto a ser explorado, além do que os participantes emitiram respostas e
contribuicdes livremente. Em termos de conceituagéo, a colaboracéo de Trivifios (1987,
p. 146) esclarece que a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
guestionamentos basicos apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir das
respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada
possibilita descrever os fendmenos sociais, bem como sua explicacéo, e favorece também

a compreensao do fenbmeno.

Com isso, utilizamos a entrevista classificada como tematica por ser fonte da
historia oral, ao ser registrados fatos e acontecimentos significativos para compreensao
de determinado fenbmeno na sociedade, em que esta viabiliza a percepc¢do para outros

documentos.
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E relevante mencionar que, para a coleta de dados sobre a compreensdo da
teméatica EDH no Ensino Médio Integrado do IFAM, foram elaborados dois tipos de
entrevistas, levando em consideracdo o conteldo e as caracteristicas dos participantes.
Essas entrevistas estdo detalhadas nos apéndices A e B, sendo que uma delas foi
especificamente direcionada aos docentes que atuam no Curso Técnico de Nivel Médio
em Agropecudria na Forma Integrada; a outra foi aplicada aos egressos representantes de
turma, ambas, sobre o periodo de 2009 a 2019.

As entrevistas foram empregadas com o objetivo de estabelecer uma maior
conexdo com os participantes da pesquisa. Segundo Gil (2002), a entrevista € uma das
técnicas mais significativas para a coleta de dados em pesquisas sociais, permitindo que
pessoas muitas vezes ndo se conhecem se encontrem, dialoguem por um determinado
periodo e, em seguida, provavelmente ndo se reencontrem. Esse estranhamento é o que
torna a entrevista tdo valiosa para a construcéo de informacdes. Marconi e Lakatos (2003)
também enfatizam a riqueza que essa técnica de coleta traz para a pesquisa, considerada

por alguns autores como um instrumento essencial na investigacao social.

As transcricdes das gravacOes foram realizadas pela propria pesquisadora em um
ambiente silencioso e afastado da circulacdo de terceiros, seguindo a codificacdo de
identificacdo dos participantes. Os relatos foram transcritos de forma fiel ao que cada
entrevistado disse, evitando edicdes e levando em conta aspectos como tom de voz e
expressdes utilizadas. Esse processo revelou-se muito mais demorado do que o
inicialmente previsto, dada a importancia de manter a fidelidade dos discursos. As
transcricGes foram organizadas em dois momentos distintos: o primeiro consistiu na

transcricdo dos docentes e 0 segundo na consistiu na transcri¢do dos egressos.

Dessa forma, em datas e horarios previamente agendados, as entrevistas foram
realizadas. No segmento de docentes, foram realizadas cinco entrevistas presenciais e
uma online; quatro no Campus Manaus Zona Leste, uma em lugar distinto e a online.
Com os egressos, as entrevistas ocorreram também de modo presencial e online, sendo

cinco online e uma presencial em local distinto.

Ainda é interessante o registro de que tivemos a oportunidade de nos deslocar por
alguns lugares do pais, pelo uso da tecnologia, como Séo José do Sul em Santa Catarina;
Santa Isabel do Rio Negro e Rio Preto da Eva no Amazonas. E importante destacar que

todas as entrevistas foram gravadas em audio, bem como aquelas realizadas por meio da
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plataforma Google Meet. Todas as gravacGes contaram com a autorizacdo prévia dos

entrevistados.

Paralelamente as entrevistas, foram feitas observacgdes sobre as expressdes faciais
e corporais dos participantes ao responderem as perguntas, avaliando se se sentiam a
vontade ou ndo para respondé-las. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 208), “a
observacdo é uma técnica de coleta de dados que utiliza os sentidos para obter
informacdes sobre determinados aspectos da realidade. Ndo se resume apenas a ver e
ouvir, mas também envolve examinar fatos ou fendbmenos que se deseja estudar. ” Para o
pesquisador, a observagao proporciona um contato direto com a realidade, servindo como

ponto de partida para a investigacdo social.

Todas as observagdes realizadas durante as entrevistas foram registradas em um
diario de campo, que, conforme Yin (2016), contém o0s sentimentos, impressdes e
reflexdes do pesquisador. Essas anotacdes ajudam a revelar as tendéncias metodologicas
pessoais e podem oferecer ideias valiosas para analises futuras. Nesse sentido, Oliveira
(2014) também ressalta a importancia do diario de campo para os dados coletados por
meio de entrevistas e observacgdes, permitindo a descri¢do dos entrevistados, dos objetos,

dos locais, das expressdes e dos sentimentos, entre outros aspectos.

Através da implementacdo de entrevistas, observacdes, diario de campo e
pesquisa documental, possibilitou-se a coleta de dados suficiente para fundamentar as
respostas ao problema de pesquisa abordado. Esta etapa inicial € crucial, pois os dados
obtidos oferecem uma base sélida para a analise subsequente. Em seguida, sera
apresentada uma descricao detalhada da metodologia adotada para a analise desses dados,
a qual se alinha de maneira coerente ao problema de pesquisa e aos instrumentos de coleta

utilizados.

Essa abordagem metodoldgica ndo apenas permite uma compreensdo
aprofundada do fendmeno investigado, mas também assegura que as respostas derivadas
estejam baseadas em evidéncias concretas. Ademais, a selecdo dos métodos de coleta
reflete um compromisso com a rigorosidade e a validade dos dados obtidos,
caracteristicas indispensaveis para a sustentacdo das conclusfes que serdo apresentadas.
Essa rigorosidade metodologica é fundamental para garantir a credibilidade e a relevancia

dos resultados alcangados na pesquisa.
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6.3 Metodologia de Andlise dos dados — O movimento recursivo pela ATD na
descoberta do fenbmeno

A Anélise Textual Discursiva (ATD) € uma abordagem que visa examinar um
conjunto de textos de interesse para o pesquisador, refletindo a perspectiva Unica de seu
autor e fundamentada em outros discursos que ajudam a elucidar o objeto de estudo.
Como ndo se trata de um fendmeno fixo, a ATD se caracteriza por um processo
interpretativo, gerando novas compreensdes sobre o fendmeno inicialmente investigado.

Segundo os autores que desenvolveram essa metodologia

entende-se que o processo de ATD ndo esté inteira- mente sob o controle
do pesquisador. E auto-orga- nizado. Mesmo sem conhecer o ponto de
chegada, entretanto, € um modo de intervir na realidade, assu- mindo-se
pesquisador como sujeito historico, capaz de participar na reconstrucao
de discursos existentes (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 159).

A Analise Textual Discursiva € um processo que se desenvolve em trés momentos
recursivos: a Unitarizacdo do corpus (que envolve unidades empiricas e tedricas), a
Categorizacdo (que identifica categorias iniciais e finais a serem incorporadas no
metatexto) e a Comunicacao. O pesquisador seleciona o corpus da pesquisa, que pode
incluir questionarios, entrevistas ou legislacdes, para investigar os dados a partir da
analise desse material escolhido. As investigacBes realizadas na area da Educacédo
costumam ser publicadas em dissertagdes, monografias, teses e artigos, entre outros

formatos.

Nesse contexto, buscou-se apresentar a aplicagdo dessa metodologia na pesquisa
em questdo, visando a geracdo de novos dados. Este processo abrange desde a
identificacdo das categorias até a elaboracdo do metatexto que constitui a etapa final dessa
proposta. Na secdo seguinte sera abordado minuciosamente o processo de idas e vindas

que envolve a anélise dos dados.

6.3.1 Analise dos dados: como a Analise Textual Discursiva (ATD) nos auxilia na
compreensao?

Para a analise dos dados desta pesquisa, optou-se pela Anélise Textual Discursiva
(ATD), fundamentando-se nas obras de Moraes e Galiazzi (2016). A escolha deste

método se justifica pela sua capacidade de proporcionar uma compreensdo aprofundada
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das diversas maneiras pelas quais 0s sujeitos percebem o fendbmeno em questdo, a partir
de suas experiéncias individuais. Este método permite ao pesquisador analisar as
interpretacdes e, com base nelas, desenvolver novas concepcoes (Campos, 2022).

E relevante destacar que a ATD se configura como um exercicio hermenéutico,
uma vez que envolve um intenso movimento interpretativo. Os individuos, enquanto
sujeitos histdricos, estdo imersos em tradi¢cbes que possibilitam a interpretacdo dos
fendmenos através do horizonte compreensivo em que se encontram (Sousa, 2020).
Segundo Hermann (2010), a hermenéutica defende a perspectiva do sujeito em sua

participacao ativa nas tradi¢Ges histdricas que o moldam.

Nesse contexto, Sousa (2020) complementa que, durante o processo de leitura e
busca de compreensdo de um texto, trazemos pré-compreensdes e elaboramos
significados a partir das manifestacGes apresentadas. Este carater existencial € uma
condicdo para uma experiéncia hermenéutica, ou seja, para uma interpretacdo do mundo

que projeta as expectativas conceituais que carregamos (Sousa, 2020, p. 647).

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a busca pela esséncia é um processo
ciclico, onde cada retorno ao fenémeno elimina um pouco da obscuridade, iluminando-o
progressivamente. Este retorno sistematico aos mesmos fenémenos é fundamental para
um entendimento mais profundo, formando o que se denomina circulo hermenéutico, que
esta intrinsecamente relacionado a ideia de recursividade e movimento na pesquisa
(Galiazzi et al., 2020).

No que diz respeito aos aportes tedricos para a aplicacdo da ATD, baseamo-nos
principalmente nas contribuicbes de Moraes e Galiazzi (2016). Para um melhor
entendimento do método, revisamos artigos, dissertacdes e teses que também utilizaram
a ATD em suas analises. Dentre esses trabalhos, destacamos as contribuicdes de Copetti
(2018), Cunha (2022), Cabral (2021), Marcelino (2012) e Campos (2022). Esta escolha
se deve a familiarizagdo progressiva com este tipo de analise, que era, até entdo,
desconhecido para a pesquisadora. A leitura desses materiais expandiu a compreenséo

sobre a aplicacdo pratica da ATD.

Moraes e Galiazzi (2007; 2016) enfatizam a ATD como uma metodologia que tem
se expandido nas pesquisas qualitativas, pois possibilita a producdo de novas
interpretacdes sobre textos e discursos. Por ser multidimensional, a ATD permite ao

pesquisador reconstruir ciclos, refletir, (re)significar, interpretar e reescrever quantas
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vezes forem necessarias para que 0s metatextos interpretativos emergem. Segundo
Campos (2022), esse processo é significativo, complexo e progressivo, exigindo do
pesquisador disposicdo para trilhar um &rduo caminho analitico de idas e vindas. Este
movimento recursivo visa compreender a apresentacdo do objeto e construir um texto que

possua uma estrutura diferente da inicial.

A Analise Textual Discursiva é desenvolvida a partir de um conjunto de elementos
que constituem o corpus. O corpus refere-se ao "conjunto de dados de anélise que foram
produzidos especialmente para a pesquisa” (Copetti, 2018, p. 88), ou seja, sdo 0s
documentos organizados e fragmentados para serem analisados a luz da ATD. Segundo
Copetti (2018), esse corpus pode ser formado por observacGes, diarios de bordo,

transcricdes de entrevistas e outros documentos de publicacGes de diversas naturezas.

Neste sentido, produzimos o corpus por meio da coleta de dados, que resultou em
dois tipos de producdo textual: a transcricdo das entrevistas realizadas e o diario de
campo, oriundo das observac@es da pesquisadora. Em nimeros, o corpus €é constituido
por doze transcricbes de entrevistas e doze diarios de campo e trés documentos

institucionais totalizando vinte e sete documentos.

As transcricdes das entrevistas foram realizadas ipsis litteris, com o intuito de
preservar as falas dos sujeitos e captar a0 maximo suas vivéncias. Moraes e Galiazzi
(2016) ressaltam a importancia do papel da linguagem, considerando que o ser reside na
linguagem, a qual é sua casa. Para os autores, "investigar a linguagem é, portanto,
investigar o préprio ser, sendo a fala capaz de traduzir a esséncia do ser e dos fendmenos.
Por essa razdo, a pesquisa fenomenoldgica vale-se essencialmente das manifestacdes

orais e escritas dos sujeitos” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 29).

E importante frisar que Moraes e Galiazzi (2016) deixam claro em seus escritos
que, na ATD, o processo de compreensao ocorre em um movimento circular, entendido
como um ciclo. Este ciclo é construido a partir da fragmentacdo e desconstrucdo do
corpus, levando a um processo intuitivo de auto-organizacdo e reconstrucdo, com o
surgimento de novas compreensdes, que sao posteriormente comunicadas e validadas por

meio de producgdes escritas.

Para ilustrar o funcionamento da ATD nesse movimento, elaboramos o Ciclo de
Analise Textual Discursiva (Imagem 01), que visa esclarecer a compreensao do processo.

Como evidenciado, a ATD envolve um intenso processo de desconstrucdo de textos, onde
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informacdes emergem desse aprofundamento e sdo expressas por meio da comunicacao,
manifestando-se na elaboragdo do metatexto, conforme sera abordado em etapas
posteriores desta andlise.

Figura 3 — Ciclo de Anélise Textual Discursiva

Fragmentacédo do corpus

UNlTAR|ZA¢A0 I s em unidades (Empiricas e

Tedricas)

N

ANALISE
TEXTUAL o
DISCURSIVA

T \

h 4 CATEGORIAS

CATEGORIZAGAO I - SEMELHANTES

Iniciais

Intermediarias

I Finais

METATEXTO NOVO EMERGENTE
\ Descricao

Interpretacao

Compreensao
Teorizagao.

Fonte: Elaborado pela autora conforme conceitos de Moraes e Galiazzi.

Neste processo de idas e vindas, assim como na recursividade (Imagem 02),
comecamos a avaliar os materiais que coletamos, seguindo o0s trés passos estabelecidos
na técnica de andlise de dados conforme indicam Moraes e Galiazzi (2016): Unitarizac&o,
Categorizacdo e Metatexto. Essas etapas serdo desenvolvidas, descritas e analisadas nas

secdes seguintes.

A partir dessa compreensédo, estabeleceu-se que para cada questdo norteadora
formulada a fim de responder a pesquisa, assim como para cada objetivo especifico,
seriam selecionados os documentos institucionais e seus contetidos correlacionados ao
objeto de estudo, da mesma forma que as questdes elaboradas em cada entrevista aplicada
aos participantes. Dessa maneira, o detalnamento desse processo de delimitagdo pode ser
mais claramente visualizado e compreendido atraves dos quadros-resumo que foram
elaborados para sistematizar essa abordagem, os quais serdo apresentados ao longo desta

subsecéo.

E relevante destacar que a criagdo dos quadros-resumo para organizar 0 processo
de delimitag&o de cada documento institucional e das questdes formuladas nas entrevistas

aplicadas contribuiu significativamente para a sistematizacdo deste processo introdutorio
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da Anélise de Dados. O primeiro quadro-resumo elaborado sistematiza cada questdo

norteadora em relacdo ao seu respectivo objetivo especifico, conforme evidenciado no

Quadro Resumo 1.

Quadro 1 - Resumo da Pesquisa

QUADRO RESUMO - OBJETIVOS DA PESQUISA

Direitos Humanos na Perspectiva Educacional viabilizadono Ensino Médio Integrado do Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria do CMZL/IFAM no periodo de 2009-2019

OBJETIVO GERAL

2009-2019.

Compreender como a temética em direitos humanos é abordada no curso técnico de
nivel médio em agropecuaria na forma integrada, mediante a educacdo em direitos
humanos que colabora para a formacdo humana integral dos estudantes no periodo de

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar que abordagem em direitos
humanos foi realizada no curso técnico de
nivel médio em agropecudria na forma
integrada, no periodo de 2009 a 2019;

Questdo Norteadora 1

De que maneira a abordagem em
direitos humanos é realizada no
curso técnico de nivel médio em
agropecudria na forma integrada?

Analisar quais areas de integracdo do curso
técnico em agropecuaria na forma integrada,
no periodo de 2009 a 2019, mediante pesquisa
documental colaboraram para que a educacéo
em direitos humanos possibilitasse a formacéo
humana integral;

Questdo Norteadora 2

Como as areas de integragdo, conforme
pesquisa documental, do curso técnico
em agropecuaria na forma integrada
colaboram para a educacgdo em direitos
humanos possibilitando a formacéo
humana integral dos estudantes?

Investigar no Projeto Politico Pedagdgico do
Curso Técnico em Agropecudria e nas
atividades docentes desenvolvidas, no periodo
de 2009 a 2019, se estes propuseram a
formacdo humana integral aos estudantes do
curso técnico em agropecuaria na formal

integrada.

Questao Norteadora 3

De que maneira o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso Técnico em
Agropecudria e as atividades
docentes, no periodo de 2009 a 2019,
propdem-se a formacdo humana
integral dos estudantes do curso
técnico em agropecuaria na forma
integrada?

Fonte: Elaboragéo propria; 2025.
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Dando continuidade ao processo de sistematizacdo, e em consonancia com a
primeira questdo norteadora — De que maneira a abordagem em direitos humanos é
realizada no curso técnico de nivel médio em agropecuéria na forma integrada?
Organizou-se a analise mediante o processo investigativo das respostas dos participantes

da pesquisa (docentes e representantes egressos) das entrevistas realizadas.

E pertinente salientar que, no tocante ao processo de analise das respostas obtidas
por meio das entrevistas aplicadas aos docentes e egressos, foi determinado que o roteiro
da entrevista, que continha entre 09 (nove) e 16 (dezesseis) questdes para cada grupo de
respondentes, teria como foco de investigacdo apenas aquelas questdes que contribuissem
para elucidar a segunda questdo norteadora da pesquisa. Esse enfoque metodoldgico visa
assegurar a relevancia e a adequacao das informacdes coletadas. O Quadro 2, que sera
apresentado a seguir, ilustra o delineamento deste processo, evidenciando quais questdes
da entrevista foram utilizadas em cada grupo de participantes, permitindo uma

compreensdo mais clara da estrutura da investigacao.

Quadro 2 - Delimitacdo do Corpus da Pesquisa

QUADRO RESUMO - DELIMITACAO DO CORPUS DA PESQUISA

QUESTAO NORTEADORA 01
De que maneira a abordagem em direitos humanos é realizada no curso técnico de nivel médio em agropecuaria na forma
integrada?

OBJETIVO INSTRUMENTO ORIGEM DOS PROCESSO MATERIAL
ESPECIFICO METODOLOGICO DADOS DE R e
ANALISE
PARTICIPANTES DA
Identificar que PESQUISA Leituras, Analise
abordagem em direitos e Resumos.
humanos foi realizada no
curso técnico de nivel| - Realizacdo  de Questdes para
médio em agropecuarial Entrevistas com [Docentes que atuaram na docentes: 05, 07 e
na forma integrada, no| Docentes formacdo basica no Curso | 08:
periodo de 2009 a 2019; Técnico em Agropecudria i |
- Realizagdo  de | na I;orr&wazolgéeg(rﬁ%a no | Questdo para gir;?:lzsresi-\l—/ZXtua
Egnrtg:S\QSStas com | periodo de ; egressos: 06 Construgéo das
' Egressos que foram Categorias e
representantes no Curso Metatexto.

Tecnico em Agropecuaria
na Forma Integrada no
periodo de 2009-2019.

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.
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Em continuidade ao processo de delimitacdo do corpus da pesquisa, e em
conformidade com a segunda questdo norteadora - Como as areas de integracdo, conforme
pesquisa documental, do curso técnico em agropecudria na forma integrada colaboram para
a educacdo em direitos humanos, possibilitando a formacdo humana integral dos
estudantes? Estabeleceu-se que o processo de analise se realizaria por meio da investigacdo
das respostas obtidas nas entrevistas com professores e egressos, bem como pela anélise
dos documentos institucionais, especificamente o Plano de Curso de Agropecuéria, o
Projeto Politico Pedagogico do IFAM, o Plano de Desenvolvimento Institucional do
Instituto Federal do Amazonas (PDI/IFAM) no periodo de 2014 a 2018.

E importante ressaltar que, para o processo de analise relacionado & segunda
questdo norteadora, foram utilizados como corpus tanto os documentos institucionais
quanto as respostas das entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa. Conforme
mencionado anteriormente, em virtude da variedade de informacdes coletadas, o foco da
investigacao foi restringido as questdes que contribuissem para a resposta da mencionada
questdo norteadora, além dos textos considerados mais relevantes dos documentos
institucionais analisados. O Quadro 8 a seguir ilustra esse delineamento, apresentando as
questdes selecionadas para cada grupo de participantes, bem como os itens escolhidos de

cada documento institucional.

Quadro 3 - Delimitagdo do Corpus da Pesquisa
QUADRO RESUMO — DELINMITA(;AO DO CORPUS DA PESQUISA
QUESTAO NORTEADORA 02
Como as areas de integragdo, conforme pesquisa documental, do curso técnico em agropecuéaria na forma
integrada colaboram para a educacdo em direitos humanos possibilitando a formacéo humana integral
dos estudantes?

curso técnico em
agropecuéria na
forma integrada,
no periodo de
2009 a 2019,
mediante
pesquisa
documental
colaboraram para
que a educacdo
em direitos
humanos

Pedagdgico do
Curso Técnico de
Nivel Médio em
Agropecuaria na
Forma Integrada
do campus
Manaus Zona
Leste; PDI e PPP
do IFAM.

Agropecuéria -
Resolugdo N° 28,
de 22 de agosto
de 2012

2. PPP do IFAM

3.PDI do IFAM
(2014-2018)

PPC - Foco nos
itens: Principios
Pedagogicos e
Orientacdes
Metodoldgicas

OBJETIVO INSTRUMENTO ORIGEM DOS PROCESSO DE MATERIAL
ESPECIFICO METODOLOGICO DADOS ANALISE RESULTANTE/
PRODUTO
Analisar  quais | ° PESQUISA 1.,PP_C do Curso Leituras, Analise Apélise _Textual
4reas de DO_CUMENTAL Teprl_lco de Nivel | e resumos D|scursn~/a -
integracio do Projeto Médio em Construcao das

Categorias €
Metatexto
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possibilitasse  a
formacdo humana
integral;

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

Por considerar a concepg¢do de Ensino Médio Integrado que permeia o Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada do
IFAM no campus CMZL- estabeleceu-se que a analise seria realizada por meio da
investigacdo do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) desse campus bem como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) como também o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) de 2014-2018.

E relevante mencionar que o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) coletado possui
193 péginas. Além de apresentar a portaria que instituiu a comissao responsavel pela
elaboracdo desses documentos, o PPC também atende as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, conforme a Resolucéo
CNE/CEB n° 06 de 20 de setembro de 2012. Estes documentos incluem os seguintes itens
obrigatorios: ldentificacdo do curso; Justificativa e Objetivos; Requisitos e Formas de
Acesso; Perfil Profissional de Conclusdo; Organizacdo Curricular; Critérios para
Aproveitamento de Conhecimentos Anteriores; Critérios e Procedimentos de Avaliacéo;
Biblioteca, Instalacbes e Equipamentos; Perfil do Pessoal Docente e Técnico; e,

finalmente, Certificados e Diplomas.

Destaca-se que, para este processo de analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso,
dada a vasta gama de informacdes apresentadas, a pesquisa documental foi delimitada ao
item referente a organizacdo curricular, onde se encontram os principios pedagdgicos e
as orientacbes m metodoldgicas relacionadas ao curso proposto. O Quadro 4 a seguir

ilustra como se deu esse delineamento.

Quadro 4 - Delimitagdo do Corpus da Pesquisa
QUADRO RESUMO - DELIM ITACAO DO CORPUS DA PESQUISA
QUESTAO NORTEADORA 03
De que maneira o Projeto Politico Pedag6gico do Curso Técnico em Agropecuaria e as atividades
docentes, no periodo de 2009 a 2019, propGem-se a formagédo humana integral dos estudantes do curso
técnico em agropecudria na forma integrada?

OBJETIVO INSTRUMENTO ORIGEM DOS PROCESSO DE MATERIAL
ESPECIFICO METODOLOGICO | DADOS ANALISE RESULTANTE/
PRODUTO
Pesquisa 1. PPC do Curso | Leituras, Anélisee | Analise Textual
Documental. Técnico de resumos. Discursiva —
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Investigar  no
Projeto Politico
Pedagdgico do
Curso  Técnico
em Agropecuéria
e nas atividades
docentes
desenvolvidas,
no periodo de
2009 a 2019, se
estes propuseram
a formacao
humana integral
aos estudantes do
curso técnico em
agropecuéria na
forma integrada.

Realizagdo de
Entrevistas com
docentes
conforme areas
de integracédo do
EMI

Realizagdo de
Entrevistas com
egressos.

Nivel Médio em
Agropecuaria -
Resolucdo N°
28, de 22 de
agosto de 2012

2. Participantes
da Pesquisa:
docentes e
egressos

Fonte: elaboragdo prépria; 2025.

PPC - Foco nos
itens: Principios
Pedagdgicos e
Orientac0es
Metodoldgicas
Questdes para
docentes:
Questao para
egressos:

Construcao das
Categorias e
Metatexto

Apds a conclusdo da fase inicial de definicdo e delimitacdo do corpus da

pesquisa, a qual demandou uma imerséo profunda e total engajamento com o material

coletado, iniciou-se a transicdo para a proxima etapa da Analise Textual Discursiva

(ATD). Esse primeiro momento envolveu um extenso processo de leituras reiteradas e

uma interacdo constante com o material analitico, caracterizando-se por uma préatica de

idas e vindas.

Compreendendo a importancia dessa etapa, a pesquisa agora avanca para a

unitarizacdo, uma fase critica que sera detalhadamente abordada a seguir. A unitarizacédo

visa organizar e estruturar o contetdo, permitindo uma analise mais precisa e coerente.

Esse processo é fundamental para a sistematizacdo das informacdes e para a construgdo

de um arcabougo tedrico robusto. Portanto, a descri¢do do procedimento de unitariza¢do

sera apresentada com minucia nas se¢des subsequentes.

6.3.2 Fase da Unitarizagéo ou desmontagem dos textos

Na etapa inicial do procedimento, realiza-se a desmontagem dos textos, permitindo uma
"imersdo no significado da leitura e nos multiplos sentidos que um mesmo texto pode construir"
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 35). Essa variedade interpretativa considera aspectos relacionados a
experiéncia e intengdo dos autores, os referenciais tedricos de cada leitor e 0 campo semantico

em que estéo inseridos.
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Ap0s a desmontagem, obtém-se o corpus da Analise Textual Discursiva (ATD),
que constitui sua matéria-prima, "essencialmente composto por produgdes textuais, ou
seja, aquelas que expressam discursos sobre diferentes fendmenos e que podem ser lidos,
descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos possiveis"
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 38). Com o conjunto de textos selecionados e disponiveis ao
pesquisador, inicia-se 0 processo propriamente dito, cujo primeiro passo € a
desconstrucéo e unitarizagdo dos textos (Moraes e Galiazzi, 2016).

Durante a desconstrucao, emergem as unidades de andlise, cada uma recebendo
uma codificacdo, que pode ser uma letra ou nimero, atribuida a cada documento do
corpus. Neste processo, a fragmentacao dos textos "realiza-se por meio de uma ou mais
leituras, identificando-se e codificando-se cada fragmento destacado, resultando nas
unidades de analise [...] sendo recomendavel atribuir a cada unidade um titulo que

sintetize sua ideia central” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 41-42).

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), na fase de unitarizacdo, € necessario
submeter os textos a uma fragmentacdo para focar em aspectos especificos, resultando
em unidades de analise pertinentes ao objeto investigado. Esse procedimento possibilita
identificar e destacar elementos significativos que emergem dos textos analisados e que

serdo categorizados posteriormente.

No tocante a definicdo do corpus da pesquisa em tela, foram realizados
levantamentos de textos e documentos produzidos ao longo do processo, tais como
questionarios e registros de diario de campo, que posteriormente foram submetidos a
andlise a luz da ATD, sempre considerando os objetivos e finalidades da pesquisa. Moraes
e Galiazzi (2016, p. 39) destacam a importancia de "selecionar um conjunto capaz de
produzir resultados validos e representativos em relacdo aos fendmenos investigados”, o
que implica trabalhar apenas com aquilo que € necessario e relevante para a compreensdo

do fendmeno estudado.

Cada unidade de analise recebeu entdo uma codificacdo. Neste sentido, "é vital
que o pesquisador saiba, a cada momento, quais as unidades de contexto, geralmente os
documentos, que originaram cada unidade de analise™ (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 40).
Para tanto, adotaram-se codificacGes especificas nesta pesquisa: Diario de Campo e

namero do sujeito, seguidos de um ponto (.) e nimero indicando a localizac¢éo da unidade
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(Ex: DC.1), com formato similar para as entrevistas (PD1E para docentes e PEQE para

egressos).

Apos a fragmentacédo e codificacdo das unidades, iniciou-se a reescrita de cada
uma delas para que assumissem um significado completo em si mesmas. Durante a
fragmentacdo, ocorrem descontextualizagdes, tornando fundamental a reescrita das
unidades para que expressem claramente os sentidos construidos a partir do contexto
original. Na fase de categorizacéo, as unidades devem permanecer fiéis ao que foi exposto

pelos sujeitos da pesquisa (Moraes e Galiazzi, 2016).

A analise via ATD requer uma compreensao profunda e criativa, demandando um
envolvimento intenso com as informagdes do corpus, "exigindo uma impregnacédo
aprofundada com os elementos do processo analitico” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 42),
permitindo assim uma leitura adequada dos documentos analisados. A leitura proposta
pela ATD néo é superficial; ao contrario, envolve rigorosas leituras de um conjunto de

textos, podendo revelar significados inesperados.

Consequentemente, atribui-se um nome ou titulo a cada unidade produzida, que
deve apresentar a ideia central da unidade, sendo "identificadas em funcao de um sentido
pertinente aos propdsitos da pesquisa™ (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 41). Essa codificacdo
facilita a identificacdo dos excertos dentro do material escrito, além de garantir o sigilo

dos informantes da pesquisa.
Quadro 5 — Unidades de Sentido

QUADRO DE UNIDADES DE SENTIDO
QUESTAO NORTEADORA 01

INSTRUMENTO METODOLOGICO
Entrevistas realizadas com docentes e representantes egressos que participaram do ensino médio
integrado em agropecuaria durante o periodo de 2009-2019

Corpus

Unidade de Sentido

Contextualizacéo

PD1E2 - Entdo, na historia, a
gente trabalha todo o processo de
luta da populacéo trabalhadora e
das elites dominantes. Entdo,
nesse contexto, acaba que ele é
inserido. Entdo, passa-se algum
tempo, ai a gente chega 14, na
Franca, na luta pela liberdade,
igualdade, fraternidade, também
tem o embasamento para,
posteriormente, a construgéo de
um conceito de direitos humanos,
da construcdo do que se deseja, do
que se quer hoje, do que se luta

US01PD1Q5 Processo de luta
Entdo, na histdria, a gente
trabalha todo o processo de luta
da populacéo trabalhadora e das
elites dominantes. Entéo, nesse
contexto, acaba que ele é inserido.
US02PD1Q5

Construcéo do conceito de
direitos humanos. Porgue eu vou
falar sobre como se. Da. As
primeiras conquistas de direitos.
Entdo, l& dentro do Império
Romano, na formacdo do direito,
na construcdo do direito romano,

US01 Processo histdrico
para os Direitos Humanos
O discurso avanga para a
Revolucdo Francesa,
associando as lutas
historicas pela liberdade,
igualdade e fraternidade a
construgdo dos conceitos
contemporaneos de direitos
humanos. US02 Desafios
Contemporéaneos na
Educacéo

Aborda-se os desafios atuais
que os educadores
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hoje por direitos humanos. Entéo,
na histéria ndo tem como nao
inserir ndo tem como abordar, ndo
tem como debater. E todo esse
embasamento, a teu ver, colabora
para a formac¢do humana
integral? Sim,

Entdo é
muito complicado hoje a gente
trabalhar em sala de aula e
mostrar que o0 que é a ciéncia, 0
que é a pesquisa, a importancia da
leitura, que a gente ndo pode se
especializar apenas no que o
Google apresenta, porque tem
coisas boas e tem coisas ruins. Os
grupos de WhatsApp, entdo a
gente tem que lutar contra esse
movimento que a tecnologia criou
e que expandiu e que é 0
movimento contrrio a ciéncia.
Entdo, a gente pensa assim, 0s
nossos estudantes, eles sao
tecnoldgicos, eles ndo séo, eles
tém, muitos deles, a grande
maioria, eles sabem usar o
telefone celular, o WhatsApp,
mas ele faz entrar, usar o
computador para fazer uma
pesquisa séria em sites sérios, eles
ndo sabem, as vezes eles ndo
sabem nem usar devidamente o
computador. Entdo a gente precisa
também inserir nesse debate esse
movimento que é contra a ciéncia.
que é um movimento de negagdo
a ciéncia.

a gente ja tem uma luta entre uma
classe trabalhadora que vai entrar
em conflito com uma classe
dominante

US03PD1Q5

as redes sociais para combater a
contraciéncia

Entdo é
muito complicado hoje a gente
trabalhar em sala de aula e
mostrar que o0 que é a ciéncia, 0
que é a pesquisa, a importancia da
leitura, que a gente ndo pode se
especializar apenas no que o
Google

US04PD1Q5
Estudantes tecnoldgicos

Entdo, a gente pensa assim, 0s
nossos estudantes, eles sdo
tecnoldgicos, eles ndo sdo, eles
tém, muitos deles, a grande
maioria, eles sabem usar o
telefone celular, o WhatsApp
US05PD1Q5
Fazer pesquisa séria
usar o computador para fazer uma
pesquisa séria em sites sérios, eles
ndo sabem, as vezes eles ndo
sabem nem usar devidamente o
computador.

enfrentam, especialmente
em relacdo a desinformacéo
nas redes sociais. Ele critica
a superficialidade de
pesquisas realizadas apenas
em plataformas como
Google e WhatsApp,
contrario ao uso adequado
da tecnologia.

US03 Tecnologia e
Educacéo

A reflexdo sobre o uso da
tecnologia pelos estudantes
revela uma preocupagao
com a formacéo integral dos
alunos. Para discernir entre
fontes confiaveis e ndo
confiaveis.

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

Quadro 6 — Unidades de Sentido

QUADRO DE UNIDADES DE SENTIDO

QUESTAO NORTEADORA 02

INSTRUMENTO METODOLOGICO
Pesquisa Documental no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). No Projeto Politico Pedagégico

Institucional (PPPI) e no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudriana
Forma Integrada do campus Manaus Zona Leste.
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Textos Selecionados

Concepgdes para o Ensino do PPPI; Diretrizes Pedagégicas do PDI; Principios pedagdgicos e Orientagdes Metodolégicas do PPC)

CORPUS

UNIDADES DE SENTIDO
(Reescrita)

PPPI 2012- Nesse sentido, o processo educativo exige o desencadeamento
de acles capazes de redimensionarem a pratica educativa como a
instrumentalizacdo teoérica do individuo (o aprender a conhecer),
centrada na apropriagdo de conceitos e fundamentos que desenvolvam
a capacidade de compreensdo do mundo; e, consequentemente, sua
insercdo no mundo do trabalho, enquanto sujeito produtivo,
historicamente situado, com uma postura critica, criativa e autbnoma.

Diretrizes para o Ensino da
Educacao Profissional e
Tecnologica

PPPI1 2012 - assume a importancia da Educacéo Profissional como lécus
de producgdo e disseminacdo de conhecimentos e cultura, a partir de um
grande desafio: o pleno exercicio da cidadania e a preparacéo para o
trabalho, numa conjuncéo que articule base cientifica e tecnoldgica, que
possa ser desencadeada através do efetivo desempenho de suas
atividades cotidianas

Principios pedagdgicos da
Educacéo Profissional e
Tecnoldgica

PDI 2014 E que, também serd reforcado pelo estimulo a
interdependéncia desse individuo com seus pares (o aprender a viver
juntos), suscitando sua valorizagdo pessoal, no convivio com as
diversidades culturais a partir dos interesses comuns e do respeito
com as diferencas. Tudo sendo conduzido para a meta principal: o
desenvolvimento integral do individuo (o aprender a ser) enquanto pessoa,
a partir da pratica de sua cidadania, com vistas ao continuo conhecimento
de si mesmo, a fim de que possa aprender a aprender.

Desenvolvimento integral do
individuo pela préatica cidada

PPC 2012 - a metodologia é entendida como um conjunto de procedimentos

Educacdo Bésica com a Educacdo Profissional, assegurando uma
formacéo integral dos alunos.

/A integragdo do ensino para

empregados para atingir os objetivos propostos para a integracdo daformacéo integral

PPC 2012 — O principio pedagdgico deste plano de curso, considerando 4
aprendizagem como processo de construcao de

conhecimento, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, 0s
professores assumem um papel fundamental nesse processo, idealizando
estratégias de ensino, a partir da articulacdo entre o conhecimento do senso
comum e o conhecimento cientifico para que o aluno possa desenvolver suas
percepgBes e convicgdes acerca dos processos sociais e de trabalho,

constituindo-se como pessoa e profissional.

Trabalho pedagégico articulado com
saberes e experiéncias a aprendizagem .

PPC 2012 - Alguns fragmentos do ementario do curso técnico em Agropecudria
Um dos Objetivos das disciplinas de Arte e Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira na 1% série equivalentes, assim como na 3* série em Lingua
Portuguesa e Literatura

Desenvolver o educando, assegurando-lhe formagéo indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos superiores

Um dos objetivos de Filosofia na 32 série:

Que 0s movimentos sociais organizados sdo de vital importancia para a
conquista da cidadania;

Compreender a necessidade da sociedade se organizar em defesa dos seus
direitos a fim de assegurar e ampliar os seus espacos de participacéo
politica;

Curriculo escolar

Formacao cidada

ICompreencéo dos movimentos sociais
Participacdo politica

IA sociedade como espaco de acdo coletiva
e transformacé&o social

Ementa de Sociologia na 12 série: Direitos e Cidadania

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.
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QUADRO DE UNIDADES DE SENTIDO

QUESTAO NORTEADORA 03

INSTRUMENTO METODOLOGICO
Entrevistas realizadas com docentes e representantes egressos que participaram do ensino médio integrado em
agropecudria durante o periodo de 2009-2019

Corpus

Unidade de Sentido

Contextualizacao

PD1E2 -

No conceito do ensino integrado, sim,
né? Elas caminham juntas. Bom, eu
procuro sempre puxar o debate
para as questdes que eles vao
vivenciar na vida. Entéo, o olhar da
histéria com o olhar dos problemas
atuais. Qual é a origem dessa
situacéo, por exemplo, trabalhos
analogos a escravidéo. Por que ainda
hoje existe, porque a gente ainda
enfrenta uma questdo que, pela lei,
teria se encerrado em 1888, porque
até hoje ainda existe. Entdo a gente
reflete sobre o histérico desse
processo no pais, e o aspecto politico
de como fomos governados. E para
que isso também ndo. Para que ndo se
repita. Inclusive até com eles, que
justamente alguns, porventura, vdo a
campo.

USPD1Q11

Integracdo do Ensino

No conceito do ensino
integrado, sim, né? Elas
caminham juntas. Bom, eu
procuro sempre puxar o
debate para as questdes que
eles vao vivenciar na vida.
Contextualizagdo Historica
Qual é a origem dessa situagéo,
por exemplo, trabalhos andlogos
a escraviddo. Entdo a gente
reflete sobre 0 historico desse
processo no pais

Aspecto Politico

Por que ainda hoje existe,
porque a gente ainda enfrenta
uma questdo que, pela lei, teria
se encerrado em 1888, porque
até hoje ainda existe. Entéo a
gente reflete sobre o historico
desse processo no pais, e 0
aspecto politico de como fomos
governados

Prevencdo para ndo repetir na
Historia

Para que ndo se repita. Inclusive
até com eles, que justamente
alguns, porventura, vao a
campo.

USPD1Q11

Integracdo do Ensino

A expressdo "No conceito do
ensino integrado, sim, né? Elas
caminham juntas." sugere uma
visdo holistica da educacdo, onde
a formagdo técnica nédo é
dissociada da formacéo humana.
Contextualizacdo Historica

A mengdo a "trabalhos anélogos a
escravidao" e a discussdo sobre a
origem de questdes sociais
contemporaneas demonstram uma
preocupacdo em contextualizar o
conhecimento. Aspecto Politico
A frase "porque a gente ainda
enfrenta uma questdo que, pela
lei, teria se encerrado em 1888"
revela uma critica ao discurso
oficial que muitas vezes ignora as
realidades sociais.

US59PD5Q11

Prevencdo da Repeticéo da
Historia

A expressao "Para que isso
também ndo... Para que ndo se
repita” enfatiza a funcdo da
educacdo como um meio de
prevencéo. Ao conscientizar 0s
alunos sobre a historia e suas
consequéncias.

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

Conforme evidenciado nos quadros acima, o conteldo referente ao corpus

subsidiando o instrumento metodoldgico respectivo foi analisado de maneira detalhada.

Cada segmento do texto foi cuidadosamente decomposto e, em seguida, reestruturado,

resultando em uma nova unidade de sentido. Essa abordagem permitiu uma compreensao

mais clara e integrada dos fundamentos que sustentam as diretrizes pedagogicas do

referido documento.

6.3.3 Fase da Categorizagao
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Ap0s a definicdo das unidades, inicia-se a etapa conhecida como categorizacéo,
que é uma das fases mais cruciais na Anélise Textual Discursiva (ATD). Esta etapa
envolve a classificacdo das unidades de anélise derivadas do corpus, estabelecendo assim
a base para a compreensao e explicacdo dos fendbmenos investigados (Moraes e Galiazzi,
2016). Durante a categorizacdo, torna-se evidente a subjetividade do pesquisador, uma
vez que ele decide quais aspectos serdo priorizados, destacando alguns em detrimento de

outros.

Em termos mais técnicos, a categorizacdo € descrita como um "processo de
comparagdo constante entre as unidades definidas no inicio da analise, levando a
agrupamentos de elementos semelhantes. Conjuntos de elementos com significados
préximos formam as categorias™ (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 44). Este processo envolve
a construcdo de relacBes entre as unidades basicas, combinando-as e classificando-as,

resultando em sistemas de categorias.

Ao categorizar, € possivel estabelecer diferentes niveis de categorias,
nomeadamente iniciais, intermedidrias e finais, sendo as iniciais as mais abrangentes. Em
esséncia, as categorias servem como elementos organizadores do metatexto a ser
redigido, pois "é a partir delas que se produzirdo as descri¢cGes e interpretacdes que
compordo o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise"
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 45).

Para definir essas categorias de andlise na ATD, o pesquisador pode empregar
diversos métodos. No contexto desta pesquisa, foi escolhido o método indutivo, que
"implica produzir as categorias a partir das unidades de analises construidas desde o
corpus” [...], caracterizando um movimento do particular ao geral, resultando nas
chamadas categorias emergentes (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 45). Tal abordagem

envolve subjetividade, foco na qualidade e abertura a novas interpretacdes.

A construcdo das categorias demanda um equilibrio entre o conhecimento previo
do pesquisador sobre o tema e as experiéncias vividas. Dado que as categorias ndo sdo
preestabelecidas, é necessario um esforco maior para torna-las claras e objetivas,
orientando assim os rumos da pesquisa. Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2016)
esclarecem que é possivel criar multiplos conjuntos de categorias a partir de um mesmo
conjunto de informacgGes, cada um revelando diferentes significados que o corpus pode

oferecer. Esse esfor¢o ndo se limita a caracterizagdo das categorias, mas também ao
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estabelecimento de relagdes entre os elementos que as compdem, e entre as categorias

emergentes da andlise, exigindo um protagonismo significativo do pesquisador.

Em resumo, na construcdo de sistemas de categorias, dois processos se destacam,
apontando em dire¢Oes opostas. Por um lado, as categorias a priori, nas quais "o
pesquisador deriva suas categorias de seus pressupostos tedricos, sejam eles explicitos ou
implicitos”, significando que as categorias sdo definidas antes da andlise e classificacao
das unidades (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 139). Por outro lado, as categorias emergentes,
que surgem das maltiplas vozes dos sujeitos, adotando uma abordagem fenomenoldgica

que permite que os fendmenos se manifestem.

6.3.4 Fase do Metatexto

Apos a realizacdo da unitarizagdo e o estabelecimento das categorias, culmina-se
na elaboracgédo do metatexto. Este representa, essencialmente, o resultado e a compreensao
derivada das etapas precedentes, ou seja, a unitarizacdo e a categorizacdo. Conforme
elucidado por Moraes e Galiazzi (2016, p. 54), "sdo constituido s de descricdo e
interpretacdo, representando o conjunto, um modo de teorizagdo sobre os fendmenos
investigados". Este processo remete a uma das principais concep¢des da Analise Textual
Discursiva (ATD), que é a construcdo de metatextos analiticos capazes de expressar 0s

significados elaborados a partir de um conjunto de textos.

Na producdo textual, é imperativo que os resultados advindos das analises sejam
expressos de forma clara e consistente. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a
elaboracdo do metatexto caracteriza-se por um processo de construcdo e reconstrucao,
onde o pesquisador, ao aprofundar sua compreensdao dos fendmenos investigados,
simultaneamente revela os resultados de sua analise, em um processo que acontece de
maneira concomitante. A clareza e consisténcia de um texto geralmente resultam de uma
boa ordenacdo de ideias, alcangada por meio de argumentos coesos e da estrutura de
categorias desenvolvidas ao longo da analise. Em sintese, "as categorias constituem os
elementos de organizacio do metatexto que se pretende escrever. E a partir delas que se
produzirdo as descri¢des e interpretagdes que compordo o exercicio de expressar as novas

compreensdes possibilitadas pela analise” (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 45).
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Interessa salientar que os metatextos, ainda que sejam derivados das unidades de
significados e categorias, ndo se configuram como uma simples montagem; em vez disso,
trata-se de um processo auto-organizado e intuitivo, no qual o pesquisador se faz presente
na escrita. Segundo Moraes e Galiazzi (2016), um metatexto deve encapsular aspectos
significativos que o pesquisador deseja comunicar sobre o fenémeno investigado,
sustentados por argumentos construidos a partir do envolvimento e da imerséo entre o
pesquisador e o fendbmeno. O texto precisa apresentar e defender algo relevante, e isso

deve ser realizado com clareza e rigor.

Nesta pesquisa, a construgdo do metatexto seguiu dois momentos distintos: a
descricdo e a interpretacao, conforme indicado por Moraes e Galiazzi (2016). A descricao,
considerada a etapa inicial da producdo do metatexto, encontra na categorizacdo a base
para 0 objeto de estudo descrito. Importa ressaltar que ndo se trata de descri¢bes
superficiais, mas de um processo profundo de descri¢do do fenémeno estudado. Dada a
teméatica proficua que envolve os direitos humanos, € necessario um intenso

aprofundamento nas categorias formadas para fundamentar a construcao do metatexto.

O segundo momento, dedicado a interpretacdo, estabelece "pontes entre as
descricdes e as teorias que servem de base para a pesquisa, ou construidas nela mesma"
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 146). Portanto, trata-se ndo apenas de descrever, mas de
interpretar e tentar explicar por meio de teorias, apontando novos caminhos desvelados
no decorrer da pesquisa. Este momento é caracterizado por interlocuces tedricas, ou seja,
didlogos com tedricos que abordam os mesmos temas ou fendmenos, constituindo-se

como 0 momento propriamente interpretativo dos metatextos.

Todo esse movimento dindmico de desconstrucdo, construcdo e reconstrugédo
torna a ATD uma abordagem viavel para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa,
especialmente por ndo pretender esgotar o tema. De acordo com Moraes e Galiazzi
(2016), nenhuma analise abrange o fendbmeno em sua totalidade, assim como nenhum
discurso pode ser redigido de maneira integral, resultando assim em versdes parciais e

incompletas dos fenbmenos investigados.

A imersdo nos dados coletados, buscando compreender, estabelecer relagdes e
atribuir significados, revela a complexidade da problematica a partir da percepcdo dos
participantes da pesquisa (professores e representantes egressos de 2009-2019), levando-

me a refletir sobre o0 quanto estou envolvida nesse processo e a importancia de
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reconhecermos a nés mesmos como seres em constante construcdo, desempenhando um

papel relevante na vida de outros.

Para a escolha do titulo de um metatexto, optou-se pelo uso de metaforas.
Conforme Moraes e Galiazzi (2016), as metdforas conferem valor cognitivo e
interpretativo ao texto, além de agregar um valor epistemoldgico que une razéo e
imaginacdo. Ao conceber a ATD como uma “trilha do tempo e horizontes: A Confluéncia
do Ensino Médio Integrado e a Educacao em Direitos Humanos na Zona Leste de Manaus
(2009-2019)”, imagina-se que, a partir de diferentes elementos (materiais escritos),
fragmentamos (unitarizagdo), organizamos 0s trajetos e desenvolvimentos que mais se
assemelham (categorizacdo), e a proposta final desses trajetos que d& forma ao produto

final (metatexto).

Nesse contexto, a0 me referir aos participantes da pesquisa, percebo que, como
Instituicdo de Ensino, somos uma trilha, com um potencial incrivel repleto de itens que,
a0 serem unidos, interagem uns com os outros. E a partir desse cenério que analisamos
meus dados, buscando relagdes de aproximagdo com os participantes da pesquisa,
inserindo-me como parte do processo, sem perder de vista meu espaco institucional como

profissional da educacéo e da ciéncia juridica.

Como destacam Pedruzzi et al. (2015), ndo importa se no inicio da trajetoria
académica ou ap06s anos de pratica e formacdo continua, 0 movimento de pesquisa €
sempre singular. Ele exige de nos, pesquisadores e profissionais, uma constante
reavaliacdo de como estamos executando cada passo na desafiadora tarefa de desvelar o
que, por vezes, estd oculto. No contato com o outro e diante de sua incompletude,
aprendemos mais sobre as nossas proprias lacunas. As inquietacdes e conquistas daqueles
que participam da pesquisa oferecem oportunidades para explorar caminhos que antes

nao eram claros.

Diante do exposto, voltamos nossa atencdo para o fendmeno investigado,
revisitamos a pergunta que nos guia: de que maneira a abordagem em direitos humanos é
realizada no curso técnico de nivel médio em agropecuaria na forma integrada no periodo
de 2009 a 2019?

Com base nessa questdo que orienta nossa investigagéo, direcionamos nosso olhar
para o contexto das experiéncias vividas por nossos interlocutores, buscando identificar

elementos significativos e relevantes relacionados ao nosso objeto de estudo e a
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construcdo de uma proposta de intervencdo que se materializa na elaboracdo de um
produto educacional, contribuindo de alguma forma para mitigar as dificuldades relatadas

pelos participantes da pesquisa.

Nesse sentido, é crucial ressaltar o que Moraes e Galiazzi (2016) afirmam sobre
0s participantes da pesquisa: eles precisam sentir que seus modos de compreender 0s
fendmenos investigados sdo contemplados. Os textos produzidos devem expressar ndo
apenas a compreensdo pessoal do pesquisador, mas também incluir as percepcdes dos
participantes, pois estes sdo fundamentais para o processo de pesquisa e para alcangarmos
respostas e resultados. Mesmo que as descri¢fes sejam feitas pelo pesquisador, ndo é
aceitavel que as vozes dos sujeitos participantes ndo sejam refletidas.

Assim, nossas analises foram conduzidas utilizando excertos hermenéuticos
extraidos dos dados coletados por meio de entrevistas e observacdes registradas em diario
de campo, dando maior énfase aos relatos e vivéncias de professores e representantes
egressos para que pudessemos atribuir sentidos e significados ao objeto pesquisado e,

assim, atender aos nossos objetivos de pesquisa.

6.4 Comecando as trilhas do tempo e horizontes: a Unitarizacdo na Analise Textual
discursiva

A Anélise Textual Discursiva (ATD) adota uma abordagem sistematica para sua
implementacdo, iniciando com o processo de unitarizacdo. Esta fase € especialmente
desafiadora e extenuante, exigindo uma leitura intensa e a desconstrucdo dos textos
transcritos, denominado corpus. Para atender aos objetivos da pesquisa e abordar as
questBes formuladas, realizamos uma analise detalhada das falas dos participantes,
capturando informac6es significativas. Esse procedimento resulta na fragmentacdo dos
textos, que nos permite gerar unidades constitutivas, representando as unidades de

significado que serdo exploradas ao longo da analise dos dados.

Para uma compreensao mais aprofundada, elaboramos quadros que delimitam os cddigos
das unidades de sentido, 0s quais servirdo como suporte para a analise dos dados
coletados. Essa abordagem é essencial, pois implica um movimento recursivo, facilitando
a acessibilidade as interacdes e revisitagdes no processo analitico. Dessa forma, os
quadros ndo apenas sistematizam a informacdo, mas também promovem uma dindmica

fluida entre os dados, permitindo uma interpretacdo mais eficaz. A seguir, apresentaremos
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os resultados dessa andlise e suas implicacOes para a pesquisa em questdo. O material na
integra que foi desenvolvido durante a analise de dados conforme ATD estd no link

disponibilizado no Apéndice B.

Quadro 8 — Sintese sobre Cddigos das Unidades de Sentido

Caodigo das Unidades de Sentido

USnPmQx Sigla n/m/x

UsSn Unidade de Sentido Unidade de  Sentido
NUumero  inteiro  que
representa a ordem a US
(Ex.: US01; US02, ... USn)

Pm Participante conforme a
identificacéo
PD1E -  Participante

Docente 1 na Entrevista
conforme  ordem de
colaboragéo

PEglIE - Participante
Egresso 1 na Entrevista e
assim por diante

Qx Questdo Identificacdo da questdo
segundo numeracéo (1, 2, 3
por diante) por exemplo:

Q1, Q2, Q3 etc.
Fonte: Elaboracéo propria; 2025.
Quadro 9 - Participantes Docentes:
Identificacdo | PD1 PD2 PD3 PD4 PD5 PD6
Nome Acerola | Goiaba | Pitanga | Castanha | Banana | Manga
Ficticio* Araca

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

*Nomes designados por considerar o curso de agropecuaria com respectiva diversidade
existente no ambiente do Instituto Federal pesquisado.

Quadro 10 - Participantes Egressos:

Identificacdo | PEgl PEg2 PEg3 | PEg4 PEg5 PEg6

Nome Semente | Pecuéria | Produ | Extensdo | Manejo | Agricola
Ficticio* tos

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

*Nomes designados por considerar o curso de agropecuaria com respectiva diversidade
existente no ambiente do Instituto Federal pesquisado.
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Adicionalmente, a fragmentacéo dos textos possibilita uma maior aproximacao
com o objeto de investigagéo e revela as diversas formas de sua manifestagdo. A seguir,
apresentamos um excerto de uma transcri¢do, em que a parte destacada em amarelo ilustra
um fragmento relevante, enquanto a unidade de significado é evidenciada em negrito. No
contexto analisado, entendemos que a unidade de significado (US) que emergiu foi o

respeito a individualidade.

Figura 4 — Registros do Diario de Campo

aprender a respeitar as outras pessoas, independente do potencial ou ndo, e também
independente de outros fatores, da diferenca entre um atleta, um aluno e outro, entdo acredito
gue a gente consegue inserir sim. a questdo do direito humano, justamente nas nossas
atividades.. (PD2.05)

Contexto analisado gerou a US Respeito a individualidade.

Fonte: Elaboracéo prépria; 2025.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), o processo de unitarizacao constitui o
primeiro movimento na analise, caracterizando-se por um exaustivo processo de
desconstrucdo em que as informacdes sdo transformadas em componentes elementares
relevantes para a pesquisa. Este movimento, que envolve leitura e interpretacao, permite
que os significantes gerem diferentes significados, resultando na formacdo de unidades
que iluminam aspectos cruciais do fenbmeno em analise. Assim, essa etapa inicial é

fundamental para a compreensao dos dados coletados.

A unitarizacdo se revela um processo continuo de leitura e interpretacao, no qual
0s textos sdo submetidos a um processo de desconstrucdo, possibilitando a identificacdo
das unidades que elucidam os fenémenos investigados. As unidades de significados,
como sdo denominadas, correspondem a elementos preponderantes e significativos para
0s objetivos da pesquisa. Portanto, a unitarizacdo transcende uma simples leitura; trata-
se de um aprofundamento e imerséo nos materiais que constituem o corpus, demandando
um movimento de total impregnacdo que é exigente e trabalhoso, conforme ressaltado

por Moraes e Galiazzi (2016).

A compreensdo do processo de unitarizacdo é caracterizada por um intenso ir e
vir, envolvendo leituras e desconstrucdes dos textos para a interpretacdo das informacoes.

A partir desse laborioso processo, é possivel reunir e identificar os sentidos que dialogam
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com 0s objetivos da pesquisa. Neste contexto, nosso problema de pesquisa esteve
intimamente entrelacado com essa trajetoria inicial, ao investigar que viés a educagdo em
direitos humanos colaborou com a formagéo humana integral dos estudantes no Ensino
Médio Integrado Curso Técnico em Agropecuaria do Campus Manaus Zona Leste, do
Instituto Federal do Amazonas (CMZL/IFAM) no contexto da educacdo profissional
tecnoldgica no periodo de 2009-2019.

Inicialmente, iniciamos a leitura dos materiais provenientes das entrevistas
realizadas. Essas entrevistas resultaram em dez transcri¢des que foram submetidas a uma
analise minuciosa e fragmentada. O processo de unifica¢do das transcricdes demandou
um tempo consideravel, em virtude da riqueza de informacGes contidas e da necessidade
constante de imersdo no material produzido. Tal abordagem é caracteristica da Analise
Textual Discursiva (ATD), que exige uma leitura e interpretacdo continuas dos dados
apresentados. Moraes e Galiazzi (2016) destacam que esse processo € de natureza
desconstrutiva, promovendo explosdes de ideias e uma verdadeira imersao no fenémeno

em investigagéo.

Nas entrevistas, aplicamos os procedimentos de unitarizacdo que também foram

utilizados nos diarios de campo, 0s quais consistiram em:

» Selecdo dos fragmentos que responderiam ao objeto investigado;

» Destague para os fragmentos relevantes no documento do Word,;

» Em seguida, copiamos 0s excertos em um quadro e atribuimos as
devidas unidades de significado.

Durante o processo de unitarizacdo das entrevistas, foi imprescindivel realizar
constantes revisitacdes aos materiais transcritos. 1sso se fez necessario especialmente em
virtude da anélise das falas dos participantes da pesquisa e das percepcdes que estes tém
em relacdo as questdes abordadas. Tal abordagem visou captar significados que vado além
da superficie, buscando uma compreensdo mais profunda do fenémeno investigado, em
um intenso exercicio hermenéutico. Segundo Hermann (2010), a leitura de textos é uma
experiéncia hermenéutica, na medida em que envolve uma busca por interpretacao e
esclarecimento dos pressupostos teoricos contidos no texto, assim como de suas tradi¢oes
culturais. Essa pratica pode ser entendida como uma busca pela esséncia do que foi

relatado.

A imersdo nas transcri¢des das entrevistas teve como objetivo captar os sentidos

e significados subjacentes, permitindo-nos compreender o que, de fato, os entrevistados
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estavam expressando. Conforme aponta Cabral (2021, p. 136), "apenas descrever 0s
acontecimentos sem evidenciar a estrutura dos significados e sentidos das expressdes dos
vivenciados nos manteria restritos ao campo descritivo [...]". Assim, realizamos leituras
atentas desse material, destacando excertos relevantes, sempre com atencao aos objetivos
da pesquisa e a esséncia dos relatos dos participantes. Essa abordagem nos possibilitou

uma analise mais profunda e reflexiva das narrativas apresentadas.

Com o intuito de organizar e facilitar a compreensao do processo, elaboramos um
quadro que integra a unitarizacdo dos diarios de campo e das entrevistas. Este quadro
geral foi desenvolvido para agrupar as unidades de significado e os excertos de origem,
em consonancia com os objetivos da pesquisa (Cunha, 2021). Essa abordagem sistematica

permite uma visualizacdo mais clara das conexdes entre os dados analisados.

A partir dessa metodologia, identificamos um total de 78 Unidades de Significado
(US), das quais 21 foram extraidas dos diarios de campo e 57 resultaram das entrevistas,
conforme detalhado no quadro subsequente. Essa classificacdo estruturada dos dados
possibilita uma analise aprofundada e facilita a interpretacdo dos fenémenos estudados,
contribuindo para a robustez da pesquisa.

Quadro 11 — Sintese das Unidades de Significado obtidas com as entrevistas e os diarios de campo
Quant. | UNIDADES DE SIGNIFICADO: ENTREVISTAS E DIARIOS DE

CAMPO

01 | Construcdo do conceito de direitos humanos

02 | As redes sociais para combater a contra a ciéncia

03 | Estudantes tecnologicos

04 Diversidade nas Atividades Educativas

05 | Respeito as Regras e a Individualidade

06 | Conteddos na perspectiva da formacdo humana integral

07 Direitos Humanos e Trabalho

08 Tematicas relevantes: Género e Sexualidade; Politica e Racismo
09 | Dialogo de Cidadania

10 Conexao com a Realidade dos Alunos

11 | Integracéo Teoria-Pratica

12 Interdependéncia de ciéncia social e ser humano
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13 | Formacao Social e Ambiental

14 | Nocao de Humanidade e Humanismo

15 | Mudancas de Mentalidade

16 | Atividades Passadas e Relevancia Atual

17 Integracdo Continua dos Direitos Humanos

18 | Relevancia do cotidiano para inserir os direitos nas aulas

19 | Feedback dos Alunos

20 Itinerario Educacional

21 | Concepcoes Liberais e Humanistas

22 | Foco na Linguagem

23 | Etica da Diferenca e Justica Planetaria

24 | Relacdes de trabalho

25 | Teméaticas em EDH como engrenagem

26 | Educacdo cidada

27 Importancia da Politica e da Democracia

28 | Compreensdo das Leis

29 Uma abordagem pedagdgica que destaca a interconexao entre direitos sociais,
civis e humanos

30 | Formacdo integral da pessoa

31 | Contextualizacdo das Questdes Ambientais

32 | Autonomia como diferencial

33 | Interseccionalidade

34 | Violéncia Estrutural

35 | Experiéncia de monitoria com desenvolvimento de habilidades

36 | Participacdo em projetos com interrupgao

37 Impacto pessoal e educacional pela pesquisa

38 Extensdo com Impacto comunitario

39 | Histdrico da instituicao

40 | Trabalhar olhando os aspectos necessarios

41 | O aluno ideal antes

42 | Formagao da pessoa

43 | Consideram a formacéo para cidadania

44

Existéncia do estudante
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45 | Tema transversal

46 | Reflexdo critica do dia a dia

47 | Desenvolvimento integral do individuo pela pratica cidada

48 | Trabalho pedagdgico articulado com saberes e experiéncias a
aprendizagem

49 | Cultura Organizacional influenciando nas escolhas

50 | Ementa para os didlogo pedagdgico

51 Interacéo dos profissionais

52 | Saberes e experiencias profissionais

53 | Desafios institucionais postos

54 | Formacdo continuada

55 | Experiéncia préatica com envolvimento dos estudantes

56 | Dimensdo ética e pedagogica

57 | Contextualizacao e Variedade dos Recursos Utilizados

58 | Selecéo dos Textos conforme perfil dos alunos

59 Incluséo com empoderamento

60 | A pesquisa e o didlogo como fundamentos educativos

61 | Prevencdo da Repeticdo da Histdria

62 | Valorizagdo do Conhecimento Diversificado

63 | Cotidiano Humanizado na formacéo dos alunos

64 | Abordagem da extensao rural

65 Atividades Préticas Prazerosas na visdo estudantil

66 | Critica ao Método de Avaliagéo tradicional

67 Interdisciplinaridade

68 | Desconforto com Aulas Tedricas expositivas

69 | Preferéncia por Aulas ao Ar Livre

70 Envolvimento estudantil em Atividades Criativas

71 | Experiéncia Marcante proporcionada pela visita técnica

72 | O humanismo nas disciplinas

73 | Vivenciar a geracao

74 | A dimensdo humana sem banalizar as regras

75 | O processo de transformacéo é coletivo

76 | O conhecimento é construido ndo fragmentado
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77 | Participacdo dos discentes na elaboracéo dos documentos educativos
enguanto exercicio formativo
78 | Responsabilidade de pensar o futuro

Fonte: Elaboragao propria; 2025.

E importante destacar que, durante a anélise, identificamos unidades repetidas e

outras que apresentavam semelhancas, para as quais adotamos critérios semanticos com

0 intuito de reorganiza-las adequadamente. Esse processo foi esclarecido ao longo da

contextualizacdo dessas unidades, na qual foram identificados ndcleos de sentido e

estabelecidas relagfes contextuais entre elas (Campos, 2022). Essa abordagem nos

permitiu uma compreensdo mais profunda das interconexdes entre os dados e suas

respectivas significacfes. No quadro 11, é possivel observar um panorama desse processo, no

qual realizamos a unitarizacdo geral e a contextualizagdo das unidades analisadas.

Quadro 12 — Sintese das Unidades de Significado Contextualizadas

OBJETIVO ESPECIFICO 1

Identificar que abordagem em direitos humanos foi realizada no curso técnico de nivel
médio em agropecudria na forma integrada, no periodo de 2009 a 2019

Unidades de Significado

Enxerto/Fragmento

Contextualizacao

Construgdo do conceito de
direitos humanos

Entdo, 14 dentro do Império
Romano, na formacgdo do
direito, na construcdo do
direito romano, a gente ja tem
uma luta entre uma classe
trabalhadora que vai entrar em
conflito com uma classe
dominante. Entdo, passa-se
algum tempo, ai a gente chega
l4, na Franca, na luta pela
liberdade, igualdade,
fraternidade, também tem o
embasamento para,
posteriormente, a
construgdo de um conceito
de direitos humanos,

O discurso avanga para a
Revolucdo Francesa,
associando as lutas histdricas
pela liberdade, igualdade e
fraternidade a construcdo dos
conceitos contemporaneos de
direitos humanos

As redes sociais
combater a ciéncia

para

apesar que a gente hoje tem
uma situacdo que a gente
acaba tendo que entrar em
conflito por um movimento
gue ele poderia ser melhor
utilizado, as redes sociais,
mas a gente percebe que hoje
a gente luta por uma contra
a ciéncia, por um movimento
contrério a ciéncia dentro das
redes sociais.

Abordam-se  0s  desafios
atuais que o0s educadores
enfrentam, especialmente em
relacdo a desinformacdo nas
redes sociais.

Estudantes tecnoldgicos

Entéo, a gente pensa assim, 0s
nossos estudantes, eles sdo

A reflexdo sobre o uso da
tecnologia pelos estudantes
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tecnologicos, eles ndo sdo,
eles tém, muitos deles, a
grande maioria, eles sabem
usar o telefone celular, o
WhatsApp

revela uma preocupacdo com

a formacdo integral dos
alunos. Para discernir entre
fontes confiaveis e nao
confiaveis.

Diversidade nas Atividades
Educativas

De varias formas, sao
atividades diversificadas,
mas noés fazemos muita

guestdo dentro da nossa aula
também, os jogos, onde as
pessoas tém que aprender a
respeitar regras, aprender a
respeitar as outras pessoas,
independente do potencial ou
ndo

destaca a importancia de
utilizar atividades
diversificadas no processo
educativo, incluindo jogos.
Essa diversidade é
fundamental para engajar 0s
alunos e atender a diferentes
estilos de aprendizado assim
COMO O respeito as regras e a
individualidade.

Conteldos na perspectiva da
formag&o humana integral

Diretamente nao, mas
indiretamente aborda sim. Eu,
por exemplo, nas aulas que eu
ministro, todo dia eu
converso alguma coisa sobre
a formacdo, sobre a
individualidade de cada um
e tudo mais.

Embora reconhegca que o0s
conteddos abordados nas
aulas ndo tratam diretamente
da formacao humana integral,
ele acredita que indiretamente
contribuem para isso. A
conversa sobre
individualidade e formagao
pessoal em sala de aula é um
passo importante para
desenvolver a consciéncia
critica dos alunos sobre si
mesmos e suas interacles
sociais.

A vida do aluno como
tematica para direitos
humanos

Porque o proprio existir
daquele aluno, né, pode ser
um tema dentro do tema dos
direitos humanos.

de forma transversal: o
trabalno com jovens, a
influéncia da familia
(consciente que a familia ja
pode ter certo
comprometimento  negativo
ou positivo, além da bagagem
cultural). 0
ambiente escolar ndo é o
Unico meio de aprendizagem.
A conexdo entre a experiéncia
do aluno e os direitos
humanos é  enfatizada,
sugerindo que a vivéncia e as
realidades sociais dos
estudantes sdo fundamentais
para a abordagem
educacional.

Direitos Humanos e

Trabalho

A gente tem a questdo do
trabalho, por  exemplo,
porque o trabalho é um
direito social, mas também é
um direito humano que ele
seja um trabalho adequado,

E mencionado o trabalho
como um direito social e
humano, ressaltando a
importancia de condigdes
dignas de trabalho e salarios
adequados. Essa conexdo
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com condic¢des boas, que a
pessoa tenha um salario
digno, porque ela precisa ter a

entre trabalho e direitos
humanos € essencial para
formar cidaddos conscientes

Politica e Racismo

gente fala, por exemplo, de
género, A gente fala de
género, sexualidade, respeito
também a mulher, respeito
as pessoas que tenham sua
orientacdo sexual diferente
do que é o normativo.

base do sustento dela a partir | de  suas necessidades e
disso. direitos.
Tematicas relevantes: | A gente pode tratar do temade | A inclusdo de temas como
Género e  Sexualidade; | direitos humanos quando a | género e sexualidade

demonstra uma preocupagao
com a diversidade e o respeito
as identidades individuais.
Promovendo um ambiente
inclusivo.

Dialogo de Cidadania

Ela aparece no terceiro
trimestre especificamente com
o diadlogo de cidadania. Entéo,
a minha forma de ensinar, eu
trago questdes que as coisas

A mencdo ao "didlogo de
cidadania" indica que a
educacdo ndo se limita a
transmisséo de conhecimento,
mas envolve a formacgdo de

concretas, mais proximas | cidaddos conscientes e ativos.
possiveis da realidade deles e
da realidade da formagéo
integrada que eles sdo
adquirindo para dai

Fonte: Elaboracéo propria; 2025.

No que tange a contextualizacdo das unidades, Moraes e Galiazzi (2016) ressaltam
sua relevancia, especialmente em relacdo a interacdo entre texto e contexto. O
aprofundamento das leituras ocorre a partir do contexto, e 0s autores alertam para o risco
de fragmentacdo; quanto mais fragmentado o texto, menor se torna sua contextualizagao.
Assim, torna-se imprescindivel que cada pesquisa defina seus proprios modos de

contextualizacdo, uma vez que essa pratica é fundamental para a analise critica dos dados.

Nesse sentido, Galiazzi et al. (2020) enfatizam a importéncia da escrita e da
contextualizagdo como ferramentas para situar o fendmeno sob investigagdo em seus
contextos mais proximos. Na Analise Textual Discursiva (ATD), a escrita permite o
fortalecimento dos argumentos sobre novas compreensdes e capacita 0 autor a posicionar
o fendmeno investigado dentro de seus contextos relevantes. Portanto, as unidades

geradas devem ser devidamente contextualizadas para garantir sua relevancia.

Adicionalmente, a movimentacao constante entre leitura e reanalise, caracteristica
da ATD, revela aspectos que nao sdo imediatamente evidentes nos discursos, mas que se
tornam latentes ao longo do processo. Nem todos os sentidos se manifestam de forma

clara, e é por meio do exercicio de impregnacao e identificacdo do que esta oculto que
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conseguimos perceber novas significacdes. Essa pratica nos permitiu captar as sutilezas
das narrativas dos participantes, proporcionando uma validacdo mais robusta das

unidades de significado em alinhamento com os objetivos e questdes da pesquisa.

Dessa forma, a partir das unidades de significado e suas respectivas
contextualizagdes apresentadas ao longo desta se¢éo, iniciamos a segunda etapa da ATD,
que se refere ao processo de categorizacdo. Esta fase € crucial para a organizacao e
sistematizacdo dos dados, permitindo que as unidades sejam agrupadas de acordo com
suas afinidades semanticas, contribuindo assim para uma analise mais abrangente e

fundamentada do fendmeno investigado.

Na segunda etapa da Analise Textual Discursiva, a unitarizacdo, foi concebida
pela anélise dos Diarios de Campo. Essa escolha se deu em funcéo de seu menor volume
(Cunha, 2022) e pela presenca de registros iniciais das impressdes e reflexdes da
pesquisadora, que poderiam enriquecer a analise dos demais materiais. Essas anotacoes
poderiam conter informacGes que eventualmente ndo foram registradas em momentos
posteriores, além de expressdes e falas dos sujeitos que ultrapassaram as questdes que
Ihes foram apresentadas, assim como dados que poderiam néo ser considerados relevantes

para a pesquisa.

Os Diéarios de Campo funcionaram como um filtro, permitindo a remogéo de
excessos e servindo como uma "cobertura” que complementa informagdes ja relevantes.
Abaixo, apresentamos um fragmento de um registro de um dos diarios de campo (diario
03), no qual expressamos nossas impressdes sobre as falas do sujeito e seu
comportamento em relacdo a pergunta realizada naquele momento. Os pontos mais

significativos foram destacados em negrito para facilitar a analise.

Figura 5 — Fragmentos do Diario de Campo

Porque o proprio existir daquele aluno, né, pode ser um tema dentro do tema dos
direitos humanos. A gente tem a questéo do trabalho € um direito social, mas também
é um direito humano que ele seja um trabalho adequado, com condic¢des boas, que a
pessoa tenha um salario digno, porque ela precisa ter base do sustento dela a partir
disso.

Diario de Campo 03

Fonte: Arquivo de pesquisa, 2024
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Realizamos uma leitura rigorosa do material transcrito dos diarios de campo, que
consistiram em dez anotagdes, correspondendo a um diério para cada entrevista realizada,
as quais foram elaboradas a partir das observagdes e impressfes da pesquisadora. A
escolha de iniciar o processo de unitarizacdo pelos didrios de campo permitiu um
conhecimento aprofundado do material produzido, facilitando o inicio do trabalho com
um volume de informag¢des mais “enxuto”. Essa abordagem ¢ justificavel, uma vez que,
conforme assinalado por Moraes e Galiazzi (2006, p. 124), “o processo da unitarizacdo ¢
inseguro, especialmente no inicio”. Dessa forma, a constante apropriacao de textos do
corpus torna-se crucial para mitigar insegurancas, considerando que cada leitura é Unica
e objetiva, podendo revelar novas informagdes, ja que toda leitura é, por sua natureza,

uma interpretacao (Copetti, 2018).

Os diarios foram transcritos em um documento do Word, adequadamente
identificados por codigos, com o intuito de garantir o sigilo dos participantes e organizar
0 processo de unitarizagdo. Apds vérias leituras, foram identificadas frases e expressdes
que se alinhavam aos problemas e objetivos da pesquisa. Esses fragmentos destacados
foram denominados excertos, a partir dos quais extraimos a ideia principal, que
corresponde ao nosso entendimento prévio sobre os temas abordados nas entrevistas. A
partir desses excertos, extraimos a ideia central, que reflete nosso entendimento prévio
sobre 0 tema em questdo. E importante destacar que, na representagdo do fragmento
apresentada na imagem 05, a ideia principal das unidades/excertos é evidenciada por meio

da utilizacédo de palavras em negrito, conforme indicado abaixo.

Figura 6- Representacdo da unidade ou enxerto

Entdo, a gente tem, enquanto docente, saber as medidas de como eu vou colocar
minhas experiéncias e meus saberes, outros, dentro de uma estrutura de sala de
aula. Porque o mediador aqui, € o plano de curso.

Unidade/enxerto destacado

Fonte: Arquivo de pesquisa, 2025

Dessa maneira, esse movimento nos levou a busca pelos excertos hermenéuticos,
que sé@o entendidos como fragmentos de textos que contém a representacao das falas ou

escritas dos sujeitos analisados e que melhor refletem 0 que estamos investigando
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(Cabral, 2021, p. 135). A identificacdo desses excertos é crucial para a compreensao do
fendbmeno em questdo, pois permite uma analise mais aprofundada das narrativas e das

experiéncias vividas pelos participantes.

Conforme ressaltam Moraes e Galiazzi (2016), é fundamental que o pesquisador
implemente um sistema de codificagdo para identificar os textos originais, suas unidades
de significado e outros elementos pertinentes a analise. Tal abordagem possibilita o
retorno aos textos originais sempre que necessario, permitindo a realizacdo dos
movimentos de idas e vindas, caracteristicos da Analise Textual Discursiva (ATD). Este
processo de andlise exige que as unidades sejam relacionadas as categorias construidas
dentro desse movimento espiral de interpretacédo e construcdo do material (Cunha, 2022,
p. 97).

Assim, procedemos a codificacdo dos excertos/fragmentos destacados.
Utilizando os documentos do Word que contém as entrevistas transcritas e os diarios de
campo, realizamos a selecdo dos excertos e destacamos as ideias principais em negrito.
Em seguida, inserimos caixas de comentario, onde, além do codigo, acrescentamos
informagdes adicionais que nos auxiliariam na formulagdo do contexto das unidades de

significado, enriquecendo a compreensdo do material analisado.

As entrevistas e diarios de campo foram transcritos em um documento do Word,
com a adocdo de cddigos especificos para assegurar a confidencialidade dos participantes,
além de facilitar a organizacdo do processo de unitarizacdo. Apos um exame cuidadoso
das transcricdes, foram identificadas expressdes e frases que se relacionavam diretamente
com o problema de pesquisa e seus objetivos. Esses fragmentos destacados foram
denominados "unidades de sentido", dos quais extraimos a ideia principal, que representa
nosso entendimento prévio sobre o tema. E importante mencionar que, na representacio
de um fragmento, conforme ilustra a imagem 05, as ideias principais estdo destacadas em

negrito, conforme indicado pela seta.

Esse processo inicial de identificacdo e separagdo dos excertos hermenéuticos é
fundamental, pois esses fragmentos textuais representam a esséncia do que 0s sujeitos
analisados expressaram e constituem a melhor aproximacéo do que estamos investigando
(Cabral, 2021, p. 135). Moraes e Galiazzi (2016) sublinham a importancia de que o
pesquisador estabelega um sistema de codificacdo para identificar os textos originais e

suas unidades de significado, permitindo que se retorne aos textos quando necessario.
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Essa prética € essencial para um processo analitico que requer a relagdo continua entre as
unidades de anélise e as categorias construidas em um movimento espiral de interpretacdo

e construcdo do material (Cunha, 2022, p. 97).

Dessa forma, a codificagdo das unidades destacadas foi realizada, utilizando os
documentos do Word que continham as entrevistas e diarios de campo. As unidades foram
destacadas, e suas ideias principais foram ressaltadas em negrito. A partir da
desmontagem dos textos, foi possivel identificar a origem dos materiais por meio de um
sistema de cddigos que indicava a fonte de cada unidade. Utilizamos uma letra para
denotar o tipo de documento (D para diérios e E para entrevistas), juntamente com uma
numeragdo que representa a sequéncia de producdo, separada por um traco, e outra

numeracdo relativa a localizacdo da Unidade de Significado ao longo dos textos.

Conforme afirmam Moraes e Galiazzi (2016), é crucial que o pesquisador saiba,
em cada momento da analise, quais documentos originaram cada unidade de analise,
garantindo assim a rastreabilidade das informac6es. Para fins didaticos, exemplificamos
a criagdo de uma unidade de analise, como no caso do cédigo PD1E (Participante Docente
1 na entrevista) bem como PeglE (Participante Egresso 1 na Entrevista). Em relacéo aos
codigos do diario de campo, foram assim registrados: PD1DC.1 (Participante Docente -
PD 1 no Diéario de Campo - DC) ou PEg1DC.1 (Participante Egresso - PEg 1 no Diéario
de Campo - DC), que corresponde ao participante, conforme ordem de colaboracdo, para
o diario de campo destacado no texto e, apds o ponto, a numeracdo da unidade de
significado. Esse processo de fragmentacao textual resulta da realizagdo de uma ou mais
leituras, seguido pela identificacdo e codificacdo de cada fragmento destacado,

culminando na formacéo das unidades de analise (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 41).

O processo de desfragmentacdo dos textos, essencial para a unitarizacdo, é uma
tarefa que demanda esforco e maltiplas leituras do material. Cabral (2021, p. 135) ressalta
que esse exercicio de idas e vindas € 0 que motiva a busca por excertos hermenéuticos,
que contém a representacdo daquilo que € verbalizado pelos sujeitos analisados e que se
aproxima do foco da investigacdo. Assim, avancamos para a explicacdo sobre a criagcdo

das unidades de significado identificadas.

Moraes e Galiazzi (2016) enfatizam que, nesse estagio, o pesquisador assume
um papel mais ativo, decidindo até onde fragmentar os textos, o que determinara a

amplitude das unidades de analise. E importante reconhecer que, & medida que um texto
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é fragmentado, a manutencdo do contexto original torna-se mais complexa. Os autores
assinalam que a criagdo de unidades de significado é um processo gradual que envolve
explicitagdo e refinamento das unidades de base, sendo essencial o julgamento critico do
pesquisador (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 41).

Na escrita, 0 pesquisador ocupa um espaco fundamental, e a escolha cuidadosa
das unidades de significado impacta diretamente todo o0 processo da pesquisa,
especialmente os resultados obtidos. Dessa forma, organizamos as unidades de
significado em conformidade com o0s objetivos especificos da pesquisa, utilizando
quadros elaborados em um documento do Word, nos quais identificamos a origem do
material e organizamos os excertos, preservando a ideia principal de cada um e atribuindo

codigos para facilitar sua localizacao.

Moraes e Galiazzi (2016) tambem observam a importancia da validade das
unidades de significado em seu processo de construcao. Essas unidades precisam estar
intimamente ligadas ao fendmeno estudado, alinhando-se aos objetivos da pesquisa e
respeitando os discursos origindrios que contribuirdo para a redacdo de textos
interpretativos e descritivos sobre o fendmeno em questdo (Cunha, 2022). Com essa
compreensdo, seguimos para a analise dos fragmentos/excertos selecionados e a definigcdo
das unidades de significado que eles representam, sempre mantendo o foco no fenémeno

gue nos guia nesta pesquisa.

A analise apresentada no Quadro 12 refere-se a uma montagem que representa
um fragmento das unidades de significado extraidas dos diarios de campo, utilizada para
exemplificar o processo analitico. E importante ressaltar que o quadro completo,
contendo todas as unidades de significado identificadas, pode ser encontrado no Apéndice
B. A partir da revisdo de doze diarios de campo, foram coletadas um total de 21 unidades
de significado, evidenciando a riqueza e a diversidade das informacdes obtidas durante a
pesquisa. Esses dados ilustram a profundidade das anélises realizadas e servem como base
para a interpretacdo dos resultados. A apresentacdo das unidades de significado é
fundamental para compreender a estrutura subjacente as narrativas coletadas. Assim, a
montagem descrita proporciona uma visao clara e objetiva das analises efetuadas até o

momento.
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Quadro 13 — Sintese das Unidades de Significado dos Diarios de Campo

OBJETIVO ESPECIFICO 1

Identificar que abordagem em direitos humanos foi realizada no curso técnico de nivel
médio em agropecuaria na forma integrada, no periodo de 2009 a 2019

< UNIDADE DE
CODIGO FRAGMENTOS SIGNIFICADO
PEg4DC.10 | Além do ensino médio, a gente tem uma Formacao cidada

profissionalizacdo, que é o ensino
técnico. E, além de tudo isso, a gente
tem um espaco que é uma formacao
cidada.

PD2DC2 N&o podemos trabalhar s6 voltado | Trabalhar olhando os aspectos
pensando em um aspecto. Temos necessarios

que ver todos 0s aspectos
Necessarios

PD3DC.9 A questdo do discutir o outro, Existéncia do estudante
ela é fundamental.

OBJETIVO ESPECIFICO 2

Analisar quais areas de integracdo do curso técnico em agropecudria na forma integrada,
no periodo de 2009 a 2019, mediante pesquisa documental colaboraram para que a
educacdo em direitos humanos possibilitasse a formagdo humana integral.

- UNIDADE DE
CODIGO FRAGMENTOS
SIGNIFICADO
PD5DC.18 | S6 tem dilemas. Os desafios sdo | Desafios institucionais postos
postos.
PD4DC.16 que as experiéncias sao importantes Saberes e experiéncias
e saber das tuas experiéncias e dos profissionais
teus saberes,
PDADC.15 | aquilo que tu pode levar para Ementa para os dialogo
didlogos, de acordo com as balizas pedagadgico
da tua ementa.

OBJETIVO ESPECIFICO 3
Investigar no Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria € nas
atividades docentes desenvolvidas, no periodo de 2009 a 2019, se estes propuseram a
formacdo humana integral aos estudantes do curso técnico em agropecuaria na forma
integrada.

CODIGO FRAGMENTOS UNIDADE DE
SIFNIFICADO
PDDC6.23 | a gente tem que entender também Vivenciar a geracao
que geracdo noés  estamos
vivenciando
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saberes, ndo € s6 o planejamento das n&o fragmentado
disciplinas, mas que a gente faca
também essa troca de experiéncia,
de perspectiva entre 0S
conhecimentos para a gente poder
até ajudar um conhecimento a
ajudar o outro, no sentido de a
gente tornar um pouco mais... uma
visdo mais ampla

PDDC.26 E é preciso que essa troca de | O conhecimento é construido

com essa dimensao de vocé colocar
0 humanismo nas disciplinas
naturais, nas matematicas e nas
nossas também

PD6DC.22 | ensino integrado acontece e articula | O humanismo nas disciplinas

Fonte: Elaboracéo prépria; 2025.

A importancia do movimento de idas e vindas proporcionado pela ATD torna-se
evidente ao considerarmos as diversas camadas de significado que emergem desse
processo. Durante cada retorno e caminhada, foi possivel identificar aspectos que nao
estavam imediatamente visiveis nos discursos, mas que se manifestavam de forma latente.
E relevante destacar que nem todos os sentidos se expressam de maneira explicita; muitos
deles requerem um trabalho de imersédo e a habilidade de reconhecer o que se encontra
oculto. Nesse sentido, a percepcdo do novo ocorre quando conseguimos interpretar as
entrelinhas dos discursos dos sujeitos, permitindo assim uma compreensdao mais

profunda.

Através da contextualizacdo, conseguimos validar as unidades de significado,
assegurando que estas se alinhassem aos objetivos e problema de pesquisa delineados.
Esse alinhamento é crucial, pois garante que a interpretacdo dos dados coletados ndo
apenas se mantenha fiel ao que foi expresso, mas também que abarque as nuances que
podem ndo ser imediatamente evidentes. Assim, a analise se enriquece, permitindo que

os significados sejam explorados em sua totalidade.

Com base nas unidades de significado e suas respectivas contextualizacGes
apresentadas ao longo desta secdo, iniciamos a segunda etapa da ATD, que se concentra
na categorizacdo. Este processo de categorizacdo € fundamental, pois possibilita a
organizacdo dos dados em categorias significativas, facilitando a analise e a interpretacédo

dos resultados. A categorizacdo ndo apenas sistematiza as informagfes, mas também
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propicia um espaco para 0 emergir de novas compreensdes e insights que podem

influenciar as etapas subsequentes da pesquisa.

6.5 Percurso das Trilhas do Tempo e Horizontes — A Categorizacdo na Analise
Textual Discursiva

O percurso das trilhas do tempo e horizontes, que metaforicamente representa as
fases da Andlise Textual Discursiva (ATD), nos leva a um momento fundamental de
reorganizacdo dos fragmentos coletados. Este processo que envolve o percurso na
caminhada sugere que, mesmo quando completar o trajeto, ele nunca estara
verdadeiramente finalizado. A cada passo concretizado, a dimenséo e a forma das trilhas
se expandem. Analogamente, na ATD, o fendmeno analisado permanece em constante
transformacédo e atualizacdo; cada fragmento adicionado altera a estrutura da analise,
introduzindo novas nuances, perspectivas e interpretacées, de modo que a compreensao
do objeto de estudo nunca se revela em sua plenitude, mas sim se abre a novas

possibilidades de interpretacao e agéo.

Com essa perspectiva em mente, iniciamos a segunda etapa da ATD, que envolve
a categorizacao dos dados. Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 44), a categorizacao é
definida como um “processo de comparagdao constante entre as unidades definidas no
momento inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes”. Esse
processo consiste em reorganizar as informacdes fragmentadas durante a fase de
unitarizacdo, unindo elementos que compartilham significados semelhantes. Esse
momento € caracterizado pela nomeacao e definicdo de categorias mais precisas que vao

sendo construidas ao longo da analise.

E essencial salientar que as categorias podem ser desenvolvidas em diferentes
niveis, que podem ser categorizadas como iniciais, intermediarias e finais, conforme a
abordagem de Moraes e Galiazzi (2016). No contexto desta pesquisa, adotamos um
método indutivo, que nos conduz do geral para o especifico. As categorias geradas neste
estudo sdo consideradas emergentes, uma vez que surgiram das informagdes extraidas do
corpus analisado. Trata-se de um processo que envolve a comparagdo e o contraste entre
as unidades de anélise, permitindo que o pesquisador organize conjuntos de elementos
semelhantes com base em seu conhecimento prévio. Assim, avangamos do particular para

o geral, resultando na formacéo de categorias emergentes.
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O processo de contextualizacdo das unidades de significado foi crucial nesse
estagio, permitindo estabelecer uma articulacéo coerente entre os significados, ao mesmo
tempo em que convergiu aqueles com sentidos aproximados. Moraes e Galiazzi (2016)
afirmam que a caracterizacdo da ATD deve considerar as propriedades exigidas das
categorias de analise, o que implica que estas precisam ser validas e pertinentes em

relacdo aos objetivos e ao objeto em analise.

No que diz respeito aos niveis de categorizacdo, Sousa (2006) enfatiza que as
categorias iniciais derivam de aproximacgdes sucessivas das unidades analisadas, e a
medida que essas categorias se aproximam, elas moldam as categorias intermediérias.
Cabral (2021) complementa essa ideia ao destacar o movimento de observar unidades que
se assemelham e se afastam; quando se aproximam, geram novas categorias. Apos um
agrupamento suficiente, as categorias geralmente oferecem um significado ampliado ao
pesquisador, transitando de categorias iniciais para intermediarias e, finalmente, a

categorias finais que desvelam o fenbmeno em estudo.

A categorizacdo é um processo exigente que nos for¢a a lidar com a inseguranca
e a incerteza quanto a emergéncia de novos modos de compreensdo dos fendbmenos
investigados. A manifestacdo dessas novas compreensdes ndo ocorre em um tempo
definido; é um processo gradual, onde, a medida que nos aprofundamos nos materiais e
integramos conhecimentos prévios, novas informacdes sobre o fendmeno surgem. Como
afirmam Moraes e Galiazzi (2016, p. 101), “os temas e seus significados sdo
permanentemente construidos e reconstruidos pelo pesquisador, tanto em funcao de suas

proprias teorias como dos contextos de producdo que se originaram”.

Outro aspecto importante a ser considerado na categorizacdo é o valor atribuido a
linguagem. Ao distanciar-se das abordagens positivistas e aproximar-se da hermenéutica,
a ATD valoriza a multiplicidade de compreensdes dos fenémenos, tendo a linguagem
como ponto de partida. Essa abordagem reconhece a importancia de diversas vozes e
sujeitos durante a leitura e interpretacdo dos textos, conforme argumentam Moraes e
Galiazzi (2016).

Durante a categorizacdo, adotamos uma abordagem subjetiva, fundamentada no
material analisado. Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que essa abordagem resulta em
uma diversidade de possibilidades para a formacgéo de categorias, influenciadas pelas

teorias e conhecimentos do pesquisador. Assim, respeitando as vozes e 0S sujeitos
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participantes da pesquisa, 0 pesquisador realiza uma construcdo de categorias que
valoriza as perspectivas e construgfes dos participantes, promovendo um processo de
reconstrucdo e explicitacdo das categorias que as informacgdes coletadas permitem

estabelecer.

Para organizar essas categorias, optamos por uma abordagem que possibilita a
aglutinacdo das ideias, conforme abordado por Moraes e Galiazzi (2016), que prop6em
diferentes formas de estruturar o que denominam “elementos centrais”. Dessa maneira,
buscamos uma categorizacdo que ndo apenas represente o fenémeno em estudo, mas que
também dé voz aos participantes e as suas experiéncias, contribuindo para uma anélise

mais rica e multifacetada.

Para a organizacdo das categorias, optamos por um método especifico para
aglutinar as ideias, conforme as abordagens apresentadas por Moraes e Galiazzi (2016),
que discutem diversas maneiras de estruturar o que denominam elementos centrais. Entre

as estratégias que utilizamos, destacam-se:

1. A identificacdo de significados semelhantes, que permite agrupar categorias que
compartilham caracteristicas em comum;

2. O estabelecimento de relacGes entre os elementos que compdem cada categoria,
facilitando a compreenséo de suas interconexdes;

3. Arealizacdo de comparagdes entre as categorias, que possibilita uma analise mais
aprofundada das semelhancas e diferencas;

4. A identificacdo de convergéncias e divergéncias, que ajuda a revelar nuances
importantes nas categorias formadas;

5. A evidéncia do contexto em que essas categorias se manifestam, proporcionando
uma compreensao mais rica das circunstancias que as envolvem;

6. Aarticulacdo com os objetivos da pesquisa, assegurando gue as categorias estejam
alinhadas com as metas e questdes investigativas propostas, entre outras
abordagens.

Com base nessa compreensdo, procedemos a construcdo de nossas categorias, que
incluem categorias iniciais, intermediarias e finais, fundamentadas em trés elementos
centrais. Primeiro, realizamos a aglutinagéo das categorias que apresentavam significados
semelhantes. Em seguida, estabelecemos as inter-relacbes entre os elementos que
compdem essas categorias. Por fim, articulamos as relagdes com os objetivos da pesquisa,

visando a criacdo de categorias que fossem validas e pertinentes. Para isso, foi necessario
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realizar sucessivos retornos ao material do corpus, com uma atencéo especial as unidades
de significado e suas respectivas contextualizacbes, processo que denominamos de
unitarizacdo, para a emergéncia das categorias iniciais desta pesquisa.

E imperativo mencionar que conduzimos esse processo de categorizagdo com
nossos objetivos especificos como guia, o que também fortalece a validade das categorias
formadas. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 48), “as categorias de analise
necessitam ser validas ou pertinentes no que se refere aos objetivos e ao objeto da analise.
Um conjunto de categorias € valido quando é capaz de propiciar uma nova compreensao
sobre os fendmenos pesquisados”. Com esse raciocinio em mente, organizamos a
categorizacao de forma sistematica. A seguir, apresentamos no Quadro 14 um fragmento

exemplificativo desse processo, que ilustra as etapas e decisdes tomadas durante a analise.

Quadro 14 — Fragmento exemplificativo do processo

UNIDADES DE SIGNIFICADO CATEGORIAS INICIAIS

Construcdo do conceito de direitos humanos

/As redes sociais para combater a contra a
ciéncia
Estudantes tecnoldgicos

Processo Formativo dos Direitos Humanos

Diversidade nas Atividades Educativas Juventude (s) como direito humano

Respeito as Regras e a Individualidade A categoria trabalho como direito humano
Contetidos na perspectiva da formacao Integracéo teoria-pratica conectados a realidade
humana integral dos alunos

Direitos Humanos e Trabalho Formagao social e ambiental

Tematicas relevantes: Género e Sexualidade;|Nogdo de Humanidade e Humanismo
Politica e Racismo
Dialogo de Cidadania

Conexao com a Realidade dos Alunos

Integracéo Teoria e Prética

Interdependéncia de ciéncia social e ser
humano
Formacéo Social e Ambiental

Nocéo de Humanidade e Humanismo

Desenvolvimento integral do individuo pela
pratica cidada Contribuictes para a formacéo de cidadéos
Trabalho pedagdgico articulado com saberes criticos e participativos

e experiéncias a aprendizagem

Cultura Organizacional influenciando nas
escolhas

Elementos da cultura organizacional moldam as
praticas pedagdgicas e as decisdes institucionais
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Ementa para os didlogo pedagdgico

Interagéo dos profissionais

Saberes e experiencias profissionais

Desafios institucionais postos

Formacéo continuada

estudantes

Experiéncia pratica com envolvimento dos

Dimensao ética e pedagbgica

Utilizados

Contextualizacéo e Variedade dos Recursos

alunos

Selecéo dos Textos conforme perfil dos

Inclusdo com empoderamento

Fonte: arquivo pessoal (2025)

Com base nas unidades de significado, realizamos a aglutinacdo daquelas que

apresentavam significados semelhantes e que se repetiam em diferentes momentos ao

longo dos textos. Esse processo de analise resultou na formacao das categorias iniciais.

As categorias emergentes foram desenvolvidas a partir das 78 unidades de significado

identificadas na primeira fase da Andlise Textual Discursiva (ATD), denominada

unitarizacdo. Deste modo, foram geradas oito categorias iniciais que se destacaram no

decorrer da analise.

No quadro a seguir serd apresentado o movimento da categorizacao inicial,

intermediéria e final. Importa esclarecer que cada cor representa um objetivo da pesquisa:

0 tom ouro equivale ao objetivo 01, o tom verde ao objetivo 02 e o tom azul ao objetivo

03.

Movimentos Relacionais da Categorizacao

Quadro 15 — Representacdo do Movimento da Categorizagdo

Unidades de
Sentido

Categoria Inicial

Categoria
Intermediaria

Categoria Final

Construcdo do

Processo Formativo

Educacao critica

contra a ciéncia

conceito de direitos | dos Direitos para valoracao da
humanos Humanos ciéncia e pesquisa
As redes sociais Tecnologia e Educacdo critica

para combater a Educacéo para valoragéo da

ciéncia e pesquisa




Trabalhar olhando
0s aspectos
necessarios

Estudantes
tecnolégicos

Desafios
Contemporaneos na
Educacao

Diversidade nas
Atividades
Educativas

Diversidade de
atividades
educativas com
insercdo dos Direitos
Humanos

Respeito as Regras
e & Individualidade

Respeito as regras e
a individualidade

Contetdos na
perspectiva da
formagdo humana
integral

Insercdo dos Direitos
Humanos nas
atividades

Abordagem
pedagdgica que
valorize a
Educagdo como
processo dinamico
e multifacetado

Direitos Humanos e
Trabalho

Tematicas
relevantes: Género e
Sexualidade;
Politica e Racismo

Juventude (s) como
direito humano

A categoria trabalho
como direito
humano

Tematicas
importantes para a
sala de aula

Sensibilizacdo

LimitacGes do
Contexto familiar

A educacao
sociolégica como
agente de
transformacao aos
jovens para
multiplicar
conhecimento e
respeito aos DH
em suas
comunidades

Abordagem
pedagdgica
fundamentada
paraa
formacao
humana
integral de
cidadéos

Diélogo de
Cidadania

Conexdo com a
Realidade dos
Alunos

Integracdo Teoria-
Prética

Diélogo de cidadania

Integracéo teoria-
pratica conectados a
realidade dos alunos

Préatica pedagdgica
comprometida
com a formacgéo
cidada

Interdependéncia de
ciéncia social e ser

Interdependéncia
entre ciéncia social e

Inter-relagdo entre
geografia, ser

humano Ser Humano humano e a
Formacéo Social e formagcéo integral
Ambiental Sistemas Naturaise | do individuo.
Recursos
Formagcao social e
ambiental
Formacgéo Humana
Integral
Nocéo de Reflexdo Critica e
Humanidade e desafiadora Abordagem
Humanismo proporcionada pela | pedagogica critica

disciplina

e reflexiva no
ensino com temas
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Estratégia
Pedagdgica para o
dialogo

Nocao de
Humanidade e
Humanismo

como ética e
direitos

Mudancas de
Mentalidade

Atividades de
Esclarecimento

Abordagem
pedagdgica sobre
guestdes sociais e

Atividades Passadas | Intengéo de culturais no
e Relevancia Atual Formacao dos alunos | curriculo
Mudancas de
Mentalidade
Integracdo Continua
dos Direitos Integracdo Continua | Integracao
Humanos dos Direitos Pedagodgica dos
Relevancia do Humanos Direitos Humanos

cotidiano para
inserir os direitos
nas aulas

Feedback dos
Alunos

Reflexdo critica do
dia a dia

O aluno ideal antes

Relevancia do
Cotidiano

Feedback dos Alunos

Uso de Literatura
como Ferramenta

no Cotidiano
Educacional

Formacéo da pessoa | Pedagogica

Consideram a

formacéo para

cidadania

Existéncia do

estudante

Itinerario Itinerario

Educacional Educacional Formagcéo integral
pelo conhecimento

Concepcoes Integracédo de diversificado

Liberais e Histdria e Direitos

Humanistas Humanos

Formacéo Integral
do Cidadéo pelas
concepgdes Liberais
e Humanistas

Foco na Linguagem

Etica da Diferenca e
Justica Planetéria

Foco na assepsia da
linguagem

Entrelace de teorias
filosoficas com a
linguagem e direitos
humanos

Etica da Diferenca e
Justica Planetaria

Abordagem
educativa inclusiva
pela préatica
pedagdgica
diferenciada
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Relacdes de
trabalho

Tematicas em EDH
COmo engrenagem

Educacdo cidada

A desigualdade nas
relagdes de trabalho

Relagdes de trabalho
no setor
agropecuario

Condic6es do
trabalhador

Exploragéo do
trabalhador do
campo

Trabalho analogo a
escravidao

Liberdade e
Direitos dos
Trabalhadores

Importancia da
Politica e da
Democracia

Compreensdo das
Leis

Uma abordagem
pedagogica que
destaca a
interconexao entre
direitos sociais,
civis e humanos

Tema transversal

Formagcéo cidada

Abordagem das
Desigualdades e
convivéncia das
diferencas

Envolvimento da

Politica e
Democracia

Educacéo sobre leis

A Pratica
Pedagdgica
envolvida com
interconexao de
saberes dos temas
centrais

Formacéo integral
da pessoa

Contextualizacéo
das Questdes
Ambientais

Autonomia como
diferencial

Formacéo integral
da pessoa

Tematicas que
interagem a
sociedade

Contextualizacéo via
questdes ambientais

Contextualizagéo
de temas
ambientais e
sociais para
formacéo integral

Propiciar a
autonomia pela
formacéo
Interseccionalidade | Educacéo A
Transformadora interseccionalidade

Violéncia Estrutural

Importancia da
Diversidade nas

no processo de
discusséo das
desigualdades

Discussoes sociais

Conscientizacao

sobre Violéncia

Estrutural
Experiéncia de Participacdo com Impacto da
monitoria com Interrupc¢éo de Lideranga e
desenvolvimento de | atividades na Continuidade em
habilidades pesquisa Projetos

Participacdo em
pesquisa com
interrupcao

Educacionais
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Necessidade da
lideranca educativa
nos projetos

Prejuizos
educacionais com a
transferéncia de
profissionais da
educacao

Impacto pessoal e
educacional pela

Experiéncia de
Pesquisa Inicial

Desenvolvimento
educacional e

pesquisa pessoal através da
Extensdo com Aprendizado com pesquisa
Impacto pesquisa
comunitario
Impacto Pessoal e
Educacional
Histdrico da Persisténcia de Preocupacéo com
instituicdo préaticas ou préticas
mentalidade autoritérias e
negativa discriminatérias
na escola
Viséo de

reformatorio

Estruturas e
métodos em
paradigmas
autoritarios

Um autoritarismo
muito forte na gestao

Desenvolvimento
integral do
individuo pela
pratica cidada

Trabalho
pedagdgico
articulado com
saberes e
experiéncias a
aprendizagem

Contribuicfes para a
formacéo de
cidadaos criticos e
participativos

Elementos da
cultura
organizacional
moldam as préticas
pedagdgicas e as
decisbes
institucionais

Promocgao de uma
reflexao critica sobre
a ética

Contextualizacéo
dos recursos
utilizados no
processo educativo.

Integracédo de
Cultura
Organizacional,
Eticae
Contextualizagéo
Educacional na
formacéo de
Cidadaos Criticos
e Participativos

Cultura
Organizacional
influenciando nas
escolhas

O incentivo aos
estudos

O acolhimento aos
estudantes

Integracédo pela
valorizacgéo das
experiéncias no

Ambiente de
aprendizagem
humanizado,
democratico e
transformador
pela integracéo
de saberes e
experiéncias
individuais e
coletivas
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A necessidades
basicas atendidas:
alimentacao,
moradia e lazer

Ementa para o
dialogo pedagdgico

Interacdo dos
profissionais

Formacao
continuada

Saberes e
experiéncias
profissionais

Experiéncias e
saberes para o
dialogo

Troca de saberes e
experiéncias
profissionais

A conversa entre
disciplinas

Desafios
institucionais postos

Dilema com relacdo
a integracao

Enquanto instituicéo
saber o que faz

Entendimento que
geracao esta sendo

ambiente
educacional

vivenciada
Experiéncia pratica | Experiéncia
com envolvimento pedagbgica

dos estudantes

Recurso com
diversidade de
estratégias

Dimensdo ética e
pedagdgica

Abordagem
pedagégica
contextualizada

Rotina das
atividades
pedagdgicas

Dimenséo ética e
pedagogica

Contextualizacdo e
Variedade dos
Recursos Utilizados

Contextualizacéo e
Variedade dos
Recursos Utilizados

Reflexdo Critica
sobre Materiais
didaticos

Estratégia de Selecdo
com filtro do
Contelido

Integracéo dos
Recursos

Tecnologicos e
Metodoldgicos

Selec¢do dos Textos
conforme perfil dos
alunos

Recursos
Audiovisuais
Utilizados

Préatica Pedagogica
integrada de varios
modos

A importancia
do humanismo
como base para
uma educacdo
que valoriza o
individuo
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Selecdo dos
Textos conforme
perfil dos alunos

Uso Especifico
das Musicas

Filmes como
Recurso Pedagégico

Inclusdo com
empoderamento

Amplitude da
questdo social

Inclusdo com
empoderamento

Pratica educativa
reflexiva

Formacéo
Educativa Integral

A pesquisa e 0 Fundamentos

didlogo como educativos

fundamentos

educativos

Prevencdo da Formacéo Integrada

Repeticdo da Formagcéo pela
Historia Aspecto Politico integracdo do

Prevencdo da
Repeticéo da
Histdria

ensino

Valorizacéo do
Conhecimento
Diversificado

Reconhecimento da
Complexidade
Educacional

Histdrico e Mudanca
de Paradigma
escolar

Valorizacdo do
Conhecimento
Diversificado

Valorizagdo do
Conhecimento
Diversificado

Cotidiano
Humanizado na
formacdo dos
alunos

Singularidade do
Campus

Cotidiano na
formacéo
humanizada

O cotidiano
humanizae é
fundamental para
a educacdo em
direitos humanos

Abordagem da
extensao rural

Abordagem da
extensdo rural

Formacdo ampla
dos profissionais
para atender as

Visitas Técnicas com | demandas
Aprendizado Pratico
Atividades Préticas | Aulas praticas no Vivéncias

Prazerosas na visao

estudantil

campo

experimentadas no
campo
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Critica ao Método

Critica a prova como

Reformulagéo dos

de Avaliacédo método de Avaliacdo | métodos de
tradicional Tradicional avaliacdo
Interdisciplinaridade | Apreciacdo das Valorizagdo de
Aulas Praticas: abordagens
Interdisciplinaridade | pedag6gicas mais
dinamicas e
integradas.
Desconforto com Desconforto com abordagem

Aulas Teoricas
expositivas

Aulas Tedricas com
recurso de slides
apos praticas

educacional  que
concilie

teoria e pratica,
promovendo um
aprendizado mais
significativo

Preferéncia por
Aulas ao Ar Livre

Preferéncia por
Aulas em ambiente
natural

Experiéncias de
aprendizado

Envolvimento
estudantil em
Atividades Criativas

Envolvimento em
Atividades Criativas

Experiéncia
Marcante
proporcionada pela
visita técnica

A visita técnica como
atividade
significativa

Experiéncias de
aprendizado
enriguecedoras

O humanismo nas
disciplinas

Avrticulacdo do
humanismo nas
disciplinas

Relevancia do
humanismo na
formacéo
pedagdgica

Vivenciar a geragdo

Entendimento
pedagoégico sobre a
geracéo atual

As juventudes e
seus dilemas atuais

A dimensdo humana
sem banalizar as
regras

Consideracéo pelo
outro
Respeito pelo outro

A escola possui
regras

O processo de
transformacao €
coletivo

Atuacdo coletiva no
processo pedagdgico

Mudancas de
mentalidade

O humanismo
considera o outro

Dimensao humana
formativa como
desafio social

O conhecimento é
construido ndo
fragmentado

Participacdo dos
discentes na
elaboracdo dos
documentos
educativos enquanto
exercicio formativo

Responsabilidade de
pensar o futuro

Fonte: elaborada pela autora (2025).

144



145

6.6 Sentido das Trilhas do Tempo e Horizontes — Surge o Metatexto

A medida que intensificamos o contato com os dados analisados, ampliamos as
oportunidades para uma nova compreensdo do fenémeno em estudo (Cunha, 2022). Esse
aprofundamento nos proporcionou a confianga necessaria para avangar para a proxima
fase da Analise Textual Discursiva (ATD), que se refere a producdo do metatexto. O
metatexto, como produto final da ATD, expressa as principais ideias que emergem das
analises e apresenta os argumentos desenvolvidos pelo pesquisador ao longo de sua
investigacdo. Essa producdo escrita reflete as construcGes e interpretagdes pessoais do
pesquisador, sempre embasadas nas informagdes coletadas dos sujeitos da pesquisa
(Moraes e Galiazzi, 2016).

Iniciamos a elaboracdo do nosso metatexto a partir das categorias formadas
durante o processo de categorizacdo. Nesse contexto, é fundamental destacar a
importancia da escrita e de seu aprimoramento ao longo da construcdo do metatexto.
Moraes e Galiazzi (2016) enfatizam que é essencial expressar as intuicdes e as novas
ideias que emergem a partir das leituras, sendo a escrita 0 meio pelo qual essas ideias sao
clarificadas e aprimoradas. Recomenda-se a elaboracéo de pequenos textos para cada uma
das categorias e subcategorias desenvolvidas, que, em um momento posterior, serdo

organizados e conectados na producdo do metatexto.

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a escrita € um elemento central em qualquer
pesquisa, pois por meio dela se encaminham tanto a comunicacao dos resultados quanto
a possibilidade de novas aprendizagens sobre os fenbmenos investigados. Os autores
ressaltam que a producéo escrita deve incluir trés elementos fundamentais que compdem
0 metatexto, sendo eles: descricdo, interpretacdo e argumentacdo integradora. Este
movimento de producdo do metatexto é ilustrado na figura apresentada por Moraes e

Galiazzi (2016), que visualiza os componentes essenciais de uma produgéo escrita.

A descricdo envolve a expressdo dos sentidos e significados construidos a partir
das analises. Para que essas descri¢des sejam efetivas, & necessario que sejam logicamente
estruturadas, o que pode ser alcangado por meio do sistema de categorias e subcategorias

elaboradas na fase de categorizagdo. Além disso, € imperativo que essas descricdes sejam
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densas e ancoradas na realidade empirica, tendo em vista a relevancia das interlocucoes
empiricas com os sujeitos da pesquisa para garantir a validade das descri¢cdes (Moraes e
Galiazzi, 2016).

Descrever adequadamente o que est& sendo pesquisado exige um esforco que vai
além da mera descricdo, demandando uma interlocucdo entre os objetivos tedricos e 0s
suportes empiricos, desafiando teorias existentes para alcancar novas compreensées dos
fendmenos investigados. O processo de producao do metatexto € ilustrado por Moraes e

Galiazzi (2016) na figura a seguir:

Figura 7 — Componentes de uma produg&o escrita

Y Y
q Descricio q Interpretacio q Argumentacio q
Fy

Fonte: Moraes e Galiazzi (2016, p.119)

Na fase de interpretacdo, transita-se para uma leitura tedrica mais exigente e
complexa. Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que a interpretacdo € um componente
central do movimento de teorizacdo, permitindo a transformacao de concepcdes teodricas
previamente assumidas. Nesse estagio, as novas pesquisas possibilitam a ampliacéo,
aprofundamento e reconstrucdo do conhecimento. Assim, a interpretacdo expressa 0s
novos entendimentos emergentes e as construc@es tedricas que se formam, seguindo o
caminho que leva a construcdo do metatexto. O avan¢o da descri¢do para a interpretacédo

requer um investimento significativo nas teorias existentes.

Por meio da argumentacdo, o pesquisador tem a oportunidade de expressar suas
compreensdes e 0s argumentos em torno do fendmeno investigado. Moraes e Galiazzi
(2016) descrevem esse argumento como uma hipétese de trabalho ou tese, onde a soma
dos argumentos, hipdteses ou teses de um texto compde a teoria que estd sendo
reconstruida ou que emerge da anélise. Apesar de 0 processo parecer simples, na pratica,
é mais complexo, dada a necessidade do pesquisador de lidar com a inseguranca inerente

ao caminho criativo, que pode ser repleto de desafios (Moraes e Galiazzi, 2016).
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Os autores ressaltam que, embora a argumentacdo, em seu sentido retérico, tenha
como objetivo convencer, é importante que seja desenvolvida em um contexto de
construcdo de autonomia. Essa abordagem deve permitir a ampliacdo da participacdo dos
sujeitos nos discursos de maneira critica e fundamentada. Tal autonomia ndo ¢ de carater
individual, mas abrange sujeitos que se reconhecem dentro de um discurso e sdo capazes
de se afirmar como vozes préprias em meio a outras vozes, o que se aplica também a nos,

enquanto pesquisadores.

Em vista do exposto, o metatexto foi elaborado a partir das categorias
identificadas ao longo desta pesquisa. A categoria final possibilitou uma visao holistica,
integrando desde as unidades de significado até as categorias iniciais e intermediarias,
proporcionando uma compreensdo abrangente do fendmeno. Cabral (2021, p. 153)
destaca que “a producdo do metatexto a partir das categorias representa, a0 mesmo tempo,
o0 afastamento delas, na medida em que o pesquisador-autor busca tornar mais clara uma
categoria para si mesmo”. Assim, trata-se de um intenso movimento de ir e vir que visa

gerar novas compreensdes do fendmeno investigado.

Na elaboracdo do metatexto, levamos em consideracdo as falas dos sujeitos da
pesquisa, as compreensdes do préprio pesquisador e as interlocucdes tedricas
relacionadas as expressdes da questdo social, bem como a evasdo e retencdo escolar. A
combinacdo desses trés componentes enriquece a producdo escrita, contextualizando,
validando e integrando a analise realizada em relacdo ao fenémeno em questdo. Moraes
e Galiazzi (2016) reiteram que os resultados de qualquer analise sempre representam uma
versdo parcial e incompleta dos fendmenos investigados, e cada pesquisador traz um olhar

unico, capaz de gerar novas compreensoes.

Nessa trajetoria, de construcdo-desconstrucdo-reconstrucdo no capitulo seguinte

aparecera o metatexto propriamente dito.
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7 - ENTRE TRILHAS DO TEMPO E HORIZONTES: A CONFLUENCIA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO DA ZONA LESTE DE MANAUS
(2009-2019)

A educacdo, enquanto pratica social complexa, necessita continuamente atualizar
suas estratégias para promover a cidadania, a inclusao e o respeito as diversidades. Nesse
contexto, observa-se que o processo formativo dos alunos ndo se restringe ao ensino de
contelidos teoricos, mas se articula com vivéncias que favorecem a compreensao critica
da realidade. Assim, um dos principios fundamentais da educacdo contemporanea é a
insercdo dos direitos humanos de forma transversal, permitindo aos estudantes reconhecer
e valorizar suas experiéncias pessoais e coletivas. Este texto tem como objetivo analisar,
de forma aprofundada e reflexiva, a importancia da integracdo dos direitos humanos na
prética educativa e o papel das experiéncias vivenciais na formacéo ética e cidada dos
estudantes, com enfoque especial na experiéncia do Ensino Médio Integrado na Zona
Leste de Manaus no periodo de 2009 a 2019.

Os Institutos Federais foram instituidos com a finalidade de preparar méo de obra
qualificada para atender as demandas do mercado de trabalho, adotando uma abordagem
predominantemente unilateral. No entanto, é possivel observar, ainda que de forma
incipiente, o surgimento de um enfoque voltado para uma formacdo humana integral,
resultado da atuacdo de defensores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conforme
afirmam Coelho e Souza (2024, p. 144), "refletir sobre a Educacdo Profissional e
Tecnologica na contemporaneidade implica considerar uma ruptura com paradigmas que
perduraram por séculos no Brasil, nos quais a educacdo manual, dissociada da formacao

intelectual, era disponibilizada aos trabalhadores marginalizados da sociedade."

Questionar e abandonar conceitos ou préaticas consolidadas representa um desafio
significativo, e romper com a estrutura da Educacéo Profissional, a qual historicamente
se orienta exclusivamente para a qualificacdo da forca de trabalho, configura-se como
uma missdo complexa. A introducdo de novos métodos, ideias e perspectivas requer a

coragem necessaria para confrontar uma hegemonia ja estabelecida.

Na busca pela superacdo da dicotomia histdrica entre teoria e prética, que
tradicionalmente eram oferecidas de maneira distinta a diferentes pablicos, Silva (2017)

destaca que os Institutos Federais se configuram como um modelo promissor para o
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desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, possuindo o potencial de
catalisar o progresso educacional e socioecondmico do Brasil. Alem disso, propdem uma
abordagem inovadora em termos de organizagao e gestao, atribuindo um valor estratégico

ao desenvolvimento nacional e ao fortalecimento do Ensino Médio Integrado (EMI).

Nesse contexto, o Ensino Médio Integrado (EMI) do campus Manaus Zona Leste
do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) emerge como um projeto inovador de ensino,
ao propiciar a compreensao da educacdo em direitos humanos ao longo de sua trajetoria
de dez anos, de 2009 a 2019. Dentro da pesquisa qualitativa, a Analise Textual Discursiva
se revelou uma ferramenta analitica de significativa importancia, permitindo a
identificacdo de descobertas que geraram novas compreensdes sobre os fendmenos

investigados.

Nos tdpicos seguintes serdo detalhadas as novas compreensdes sobre os
fendmenos investigados. No primeiro, sera apresentada a abordagem pedagogica
fundamentada para a formacdo humana integral de cidaddos, que esclarece que a pratica
pedagogica é uma acdo coletiva dos participantes e tem sua intencionalidade. Em seguida,
o relato é sobre 0 ambiente de aprendizagem humanizado, democratico e transformador
pela integracdo de saberes e experiéncias individuais e coletivas. Trata da integracao entre
as disciplinas do ensino médio integrado encontradas no plano de curso que, ao serem
conjugadas pelos atores sociais, dao significado e sentido a formacéo. Por fim, o topico a
ser exposto € a importancia do humanismo como base para o desenvolvimento de uma
educacdo que valoriza a formacdo integral do individuo, que aborda a importancia do
humanismo para a formacdo pedagdgica e sua repercussdo na formacdo dos estudantes

enquanto cidadaos.

7.1 Abordagem pedagdgica fundamentada para a formacdo humana integral de
cidadéos

No contexto do campus Manaus Zona Leste/IFAM, o presente tdpico ira explorar
as contribuigdes dos projetos pedagdgicos, documentos orientadores e as opinides dos
participantes da pesquisa sobre a formacdo desenvolvida no Campus Manaus Zona
Leste/IFAM, com énfase na oferta do Ensino Médio Integrado. A abordagem sera
desenvolvida a partir de uma perspectiva de formagdo humana integral, considerando os

curriculos, os projetos e o planejamento das atividades.



150

O acesso exclusivo as ementas, torna a pratica pedagdgica limitada por
comprometer uma visao integral do curso proporcionada pelo Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), compromete, uma vez que as ementas oferecem apenas uma descri¢cao
sucinta dos contetdos de cada disciplina. Em contrapartida, o Projeto Pedagdgico do
Curso orienta de maneira detalhada a estrutura e o funcionamento do curso, abrangendo
aspectos como objetivos, orientagdes metodoldgicas, organizagdo curricular e perfil do
egresso. Sem essa visao holistica, torna-se desafiador promover a integracdo entre as
disciplinas e compreender as bases que sustentam o curso, o que é fundamental para uma
formacdo humana integral. Essa fragmentacdo, por sua vez, acaba por reforcar uma

formagéo unilateral.

A insercdo de um professor na instituicao requer um conhecimento aprofundado
do Projeto Pedagdgico do Curso, pois essa compreensao é essencial para que o docente
conheca a organizacdo curricular, as diretrizes metodoldgicas e os objetivos do curso,
contribuindo para o aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

O PPC (2012) afirma que “o curriculo integrado pressupde a relacéo indissociavel
entre trabalho, ciéncia e cultura, manifestado através de um planejamento
interdisciplinar”. Embora o Projeto Pedagogico do Curso possua um enfoque tecnicista
voltado para o mercado de trabalho, ja existem indicios de propostas interdisciplinares
que buscam a integracdo das disciplinas para proporcionar uma formacéo integral dos

individuos.

Na prética, os relatos dos participantes evidenciam que a interdisciplinaridade no
campus ocorria, conforme mencionado por Acerola, “de forma ainda muito timida, mas
acontecia”. Pitanga que “ndo eram muitas, mas havia iniciativas a época”. Algumas
atividades pontuais”. Por fim, Goiaba Araga acrescenta que “apesar de haver uma
proposta de integracdo, as atividades costumavam ocorrer de maneira isolada eu fago por

minha conta, mas ndo tenho participado em nenhum projeto nem nada”.

Conforme Silva (2017, p. 147-148), uma das dificuldades na implementacéo de
projetos integradores reside no fato de que docentes que atuam na formacdo geral
frequentemente ndo se articulam com os professores da formagdo profissional,
interrompendo uma das possibilidades de convergéncia que poderia levar a praticas e/ou

projetos integradores. Esse distanciamento entre a formacdo geral e a formacdo
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profissional compartimentaliza o processo formativo, 0 que contrasta com a proposta de

uma formagéo integral.

Nessa perspectiva, € fundamental a realizacdo de reunides pedagodgicas que
envolvam todos os docentes e que promovam sua participacdo nas agoes, considerando
que tais encontros “geralmente ocorrem de forma separada, contribuindo para a distancia

entre eles e dificultando, assim, a construc¢do de a¢des mais integradoras” (p. 148).

A colaboracéo de todos os docentes no planejamento das atividades representa
uma alternativa viavel para alcancar sincronia no processo de ensino e aprendizagem.
Silva (2017, p. 167) enfatiza que € necessario proporcionar aos docentes “momentos de
interacdo e planejamento coletivo entre os profissionais que atuam nos componentes
curriculares da formacéo geral e da formacdo profissional, especialmente se o curso for
desenvolvido de maneira integrada”. Dessa forma, quando o planejamento ¢ realizado de
maneira integrada e interdisciplinar, o processo de ensino e aprendizagem torna-se mais
significativo, uma vez que os discentes compreendem que os diferentes conhecimentos
se complementam e podem ser aplicados na resolucdo de problemas complexos, de
acordo com o perfil do egresso que se busca formar.

Em um curso integrado, voltado para a formacdo humana integral, é
imprescindivel que as disciplinas dialoguem entre si. Essa integracdo assegura uma
formagdo completa, preparando os estudantes com conhecimentos cientificos e técnicos
aplicaveis tanto em sua trajetdria profissional quanto em sua vida pessoal e em diversos

aspectos de sua existéncia.

As bases conceituais que sustentam a educacdo profissional e tecnoldgica
incluem, entre outras, a formacdo humana integral, a politecnia e o trabalho como
principio educativo. No entanto, essas fundamentacbes ndo estdo explicitamente
presentes nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (2012). Quando os participantes foram
questionados sobre essas bases conceituais, unanimemente afirmaram desconhecer tal
estrutura, o que indica que a compreensdo de uma formacdo humana integral
fundamentada ainda ndo estd solidamente estabelecida no Campus Manaus Zona
Leste/IFAM.

E importante destacar que a conexdo entre teoria e pratica é essencial para
transcender a dicotomia historica que separa o ato de pensar do ato de agir. Na perspectiva

unilateral, a teoria era considerada uma atividade nobre, reservada exclusivamente as
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elites, enquanto a pratica era vista como inferior, voltada para a classe trabalhadora. No
contexto de uma formagdo humana integral, € imprescindivel que tanto a teoria quanto a
pratica sejam integradas no mesmo curriculo. Ramos (2014) enfatiza que o estudante deve
apropriar-se tanto da teoria quanto da pratica, pois sua inter-relacao transforma o trabalho

em uma acdo criativa, essencial para o desenvolvimento do individuo.

Outro aspecto a ser destacado na proposta de uma formacdo humana integral
refere-se as préaticas avaliativas. Produtos ressalta que, dentre as atividades menos
satisfatorias como estudante no campus, “Prova menos satisfatéria, € 6bvio, ninguém
gosta de ser avaliado com prova; prova pra mim, € um método cartesiano, eu acho que
assim, ndo tem como ndo fazer no formato educacional que a gente tinha a época e ainda
tem hoje . E Agricola complementa - “A menos satisfatoria era as provas padrao, que a
gente precisava estudar aquele assunto no livro e tal, ia cair aqui 0 segundo gue tava
escrito no livro. Muito conteudista, no caso. ” Essa abordagem avaliativa ndo possibilitou
a aquisicdo de conhecimentos que o estudante levarad para sua vida, de modo que, ao
necessitar dessa informacdo, a recordacdo ndo gerara conhecimentos que o ajudardo a
relembrar a acdo desenvolvida, de forma mais eficaz do que simplesmente memorizar

para obter uma boa nota em uma prova.

O processo avaliativo formativo e dialégico da aprendizagem, no contexto da
formacdo humana integral, ndo pode restringir-se apenas a aplicacdo de provas ou a
opinido pessoal dos docentes. Uma avaliacdo integrada requer a participacdo dos
discentes na definigdo dos critérios e ferramentas avaliativas. Quando a decisdo sobre 0s
instrumentos de avaliacao é exclusivamente prerrogativa do docente, sem a consulta aos
alunos, ocorre uma escolha unilateral. Além disso, a utilizagdo de um unico instrumento
para avaliar o processo de ensino e aprendizagem ndo sera capaz de abranger a totalidade
dos estudantes, uma vez que os individuos nas salas de aula apresentam uma
heterogeneidade significativa. Para que se alcance uma formacdo completa, é
imprescindivel estabelecer um dialogo entre todos os envolvidos no processo

educacional.

Nesse cendrio, 0 Campus Manaus Zona Leste/IFAM emerge como um espago rico
em memodria, e sua narrativa historica evidencia a evolucdo e transformacéo da institui¢éo
ao longo dos anos. Para muitos estudantes, o IFAM representa um ponto de inflexdo em
suas trajetorias. Descrita pelos participantes como uma instituicdo de exceléncia, que

oferece um ensino de qualidade, embora enfrente algumas limitacbes em termos de
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infraestrutura e recursos humanos, a escola possui diversos pontos fortes que a

consolidam como impulsionadora da educacéo profissional e tecnoldgica.

O Ensino Médio Integrado tem atraido o interesse de muitos alunos que estao
finalizando o ensino fundamental, ao oferecer uma educacéo que articula tanto formacéo
geral quanto profissional. Nesse contexto, a proposta de uma formagdo humana integral
ainda se encontra em processo de maturacdo. No entanto, diante do histérico de
unilateralidade, desde a implementacdo do ensino técnico no Brasil, ja existem indicios
significativos de um avanco rumo a oferta de uma educacdo emancipadora e formacéo
humana integral.

7.2 Ambiente de aprendizagem humanizado, democratico e transformador pela
integracao de saberes e experiéncias individuais e coletivas

A andlise dos objetivos de diferentes disciplinas do curriculo escolar,
fundamentada na promoc¢éo da formacéo cidadd, exige uma abordagem que integre as
contribuicdes das teorias sociolégicas, filoséficas e pedagdgicas. Essa perspectiva reforca
a ideia de que a educacdo deve atuar como um instrumento de emancipacdo social,
promovendo a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e deveres, e
capazes de atuar na transformacéo da sociedade. Autores como Paulo Freire, Durkheim e
Bourdieu defendem uma pedagogia voltada a construcdo de uma cidadania ativa e
participativa, na qual o desenvolvimento do pensamento critico, a compreensdo dos
movimentos sociais e a participacdo politica sejam elementos centrais na formacdo do

individuo, contribuindo para uma sociedade mais democratica e justa.

Dessa feita, a analise desses objetivos no curriculo escolar requer uma abordagem
que articule essas teorias com as praticas pedagogicas, destacando a importancia de
promover uma educagdo que va além do dominio técnico e académico. Essa educacao
deve estimular o entendimento das dindmicas sociais, fortalecer a autonomia do estudante
e incentivar sua participacdo consciente na vida social e politica. Dessa forma, a escola
desempenha um papel fundamental na formacdo de cidaddos criticos, capazes de
compreender e intervir nas questdes sociais, promovendo, assim, uma educacdo voltada

a emancipacéo social e ao fortalecimento da democracia.

No primeiro momento de analise, destaca-se que as disciplinas de Arte, Lingua

Portuguesa e Literatura, nas séries iniciais e finais do ensino medio integrado, tém como



154

objetivo central desenvolver o educando de forma integral, promovendo habilidades
técnicas, valores éticos e atitudes que favorecam a participagdo consciente na sociedade.
Essa visdo esté alinhada as ideias de Freire (1987), que propde uma educacao libertadora,
na qual o estudante se torna protagonista de seu processo de aprendizagem, construindo
conhecimentos a partir de suas experiéncias e dialogando com o mundo ao seu redor.
Assim, a formagdo cidada é vista como um elemento que transcende o dominio técnico,

promovendo a formag&o de sujeitos criticos e autbnomos.

Na sequéncia, a disciplina de Filosofia assume papel fundamental na compreensao
dos movimentos sociais e na reflexdo sobre a organizacdo social. Segundo Durkheim
(1999), a solidariedade social e a coesdo sdo essenciais para a manutencdo da ordem e
para o fortalecimento da vida em sociedade. A filosofia, por sua vez, fornece o aparato
critico necessario para analisar as dinamicas de poder, as formas de resisténcia e a
construcdo de uma sociedade democrética. Assim, a reflexao filosofica contribui para a
formagéo de um sujeito capaz de compreender as estruturas sociais e de atuar de forma

consciente na promogdo da justica social.

Outro ponto importante é que a disciplina de Sociologia, especialmente nas séries
iniciais, reforca a compreensao de que a sociedade é um espaco de direitos, deveres e
participacdo. Autores como Emile Durkheim e Karl Marx (Souza, 2018) fundamentam
essa visao ao enfatizar a importancia das instituicdes sociais, das relacdes de poder e dos
movimentos sociais na constru¢cdo da cidadania. A sociologia, portanto, fornece
ferramentas analiticas para que o estudante perceba a sociedade como um espaco de acao
coletiva, capaz de promover mudancas sociais e de combater desigualdades, contribuindo

assim para a formacéo de cidaddos engajados na transformacao social.

A integracdo entre as disciplinas de Arte, Lingua, Filosofia e Sociologia na
formacédo escolar promove uma visdo holistica do processo educativo. Essa abordagem,
apoiada por tedricos como Dewey (1959), aponta para a necessidade de articular o
desenvolvimento cognitivo com a formacdo ética, politica e social. Assim, a educacgéo
deixa de ser uma simples transmissdo de conhecimentos e passa a ser um espago de
construcdo de valores, de reflexdo critica e de engajamento com a realidade social,
fortalecendo a formacdo de individuos capazes de atuar de forma responsavel na

sociedade.
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Outro aspecto relevante é que os objetivos de disciplinas como Histdria, Geografia
e Ciéncias Sociais ampliam a compreensdo do estudante sobre os movimentos sociais, as
lutas por direitos e os processos de participacdo politica. Segundo Giddens (2012), o
entendimento das mudancas historicas e das estruturas sociais é fundamental para que o
individuo reconheca seu papel na sociedade e exerca sua cidadania de forma consciente.
Assim, a educagdo deve estimular a analise das dindmicas sociais e a reflexdo sobre as

formas de participacdo democratica, promovendo uma cultura de engajamento social.

A promocdo da participacdo ativa dos estudantes na escola e na comunidade é
destacada como estratégia de formac&o cidada. A teoria de Dewey (1959) reforca que a
educacdo deve estar vinculada & experiéncia social, incentivando o protagonismo juvenil
e a acao coletiva. Dessa forma, a escola deve criar espacos de dialogo, debates e projetos
de intervencdo social, que possibilitem ao estudante experimentar na pratica os principios

democréticos e de responsabilidade social, consolidando sua formagao cidada.

A necessidade de metodologias que promovam a reflexao critica e a acdo social é
outro ponto central. Segundo Freire (1987), a pedagogia do oprimido propde uma
educacao dialdgica, participativa e orientada a transformacdo social. A utilizacdo de
projetos de intervencdo, grupos de discussdo e movimentos estudantis favorece a
internalizacdo de valores como solidariedade, justica e responsabilidade, além de
estimular o desenvolvimento de uma consciéncia critica que possibilite ao estudante atuar

de forma efetiva na sociedade.

A compreensdo das desigualdades sociais, das estruturas de exclusdo e das
possibilidades de resisténcia também é fundamental na formacao cidadd. Bourdieu (1983)
contribui ao explicar como o habitus e os campos sociais influenciam as ac¢des dos
individuos, reforcando a necessidade de uma educacdo que promova a conscientizacao
dessas estruturas e estimule a luta por equidade. Assim, a escola deve ser um espaco de
formagéo de sujeitos capazes de questionar, resistir e transformar as condic¢Ges sociais

injustas.

Uma prética educativa que respeita a diversidade promove a extingdo de uma educacgao
padronizada que limita a realizagdo pessoal dos educandos, e promove uma educacio
fragmentéria e descontextualizada, esses problemas levam os sujeitos a aprenderem a partir de
um mesmo modelo intelectual e cultural, sem considerar as peculiaridades individuais. Assim,

torna-se necessario pensar em uma educagdo que “pressupde a utilizagdo de metodologias
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participativas, capazes de recorrer a maltiplas linguagens e privilegiar a relacdo entre os principios

dos direitos humanos e sua efetivagdo cotidiana na pratica pedagogica” (Viola, 2010, p. 38).

A experiéncia do Ensino Médio Integrado em Direitos Humanos na Zona Leste
de Manaus, realizada entre 2009 e 2019, é um estudo de caso emblematico da eficacia da
integracdo dos direitos humanos na pratica educativa. Durante esse periodo, a instituicdo
passou por transformacdes organizacionais e pedagdgicas profundas, as quais
evidenciaram uma interacdo dindmica com a realidade local. Projetos interdisciplinares
foram implementados para resgatar elementos da cultura regional, enquanto,
simultaneamente, conceitos inovadores e transversais eram introduzidos, conectando

saberes tradicionais aos desafios contemporaneos.

Essa estratégia de “navegar entre raizes e horizontes” permitiu que os estudantes
refletissem criticamente sobre suas proprias experiéncias, reconhecendo a importancia de
sua histdria pessoal e coletiva no processo de formacdo. O uso consciente de tecnologias
educacionais e a realizagdo de atividades comunitarias foram determinantes para que 0s
estudantes desenvolvessem competéncias essenciais para o exercicio pleno da cidadania.
Em sintese, 0 Ensino Médio Integrado demonstrou que a integracdo dos direitos humanos
e o estimulo a reflexdo critica podem transformar a préatica educativa, contribuindo para

a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A integracdo do “processo historico para os Direitos Humanos™ nas praticas
pedagogicas demanda uma postura reflexiva e metodoldgica que va além da simples
reproducdo de contetdos. E fundamental que o docente fundamente sua pratica em
solidos conhecimentos histdricos e tedricos, permitindo que os estudantes compreendam
a evolucdo dos ideais que fundamentam as relacdes humanas e a organizacgéo social. Essa
base histdrica serve como ponto de partida para a reflexdo acerca dos desafios atuais,
como a desinformacdo digital e as rapidas transformacdes tecnoldgicas que impactam o

ensino.

A adocdo de metodologias ativas — que envolvam, por exemplo, jogos educativos,
debates, analise de casos préaticos e projetos de pesquisa — contribui para a criagdo de
ambientes de aprendizagem dinamicos e colaborativos. Tais estratégias metodoldgicas
ndo so superam as limita¢des do ensino tradicional, mas também incentivam os estudantes

a desenvolver um olhar critico e ético sobre as problematicas contemporaneas. Dessa
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forma, a pratica educativa torna-se um poderoso instrumento de transformacéo social,

capacitando os estudantes a pensar, questionar e agir de modo inovador e responsavel.

Por ter significado e sentido, a aprendizagem transcorre conforme o atendimento sobre o
ato de aprender, que é Unica para quem aprende. Nos estudos sobre aprendizagem encontramos
quatro tipos ou, abordagens para quem esta no caminho do conhecimento a obter aprendizagem,

quais sejam: o visual, o auditivo, o leitor e o cinestésico.

As pessoas tém a maneira como, com que, onde e por qué aprendem. E esclarecedor que
0s quatro tipos de aprendizagem estdo na vida das pessoas e, estas convivem no mesmo espaco
educativo e reportam-se ao professor ou professora para 0 ato de ensino que atenderd a

comunidade estudantil por ser coletivo.

No atendimento tdo impar, estes profissionais precisam considerar e relevar que, ao
estarem colaborando para a formacdo das pessoas, o discurso flui muito além, visto que, para
haver o relacionamento e a formagdo humanos com a construcdo e desconstrucdo de
conhecimento, requer o estabelecimento de fundamentos, valores e principios envolventes no e

para o ato educativo por estabelecer uma relacéo de confianca.

O ato educativo prossegue além do discurso, ja que a juncdo em relacionamento e
formag&o colaboram para determinada constituicdo de sociedade, seja a que queremos ou a que
reforcamos para continuar com nossas agdes e reagdes positivas, negativas ou, até mesmo,

omissas diante de nossos posicionamentos.

Os posicionamentos, por sua vez, sdo emitidos pela avaliagdo e autoavaliacdo que
realizamos ao ter maturidade do que estamos realizando ou negligenciando enquanto sabedores
de nosso papel social. Nesse interim, o que repercute na explicacdo e exemplificacdo de Freire
(1996) baseia-se no fato de que o trabalho pedagégico tera efetividade ao pensar o que é certo
reflete em fazer o que é certo, sendo, 0 exemplo emitido ao destinatario a postura para que sabe

0 gue € ensinar certo no ambito educativo.

A sociedade contemporanea é profundamente marcada pelo avanco acelerado da
tecnologia, o qual tem revolucionado os modos de producdo e disseminacdo do
conhecimento. As novas midias — representadas por redes sociais, plataformas digitais e
ferramentas interativas — desempenham um papel ambiguo: oferecem acesso a um vasto
conjunto de informagOes, mas, a0 mesmo tempo, correm 0 risco de propagar dados

imprecisos e superficiais.

A experiéncia do Ensino Médio Integrado na Zona Leste de Manaus ressaltou a

importancia de utilizar a tecnologia de forma critica e consciente. Ao integrar recursos



158

digitais com metodologias que valorizem a andlise rigorosa das fontes de informacéo, a
escola contribui decisivamente para o desenvolvimento de competéncias digitais
essenciais para os estudantes. Essa préatica fortalece o pensamento critico e prepara 0s
estudantes para enfrentar as complexidades e desafios da era digital, promovendo a
formacdo de cidaddos aptos a interpretar e transformar a realidade de maneira ética e
responsavel. Como bem destacado por Acerola: “Entdo, a gente pensa assim, 0S n0ssos
estudantes, eles sdo tecnoldgicos, eles ndo sdo, eles tém, muitos deles, a grande maioria,
eles sabem usar o telefone celular, o WhatsApp, mas ele faz entrar, usar o computador
para fazer uma pesquisa seria em sites sérios, eles ndo sabem, as vezes eles ndo sabem
nem usar devidamente o computador. Entdo a gente precisa também inserir nesse debate

esse movimento que é contra a ciéncia que é um movimento de nega¢ao a ciéncia”.

Por fim, conclui-se que os objetivos das disciplinas do curriculo escolar,
fundamentados em teorias socioldgicas, filoséficas e pedagogicas, refletem uma
concepgdo de educacdo que prioriza a formacao integral do individuo. Essa abordagem
visa a construcdo de uma cidadania ativa, capaz de compreender as dindmicas sociais e
de participar na vida politica de forma consciente. Nesse contexto, a escola desempenha
papel estratégico na formacdo de sujeitos criticos, éticos e socialmente responsaveis,

capazes de contribuir para uma sociedade mais democratica, plural e inclusiva.

A educacdo para a cidadania deve ser um processo continuo de formacao de sujeitos
autdbnomos, criticos e engajados na transformacao social. Essa perspectiva, sustentada por
autores como Freire, Durkheim e Bourdieu, evidencia que a escola tem o papel de
promover ndo apenas conhecimentos, mas também valores, atitudes e habilidades que
possibilitem ao individuo atuar de forma responsavel e participativa na construcéo de uma
sociedade mais justa, democrética e solidaria. Assim, a formagdo cidadd constitui o

alicerce para o desenvolvimento de uma sociedade mais equitativa e participativa.

7.3 A importancia do humanismo como base para o desenvolvimento de uma
educacdo que valoriza a formagcao integral do individuo

A partir da andlise explanada, evidencia-se uma compreensdo que reforca a
centralidade do humanismo na formagéao pedagdgica, sobretudo diante dos dilemas atuais

das juventudes e dos desafios sociais que envolvem a dimensao humana como elemento
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formador. Segundo autores como Gadamer (2004) e Freire (1996), a educacdo deve
promover uma formacao integral do sujeito, articulando aspectos cognitivos, afetivos e
ético-morais, o que reforca a importancia do humanismo como principio norteador do

processo educativo.

A relevancia do humanismo na formacdo pedagdgica, conforme defendido por
Nussbaum (2001), esta relacionada a valorizacdo do individuo como ser capaz de refletir
criticamente sobre si mesmo e 0 mundo, promovendo uma educacdo que fomente a
empatia, a solidariedade e o respeito a diversidade. Nesse sentido, a dimensdo humana
deixa de ser um mero componente do processo de ensino para se configurar como o
préprio cerne de uma pedagogia que visa a formacdo de cidaddos criticos, éticos e
socialmente responsaveis, alinhando-se as perspectivas de uma educacdo emancipadora
(Freire, 1996).

Fonte: cmzl.jpg - Portal do instituto Federal do Amazonas

O reconhecimento dos dilemas atuais das juventudes, como a violéncia, a exclusdo
social e a crise de valores, demanda uma abordagem pedagdgica que seja sensivel as suas
experiéncias e que promova a reflexdo critica sobre as condigdes sociais e culturais que
as envolvem (Lankshear & McLaren, 1993). Assim, a dimensdo humana como um
desafio social implica na necessidade de préaticas educativas que articulem teoria e prética,
promovendo uma conscientizacdo que possibilite aos jovens compreenderem seu papel

na transformacéo social, conforme preconizado por Freire (1996) e Freire (2018).

A elaboracdo de documentos institucionais pelos discentes, enquanto exercicio
formativo, constitui uma estratégia pedagogica fundamentada na teoria da aprendizagem

experiencial de Kolb (1984), que valoriza a acgéo reflexiva como meio de consolidar
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conhecimentos e valores éticos. Essa pratica favorece a internalizacdo de valores como a
responsabilidade social, o compromisso ético e o engajamento coletivo, elementos
essenciais para o fortalecimento institucional e para a formacdo de uma cultura de

responsabilidade social (Freire, 1996; Freire, 2018).

No ambito dos direitos humanos, a promoc¢éo de valores éticos e a construcdo de
uma postura empatica sdo fundamentais na formacéo integral dos estudantes. A ética aqui
deve ser entendida ndo apenas como um conjunto de normas, mas Como um Processo
continuo de reflexd@o e acdo que permite aos estudantes compreender os dilemas morais e
as relagbes de poder presentes na sociedade. Ao incentivar o didlogo e a troca de
experiéncias — por meio de debates, apresentacdes, projetos comunitarios e atividades
colaborativas — a escola cria um ambiente favoravel ao desenvolvimento de uma cultura

de empatia e respeito mutuo.

Esta pratica ética, associada a uma abordagem pedagdgica critica e
transformadora, é vital para a formacédo de individuos que ndo sé alcancem exceléncia
académica, mas que também se comprometam com a construcéo de uma sociedade mais
inclusiva e solidaria. O estimulo a reflexdo sobre temas como justica social, equidade e
responsabilidade cidada contribui para que os estudantes desenvolvam uma Vvisao
humanizadora, capaz de interpretar os desafios do mundo contemporaneo sob a 6tica dos

direitos humanos.

Para que a insercdo da EDH ocorra nos espacos formais, € imprescindivel
construir uma praxis coerente com os valores e principios dos direitos humanos, pois “o
que esse tipo de educacao pretende é formar o sujeito de direitos que atue em consonancia
com uma cultura de respeito ao ser humano” (Tavares, 2011, p. 37). Sendo que tal ato

formativo traz benesses no ambito individual e coletivo.

E fundamental formar sujeitos sociais que sejam capazes de respeitar e fazer
respeitar os seus direitos e os dos demais seres humanos. Formar cidadaos que estejam
comprometidos em erradicar as injusticas e violagdes dos DH e que atuem na construgéo
de um mundo mais humano. Isso sé sera possivel por meio da educagdo, pois ela
“enquanto bem e direito, ¢ que vai dinamizar todo um conjunto de compromissos em

relacdo a educacdo para os direitos humanos” (Rocha, 2013, p. 72).

Um dos grandes desafios da educacgdo atual reside na integracdo de tematicas

transversais que dialoguem com a realidade multifacetada dos estudantes. A metafora dos
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“dentes de uma engrenagem”, que se encaixam de maneira harmoniosa para permitir o
funcionamento pleno do conjunto, ilustra a necessidade de articular saberes provenientes
de &reas diversas — como género, sexualidade, politica, racismo e interseccionalidade —
de forma a promover um ambiente de aprendizagem plural e interconectado enquanto
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

Na Zona Leste de Manaus, essa integracdo assume uma relevancia particular, dado
o0 acervo cultural rico e diversificado da regido. Ao articular contetdos oriundos das
tradicdes locais e, simultaneamente, incorporar conceitos globais, o Ensino Médio
Integrado permite a construcdo de um conhecimento que é, a0 mesmo tempo, enraizado

na realidade dos estudantes e aberto as inovages e desafios do mundo contemporaneo.

Essa abordagem néo apenas valoriza as experiéncias pessoais e coletivas dos
estudantes, mas também os capacita a interpretar e intervir criticamente na realidade,
tornando-os agentes ativos de transformacéo social. A narrativa de Agricola durante sua
trajetdria na institui¢ao pontua “Eu acho que eu fui representante os trés anos da minha
turma. Era bem interessante. Tanto que hoje eu trabalho na parte da gestdo. Toda a minha
vida foi assim. era diferente porque a gente tomava para gente a responsabilidade de
direcionar os colegas e conversar com 0s professores questdes que a gente discordava e
bem ai nesse momento do ensino médio era 0 momento a gente discordou muito de muita
coisa entdo eu lembro, recordo bem das questdes de tentar negociar com os professores

tentar negociar com a direg@o para tentar melhorar”.

Na mesma intencdo formativa sobre a relevancia do cotidiano para o ato de educar
destaca Castanha, “Aqui, nesse campus, a formacao prioritaria ela € muito, muito, muito
dada no cotidiano. O cotidiano humaniza. Aqui o cotidiano humaniza”. Sublinha a
importancia das experiéncias diarias na formacéao dos estudantes. Dentre as experiéncias,
é relatado pelo participante Produtos — “Eu gostava muito das oficinas também, eu
esqueci de pontuar isso, mas isso era muito interdisciplinar, porque era todo colégio que
parava para fazer aquelas oficinas que a gente tinha em um determinado periodo do ano
e 0s proprios jogos, as Olimpiadas Agricolinas também eram atividades

interdisciplinares porque envolvia toda a comunidade académica”.

Para complementar a analise das praticas educativas, € pertinente dialogar com
métodos de investigacdo e anélise empregados em pesquisas académicas. Processos de

medida e verificagdo — como o uso do coeficiente de correlacdo de Pearson, indices
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estatisticos e técnicas de analise multivariada — ilustram a importancia do rigor e da
sistematizacdo no exame dos fendmenos. Assim como as pesquisas cientificas utilizam
métodos para assegurar a validade e confiabilidade dos dados, a préatica educativa deve
ser pautada por uma reflexdo meticulosa e pela integracdo eficaz de saberes. Essa
perspectiva reforca a necessidade de uma abordagem que conjugue a tradicdo dos
métodos classicos com a inovagdo das metodologias ativas, permitindo uma educacao

robusta, critica e transformadora.

Em sintese, a integragdo do “processo historico para os Direitos Humanos”, a
implementacdo de metodologias ativas e a valorizagdo das diversidades emergem como
pilares fundamentais para a constru¢do de uma educacgéo transformadora. A experiéncia
do Ensino Meédio Integrado em Direitos Humanos na Zona Leste de Manaus,
desenvolvida entre 2009 e 2019, exemplifica de forma notavel como a travessia entre
raizes histéricas e horizontes inovadores — ou seja, entre a valorizagdo do passado e a
abertura para o futuro — € essencial para a formacdo de cidaddos criticos, éticos e

engajados.

Fonte: cmzl.jpg - Portal do instituto Federal do Amazonas
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Figura 10 — Evento estudantil
w

Fonte: cmzl.jpg - Portal do instituto Federal do Amazonas

A pratica educativa, quando orientada por uma perspectiva que alia rigor tedrico,
inovacdo metodoldgica e sensibilidade ética, transforma a escola em um agente de
promocdo da cidadania e da inclusao social. Ao enfrentar os desafios impostos tanto pela
desinformacdo quanto pelas transformacgdes tecnoldgicas e ao reconhecer as
especificidades culturais e identitarias dos estudantes, a institui¢cdo educativa cumpre seu
papel social de formar individuos capazes de contribuir para uma sociedade mais justa,

solidaria e sustentavel.

Dessa forma, a educacdo deve estar em constante didlogo com 0s processos
histricos e sociais que moldam a realidade dos estudantes. O caminho para a
transformacao efetiva passa pela integracao de saberes, pelo uso consciente da tecnologia
e pela promocdo de uma cultura ética e empatica. Ao navegar entre raizes e horizontes —
como propoe a metafora “Entre Trilhas do Tempo e Horizontes: A Confluéncia do Ensino
Médio Integrado e a Educacdo em Direitos Humanos na Zona Leste de Manaus (2009-
2019)” —, escolas e educadores podem construir pontes que conectem o conhecimento
tedrico as praticas cotidianas, garantindo que cada aluno nao apenas absorva contetdos,
mas desenvolva a capacidade de refletir, questionar e transformar a realidade em que esta

inserido.

Por fim, o compromisso coletivo para o futuro da instituigdo, sob uma perspectiva
de teoria social de Durkheim (1999), reforca a ideia de que a coesdo social e a
solidariedade orgénica sdo essenciais para a sustentabilidade de qualquer projeto
educativo. A construcdo de uma cultura institucional baseada em valores humanistas e na

responsabilidade coletiva promove uma educacdo que transcende o individualismo,
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fortalecendo o senso de comunidade e de pertencimento, elementos fundamentais para a
formacéo de cidadédos conscientes e atuantes na transformacao social (Durkheim, 1999;
Giddens, 2012).

Portanto, a integracdo do humanismo na formacdo pedagogica, aliada ao
compromisso coletivo, configura-se como uma estratégia fundamental para uma
educacdo que visa ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas a formacdo de
sujeitos criticos, éticos e socialmente responsaveis. Essa abordagem, fundamentada em
teorias pedagogicas e sociais, reforca a necessidade de uma pedagogia que valorize o
desenvolvimento integral do ser humano, promovendo uma cultura de responsabilidade,
ética e solidariedade, capaz de responder aos desafios contemporaneos e de contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa e humanizada (Freire, 1996; Gadamer,
2004; Durkheim, 1999; Giddens, 2012).
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8 - COLHEITA E TRANSFORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL COMO
CESTA DE FRUTOS COMPARTILHADQOS

Os produtos educacionais devem ser elaborados com o objetivo de abordar uma
questdo ou problema especifico que surge do campo da pratica profissional. Esta
abordagem pode resultar em um produto concreto, virtual ou em forma de processo. Além
disso, os produtos educacionais precisam incluir, em sua definicdo, os procedimentos
técnicos adequados, garantir que sejam compartilhaveis, estar registrados em plataformas
apropriadas e estabelecer conexfes com linhas e projetos de pesquisa. Outro aspecto
importante é a sua capacidade de ser reproduzido, ou seja, a replicabilidade por outros,
além de serem avaliados principalmente pelo publico-alvo que pretendem atingir (Rizzatti
et al., 2020).

No contexto do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacédo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), na Area de Ensino da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi proposta a elaboracdo de
uma oficina pedagogica para auxiliar os docentes da area de Humanas e Sociais. O
objetivo dessa oficina foi priorizar a participacao ativa de todos os envolvidos no processo
educativo, buscando oferecer a estes individuos, ndo apenas saberes, mas também

vivéncias significativas relacionadas aos direitos humanos.

Tal abordagem objetivou que essa reflexdo se integre ao cotidiano da cultura
escolar, influenciando os curriculos flexiveis e os ambientes pedagdgicos. Assim, buscou-
se garantir que as prioridades educacionais sejam adequadas para a construgdo de uma
sociedade caracterizada pela justica, igualdade e diversidade no Campus Manaus Zona
Leste do Instituto Federal do Amazonas (IFAM), promovendo assim uma compreensao

mais ampla e contextualizada do tema.

As oficinas pedagoOgicas se destacam por serem recursos educacionais que
favorecem o compartilhamento e a interagdo entre os participantes, especialmente com o
aumento do uso da internet na vida cotidiana. A relevancia da oficina reside na sua
capacidade de funcionar como um instrumento acessivel, permitindo que o contetddo seja
democratizado. O formato de caderno envolve atividades que podem ser projetadas para
incluir textos, imagens e atividades interativas, acessadas de forma simples por qualquer

interessado, promovendo um aprendizado colaborativo e inclusivo (Silva et al., 2022).
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Em virtude da natureza profissional do mestrado, os estudantes sdo incentivados
a desenvolver um Produto ou Processo Educacional que possa ser aplicado em um
contexto real, podendo assumir diferentes formatos, o que diferencia a formagéo
profissional da académica. E fundamental que os produtos educacionais ndo sejam
encarados como finalidades absolutas ou receitas prontas, mas sim como instancias que
provocam questionamentos e analises por parte dos envolvidos, permitindo uma reflexdo

critica sobre suas préaticas (Rizzatti et al., 2020).

O publico-alvo do produto educacional consiste em docentes da area de Humanas
e Sociais, bem como outros profissionais que desejam aprofundar seus conhecimentos
sobre a viabilidade da educacdo em direitos humanos no Ensino Médio Integrado do
Campus Manaus Zona Leste do Instituto Federal do Amazonas (IFAM). O
desenvolvimento do material educativo, na forma de caderno de oficinas, foi
fundamentado em documentos, marcos tedricos e nas narrativas dos participantes da
pesquisa, que vivenciaram 0 processo de consolidacdo do campus enquanto instituto
federal de educacdo, além da implementacdo do Ensino Médio Integrado. Esses relatos
foram fundamentais para que docentes e egressos, que atuaram como protagonistas,
contribuissem para a elaboracdo desse produto, refletindo a vivéncia e a construcao da
prética educativa.

O caderno de oficinas, como produto educacional, visou fomentar o didlogo e o
processo educativo do ensino e aprendizagem, utilizando as narrativas dos participantes
do Campus Manaus Zona Leste e 0 Ensino Médio Integrado. Esse recurso educativo
oferece aos docentes uma ferramenta concreta para explorar saberes e experiéncias
relevantes dentro de seu contexto, permitindo que tanto estudantes quanto professores
reconhecam que o conhecimento é construido coletivamente. Além disso, busca-se
estimular o desenvolvimento do senso critico em relagdo aos aspectos significativos no
espaco em que estdo inseridos todos os envolvidos, promovendo uma reflexdo mais

profunda sobre a realidade vivenciada.

Desta feita, o caderno de oficinas pedagdgicas em educacéo em direitos humanos,
destinado aos docentes do ensino médio integrado, visou estabelecer objetivos que sdo
essenciais para a promocdo da conscientizacdo e da pratica dos direitos humanos no
ambiente escolar. Em primeiro lugar, pretende-se fornecer aos educadores um recurso

didatico que facilite a implementacdo de metodologias ativas e participativas,
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promovendo uma abordagem critica e reflexiva acerca dos direitos humanos e sua

aplicacdo no cotidiano dos alunos.

Ademais, o caderno tem como objetivo fomentar um espaco de dialogo e
discussdo sobre temas relevantes relacionados aos direitos humanos, incentivando os
docentes a desenvolverem praticas pedagdgicas que estimulem a reflex&o critica e a
formacdo de cidaddos conscientes e engajados. Com isso, busca-se capacitar 0S
educadores para que possam abordar questdes sociais de maneira integrada, contribuindo
para a formacao de uma cultura de respeito e promogéo dos direitos humanos no contexto

escolar e na sociedade.

A compreensdo sobre a educacéo em direitos humanos desenvolvida no Campus Manaus
Zona Leste do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) e das narrativas construidas a partir das
experiéncias de docentes e egressos é considerada essencial para a formagao transformadora dos
novos discentes do ensino médio integrado. Ao se apropriar do conhecimento sobre o passado, 0s
estudantes sdo instigados a refletir criticamente sobre suas realidades contemporéneas,
reconhecendo-se como cidaddos responsaveis por suas trajetdrias. Essa conscientizacdo 0s
capacita a participar de forma ativa e reflexiva nas transformagdes sociais, seja no &mbito local,
regional ou nacional. Além disso, essa abordagem enriquece o dialogo entre docentes, discentes
e pesquisadores em relacdo a tematica na instituicdo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
tema que tem sido cada vez mais relevante em eventos académicos, publicacdes e programas de

po6s-graduacao.

O caderno de oficinas pedagdgicas, que tem como objetivo geral: priorizar a
participacdo ativa das pessoas envolvidas no processo, pois as mesmas contribuirdo com
saberes e experiéncias sobre direitos humanos no espaco escolar, além do que o ambiente
em que as pessoas estdo inseridas colabora e aspira por atendimento as necessidades
individuais e coletivas. O objetivo é que, diariamente, se reflita nas praticas escolares,
nos curriculos flexiveis e nos espacos pedagogicos as devidas prioridades que envolvem

a formacéo de uma sociedade mais justa, igualitaria e diversificada.

Nesse sentido, ao considerar a tematica sobre a educagdo em direitos humanos,
pressupde-se como objetivos especificos: criar um espaco de dialogo e discussé@o sobre
direitos humanos no ambiente escolar e sua repercussdo no processo de ensino e
aprendizagem, refletindo além do ambiente escolar, pois reverberara na formacdo dos
estudantes; proporcionar aos professores a compreensdao de que seus saberes e

experiéncias impactam, tanto individualmente quanto coletivamente, na formacgéo
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continuada; e possibilitar que os participantes percebam que a articulacdo dos

conhecimentos sobre direitos humanos contribui para uma formagdo humana integral.

O caderno de oficinas pedagogicas ndo deve ser visto como um produto
finalizado, mas sim como um material que pode ser reutilizado, revisado, redistribuido e
criticamente retido, alinhando-se as cinco liberdades de uso de produtos educacionais,
conforme proposto por Rizzatti et al. (2020). Essa caracteristica permite que cada usuario
adapte o conteudo de acordo com suas necessidades especificas, favorecendo a

personalizacdo do aprendizado e a construcao coletiva do conhecimento.

Para a elaboracdo do caderno de oficinas pedagogicas intitulado “Um roteiro sobre
Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado”, foram integrados os
conceitos de educagdo em direitos humanos, Ensino Médio Integrado e formacdo humana
integral. Em consonancia com Kaplun (2003), o desenvolvimento desse produto
considerou trés eixos fundamentais: conceitual, pedagdgico e comunicacional, visando
garantir que o material atenda as demandas educativas contemporaneas e contribua para

a formacdo integral dos estudantes, promovendo a reflexdo critica e 0 engajamento social.

Eixo Conceitual

O eixo conceitual é elaborado a partir de uma pesquisa previamente planejada,
fundamentada no tema e no diagndstico realizados, o que possibilita a selecdo de assuntos,
conteudos e conhecimentos aprofundados oriundos do proprio processo de investigacao.
Essa abordagem confere um sentido ao ato de pesquisar, atribuindo-lhe uma finalidade
pedagogica e epistemoldgica que orienta a construcdo do produto educacional. Dessa
forma, o conceito desenvolvido busca refletir a importancia de uma formacéo continuada
aos educadores, na qual os saberes sobre direitos humanos, abordados no curso integrado
de ensino médio, sdo apresentados de maneira a promover uma compreensao aprofundada
e contextualizada da tematica. Assim, o eixo conceitual funciona como um elemento
norteador que garante a coeréncia e a consisténcia do contetdo, promovendo uma
formacdo que privilegia a reflexdo critica e a compreensao integral dos direitos humanos

no contexto educacional.
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No contexto do projeto pedagdgico do curso, o eixo conceitual possibilita tanto
0 desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar quanto transversal, ampliando as
possibilidades de integracdo dos contetdos e promovendo uma aprendizagem mais
significativa. A partir do aprofundamento dos conhecimentos oriundos da pesquisa, 0
produto educacional visou oferecer experiéncias que contribuissem para a formacao de
professores capazes de refletir criticamente sobre os direitos humanos e sua aplicagdo na
pratica pedagogica. Nesse sentido, 0 eixo conceitual assume um papel central na
estruturacdo do curso, orientando a elaboracdo de estratégias que favorecam a
compreensdo holistica e a contextualizacdo dos temas abordados, promovendo uma
formagdo docente mais solida, alinhada as demandas sociais contemporéneas e as

exigéncias de uma educacao que valorize a diversidade cultural e social.

Por fim, o produto educacional, ao incorporar esse eixo conceitual, busca
proporcionar ao publico-alvo, no caso os educadores envolvidos na formacéo continuada,
uma experiéncia de aprendizagem que articula teoria e pratica, fundamentada em
conhecimentos aprofundados e contextualizados. A abordagem visou estimular a reflexdo
critica e a compreensao aprofundada dos direitos humanos, promovendo uma formacéo
que valoriza tanto o desenvolvimento de competéncias especificas quanto a sensibilizacao
para questdes sociais relevantes. Assim, o eixo conceitual ndo apenas orienta a construcao
do contetido, mas também reforca a importancia de uma formacéo docente que seja capaz
de promover transformacdes sociais por meio de uma préatica pedagdgica fundamentada
em saberes solidos, experiéncias significativas e uma postura ética de atuacdo

profissional.

Na esfera educacional, um artefato é definido como um ou mais instrumentos,
sejam fisicos ou virtuais, tais como textos, videos, blogs, documentarios que compdem
um produto educacional ou estdo associados ao seu desenvolvimento (Mendonga et al.,
2022, p. 8). De acordo com as autoras, a pesquisa realizada em um Programa de Pds-
Graduacgdo constitui um processo de resolucdo de problemas que deve ser orientado por
procedimentos tedricos e metodoldgicos apropriados. Nesse contexto, é fundamental
considerar tanto o espaco do problema quanto o espaco da solucdo, o que implicou na
identificacdo de um problema de pesquisa que, posteriormente, requereu um referencial
tedrico e uma metodologia adequada para sua resolucdo. Assim, o desenvolvimento de
produtos educacionais ndo se limita a transmisséo de conteudos mas busca promover uma

compreensdo aprofundada do tema, apoiada em uma base tedrica solida e em
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procedimentos metodologicos que garantam a validade e a relevancia do processo

investigativo.

Dentro desse escopo, 0 objetivo ndo é meramente transmitir conteldos ao
publico-alvo, mas esclarecer as concepg¢des necessarias para a compreensdo aprofundada
do tema. Alinhando-se a tematica proposta e visando facilitar a assimilacdo do contetdo
do produto educacional pelos destinatarios, foram identificados, selecionados e
organizados conceitos tedricos relacionados a Educacdo em Direitos Humanos, as Bases
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a Formacdo Humana Integral em contraste com
a formacéo unilateral. A pesquisa foi embasada em referencial tedrico extraido de
diversas plataformas, incluindo repositérios académicos, Google Académico e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Além disso, foram
realizadas investigacdes de campo, levantamentos documentais e entrevistas com
professores e egressos do curso integrado em Agropecudria, que vivenciaram o periodo
histoérico do Campus Manaus Zona Leste/IFAM entre 2009 e 2019, contribuindo para
uma compreensdo mais ampla e contextualizada do processo formativo e das demandas

especificas do contexto educacional analisado.
Eixo Pedagdgico

O eixo pedagogico refere-se ao percurso que o publico-alvo deve trilhar na
caminhada pedagdgica, constituindo uma das dimensdes essenciais na formulacéo de
estratégias de ensino. Sua relevancia reside na aplicacdo de metodologias que envolvem
a organizacdo sistematica de contetdos e a utilizacao de recursos pedagogicos adequados,
de modo a garantir uma estruturacdo eficiente do processo de aprendizagem. Essa
estruturacdo visa promover a articulacdo entre teoria e préatica, contribuindo para uma
formacdo mais significativa, contextualizada e capaz de atender as demandas sociais e
culturais contemporaneas. Nesse sentido, os materiais utilizados ao longo do percurso
representam tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada, uma vez que 0s
conteddos se articulam de forma a criar um caminho de aprendizagem que favorece a
compreensdo e a aplicagdo pratica do conhecimento, evidenciando a utilidade e a
relevancia do material didatico para o desenvolvimento de habilidades criticas e

reflexivas.

A metodologia pedagogica aplicada ao material de ensino deve ser compreensiva,

sequencial e orientada a facilitar a compreensdo dos conceitos e o desenvolvimento de
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competéncias cognitivas e socioemocionais. Essa abordagem garante que os conteddos
ndo sejam transmitidos de maneira fragmentada, mas sim integrados em uma trajetoria
coerente, na qual os estudantes possam perceber a conexao entre o saber tedrico e sua
aplicacdo concreta no cotidiano. A selecdo de uma oficina pedagogica, nesse contexto,
revela-se particularmente pertinente, pois favorece a articulacdo entre teoria e pratica,
estimulando uma aprendizagem experiencial que promove a participacdo ativa dos
estudantes e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em situacdes reais. Assim, a
oficina pedagdgica funciona como um espaco privilegiado para a consolidacdo do

aprendizado, promovendo a autonomia e o protagonismo dos aprendizes.

No ambito do ensino de direitos humanos, essa perspectiva pedagdgica adquire uma
dimensao ainda mais relevante, uma vez que o processo de formacéo deve ser entendido
como um fenémeno inerentemente interdisciplinar e transdisciplinar. Essa abordagem
implica na integracdo de diferentes &reas do conhecimento, promovendo uma
compreensdo holistica dos temas abordados e estimulando a reflex&o critica, o didlogo e
a construcdo coletiva de conhecimentos. Dessa forma, educar em direitos humanos
transcende a simples transmissdo de informacdes, configurando-se como uma pratica
pedagOgica que busca aprofundar a compreensdo das questdes sociais, culturais e
politicas, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes, criticos e atuantes na
sociedade. A interdisciplinaridade, nesse contexto, é fundamental para ampliar a visdo de

mundo e promover uma educacdo que valorize a diversidade de perspectivas.

A adocdo de metodologias que articulam contetdos e recursos de forma organizada,
contextualizada e participativa é crucial para fortalecer a formacdo cidada e assegurar
uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, as oficinas pedagdgicas exemplificam essa
articulacdo, pois possibilitam a integracdo entre teoria e pratica, promovendo uma
aprendizagem dindmica, participativa e reflexiva. Essa abordagem favorece a
internalizacdo dos conhecimentos e a reflexdo sobre sua aplicacdo na vida cotidiana,
contribuindo para a formacao de uma consciéncia social critica e responsavel. Assim, o
eixo pedagdgico desempenha um papel central na construcdo de uma educacdo que
valoriza a formacéo integral do individuo, preparando-o para atuar de forma ética e

consciente na sociedade.

Em sintese, o0 eixo pedagogico destaca a importancia de metodologias de ensino que
promovam a organizacdo e a articulacdo dos contetdos de modo a potencializar a

aprendizagem significativa. A implementac&o de oficinas pedagogicas, especialmente no
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ensino de direitos humanos, reforca essa abordagem, evidenciando a necessidade de uma
formagdo que seja interdisciplinar e transdisciplinar. Essa perspectiva visa a formacéao de
cidaddos criticos, conscientes e atuantes na sociedade, capazes de promover mudancas
sociais a partir de uma compreensdo aprofundada dos valores, atitudes e habilidades
essenciais para a transformacdo social. Portanto, a pratica pedagdgica deve sempre buscar
a integracdo entre teoria e prética, promovendo uma educacdo que ndo seja apenas
transmissora de conhecimentos, mas também promotora de valores, atitudes e
competéncias que contribuam para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

Eixo Comunicacional

A camada comunicacional do produto educacional desempenha um papel crucial
ao atuar como a voz que se dirige ao publico-alvo, facilitando o entendimento necessario
para a replicacdo do conteudo apresentado. Essa camada € projetada para estabelecer um
dialogo efetivo com os leitores, visando nao apenas a transmissao de informacdes, mas
também a construcdo de significados em torno das experiéncias compartilhadas pelos
participantes da pesquisa. Dessa forma, a comunicacdo se torna um elemento central na

promocdo da interatividade e na demonstracdo da relevancia do material para o publico.

O eixo comunicacional refere-se a forma, ou seja, ao instrumento escolhido para
conduzir o processo de comunicagéo e esclarecer os eixos anteriores, de modo a integrar
a metodologia, 0s instrumentos, os participantes da pesquisa e a compreensdo do produto

educacional na sua apresentacao.

Nesse contexto, a estratégia adotada consiste na socializacdo do produto em
formato de caderno intitulado "Um roteiro sobre Educacdo em Direitos Humanos no
Ensino Médio Integrado™. Essa escolha visou garantir que a comunicagdo seja clara,
acessivel e capaz de promover a compreensdo dos contetidos por parte dos participantes,
facilitando a assimilacdo dos conhecimentos e experiéncias compartilhados ao longo do

processo.
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Assim, 0 eixo comunicacional atuou como um elemento articulador que
potencializou a efetividade do produto educacional, promovendo uma intera¢do dinamica

entre o contetido, o publico e 0 modo de apresentacgéo.

Cabe destacar que os trés eixos — conceitual, pedagdgico e comunicacional —
funcionam de maneira interdependente, formando uma rede de acgdes cuja flexibilidade
permite ajustes ao longo do percurso de implementacdo do produto. Essa flexibilidade é
fundamental para adaptar o caminho percorrido as necessidades surgidas na pratica,
garantindo que o processo seja dindmico e responsivo as realidades do contexto
educativo. Para concretizar essa abordagem, propds-se uma oficina pedagogica
estruturada em um roteiro de etapas a serem cumpridas em trés encontros, promovendo
espacos de construcdo coletiva, analise da realidade, socializacdo de saberes e exercicio
dos direitos humanos. Essa dindmica colaborativa visou fortalecer o trabalho em equipe,
estimular a reflexdo conjunta e consolidar conhecimentos por meio de atividades

participativas, consolidando o produto final na forma de um caderno integrativo.

A ideia de utilizar uma oficina pedagdgica revela-se especialmente pertinente por
envolver a préatica educativa de maneira direta e participativa, indo além da simples
transmissdo de conhecimentos. A abordagem favorece o desenvolvimento do trabalho
coletivo, promovendo o aprimoramento das acdes pedagogicas e o fortalecimento do
vinculo entre teoria e pratica. Além disso, essa estratégia contribuiu para que 0s
profissionais docentes, tanto da formacéo de base quanto da formacdo técnica do curso
técnico integrado em agropecuaria, possam construir, desconstruir e reconstruir suas
praticas pedagdgicas, fundamentando-as na dignidade da pessoa humana e nos principios
dos direitos humanos. Assim, o produto educacional visou promover um espaco de
didlogo com os protagonistas envolvidos, valorizando suas experiéncias e saberes, e

reforcando a importancia do espago pedagdgico na formacéo integral dos estudantes.

No que se refere ao eixo comunicacional, a escolha do instrumento de
comunicagdo intentou garantir que a mensagem seja transmitida de forma eficiente,
promovendo o entendimento e a reflexdo sobre os contetidos abordados. A estrutura do
roteiro, desenvolvido em quatro encontros, busca criar um espaco de construgéo coletiva,
no qual os participantes possam analisar suas realidades, socializar experiéncias e
exercitar os direitos humanos na pratica. Dessa forma, o produto seré socializado na forma
de um caderno integrativo, que servira como material de apoio e reflexdo para os

docentes, contribuindo para a formacdo continuada e para o fortalecimento do ensino do
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ensino meédio integrado. Essa estratégia busca, sobretudo, promover uma comunicagédo
clara, participativa e contextualizada, capaz de envolver todos os atores do processo

educativo.

Por fim, a abordagem dos contetdos factuais na busca pela relevancia do trabalho
coletivo visa fortalecer a formacdo docente e, por consequéncia, a formacdo dos
estudantes, tanto jovens quanto adultos. A tematica dos direitos humanos sera abordada
de maneira a contemplar a formacao atualizada e inovadora dos professores, promovendo
conhecimentos que possam ser aplicados na pratica pedagdgica e na vida cotidiana. A
interacdo entre teoria e pratica, promovida por procedimentos participativos, facilitara a
compreensdo e o envolvimento dos docentes, evidenciando que as areas de conhecimento
ndo estdo isoladas, mas articuladas em uma perspectiva integrada. Assim, o trabalho
coletivo reforca a ideia de que o conhecimento deve ser construido de forma colaborativa,
promovendo a transformacédo social e a formacdo de cidad&os criticos e conscientes de

seus direitos e deveres.

No que se refere, ainda, ao eixo comunicacional, a selecdo do instrumento de
comunicacgéo teve como objetivo assegurar que a mensagem fosse transmitida de maneira
eficiente, facilitando o entendimento e estimulando a reflexdo acerca dos conteudos
abordados. A estrutura do roteiro, elaborado para ser desenvolvido em quatro encontros,
intentou criar um espaco de construcdo coletiva, no qual os participantes pudessem
analisar suas realidades, socializar experiéncias e exercitar os direitos humanos de forma

pratica.

Dessa maneira, o produto final foi organizado na forma de um caderno de oficinas
pedagogicas, que funcionou como material de apoio e reflexdo para os docentes,
contribuindo para a continuidade da formacéo e para o fortalecimento do ensino médio
integrado. Essa estratégia, portanto, buscou promover uma comunicacdo clara,
participativa e contextualizada, capaz de envolver todos os atores do processo educativo

de maneira efetiva e engajadora.

Processo para elaboracdo do Caderno de Oficinas Pedagdgicas em Educacdo em
Direitos Humanos
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Na concepc¢do de um produto educacional, é imprescindivel um planejamento
meticuloso que abarca diversas fases. Inicialmente, essas fases séo compostas por trés
etapas principais: analise, desenho e desenvolvimento; posteriormente, a avaliagdo se
tornou o foco. (Freitas, 2021, pp. 16-17).

A fase de analise foi crucial, pois se refere a identificacdo do publico-alvo para o
qual o material educativo se destinou. No caso em questdo, foram os professores atuantes
na area de ciéncias humanas e ciéncias sociais, pois discutiram a tematica em
conformidade com o Projeto Pedagdgico do Curso de Agropecuaria do ensino medio

integrado.

A etapa de desenho evidenciou a finalidade e a utilidade pedagdgicas do material.
Para essa finalidade, considerou-se o ambiente escolar, situado na Zona Leste de Manaus,
Como 0 espago que promove a cultura formativa. Os objetivos incluem a compreenséo do
conteddo relacionado aos direitos humanos abordado na instituicdo de ensino, a
valorizacdo dos saberes e experiéncias dos sujeitos da pesquisa em relagdo a construcao
do senso individual e coletivo, e a criagdo de um ambiente de sensibilizagdo que aborde

a tematica dos direitos humanos.

Com base nessas consideracdes, elaborou-se uma oficina pedagdgica como
produto educacional, realizada no espaco da Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT).
Essa oficina destacou o planejamento do conteudo tedrico, a sensibilizacdo e o didlogo
entre os sujeitos, compartilhando seus saberes e experiéncias sobre a tematica dos direitos

humanos.

A oficina pedagdgica compreendeu momentos fundamentais: sensibilizacéo,
reflexdo, construcdo coletiva e encerramento. Para cada um desses momentos, foi
necessario planejar dinamicas apropriadas, sempre considerando a experiéncia de vida
dos participantes, o reconhecimento dos saberes ja existentes, o dialogo e interagdo com
0s conhecimentos académicos pertinentes as diversas disciplinas, bem como as

informagdes disponiveis na sociedade.

A metodologia da oficina visou promover a interacdo e o aprendizado, uma vez
que os participantes se envolvem ativamente no processo como colaboradores e
aprendizes. Segundo Anastasiou e Alves (2009, p. 95), a oficina se caracteriza como uma

estratégia pedagogica que enfatiza a construcéo e reconstru¢do do conhecimento. Esse
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espaco propiciou reflexdes, descobertas, reinvencdes, criacdes e recriacdes, favorecendo

uma relagdo horizontal entre os individuos.

A dindmica entre ensinar e aprender se revelou por meio de conhecimentos
estruturados que conferiram sentido e significado tanto para quem ensina quanto para
quem aprende, estabelecendo uma relagdo colaborativa. Nesse processo, a medida que o
sujeito compreende e apreende novos conhecimentos, ocorre uma reelaboracdo de

saberes, resultando na adicdo de novos significados as experiéncias vividas.

Esse enfoque possibilitou que as experiéncias elaboradas e realizadas no
ambiente escolar contribuam para a aquisicdo dos direitos de cidadania, além de
preparar os estudantes para a continuidade dos estudos e para o trabalho, conforme

destaque do Projeto Pedagdgico do Curso de Agropecuaria (PPC).

Em relacdo ao desenvolvimento, reporta-se a abordagem sobre as bases teoricas e
conceituais dos eixos no planejamento, os objetivos para a aprendizagem dos sujeitos da
pesquisa, a metodologia e os instrumentos utilizados no intuito de concretizar o produto
educacional. Candau (1999, p. 144) considera o espaco escolar como um local

privilegiado para formacéao docente por favorecer a articulacéo teérico-metodologica.

O fazer pedagdgico é constituido no dia a dia em contato com os envolvidos no
processo educativo cuja realidade esta em constante transformacéo. Para isso, a formacéo
docente entrelacada pelo ser e fazer num processo de reflexao constante sobre o aprender
e reaprender, num espaco que lida com geracdes juvenis cercadas por tantas informacdes

e conteudos que precisam de significados e ressignificacGes constantes.

Em seguida, transcorreu a selecéo das ideias centrais e secundarias; considerou-
se também o ambiente acolhedor para todos, pois objetivou-se criar momentos Unicos de
partilha, escuta e fala (Moura; Lima, 2014). Dada a relevancia o instrumento a ser
utilizado € a roda de conversa, pois é adaptavel a diversidade de sujeitos, porquanto a

abordagem tematica foi relevante.

Nesse processo colaborativo a roda de conversa representou que a aprendizagem
é significativa para os participantes no sentido de que as dimensdes individual e coletiva
interagem e todos tornam-se responsaveis pela aprendizagem do outro ao interagirem.
Assim, a educagdo proporciona espacos que sdo construidos pelos participantes no

processo educativo.
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Em relacdo a tematica, como ja foi citado anteriormente, os direitos humanos estéo
presentes na vida diaria da sociedade com seus respectivos significados e interpretacdes.
No caso do campo de pesquisa, o Instituto Federal da Zona Leste de Manaus, o plano de
curso (PPC), o fazer pedagogico e os diferentes espacos da instituicdo e, principalmente,
além dos muros escolares corroboraram para a compreensao sobre a educacdo em direitos.
Pois, o aprender e principalmente o apreender € um caminho a ser percorrido e quando
este trilhar é atribuido de significados, que fazem sentido na formacgdo humana integral,
para além de conteddos, os saberes e experiéncias ddo e sdo atribuidos de vinculo

significante.

Entdo, houve uma trajetdria na producéo do produto educacional voltado para a
questdo dos direitos humanos, tendo em vista que os documentos normativos reportam
sobre a tematica na organizacao curricular, na proposta de ensino que é integrada, cuja
préaxis torna o aprendizado significativo tanto para quem ensina como para quem aprende.
Reiterando que o processo de ensino e aprendizagem nédo se d& de maneira individual,

mas no trabalho coletivo na perspectiva da formacdo humana integral.

Avaliacao por Comité Ad Roc

Para o processo de avaliacdo e validacdo do produto educacional, foi criado um
Comité Ad Roc composto por profissionais que aceitaram o convite para tal feito. Os e-
mails direcionados aos avaliadores foram encaminhados entre os dias 10 e 25 de maio de
2025, com o objetivo de permitir que os participantes lessem o Caderno de Oficinas
Pedagdgicas sobre Educacdo em Direitos Humanos e contribuissem com a avaliagdo do
material. Juntamente com esses e-mails, foi anexado um questionario de avaliacao,
elaborado na plataforma Google Forms, que estabeleceu o prazo final para a devolutiva
até 10 de junho de 2025, sendo essa a data limite para o envio das respostas. E pertinente
destacar que tanto o caderno de oficinas quanto o questionario foram acessiveis por meio
de links abertos, disponibilizados na plataforma Google Drive associada ao e-mail de

cada avaliador(a).

O Produto Educacional foi distribuido a um total de 57 avaliadores. Das respostas
recebidas, 13 foram de docentes, 08 de profissionais da Educacdo (03 Técnicos
Administrativos em Educacdo, 01 Técnica em Assuntos Educacionais, 01 Assistente
Social, 02 pedagogas da SEDUC/AM e 01 Coordenadora Adjunta da SEDUC/AM),
totalizando 21 participantes envolvidos na avaliagdo do Produto Educacional. Para a
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construcdo do questionario, foram formuladas 16 perguntas utilizando a escala de Likert,
que permitiu aos avaliadores expressarem seu grau de concordancia com as afirmagoes
apresentadas. As opcOes de resposta variavam de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo
totalmente), com um tempo estimado para o preenchimento do questionario entre 10 e 20

minutos.

Os questionarios foram organizados em cinco secdes distintas. A primeira secao
concentrou-se na identificacdo do avaliador(a), incluindo informacBes sobre nome,
formacdo, atuacdo na Rede Federal de Ensino ou outro ente e a categoria a qual
pertenciam, seja docente, estudante ou profissional da educacao. As se¢des subsequentes
abordaram: 2) Aspectos conceituais, com quatro questdes; 3) Aspectos pedagdgicos, com
cinco questbes; 4) Aspectos comunicacionais, igualmente com quatro questfes; e 5)
Consideracdes finais, contendo trés questbes. Ao término de cada secdo, foi
disponibilizado um espaco para que os avaliadores pudessem fazer comentarios

adicionais, como criticas, elogios ou sugestdes.

Ap6s a elaboracdo do material, este foi submetido a avaliacdo e,
subsequentemente, passou por correcdes e aprovacao pela Banca Examinadora. Apos essa
etapa, o conteudo sera divulgado nos sites pertinentes. A fase seguinte compreendera a
apresentacdo do material aos docentes das areas de Humanas e Sociais, ao Diretor Geral,
demais servidores e a comunidade do Campus Manaus Zona Leste/IFAM. O objetivo
dessa apresentacdo é assegurar que todos tenham conhecimento sobre a existéncia do
produto, suas funcionalidades e os beneficios que sua utilizacdo pode oferecer,
especialmente no que diz respeito a formacdo continuada de educadores na tematica sobre

direitos humanos.

Com essa abordagem, espera-se que o Produto Educacional seja amplamente
adotado, contribuindo de maneira significativa para a melhoria do ensino e da
aprendizagem ao tecer a informacao e conciliar os conhecimentos para a realidade que
vivenciam. A participagdo dos avaliadores foi fundamental, proporcionando insights
valiosos que poderéo orientar melhorias e adaptacGes futuras no material desenvolvido.
Dessa forma, a interagdo entre os avaliadores e o Produto Educacional representa um

passo significativo na busca por uma educacdo mais eficaz e contextualizada.

8.1 Resultado e analise dos questionarios de avaliacdo do caderno educacional
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O questionario foi estruturado inicialmente para a coleta de dados referentes a
identificacdo dos avaliadores, englobando informagdes como nome e formacao
académica. Entre os 21 participantes que forneceram respostas, constatou-se que 07
possuiam Especializacdo, 10 eram mestres e 04 possuiam Doutorado. A respeito de sua
atuacdo na Rede Federal de Ensino, 08 respondentes indicaram que ndo estavam ativos

nessa rede, 02 respondentes na op¢do outro enquanto 11 confirmaram sua participacao.

Os participantes foram convidados a identificar a categoria que mais 0s
representava, resultando nas seguintes classificacfes: 04 se identificaram como docentes
do IFAM, 04 como docentes de outro IF (Instituto Federal), 02 como pedagogos. Além
disso, 11 participantes se identificaram como profissionais atuantes na area da Educacéo,

caracterizando-se como Técnicos Administrativos.

Os dados obtidos por meio dos questionarios serdo apresentados em gréaficos,
acompanhados de uma anéalise detalhada dos resultados. As questbes foram organizadas
em secdes especificas, sendo que as perguntas 1 a 4 abordaram aspectos conceituais, as
perguntas 5 a 9 focaram em aspectos pedagdgicos e as perguntas 10 a 13 foram dedicadas
aos aspectos comunicacionais. Por fim, foram incluidas 3 perguntas voltadas para

consideracdes finais.

Avaliacéo dos aspectos conceituais
Gréfico 1 - Questdo 1 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

1- 0 Produto Educacional deixa claro a importancia da Educacgéo em Direitos
Humanos no contexto do Ensino Médio Integrado de uma instituic&o de
Educacéo Profissional e Tecnologica.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
MNeutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Dos 21 respondentes, 09 concordam e 12 concordam totalmente que o produto
educacional deixa claro a importancia da Educacgdo em direitos Humanos no contexto do

Ensino Médio Integrado de uma instituicdo de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Gréfico 2 - Questdo 2 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

2 - No Produto Educacional, os conceitos discutidos sobre o Ensino Médio
Integrado e a formagdo humana integral oferecem ao leitor uma
compreensdo precisa e aprofundada.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Meutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Em relagdo a questdo 2, dos 21 respondentes 09 concordam e 11 concordam
totalmente que no produto educacional, os conceitos sobre o0 Ensino Médio Integrado e a

formacdo humana integral oferecem ao leitor uma compreenséo precisa e aprofundada.

Gréfico 3 - Questdo 3 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

3 - O conteludo oferecido no Produto Educacional auxilia docentes e
discentes do Ensino Médio Integrado a cultivarem uma reflexfo critica acerca
da realidade de um campus de um Instituto Federal.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).
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Gréfico 4 - Questdo 4 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

4 - A apresentacdo dos conteudos no Produto Educacional torna a
compreensdo dos temas mais acessivel, proporcionando uma leitura fluida e
agradavel.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

O compartilhamento com elogios, criticas e sugestdes emitidos pelos avaliadores
apresentou uma avaliagdo bastante positiva do produto educacional, destacando seus
pontos fortes e sugerindo melhorias que podem potencializar ainda mais sua efetividade.
A andlise evidencia uma organizacdo bem estruturada, com uma fundamentacéo solida e
aplicacdo pratica, o que torna o material acessivel e de facil compreensao para os leitores.
A utilizacdo de esquemas, tabelas e figuras contribui para uma leitura mais dinamica,

facilitando a assimilacdo dos conceitos abordados.

No entanto, ha recomendac¢des importantes que podem aprimorar o produto. A
auséncia de uma ligacdo explicita entre a pesquisa e o principio da pesquisa como base
da formagdo integral, que na pagina 10 é mencionado como sustentaculo do trabalho e da
pesquisa, poderia ser esclarecida. E fundamental reforcar que a pesquisa ndo so
complementa, mas também reforca a principio educativo, promovendo uma formacéo
mais critica e reflexiva. Além disso, a sugestdo de vincular o principio da dignidade
humana ao combate as discriminagdes raciais e de género reforca o papel social da

educacgédo na promocao de direitos e na construcdo de uma sociedade mais justa.

Outro ponto relevante refere-se a repeticdo da ideia de formacgdo docente, que
aparece no inicio e no final do paragrafo na pagina 17, o que pode ser ajustado para evitar

redundéancia e tornar o texto mais fluido. A inclusdo de links ou QR codes para videos
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sobre Direitos Humanos também enriqueceria o produto, oferecendo recursos

audiovisuais que complementam a leitura e promovem maior engajamento.

Por fim, a sugestdo de reduzir o volume de paginas com apenas texto, mesclando
com imagens, contribuiria para uma leitura mais leve e atrativa, especialmente em

materiais destinados a formac&o de professores e demais interessados na tematica.

De modo geral, trata-se de um produto bem elaborado, com aspectos conceituais
claros, sequéncia logica coerente e uma apresentacdo que favorece a compreensdo do
tema. Pequenos ajustes na fluidez textual, na integracdo de recursos audiovisuais e na
abordagem histérica dos Direitos Humanos podem tornad-lo ainda mais completo e

impactante para seu publico-alvo.

Tecidas as contribuicdes e sugestdes pelos avaliadores, foram realizados os ajustes

necessarios ao produto educacional e encaminhado ao design grafico para correcao.

Avaliacdo dos Aspectos Pedagogicos

Gréfico 5 - Questdo 5 do Questionario de Avaliagdo do Produto Educacional

5 - O Produto Educacional “Caderno de Oficinas Pedagégicas - Um Roteiro
sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” aprofunda
a importancia de conhecer as bases que fundamentam os Institutos Federais,
compreender a realidade atual e planejar o futuro da educacéo publica por
meio de uma reflexao critica.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).
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6 - O Produto Educacional “Caderno de Oficinas Pedagdgicas - Um Roteiro
sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” é claro em
seu objetivo de proporcionar um espaco para didlogo e discussdo sobre
direitos humanos no contexto escolar e sua influéncia no processo de ensino
e aprendizagem.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Grafico 7 - Questdo 7 do Questionario de Avaliagdo do Produto Educacional

7 - A estrutura do "Caderno de Oficinas Pedagogicas - Um Roteiro sobre
Educacgdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado”, apresenta uma
didatica consistente em relacdo 4 abordagem dos contetdos.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
MNeutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).
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Gréfico 8 - Questdo 8 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

8 - O Produto Educacional “Caderno de Oficinas Pedagogicas - Um Roteiro
sobre Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” o
incentivou a refletir sobre a relevancia do conhecimento em educacdo em
direitos humanos no ambiente escolar.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Meutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Grafico 9 - Questdo 9 do Questionario de Avaliagdo do Produto Educacional

9- No Produto Educacional “Caderno de Oficinas Pedagdgicas - Um Roteiro
sobre Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado”, os textos
e expressdes empregados foram adequados, e a linguagem escrita revelou-
se apropriada para oficinas pedagogicas voltadas tanto para o publico em
geral quanto para os docentes da drea de humanidades e discentes do
Ensino Médio Integrado, servindo como uma leitura paradidatica.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).
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Os aspectos pedagogicos abordados pelos avaliadores ressaltam a importancia de
uma fundamentacdo teérica solida e bem contextualizada, especialmente no que diz
respeito a citacéo de autores relevantes, como Anastasiou (2009), cuja referéncia precisa
ser corrigida para incluir o ano correto. Essa atencdo aos detalhes é fundamental para
garantir a credibilidade e a rigorosidade académica do trabalho. Além disso, o0s
comentarios destacam a necessidade de incorporar debates tedricos sobre Direitos
Humanos, cidadania e sujeitos de direitos, ampliando a compreensdo do tema e
promovendo uma reflexdo critica mais aprofundada. Essas discussdes sdo essenciais para
fortalecer a formacdo de sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades na

sociedade.

No ambito das propostas pedagdgicas, 0s comentarios sugerem a inclusdo de
dindmicas de grupo que tornem a oficina mais leve e participativa, facilitando o
engajamento dos participantes. A organizacdo da oficina também deve contemplar
aspectos logisticos, como divulgagdo do dia, horario e local, para ampliar o alcance e a
acessibilidade do evento. Ressalta-se ainda que a problematizacdo dos direitos nas
oficinas é crucial, pois ela revela as relacdes de poder presentes na sociedade e evidencia
os direitos de grupos frequentemente invisibilizados. Essa abordagem promove uma
educacdo mais inclusiva e critica, estimulando a reflexdo sobre as desigualdades e as

vozes marginalizadas.

A contribuicdo do material para a pratica docente no ensino médio integrado é
evidente, uma vez que apresenta conceitos pedagdgicos acessiveis, facilitando a
compreensdo por parte de estudantes. A linguagem clara e objetiva possibilita que o
conteddo seja assimilado por todos, promovendo uma aprendizagem significativa. A
organizacao pedagdgica do material também foi considerada adequada, destacando seu
carater participativo e dindmico, com atividades conduzidas de forma a estimular a troca
de experiéncias e o protagonismo dos estudantes. Essas estratégias fortalecem o processo

de ensino-aprendizagem, tornando-o mais efetivo e envolvente.

No que diz respeito a redacdo, recomenda-se reescrever 0s quatro primeiros
parégrafos da pagina 44, que iniciam com "Na educacdo...", reduzindo-os de trés para
dois paragrafos, com o objetivo de melhorar a fluidez e a concisdo do texto. Além disso,
¢ importante revisar a acentuacdo na expressdo "ficha catalografica”, garantindo a
correcdo ortogréfica. A substituicdo do termo "aluno™ por "estudante” ao longo do texto

também ¢é sugerida, pois promove uma linguagem mais inclusiva e alinhada as atuais
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praticas pedagogicas, que valorizam a autonomia e o protagonismo do estudante no
processo educativo. Essas melhorias contribuem para uma apresentagdo mais profissional

e coerente do material.

As ponderacdes foram consideradas e a oficina pedagogica envolvendo a temética
sobre educacdo em direitos humanos é adaptada e replicada conforme a realidade em que
estd sendo implantada. Mesmo porgue a pratica educativa de uma instituicdo € totalmente
diferenciada de outra, os participantes, o ambiente, os projetos que serdo criados, 0
contexto encontrado, o diagnostico para intervencdo e uma resolugdo a problematica,
preferencialmente, realizada com trabalho coletivo porque a responsabilidade e o
compromisso sao de todos.

Avaliacdo dos Aspectos Comunicacionais

Gréfico 10 - Questdo 10 do Questionario de Avalia¢do do Produto Educacional

10 - O Produto Educacional "Caderno de Oficinas Pedagogicas - Um Roteiro
sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado® apresenta
um design atrativo, & bem estruturado e oferece conteludos pertinentes ao
tema que aborda.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).



Gréfico 11 - Questdo 11 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

11 - Os recursos empregados no Produto Educacional “Caderno de Oficinas
Pedagdgicas - Um Roteiro sobre Educagédo em Direitos Humanos no Ensino
Médio Integrado”, como videos, cores e imagens apresentados no caderno,
sdo relevantes e facilitam a compreenséo do conteddo, enriquecendo o
conhecimento e a reflexdo sobre a educacdo em direitos humanos no espacgo
educativo do Instituto Federal.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Meutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Gréfico 12 - Questdo 12 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

12 - No Produto Educacional "Caderno de Oficinas Pedagodgicas - Um Roteiro
sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado”, o texto é
claro, coeso e coerente, permitindo a compreensdo do conteldo e a
expressdo de ideias, conceitos e reflexdes.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).
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Gréfico 13 - Questdo 13 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

13 - A estrutura apresentada no “Caderno de Oficinas Pedagogicas - Um
Roteiro sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado”, ao
seguir passo a passo o0 s conceitos e fundamentos da educacgdo em direitos
no ensino medio integrado, contribuiu para a compreensao da tematica
abordada no produto educacional.

21 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

A avaliacdo do produto educacional, elaborado para uma oficina pedagdgica em
direitos humanos, revela aspectos positivos e oportunidades de aprimoramento,
especialmente no que concerne aos aspectos comunicacionais. Primeiramente, destaca-se
a pertinéncia do tema abordado, que é de fundamental importancia para a Educacédo
Popular e Transformadora, contribuindo para a formacgdo de cidaddos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres. A linguagem utilizada apresenta-se acessivel e
clara, facilitando a compreensdao do publico-alvo, o que é essencial para produtos
destinados a multiplos contextos aléem do ambiente institucional, ampliando seu alcance

social.

No entanto, a andlise critica aponta para a necessidade de “enxugar” os textos
extensos, especialmente aqueles que ocupam uma folha inteira, promovendo uma leitura
mais dindmica e atraente. A sugestdo de mesclar textos com recursos visuais, como
imagens, infogréaficos e diagramas, € fundamental para tornar o material mais didatico e
envolvente, sobretudo considerando que se trata de um caderno de oficina pedagogica,
cujo formato demanda maior estimulo visual para facilitar a assimilacdo de contetudos
complexos. Essa estratégia ndo apenas favorece a retencéo de informagdes, mas também

promove uma experiéncia de leitura mais prazerosa e interativa.
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de aprimoramento na estética do
layout, especialmente na hierarquia dos titulos a partir da pagina de nimero dezoito. A
énfase na formatacdo dos titulos, com maior destaque visual, contribuird para uma
transicdo mais clara entre as se¢des tedricas e praticas, facilitando a navegacéo do leitor
e promovendo uma leitura mais fluida. Além disso, a verificagdo das questdes
ortograficas e o alinhamento as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
representam uma contribuigdo significativa para a credibilidade e a formalidade do

produto, garantindo sua adequacéo as exigéncias académicas e institucionais.

A incorporacéo de recursos multimidia, como links para videos e QR codes, é
altamente recomendada para potencializar a interatividade e 0 engajamento dos usuarios.
Essa estratégia permite ampliar o repertério audiovisual, enriquecendo o contetdo e
promovendo uma abordagem mais multimodal, que atende as diferentes formas de
aprendizagem contemporéneas. A incluséo de referéncias em videos, especialmente em
plataformas acessiveis como 0 YouTube, amplia 0 acesso a materiais complementares,

favorecendo uma compreensao mais aprofundada dos temas tratados.

Por fim, a sugestdo de maior uso de recursos criativos, como elementos
ilustrativos e recursos visuais, reforca a importancia de um produto que seja ndo apenas
informativo, mas também atrativo e cativante. Essa abordagem contribui para que o
produto educacional deixe de ser apenas um material de leitura passiva, transformando-
se em uma ferramenta dindmica de aprendizagem, capaz de estimular a reflexao, o debate
e a acdo em direitos humanos. Assim, o produto se torna uma peca pedagdgica mais
eficaz, capaz de dialogar com diferentes publicos e contextos, promovendo uma formacéo

cidada mais ampla e significativa.

Em suma, o reconhecimento do valor do trabalho realizado é acompanhado de
recomendacdes que visam aprimorar sua estética, acessibilidade e potencial de
engajamento, reforcando a importancia de uma comunicacdo pedagdgica criativa, clara e
bem estruturada, que valorize tanto o contetdo quanto 0s recursos visuais e audiovisuais,

contribuindo para uma aprendizagem mais efetiva e prazerosa.

Tecidas tais arguicdes, as devidas pondera¢des foram acatadas e corrigidas por
considerar que os multiplos olhares para aprimoramento do produto educacional séo

viaveis a dindmica educacional cujo processo é continuo e inovador.



Gréfico 14 - Questdo 14 do Questionério de Avaliacdo do Produto Educacional

14 - 0 "Caderno de Oficinas Pedagogicas - Um Roteiro sobre Educacdo em
Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” auxilia na ampliagdo do
conhecimento e na garantia de uma educacio de qualidade no Campus
Manaus Zona Leste/IFAM no periodo de 2009 a 2019.

21 respostas

@ Dizcordo totalmente
@ Discordo

@ Neutro

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Gréfico 15 - Questdo 15 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

15 - 0 “Caderno de Oficinas Pedagdgicas - Um Roteiro sobre Educac@o em
Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” contribui para o
desenvolvimento de novas pesquisas no campo da educacgao.

21 respostas

Discordo totalmente
Discordo

Neutro

Concordo

Concordo totalmente 14 (66,7%)

15

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

190



191

Gréfico 16 - Questdo 16 do Questionario de Avaliacdo do Produto Educacional

16 - Quais aspectos no “Caderno de Oficinas Pedagégicas - Um Roteiro sobre
Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio Integrado” vocé mudaria;

27 respostas

Estética e organizacdo
(formatacdo, fontes, imagens, ...

ComunicacZo (linguagem escrita,
estilo de abordagem, termos o...

Contelido dos capitulos

(conceitos, teorias, definiches...) 9 (42.9%)

Recursos didaticos (videos,
infograficos...)

O material ndo requer alteractes

significativas. 9 (42,9%)

10

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

A questdo 14 da pesquisa investigou se o caderno de oficinas pedagdgicas,
intitulado “Um Roteiro sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ensino Médio
Integrado”, auxilia na ampliagdo do conhecimento e na garantia de uma educagdo de
qualidade no Campus Manaus Zona Leste/IFAM no periodo de 2009 a 2019. A partir da
participacdo de 21 individuos, coletou-se dados que possibilitaram uma analise
abrangente da eficacia do material em questdo, sendo que 1 se mostrou neutro, 8

concordaram e 12 concordaram totalmente.

Na antepenultima questdo, numero 15, foi questionado se o caderno de oficinas
pedagogicas contribui para o desenvolvimento de novas pesquisas no campo da educagédo. Dos
21 participantes, 7 concordaram e 14 concordaram totalmente com a afirmacéo, indicando
uma recepgdo majoritariamente positiva em relagdo ao potencial do caderno de oficinas

COMO um recurso para a pesquisa educacional.

A Ultima questdo, nimero 16, explorou quais aspectos do caderno poderiam ser
aprimorados para melhor promover o conhecimento e assegurar a qualidade da educagéo
no Campus Manaus Zona Leste/IFAM ao longo do periodo mencionado. As respostas
revelaram que um participante sugeriu modificacbes na estética e organizacdo do

material; dois indicaram mudancas na comunica¢do, como linguagem e forma de
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abordagem; dois avaliadores propuseram altera¢des nos recursos didaticos utilizados; trés
sugeriram revisdes no contetdo dos capitulos; enquanto 13 afirmaram que o material ndo

necessitava de alterages significativas.

Esses dados demonstram que 62% dos avaliadores apresentaram uma percepcéo
positiva do caderno, indicando que ele atendeu as expectativas e cumpriu seu objetivo
como ferramenta reflexiva sobre a pratica educativa na educacdo em direitos humanos no
Campus Manaus Zona Leste/IFAM. Contudo, as sugestdes de ajustes por uma minoria
dos participantes foram consideradas valiosas, contribuindo para melhorias pontuais nos

aspectos estéticos, organizacionais, comunicativos e nos recursos didaticos do material.

Apds a apresentacdo das 16 questdes, foi disponibilizado um espaco para criticas
e sugestdes, permitindo que os avaliadores indicassem aspectos a serem alterados e
apresentassem propostas de mudanga. Foram registradas 13 respostas que ndo apenas
reconheceram a qualidade do caderno de oficinas pedagogicas, mas também
apresentaram sugestdes significativas para seu aprimoramento, visando tanto o publico-

alvo quanto leitores diversos.

Entre os pontos positivos destacados pelos avaliadores 6, 16, 17, 20 e 21, houve
elogios a iniciativa e ao conteudo do caderno. O Avaliador 6 enfatizou a contribuicdo do
material, afirmando: “Essa é a grande contribui¢do do produto educacional. Excelente
trabalho comunicacional”. O Avaliador 16 elogiou a clareza do texto, destacando a
facilidade de leitura proporcionada pelos esquemas, tabelas e figuras. O Avaliador 17
“ressaltou a identidade visual do produto, que facilitou o entendimento e tornou a leitura
mais agraddvel”. Assim como o Avaliador 20: “A utilizacdo de linguagem acessivel
torna o produto de facil leitura e interpretacdo. Citar o Plano Nacional de Direitos
Humanos, torna-se um diferencial, pois, ajuda a divulgar entre os educadores, um

documento importante para a integracao dos direitos humanos na EPT”.

O Avaliador 2 também relatou que o material ndo necessitava de mudancas
significativas, enquanto o Avaliador destacou a coeréncia do caderno como um ponto
forte. Apesar das sugestdes de insercao de atividades desenvolvidas pela instituicdo feitas
pelos Avaliadores 5 e 21, nem todas foram acatadas, uma vez que o desenvolvimento da
atividade é readaptavel e possivel de mudancas mediante a realidade em que sera
exercitada. Além disso, foram realizadas corre¢des de palavras que foram devidamente

ajustadas e revisadas.
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E crucial mencionar que o caderno de oficinas pedagdgicas foi submetido a um
publico diversificado, o que refletiu diferentes perspectivas nas avaliacdes. O olhar dos
avaliadores, composto por docentes e profissionais da educagdo, proporcionou uma
revisao detalhada do material, embora com uma énfase na visdo global do conteido

apresentado.

Concluindo as etapas do desenvolvimento do Produto Educacional, o caderno de
oficinas pedagdgicas, “Um roteiro sobre Educagdo em Direitos Humanos no Ensino
Médio Integrado”, cumpriu com os requisitos necessarios para sua materializacdo. O
Produto Educacional, agora completo, seré disponibilizado no repositorio de dissertacdes
e produtos do IFAM, contribuindo assim para a disseminacdo de conhecimentos em

direitos humanos no contexto educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou aprofundar a compreensdo acerca da implementacéo e das
praticas de Educacdo em Direitos Humanos (EDH) no contexto do Ensino Médio Integrado
(EMI) do Curso Técnico em Agropecudria, ofertado pelo Campus Manaus Zona Leste do
Instituto Federal do Amazonas (IFAM) no periodo de 2009 a 2019. A investigacdo revelou-se
uma trajetoria de maltiplas camadas de andlise, envolvendo aspectos tedricos, metodoldgicos,
historicos, culturais e pedagogicos, que contribuiram para uma compreensdo mais ampla e
critica do papel da educacdo na formacdo de sujeitos criticos, emancipados e socialmente

responsaveis.

Desta feita, a escolha por este tema justifica-se pela centralidade da Educacdo na
promoc¢do de valores, atitudes e praticas que contribuam para uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva. Sobretudo ao reconhecer a diversidade e os direitos de todos 0s
individuos como fundamentos essenciais para uma convivéncia pacifica e solidaria. Nesse
sentido, o estudo em questdo reafirmou a importancia de uma formacdo que valorize a
diversidade cultural, social e econdmica, promovendo uma cultura de paz, respeito e
solidariedade, além de uma pedagogia que privilegie o didlogo, a reflexdo critica e a construgao

coletiva de conhecimentos.

Portanto, a contextualizacdo histdrica apresentada nesta pesquisa evidenciou que a
trajetoria da Educacdo Profissional no Brasil, marcada por sucessivas fases de dualidade, de
exclusdo e de tentativas de integracao, reflete as transformacdes sociais, econémicas e politicas
do pais. Desde as primeiras escolas de aprendizes e artifices, criadas no inicio do século XX,
até o atual modelo de Institutos Federais, o percurso evidencia uma constante luta por uma

educacéo que seja instrumento de emancipacao social e de desenvolvimento humano integral.

Tal histéria da Educacdo Profissional revela que, ao longo do tempo, houve avancos e
retrocessos, muitas vezes marcados por politicas pablicas que priorizaram a formacao técnica
voltada para o mercado de trabalho, com pouca atencdo as dimensdes sociais, éticas e cidadas.
Essas fases demonstram que a construcdo de uma cultura de direitos humanos na escola ainda
encontra obstaculos relacionados a cultura institucional, as praticas pedagdgicas e as agdes de
gestdo, que permanecem, muitas vezes, fragmentadas ou insuficientemente articuladas para

promover uma formacéo verdadeiramente integral.
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No que diz respeito a fundamentag&o tedrica, este estudo estd ancorado em autores de
referéncia na &rea de Educacdo em Direitos Humanos, Pedagogia Critica, Sociologia da
Educacao e Teoria Social, como Freire, Durkheim, Bourdieu, Giddens, Nora, Moraes, Galiazzi,
entre outros. Estas referéncias permitiram uma analise contextualizada das praticas
pedagogicas, das politicas publicas e das narrativas de sujeitos envolvidos no processo
educativo, contribuindo para uma compreensdo mais complexa e dialégica do fenbmeno

estudado.

A metodologia adotada, centrada na Andlise Textual Discursiva (ATD), revelou-se
adequada para o tratamento dos dados qualitativos coletados por meio de entrevistas, diarios de
campo, documentos institucionais e registros de observacdo. A escolha por uma abordagem
hermenéutica, recursiva e interpretativa permitiu captar as maltiplas camadas de sentidos,
valores e significados presentes nas narrativas dos participantes, além de possibilitar a
construcdo de categorias emergentes que refletiram as complexidades do objeto de estudo.

Posteriormente, a analise revelou que, apesar do avan¢o normativo e das normativas
institucionais, a implementacéo efetiva da EDH no EMI do IFAM ainda encontra obstaculos
relacionados a sua incorporagdo na rotina pedagdgica, na formagdo dos docentes e na cultura
institucional. Assim, os dados indicam uma distancia entre as intencdes legais e as praticas
cotidianas, muitas vezes marcadas por uma abordagem fragmentada, superficial ou insuficiente

para promover uma formacdo humanizada, critica e emancipadora.

No que tange as praticas pedagogicas, constatou-se que ha uma tentativa de integrar os
conteddos de direitos humanos as disciplinas do curriculo, sobretudo por meio de atividades
interdisciplinares, debates, oficinas, visitas técnicas e projetos de extensdo. Contudo, essas
acOes ainda se encontram dispersas, pontuais e muitas vezes limitadas a dimensdo normativa,
sem uma articulacéo efetiva com a cultura institucional, com os saberes dos professores e com

as experiéncias dos estudantes.

A formacéo docente, portanto, emerge como um elemento central para a promocgao da
EDH, uma vez que os professores representam os principais agentes na transmissdo, na
mediacgdo e na construcdo de valores relacionados aos direitos humanos. Dados indicam uma
lacuna na formacéo inicial e continuada, especialmente no que diz respeito a compreensdo dos
principios da Educacdo Humanizadora, das metodologias participativas e das estratégias de

didlogo que possam promover uma cultura de respeito, empatia e justica social.
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Outro aspecto importante refere-se as estratégias de avaliacdo, que ainda permanecem
predominantemente tradicionais, centradas na memorizacdo e na reproducdo de conteudos.
Essa prética limita a formacdo de competéncias criticas, éticas e cidadds, reforcando uma viséo
instrumental e conteudista. Neste ponto, uma proposta de uma avaliacdo formativa, dialégica e
participativa € fundamental para consolidar uma cultura de autonomia, responsabilidade e

protagonismo.

As narrativas dos sujeitos envolvidos neste estudo evidenciam que a cultura escolar, as
praticas pedagdgicas e as a¢des institucionais podem — e devem — ser transformadas por meio
de uma gestdo participativa, de uma cultura de didlogo e de uma pedagogia inclusiva, que
reconheca e valorize as diversidades e os direitos de todos os individuos. O produto educacional
elaborado, materializado em um caderno de oficinas pedagogicas, revelou-se uma estratégia
inovadora, colaborativa e significativa, capaz de promover o didlogo e fortalecer a cultura dos

direitos humanos no ambiente escolar.

Diante desses resultados, recomenda-se que as instituicbes de ensino, especialmente
aquelas que atuam na educacdo profissional e tecnoldgica, implementem politicas de formacao
continuada que incorporem os principios da pedagogia critica, da cultura de direitos humanos
e da gestdo participativa. Essas acGes devem envolver todos os atores do processo educativo,

favorecendo espacos de didlogo, reflexdo e construcao coletiva de saberes.

Priorizar a formacdo docente € essencial, com acdes de sensibilizacdo, capacitagdo e
atualizacdo que promovam o entendimento dos principios da educacdo humanizadora. Nesse
mesmo sentido, o0 processo avaliativo precisa ser repensado, adotando instrumentos que
estimulem a reflexdo e a autonomia dos estudantes. J& a cultura institucional deve ser fortalecida
por meio de acdes que promovam o didlogo, a participacdo e a valorizacdo das diversidades,

contribuindo para a democratizacdo dos processos de gestao.

Edificar uma cultura de direitos humanos no ambiente escolar requer uma verdadeira
mudanca de paradigma, que envolva a revisdo das praticas de gestdo, avaliagdo e formacdo. A
formacdo de sujeitos criticos, emancipados e responsaveis é uma tarefa que demanda acbes
continuas, participativas e contextualizadas. A pedagogia critica, a cultura de dialogo, a gestéo
participativa e a avaliacdo formativa constituem elementos essenciais para consolidar uma
educacdo capaz de promover valores e praticas que fortalecam uma sociedade mais justa,

democrética e solidaria.
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Esta dissertacdo, contudo, ndo nasceu primordialmente nas prateleiras da teoria, mas
floresceu nos corredores pulsantes do campus, no solo fértil do cotidiano, onde minha atuacao
como assistente de alunos me permitiu testemunhar o desabrochar das juventudes. Foi nesse
contato direto, a partir de uma escuta sensivel que transcendia 0 mero registro de ocorréncias,
que a semente da inquietacdo germinou: de que maneira a nobre ideia dos Direitos Humanos
— tdo presente nos documentos institucionais — realmente tocava, irrigava e transformava a
trajetdria de cada estudante do curso técnico em Agropecuaria? A pesquisa, portanto, tornou-
se a lavra desse solo, uma busca por compreender como a dignidade humana era cultivada para

além do papel, na pratica viva que molda ndo apenas técnicos, mas, sobretudo, pessoas.

A investigacdo se fez, assim, uma tecelagem de sentidos, entrelacando memorias de
docentes e egressos com a estrutura do projeto pedagogico, revelando uma verdade essencial:
a Educacdo em Direitos Humanos ndo é um anexo curricular, mas a seiva vital que nutre a
formagé&o humana integral. Ao exercitar, primeiro, 0s sentidos do ouvir e do ver, a convivéncia
no espaco escolar permitiu interpretar os acontecimentos e as demandas das praticas educativas

sob a 6tica da assisténcia estudantil.

A colheita deste percurso demonstra que a Educacao em Direitos Humanos é aquilo que
confere sentido ao saber técnico no Ensino Médio Integrado, pois se concretiza na pratica diaria
do respeito, do didlogo e da valorizacdo de cada existéncia. Essa articulacdo transforma o
aprendizado da agropecuéria em um ato de cidadania e de cuidado com o mundo, afirmando a

formagdo humana integral.

Dessa forma, ao acolher os estudantes e seus anseios, enquanto assistente de alunos, foi
possivel promover ativamente a formacdo cidadd, permitindo que cada jovem refletisse sobre
sua condicao de ser em formacao e sobre sua responsabilidade com 0 meio que o cerca. Retorno,
pois, as minhas atividades profissionais, ndo mais com a simples inquietacdo, mas com a certeza
renovada de que cada acolhimento, cada orientacdo e cada mediacdo no cotidiano escolar €, em

si, um ato pedagogico de semear direitos e cultivar futuros mais justos e humanos.
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APENDICE A
DIARIO DE CAMPO

OBJETIVO ESPECIFICO 1

Identificar que abordagem em direitos humanos foi realizada no curso técnico de
nivel médio em agropecuéria na forma integrada, no periodo de 2009 a 2019.

Quant. UNIDADES DE SIGNIFICADO - 12 DIARIOS DE CAMPO

1 Historico da instituicdo

Trabalhar olhando os aspectos necessarios

O aluno ideal antes

Formacao da pessoa

Consideram a formacéo para cidadania

Existéncia do estudante

Tema transversal

0| N o o B~ WDN

Reflexdo critica do dia a dia

OBJETIVO ESPECIFICO 2

Analisar quais areas de integracdo do curso técnico em agropecuaria na forma
integrada, no periodo de 2009 a 2019, mediante pesquisa documental colaboraram para
gue a educacdo em direitos humanos possibilitasse a formagdo humana integral.

9 Cultura Organizacional influenciando nas escolhas

10  [Ementa para o didlogo pedagdgico

11  [Interacdo dos profissionais

12 [Saberes e experiencias profissionais

13 |Desafios institucionais postos

14 |Formacdo continuada

OBJETIVO ESPECIFICO 3
Investigar no Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria e nas

atividades docentes desenvolvidas, no periodo de 2009 a 2019, se estes propuseram a
formacdo humana integral aos estudantes do curso técnico em agropecudria na forma
integrada.

15 |0 humanismo nas disciplinas

16  |Vivenciar a geragdo

17 |A dimensdo humana sem banalizar as regras
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18 O processo de transformacdo € coletivo

19 O conhecimento é construido ndo fragmentado

20 Participagdo dos discentes na elaboragdo dos documentos educativos enquanto
exercicio formativo

21 Responsabilidade de pensar o futuro

207



208

APENDICE B

O link abaixo refere-se ao material desenvolvido durante a analise de dados conforme
ATD.

https://docs.google.com/document/d/1--
DieGgQaPPB0000Sji40OkP30R1cWX33/edit?usp=drive link&ouid=1133750840332938
90215& rtpof=true&sd=true
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ANEXO A

MATRIZ CURRICULAR
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2012

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO AMAZONAS - IFAM CAMPUS MANAUS ZONA LESTE

CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM AGROPECUARIA NA
FORMA INTEGRADA

Parecer CNE/CEB N° 39/2004
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao Basica - Parecer CNE/CEB n° 7, de

7/04/2010 - Resolucdo CNE/CEB n°4, de 13/07/2010
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Parecer CNE/CEB N° 5, de 05/05/2011-

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 30/01/2012
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - Parecer

Dacalilinca3n n0 & A~ 20/NQMNDN1D

CNC/CED NO 11 A~ QINE/DON19D
EIXO ARTICULADOR: TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA

FORMACAO GERAL

P a
AREA DE CONHECIMENTO 12 Série | 22 Série Sgrie TCI)_TA
LINGUAGENS
Lingua Portugugsg e Literatura 120 120 120 360
Brasileira
Arte 40 - - 40
= Lingua Estrangeira 80 80 80 240
= Educacéo Fisica 80 80 80 | 240
S MATEMATICA
i Matematica 120 120 120 360
2 CIENCIAS DA NATUREZA
— Biologia 80 80 80 | 240
G Fisica 80 80 80 240
3 Quimica 80 80 80 240
CIENCIAS HUMANAS
Historia 80 80 80 240
Geografia 80 80 80 240
Filosofia 40 40 40 120
Sociologia 40 40 40 120
SUBTOTAL DA BASE 2.680
NACIONAL COMUM e
o Lingua Estrangeira i i
;f;’ (Espanhol Optativo) & &
5 Informatica Basica 80 - - 80
.2 | Elaboracao de Relatérios e
O | Projetos & - 0
SUBTOTAL DA PARTE
DIVERSIFICADA &l A s ] 2o
SUBTOTAL FORMAC}AO NACIONAL COMUM + PARTE 2.880
DIVERSIFICADA h
FORMACAO PROFISSIONAL
Piscicultura 40 - - 40
Seguranca de Trabalho 40 - - 40
Desenho Técnico 40 - - 40
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Construcdes e Instalacdes
Rurais 0 : +0
Olericultura 80 - - 80
Animais de Pequeno Porte 80 _ i 80
Vivéncia de Campo 120 120
Topografia - 40 - 40
Irrigacéo e Drenagem - 40 - 40
Culturas Anuais - 80 - 40
Animais de Médio Porte - 80 - 80
Fruticultura = 80 - 80
Manejo de Animais Silvestres - 40 - 40
Silvicultura Tropical - 40 - 40
Agroecologia ) 120 ) 120
Associativismo e i : 40 40
Cooperativismo
Avaliacédo de Impacto
Ambiental i i e e
Processamento de Alimentos - - 160 160
Animais de Grande Porte - - 120 120
Administracéo e Economia
Rural - i i i
SUBTOTAL DA FORMACAO
PROFISSIONAL 440h 520h | 440h | 1.400h
Estagio Profissional
Supervisionado Obrigatério _ 120h 120h 240h
ou PCCT
Total dac/h da Formagac_; Geral e da Formacéao 1.440h | 1.440n | 1.400n | 4.280n
Profissional
Estagio Profisisonal Supervisionado ou PCCT 240h

Carga Horaria Total do Curso

4.520h
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEPSH

INSTITUTQ FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E %Wmm
TECNOLOGIA DO AMAZONAS - asil
IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: Direitos Humanos e seu viés educacional viabilizado no Ensino Médio Integrado do
Curso Tecnico em Agropecwariz do CMZLAFAM no periodo de 2008-2018

Pesquisador: Hozana Rita Persira Socares da Silva

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: B0080024.0.0000.8118

Instituigac Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCLA E TECHOLOGIA DO

Fatrocinador Principal: Financiamento Froprio
DADCDS DO PARECER

Ndamero do Parecer: G.827.720

Apresentagido do Projeto:

Trata-se de um projeto de Mestrado, do ProfEPT - IFAM. A pesquiss & de natureza qualitativa & exploratoria,
e tam como femdtica: Direifos Humsanos e sew viés educacional visbiizado no Ensine Médio Integrado do
Curso Tecnico em Agropecusaris do CMZLIFAM no pericdo de 2002-2019. Os procedimenios metodoldégicos
propostos serdo & pesquisa documental, o cadermo de campo e enfrevistas semiestruturadas com docsntes
e egrassos de forma remota e pressncial, utilizando a Analise Textual Discursiva (ATD) como técnica de
colets de dados. A hipdtese € considerar os saberes e as experiéncias dos participanies da pesguisa
atrawés de suss namrativas bem como 2 anilise documental envolvendo =& tematica em direitos humanos,
podemos compreendsr o vies educacional da tematica colaborando para = f-::-rma-:;ﬁn humamna integral dos
estudantes. Como resultado & pesquisadora pretende desenvolver como produtc educacional oficinas
pedagdégicas com o tema: saberes e experiéncias integrados aos DH para formacdoc continuada de

educadores.

Dbjetivoe da Pesguisa:
Chjefivo geral. compresnder como a tematica em direitos humanos € sbordada no curso técnico de nivel
médioc em agropecudria na forma integrada, mediant: 3 educacdo em direitos humanos gue colabors para =

ﬁ:lrn'ls-;a'u humana integral dos estudantes no periodo de 2008-

Endarepy: Rus Ferraira Perm, 1109 - Prédida da Reitaria, 22 ander, Manaus 2 A0

Balmmo: CENTRO CEP: g3025-010
UF: And Municiplo:  MANAUS
Talalona:  (92)9523-4114 Fa: {97 9510-1010 E-meall:  ceprsh ppngiEitarn e br
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