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RESUMO

Este estudo investigou a presenca das questdes de género no curso técnico de nivel médio de
edificacOes na forma integrada no ambito do Instituto Federal do Amazonas - IFAM, Campus
Manaus Centro - CMC. Diante de uma escassez de producdo académica referente a esse tema
na instituicdo e reconhecendo ser um fator crucial para uma formacdo humana integrada, a
pesquisa visa analisar as questdes de género no curriculo integrado com foco no Curso Técnico
em Edificagbes na forma integrada, no IFAM — Campus Manaus Centro. Mediante a
identificacdo e possibilidades de discussdo das relacdes de género no Projeto Pedagogico de
Curso (PPC), na compreensdo e concep¢do dos docentes é imprescindivel o desenvolvimento
de um produto educacional de inclusdo das questbes de género na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT). A natureza dessa pesquisa é qualitativa, os dados foram coletados por meio
de oito entrevistas com docentes que atuam e atuaram no curso técnico de edificacdes. Sendo
analisados conforme a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2020).

Sobre os resultados da pesquisa observou-se que as questdes de género se manifestam no
cotidiano da instituicdo de diversas formas, evidenciando a necessidade de uma formacéo
continuada que capacite os profissionais para lidar com as tematicas que emergem. Nesse
contexto elaboramos um guia como Produto Educacional intitulado “Guia para Mundos
Possiveis: Formagdo Docente e Género no técnico de nivel médio do IFAM” a ser utilizado por
docentes e pedagogos para refletir de forma critica a respeito dessas tematicas, de modo a
construir um planejamento curricular mais inclusivo. O material oferece uma base teorica e
pedagdgica para uma formacdo continua permitindo a apropriacdo de teorias e sugestdes de
atividades para abordagens das questdes de género.

Palavras-Chave: género; curriculo; educacéo profissional e tecnolégica.



ABSTRACT

This study investigated the presence of gender issues in the integrated mid-level building
construction technical course at the Federal Institute of Amazonas (IFAM), Manaus Centro
Campus (CMC). Given the scarcity of academic literature on this topic at the institution and
recognizing its crucial role in integrated human development, this research aims to analyze
gender issues in the integrated curriculum, focusing on the Building Construction Technical
Course at IFAM — Manaus Centro Campus. By identifying and exploring opportunities for
discussing gender relations in the Course Pedagogical Project (CPP), and in the understanding
and conception of teachers, it is essential to develop an educational product that includes gender
issues in Vocational and Technological Education (VTE). This research is qualitative in nature;
data were collected through eight interviews with teachers who currently and have previously
worked in the building construction technical course. Data were analyzed using Moraes and
Galiazzi's (2020) Discursive Textual Analysis (DTA). The research findings revealed that
gender issues manifest themselves in the institution's daily life in a variety of ways, highlighting
the need for ongoing training to empower professionals to address emerging issues. In this
context, we developed a guide as an Educational Product titled "Guide to Possible Worlds:
Teacher Training and Gender in the IFAM Mid-Level Technician Program,” for use by teachers
and educators to critically reflect on these issues and develop more inclusive curricular
planning. The material provides a theoretical and pedagogical foundation for ongoing training,
enabling the appropriation of theories and suggested activities for addressing gender issues.

Keywords: gender; curriculum; professional and technological educacion.
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1 INTRODUCAO

Desde cedo, percebo! que as tematicas de género e sexualidade perpassam meu
cotidiano através das midias, como novelas, filmes e programas televisivos de modo geral. Os
discursos religiosos e as conversas cotidianas carregam as mais variadas impressoes dessas
teméticas. No ambito escolar, essas informacdes se faziam presentes, mesmo que n&o
formalmente, existiam falas entre os préoprios discentes e docentes em relacdo a sexualidade de
determinados individuos, que fugiam as normas do que era esperado socialmente, sendo entdo
considerados sujeitos fora da definicdo de normalidade.

Os sujeitos desviantes da norma, nessa linha, seriam as pessoas gays, bissexuais,
transgéneros, as léshicas e dentre outras identidades de género e orienta¢fes sexuais. Pode ser
gue um dos motivos do meu interesse em pesquisar género tenha nascido dessa vivéncia em me
ver como uma pessoa desviante dessa ordem hegemdonica de género e desejo, que seria a
heterossexualidade, ao conceber que existem outras formas de ser e existir, as quais séo
historicamente marginalizadas.

Além disso, o fato de ter crescido em um lar majoritariamente de mulheres, fazia com
que alguns discursos e papéis fossem repensados, como a concepcdo ainda persistente em
determinados segmentos religiosos, de que os homens séo os provedores do lar, 0 que destoava
da minha realidade.

No ingresso a universidade no curso de Historia, a Historia das Mulheres foi o primeiro
impulso na busca de leituras para explorar mais desse processo da abordagem de experiéncias
femininas em determinados contextos histéricos. Dai comegou a surgir uma das inquietagdes
do apagamento dessas experiéncias na area de ensino, atrelada a isso a busca por compreender
as contribui¢des do entendimento das questdes de género na pratica docente e de pesquisa.

A vivéncia no curso de Historia foi um impulso, contudo, os maiores subsidios para
entender essas epistemologias advieram das Ciéncias Sociais em uma disciplina chamada
“Antropologia dos Estudos de Género”, na qual entrei em contato com diversas leituras
feministas. Em meio a isso, a iniciacdo cientifica como voluntaria com um projeto que buscava
investigar género e diversidade sexual no ensino de Histéria mediante a ética de docentes,

juntamente com a anélise de livros didaticos.

! Na parte inicial da introducdo, uso em determinadas passagens a primeira pessoa do singular, pois
sdo relatos das minhas vivéncias. Todavia, posteriormente, a escrita assume a tradi¢do académica para
textos dissertativos.
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Com base nessas experiéncias, a abordagem de género e sexualidade como um todo no
ambito escolar se fez uma necessidade, ndo somente por um viés biologizante, mas 0s aspectos
culturais e sociais que atravessam essas questfes, enquanto entrevistava alguns docentes de
Histdria, servidores e servidoras da rede publica de ensino, ficava claro o quanto essas tematicas
sdo indissociaveis do cotidiano escolar, por mais que esses conteidos nao estejam oficialmente
nos curriculos, ndo significa que sejam pautas socialmente menos importantes, pelo contrério,
estar em um lugar de desvalorizacao pode sinalizar, nesse caso, a dimenséo de disputas de poder
quando se fala em género.

O objetivo do artigo é investigar o lugar das discussdes de género no Instituto Federal
do Amazonas Campus Manaus Centro, uma vez que a proposta de ensino é baseada no trabalho
como principio educativo, a cultura e a tecnologia, tendo como intuito a formagdo humana
integral. Nos questionamos como as questdes de género estdo articuladas no curriculo integral,
pois a construgdo da ciéncia e da tecnologia historicamente tem como marca um olhar
masculino.

Uma formacdo humana integral ndo se reduz a um projeto de educacéo, mas trata-se de
um projeto societario. Tendo género como um foco de analise na organizacdo do curriculo
integrado, pode-se lancar novos olhares sob uma concepcdo mais critica das relag@es sociais,
dos conflitos e das relaces de poder perpassantes na construcao do curriculo.

A perspectiva conceitual adotada é fundamentada nas concepgdes de Joan Scott (1995),
ao afirmar que género é um elemento essencial das relacdes sociais, e que estd diretamente
ligado ao poder. A referida autora, indica também algumas lacunas nas teorias em voga daquele
determinado momento nos estudos apresentados. A forma como as relagdes de género ¢
estabelecida possuem ligacdo com a manutencgdo de certas hierarquias e desigualdades pelo
sistema econémico, politico e cultural vigente, como evidencia Hirata (2007), ao tratar sobre
género e trabalho, e suas transformagdes e implicagdes na divisdo sexual do trabalho.

Para trabalhar com as categorias de educacao humana integral e curriculo integrado, o
suporte Ciavatta e Frigotto (2012), Ramos (2008, 2011), e outros autores, que colocam a baila
questBes fundamentais ao tratarem da concepcao de Ensino Médio Integrado - EMI, articulado
com a ciéncia, a cultura, a tecnologia e o trabalho. E discutida a apropriaco dos conhecimentos
por meio do trabalho como principio educativo e da pesquisa. N&o resumindo ao acesso a esses
conhecimentos, mas como também, um projeto mais amplo, no qual os individuos
compreendam seu papel social, entendendo a importéncia da participacdo e engajamento nas

transformagoes das estruturas vigentes.
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O ensino médio integrado € considerado um caminho, uma travessia para construcdo de
uma educagdo humana integral, omnilateral ou politécnica (Moura, 2013). E uma possibilidade
de superar a fragmentacdo do conhecimento e a dualidade estrutural entre educacédo geral e
profissional ao contribuir para uma formacdo mais integral da juventude, ao preparar nao
unicamente para uma profissionalizagdo, mas colaborando ativamente na construcdo de uma
sociedade mais democratica.

A Educacdo Profissional e Tecnologica € um ambito no qual sdo amplas as
possibilidades para debater e pensar sobre a construcao de uma sociedade menos desigual para
os que trabalham, uma classe historicamente excluida da construgdo de uma educagdo que
atendesse para além das necessidades. Analisar género sob a insercdo de mulheres nessa
modalidade de ensino, por exemplo, é refletir sobre como se estabeleceram as relacGes entre 0s
géneros e quais marcas politicas, histéricas e sociais as moldaram.

A trajetéria educacional feminina na educacdo profissional € marcada por um
aprofundamento das desigualdades ao estabelecer atividades, que inicialmente eram
consideradas de natureza masculina ou feminina, essa desigualdade teria suas raizes na
colonizacdo brasileira com influéncias patriarcais de Portugal na formacéo histérica do pais
(Aradjo; Oliveira, 2022).

Desde o inicio da organizagdo da educacdo profissional na dindmica industrial era
possivel ver a diferenciacdo de atividades destinadas aos homens e as mulheres, levando em
conta gque os cursos inicialmente eram voltados para o publico masculino (Machado, 2012).

No contexto local, Melo (2009) coloca que é desde 1971 que ocorre a regulamentacédo
para o ingresso de mulheres na instituicdo. Silva (2018) faz uma investigacdo historica da
presenca de mulheres no periodo de 1937 a 1971, na Escola Técnica de Manaus (ETM), que
posteriormente foi denominada de Escola Técnica Federal do Amazonas (ETFAM). Foi
possivel encontrar a presenca de algumas mulheres na instituicdo em alguns recortes temporais,
em contrapartida, se constatam periodos caracterizados pela total auséncia de mulheres
matriculadas.

O estudo se faz relevante ao trazer um panorama das dindmicas das relacdes de género
com enfoque nas mulheres nas transformacdes que fazem parte dessa instituicdo federal, que
atualmente é configurada como Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFAM,
Campus Manaus Centro.

Diante disso, a atualidade as teméticas de género tem sido uma constante preocupacao
de pesquisa em alguns Institutos Federais — IFs, credenciados junto ao Programa de Poés-

Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica — PROFEPT, que se propuseram a partir
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de pesquisas com os discentes, com 0s técnicos e com o corpo docente, investigar como as
relacbes de género estdo articuladas no ensino médio integrado, no ensino subsequente, ou
ainda, nos institutos de modo abrangente.

Este campo de estudo pode ser caracterizado como interdisciplinar, pois a producgéo
académica estd presente em diversas areas do conhecimento. Vale aqui ressaltar que no
ProfEPT grande parte das pesquisas que tém como objeto de estudo a tematica de género, se
concentram na Linha 1, Praticas Educativas. No que se refere a linha 2, Organizacdo e
Memorias dos espagos pedagogicos, a tematica até o momento presente ¢ pouco explorada.

Portanto, a pesquisa € pertinente academicamente, uma vez que busca ampliar a
compreensdo da tematica de género no &mbito de um instituto federal situado na Amaz6nia, no
qual as pesquisas nessa linha sdo incipientes. Socialmente, a pesquisa é relevante, ja que,
guando pensamos no espaco escolar como um lugar de reproducéo de valores, comportamentos
e papéis que dirigem os discentes a considerar o que deve ou ndo ser seguido, um espago que
ndo esta descolado dos conflitos sociais e politicos. Sendo o instituto um espaco de formacéo
de profissionais, pensar e discutir tematicas de género se torna imprescindivel para que esse
sujeito possa ter uma visdo mais critica dos lugares que ocupa.

Ao identificar que, pelo menos o Instituto Federal do Amazonas ndo possui pesquisas
expressivas que abordem tematicas de género, como em alguns outros IFs, pelo menos através
do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica-PROFEPT, isso
somado a trajetdria académica se justifica a escolha do tema. Assim, se espera que a pesquisa
dentro dos seus limites possa ser um ponto de partida significante para levantar um olhar mais
sensivel as tematicas de género nessa realidade de praticas docentes.

Estabelecer as relacbes de género como uma dimensdo de pesquisa no curriculo escolar
€ uma pauta que carrega uma relevancia social significativa, considerando que essas relacfes
refletem na constru¢do do curriculo escolar, como afirma Silva (2016, p.97) “O curriculo é,
entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, a0 mesmo tempo, corporifica e
produz relagdes de género”. Nao so refletem, como sdo produzidas e reproduzidas pelo
curriculo.

Pensando na especificidade do curriculo nos institutos federais de ensino, a pesquisa
parte da seguinte problematica: De que forma as discussdes de género no curriculo integrado,
com foco no curso de técnico na forma integrada em Edificac6es do IFAM, Campus Manaus
Centro, pode contribuir para uma educacdo humana integral?

Tendo por base o problema cientifico em questdo, construimos os seguintes objetivos:

analisar as questdes de género no curriculo integrado com foco no Curso Técnico em
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Edificagdes na forma integrada, no IFAM — Campus Manaus Centro. A fim de alcangarmos
nossos propositos, foram estabelecidos, especificamente, os seguintes objetivos: identificar as
possibilidades de discussao das relagdes as questdes de género no Projeto Pedagdgico de Curso;
compreender as percepcdes dos docentes em relacdo as género nos curriculos; desenvolver um
produto educacional para a incluséo das questdes de género na EPT.

Por conseguinte, o caminho metodoldgico da pesquisa esta situado no estudo qualitativo
(Minayo, 1994), realizando-se, no primeiro momento uma discussédo bibliogréafica articulada a
analise de documentos, passando posteriormente para a pesquisa de campo, realizada com
docentes, que atuam ou atuaram no curso técnico de Edificagdes na forma integrada do Campus
Manaus Centro (CMC). A escolha do curso se deu pela caracteristica do curso de eixo
tecnoldgico, que é Infraestrutura. Estando ligado a area de Construgdo Civil, que ainda € uma
area com predominancia masculina.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com técnica de entrevista da Historia Oral (Freitas, 2006; Meihy, 2005). Por sua vez, as
entrevistas foram transcritas e analisadas sob o olhar da Anéalise Textual Discursiva (Moraes,
Galiazzi, 2020), etapa constituida por unitarizacdo, categorizacdo e a criacdo do metatexto.

Desse modo, a dissertagdo esta organizada em seis partes. A primeira parte é esta se¢éo
introducdo. A segunda € o capitulo “Articulando questdes de género no curriculo integrado para
uma formac¢do humana integrada”, que se desdobra em sec¢des ¢ subsecOes, a Saber:
“Contextualizando género”, “Género na Educacdo Profissional e Tecnoldgica”; “Concepgdes
de curriculo”, “Curriculo Integrado”; “Formac¢do Humana Integral”. Esse capitulo discute o
conceito de género e 0s pressupostos que estruturam a educacgdo profissional técnica de nivel
medio.

A terceira parte intitulada de “Caminhos metodologicos”, que apresenta em detalhes os
procedimentos adotados para esse estudo, como a localizacdo da pesquisa no contexto
educacional, o tipo de abordagem, os instrumentos de coleta de dados utilizados, o local de
pesquisa, perfil das pessoas que participaram, tal como a obtencdo e tratamento dos dados
gerados.

A quarta “Camadas de mundos: desconstru¢do e reconstru¢ao” descreve e discute as
etapas metodolodgicas de analise dados. Sendo constituida por “Mundo além das escamas”;
“Unindo mundos: Entre o reconstituir e construir’”; “A expressdo de novos mundos através da
escrita”. O capitulo elucida o tratamento dos dados, que engloba a andlise das entrevistas e do

Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).
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A quinta parte é dedicada a descricdo do desenvolvimento do produto educacional
intitulado “Guia para Mundos Possiveis: Formagdo docente e Género no técnico de nivel médio
no IFAM”. Detalhamos os pressupostos tedricos € metodologicos, que guiaram a construgao do
produto educacional. Além disso, analisamos os dados coletados da avaliacdo submetida ao
publico-alvo do guia. Por fim, a sexta e Gltima parte, as consideragdes finais de todo o processo
do trabalho.
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2 ARTICULANDO QUESTOES DE GENERO NO CURRICULO INTEGRADO
PARA UMA FORMACAO HUMANA INTEGRADA

Esta secdo tem como finalidade apresentar as questdes de género, com enfoque no
género como uma categoria de analise que se relaciona com conceitos centrais da Educacao
Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio na forma integrada, que s&o o Curriculo Integrado e
a Formagdo Humana Integrada.

Discutimos género de forma mais ampla, com apoio nas compreens@es de Scott (1995,
2012); Pedro (2005); Butler (2018); Louro (1997, 2000) e entre outras concep¢des. Situando a
categoria na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), articulamos com a concepcéo de
trabalho, sobretudo a divisdo sexual do trabalho, a qual é um fator influente quando tratamos
das relacdes de trabalho entre os géneros. Em seguida, discutimos as ideias sobre curriculo e
situamos a proposta do curriculo integrado. Por altimo, buscamos examinar o conceito de

Formacgdo Humana Integrada nesse contexto.

2.1 Contextualizando Género

Teorizar género € uma forma de historicizar conceitos que, normalmente, sao
naturalizados, o que rompe com ideias fixas de identidades dos géneros e os usos feitos dessas
ideias, como as hierarquias estabelecidas. E um movimento tedrico que busca compreender as
transformacdes das relacdes sociais ao longo do tempo, das rupturas e continuidades pelas
lentes da categoria género.

A categoria surgiu no interior dos movimentos feministas como uma forma de nomear
as relagdes sociais entre os sexos, abrange criticas em relagdo aos conceitos de “sexo” e
“diferenga sexual”, uma vez que esses termos foram utilizados ao longo do tempo para embasar
discursos que estabeleciam que as diferencas entre homens e mulheres eram naturais, logo, era
justificavel que homens e mulheres tivessem comportamentos distintos fundamentados nos
atributos fisicos/bioldgicos (Scott, 1995).

No Brasil, especialmente no final dos anos 1980, as feministas comegaram a utilizar o
termo género de uma forma mais ampla, como uma forma de indicar que os comportamentos
esperados de homens e mulheres eram indicativos de construc@es culturais, ndo eram inatos

como enfatizava o determinismo bioldgico (Pedro, 2005).
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A categoria ndo se limita a diferencga sexual sobre o que significa ser homem ou mulher.
De acordo com Pinsky (2009, p.164) “Pode remeter as condigdes de desigualdade, a
manifestacdes e a ideias sobre sexualidade, maternidade, paternidade; as relacdes familiares ou
de trabalho; as ideias veiculadas pelos meios de comunicagdo”. Portanto, género engloba
questdes sociais como um todo.

A nocdo de género como uma categoria de analise do sistema de relagdes sociais,
significa estudar as experiéncias femininas em concomitancia com as masculinas, conforme
Scott (1995). A autora faz uma série de apontamentos a forma como historiadoras e
historiadores conduziam as pesquisas sobre esta questao até aquele momento, dado que néo se
tratava de incluir uma nova historia das mulheres, mas sim, de analisar criticamente a produgéo
cientifica dos conhecimentos histéricos em sua totalidade.

Para propor uma alternativa de andlise da categoria de género, a autora faz uma
apresentacdo das concepcdes tedricas dominantes naquele periodo e aponta as limitacdes desses
estudos. A primeira proposicéo apontada é a que se concentrava em explicar as desigualdades
tendo como ponto principal o patriarcado, um sistema alimentado da dominacdo masculina
sobre as mulheres, seja na reproducdo da espécie ou na propria objetificacdo sexual. Contudo,
a autora coloca que esse enfoque centra-se na diferenca fisica, considerando problemético do
ponto de vista histérico basear uma analise complexa em uma Unica variavel.

A segunda abordagem € de cunho marxista e procura alinhar as criticas feministas com
esta teoria. As feministas desta corrente buscavam apreender a relacdo entre patriarcado e
capitalismo, os debates centravam-se especialmente na representacdo do sistema de género
como um produto do sistema econdmico, ou seja, as relacdes de género estavam subordinadas
as relacdes de producao.

A terceira posicdo teorica é influenciada pelo pés-estruturalismo francés e pelas teorias
anglo-americanas das relacdes de objeto. As teoricas utilizam distintas escolas psicanaliticas
para explicar a producdo da identidade de género do sujeito. Elas se concentram na linguagem
e na cultura como determinantes na construcao das identidades. Ao fim, teorias que focam mais
precisamente no sujeito individual.

Scott (1995) propde uma estrutura de género em duas proposicées: 1) é um elemento
indissociavel das relagdes sociais, estando essas relagdes organizadas com base nas diferencas
percebidas entre os sexos. Constitui diferentes simbologias e representagdes que evocam
caracteristicas que fixam identidades de homens e mulheres. Todavia, faz-se necessario olhar

para os conflitos e resisténcias, para ir além dessas nocdes de fixidez. As mais variadas
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instituicOes evocam representacdes que buscam sustentar uma permanéncia de determinados
papéis de género.

2) da significado as relacdes de poder, quer dizer, a nocao de género é articulada nas
diversas relacdes de dominio e é elemento fundante dessas relacdes (Scott, 2012; Piscitelli,
2009), sendo assim constantemente disputado. Tanto as legitimacOes de género quanto as
nogOes de poder se constroem mutuamente. De acordo com Scott (1995, p.27) “Para reivindicar
o0 poder politico, a referéncia tem que parecer segura e fixa fora de qualquer construcdo humana,
fazendo parte da ordem natural ou divina”. As ideias fundamentadas nas diferencas entre os
corpos como natural/divino, tal como na mitologia cristd, a criacdo de Eva e Adé&o.

Os estudos das diferencas entre 0s sexos ao longo dos periodos histéricos, evidenciam
o funcionamento politico de determinadas sociedades, um movimento de historicizacdo dessas
diferencas revela como as posicdes binarias entre masculino e feminino se constituem na
dinamicidade dos processos politicos.

Refletindo sobre esse binarismo, Butler (2018) questiona a aparente fixidez dos
conceitos género/sexo, que género seria um elemento construido culturalmente e o sexo seria 0
elemento neutro, anterior a cultura. Afirmando que o que entendemos como natural apresenta
maltiplos problemas, tendo em vista que ndo vai a fundo, como o sexo dito biol6gico também
é um elemento produzido historicamente. A estrutura binaria reforcaria a normalidade do desejo
e pratica sexual atribuida a heterossexualidade. Por conseguinte, esse dispositivo regulador que
¢ a estrutura binéria seria um dos aportes da hegemonia masculina e heterosexista.

A conceituacdo e demarcacdo do campo dos estudos de género é caracterizada por um
debate intenso e pode se referir a questdes como mulheres, desigualdades, diferenca sexual ou
uma combinacéo desses termos, influenciando seus significados. Tratar de tais questdes possuli
inimeros desafios, apesar das diversas producbes de pesquisa existentes nesse campo nas
ultimas décadas. O campo desse estudo, tal qual outros campos académicos, esta permeado por
debates e disputas constantes em relacéo aos conceitos e significados utilizados, se constituindo
como um campo dindmico e em constante expansao.

Fora do contexto académico, os desafios sdo amplificados, tendo em vista que a
compreensdo em torno do conceito de género frequentemente é obscurecida e apropriada de
maneira distorcida, como ¢ o caso da denominada “ideologia de género”, fruto de avango de
grupos posicionados contra estes estudos, principalmente quando se trata das politicas
educacionais. Neste sentido, é inegavel a complexidade que perpassa a discussdo de género,
uma vez que, abrange uma perspectiva historica que necessita ser devidamente considerada e

analisada.
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Na realidade amazodnica, particularmente em Manaus, embora exista um aparato juridico
voltado para tratar das questdes de género, as acdes implementadas ainda séo limitadas e pouco
abrangentes. Mesmo com leis e diretrizes que tratam dessas questdes, todavia, ndo se observa
um reflexo claro nas praticas pedagogicas das instituicdes educacionais (Oriente, 2022). Uma
das razGes para essa lacuna esté relacionada a falta de precisdo nos documentos que regem a
educacdo quanto ao tratamento das tematicas de género. A auséncia de diretrizes claras sobre
como dialogar e implementar esses aspectos da legislacdo dificulta a incorporacdo consistente
desses temas nas politicas educativas.

O Plano Municipal de Educag¢do - PME/AM e o Plano Estadual de Educacdo do
Amazonas - PEE, ambos em vigéncia e com duracdo de dez anos, mencionam a incluséo de
questdes de género na formacao inicial e continua como metas para a docéncia. Embora nédo
assegure estratégias que o pessoal docente poderia empregar para articular em suas praticas,
predomina um siléncio (Oriente, 2022).

As tensbes nesses campos que permeiam a construcdo de politicas educacionais
nacionais, estaduais e municipais constituem-se como uma verdadeira arena politica, na qual as
batalhas em sua materialidade giram em torno ora da inclusdo de artigos que asseguram uma
educacdo que promova uma luta contra desigualdades e discriminacGes de género, ora a
substituicdo por termos considerados neutros.

2.1.1 Lugar do Género na Educacéo Profissional Tecnoldgica

A medida que estudamos o percurso da Educagio Profissional e Tecnoldgica,
percebemos uma longa histoéria de disputas e acirramentos em termos de politicas educacionais,
legislacdo e conceitos. Uma das questBes centrais na trajetoria dessa modalidade de ensino é a
dualidade estrutural, a divisdo entre trabalho e ndo trabalho, trabalho manual e intelectual.
DivisBes que possuem em sua base a sociedade dividida em classes. Uma das prerrogativas da
educacéo profissional e tecnoldgica é a educagdo humana integral na visédo de totalidade social
(Ciavatta, 2012), para os individuos poderem conceber as multiplas dimensdes que fazem parte
do processo educativo.

O trabalho é encarado na dimenséo ontoldgica, ou seja, concebido como uma atividade
que constitui a nossa existéncia, nds seres humanos produzimos nossa existéncia por meio do
trabalho. Por isso, o trabalho é composto por dimens@es, sendo a produgdo de elementos
fundamentais a nossa sobrevivéncia e a0 mesmo tempo para as necessidades “(...) da vida

cultural, social, estética, simbdlica, ludica e afetiva” (Frigotto, 2012, p.59). Quando o ser
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humano transforma a natureza ao agir sobre ela, nés também somos transformados, é uma
relagdo dialética.

Ao falar sobre trabalho como atividade historica, é pertinente pensar em género como
uma categoria de andlise por conta da divisdo sexual do trabalho perpetuada no modo de
producdo capitalista. De acordo com Hirata e Kergoat (2007, p. 599), “A divisdo sexual do
trabalho é a forma de divisdo do trabalho social decorrente das relages sociais entre 0s sexos;
mais do que isso, € um fator prioritario para a sobrevivéncia da relacao social entre os sexos”.
E dessa forma que séo reforcadas as concepcdes de que determinadas profisses ou areas sio
por esséncia masculinas, ou femininas.

As autoras discutem que essa divisao € um sistema dotado de plasticidade, variando no
tempo e no espaco, alicercado em dois principios organizadores proprios, que seriam o principio
de separacdo e hierarquico. No primeiro, a separacdo de trabalhos pautados na visdo
biologizante de género, a ideia anterior de trabalho de homens e mulheres. No segundo
principio, o trabalho de homens ocuparia posi¢des consideradas mais importantes do que o
trabalho realizado por mulheres.

Ao focar em género como uma categoria de andlise, é fundamental estar atento as
condicBes histdricas e materiais construidas na sociedade, especialmente diante da gestdo de
novas configuracbes de flexibilizacdo das relagdes de emprego, que contribuem para a
emergéncia de novas formas de exploracdo e precarizacdo do trabalho, afetando as relacGes
entre 0s géneros de maneiras distintas.

Dentre essas formas, Hirata (2001, 2009) atribui os impactos causados nas relac6es de
trabalho aos efeitos da globalizacdo, que a principio pode ter aumentado o nimero da
participacdo de mulheres na vida econémica formal e informal. Entretanto, a precarizacao e a
vulnerabilidade acompanham essas relacdes. O grupo das trabalhadoras teria uma fragilidade
maior nesse cenario do ponto de vista das legislacdes trabalhistas.

Segundo Antunes (2009) a divisdo sexual do trabalho apresenta as transformacgdes
dessas dindmicas, se antes mulheres ocupavam servigcos considerados menos intensos, na
atualidade revela-se uma ocupagdo nos servicos considerados mais intensos no quesito de
trabalho de forga, que outrora eram ocupados quase que exclusivamente por homens. Em
contrapartida, a presente realidade do predominio masculino em cargos de chefia/lideranca, por
exemplo. O autor chama a atencéo para essa interacdo género/classe na analise da dindmica de
trabalho.

No intuito de contribuir, destacamos a questao racial, porque na maior parte das vezes

é invisibilizada, especialmente quando se trata da luta por igualdade entre os géneros, as
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condigdes de trabalho da populacdo negra, o grupo composto por mulheres possui
particularidades oriundas do desenvolvimento sociedade brasileira. Gonzalez afirma (2020, p.
42) “Quanto a mulher negra, sua falta de perspectiva quanto a possibilidade de novas
alternativas faz com que ela se volte para a prestacdo de servi¢cos domésticos, 0 que a coloca
numa situacao de sujeicdo, de dependéncia das familias de classe média branca”.

Por estarmos investigando a questdo do género em um dos cursos que fazem parte da
ultima etapa da educacéo basica, destaca-se a juventude negra, ao ser uma das que mais sofrem
com o desemprego (Ibidem, 2020). Diante disso, partimos da nocdo de que discutir sobre as
relagOes de trabalho envolve a discussao de outros fendmenos que fazem parte diretamente.

E no trabalho que estdo constituidas as relagdes sociais entre os géneros, o que pode nos
permitir investigar a questdo das desigualdades com mais profundidade, corroborando Arroyo

(2019, p.11), que nos diz que:

As relacBes sociais de produgdo e o padrdo racista, sexista, classista de
trabalho ndo reconhecem os direitos iguais das mulheres, dos trabalhadores
negros, negras, camponeses, ribeirinhos, das periferias urbanas. Em nossa
historia, os direitos da cidadania — da educacdo basica para a cidadania como
os direitos do trabalhador — da educacéo profissional e tecnolégica sempre
trouxeram as segregacdes de classe, raca, etnia, género, lugar.

Né&o é possivel pensar na correcdo de desigualdades de género nesse ambito e outros,
se ndo pensarmos em mudangas sociais em sua totalidade. Scott (2012, p.339) aponta: “Nds
ndo vemos que isso é geralmente gerado ou perpetuado por estruturas de trabalho de mercado
globais, fabricada pelo capital financeiro, e é insollvel sem a atencdo aos seus impactos e
operagdes.” Em suma, os impactos desse capital financeiro afetam de formas segmentos
heterogéneos da sociedade.

As interseccOes entre racismo, sexismo e classe demarcam concepgdes tedricas e
metodolégicas que analisam o0s impactos sobre a populagdo, especialmente negra.
Possibilitando a promocao de maiores estratégias no enfrentamento das desigualdades presentes
na construcdo de uma cidadania plena e uma educacdo profissional que va além de uma
concepgdo fragmentada de ensino, atendendo n&o apenas as demandas do mercado de trabalho,
mas buscando uma formag&o humana integral.

No campo educacional brasileiro, a discussdo em torno do género tem se desenvolvido
progressivamente, na legislagdo desse campo da educacdo profissional tecnolégica, o IFAM
orienta-se pelos principios delineados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Profissional
Técnica de Nivel Medio (DCNEPTNM), que segue a Resolucdo do CNE/CP n.° 01/2021. Os



23

artigos versam sobre a organizagéo e o funcionamento dessa modalidade educacional, dos
cursos de qualificacdo profissional, a abrangéncia da educacao profissional técnica de nivel
médio, a educacdo tecnoldgica de graduacdo e pos-graduacdo, a formacdo continuada, 0s
principios norteadores e entre outros aspectos.

No capitulo 11, Art.3° esta disposto um conjunto de dezenove principios norteadores, 0
principio treze assume importancia particular, uma vez que enfatiza o reconhecimento das
identidades de género e étnico-raciais. Embora a resolucdo ndo ofereca uma definicdo explicita
da concepcao de “identidade de género”, podemos compreender como uma construgao social,
nos termos de Scott (2012, p.75): “Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres”. Nesse ponto de
vista, género nao se restringe as determinacdes bioldgicas, mas engloba as experiéncias
sociais.

Reconhecendo a dimensao historica e social que permeia esses processos, considerando
as expectativas atribuidas culturalmente aos corpos, especialmente no contexto do mundo do
trabalho. Para além dessas expectativas de que 0s sujeitos cumpram determinadas funcgoes,
discutir os papeéis de género pode ser reducionista, uma vez que a questdo central é o debate da
identidade, como género € elemento constituinte da vida do sujeito (Louro, 1997).

Acoplar em um mesmo artigo o reconhecimento das identidades de género e étnico-
raciais deixa uma impressdo de homogeneizacao de uma questdo complexa, que € a identidade,
principalmente quando vigora um aparato legislativo que ampara a inclusdo no trabalho das
relacBes étnicas-raciais. Bem como, género amplia um leque de possibilidades de questbes. O
reconhecimento que a resolucdo propbe € um passo essencial, no entanto, separar e detalhar os
principios permitiria abarcar mais pontos enriquecedores.

Como uma forma de aprofundar a tematica no campo de pesquisa da EPT, realizamos
uma revisao sistematica durante a disciplina de Bases Conceituais da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, o estudo selecionou na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) dissertagdes e teses que integravam a palavra “género” no titulo ou resumo, que
abordavam questfes de género no ensino médio integrado ou subsequente no periodo de 2013
a 2023 (Gusmao e Trindade, 2024).

Foram selecionados oito trabalhos, dos quais 75% destes trabalhos, tiveram como
enfoque as percepg¢des das questdes de género a partir dos proprios discentes, com a presenca
dessas tematicas nos cursos técnicos, os esteredtipos existentes em torno de determinadas areas

associada as relagcbes entre o0s géneros, e como isso influéncia na escolha de
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carreiras/profissdes. Somente 12,5% analisaram as percepc¢des do pessoal docente as relacdes
de género nos cursos técnicos.

Louro (1997), aborda a intersecdo entre docéncia e género, mais especificamente como
as identidades de género e sexuais sdo construidas. De acordo com a autora, a escola exerce a
“pedagogia da sexualidade” baseada na disciplinarizagdo dos corpos que a escola promove. Ela
fundamenta-se em algumas produgdes de Philip R. D. Corrigan, que versa sobre 0s impactos
da escolarizacdo do corpo, sobretudo a experiéncia de producdo de determinada
masculinidade.

Louro (2000) afirma que o “corpo escolarizado” ¢ aquele que estd acostumado ao
ambiente da escola e é capaz de ficar sentado por longos periodos. Ele também demonstra
habilidades para expressar interesse e atencdo, mesmo que necessariamente ndo esteja
conseguindo se concentrar. Por outro lado, esse corpo é aquele que passou por um treinamento
dentro da escola, que inclui aprender a ficar em siléncio quando necessario e aprender
determinadas formas de linguagem mais adequadas ao ambiente escolar, 0 que se torna uma
diferenca na expressdo de corpos que foram ou nédo a escola.

Diante dessas informacdes, € relevante pensar como o corpo esta situado nessa dindmica
do mundo do trabalho, ou seja, a disciplina dos corpos em um entendimento de valorizacao de
caracteristicas, como obediéncia e submissdo no ambiente de trabalho, pois “Assim, 0S COrpos
sdo marcados social, simbolica e materialmente - pelo préoprio sujeito e pelos outros” (Louro,
2020, p. 76). O corpo ndo pode ser analisado como um elemento exterior as circunscri¢es
culturais, especialmente no mundo de trabalho.

Refletir sobre a categoria género em articulagdo com o trabalho, ciéncia e cultura,
apresenta desafios significativos, especialmente quando considerada como uma categoria de
analise. Nesse sentido, torna-se necessario problematizar um conjunto de representacdes
naturalizadas ao pensarmos nas experiéncias histdricas entre os géneros.

As praticas curriculares expressam valores e concepgdes produzidas com base nas
experiéncias de socializacédo entre os géneros, evidenciando dindmicas de disputas de poder na
sociedade. Por isso, se faz necessario discutir os principios operantes na organizagdo dos
curriculos e as racionalidades privilegiadas, que excluem determinados grupos e subjetividades,

que colaboram para perpetuar preconceitos e estigmas.
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2.2  Entre disputas e regulacdes: Dimensdes do Curriculo

O campo de estudos do curriculo emerge de um contexto de transformacdes sociais,
sobretudo com a industrializacdo, onde se via necessidade de ampliar a escolarizacéo para as
massas (Silva, 2016; Lopes e Macedo, 2011). Selecdo e exclusdo de determinados
conhecimentos, as intencionalidades pelas quais sdo pensadas as formacgdes para determinadas
sociedades marcam a constituicdo desse campo.

O curriculo escolar € constituido de algumas dimensdes estruturantes, entre elas a
producdo do conhecimento escolar, a qual ¢ uma forma especifica desse contexto, ao selecionar
e determinar contetdos a serem transpostos didaticamente. Desse conjunto fazem parte 0s
materiais elaborados e as praticas dos docentes (Sacristan, 2013). A sistematizacdo do
conhecimento escolar € mais do que a producdo ou transmissdo de conhecimentos, mas esta
envolta em relagdes de poder.

Muiltiplos discursos refletem as concepcdes sobre 0 que se denomina ou deveria ser o
curriculo, e isso varia segundo a posicdo de cada autor. Se pode afirmar que as visdes sobre
curriculos sdo diversas, ndo se restringindo apenas aos conhecimentos a serem ensinados ou as
formas de ensino.

O curriculo, teoricamente, deve orientar o processo educativo e deve estar alinhado ao
projeto politico-pedagogico da instituicdo, o qual expressa a identidade, propdsitos e valores da
comunidade. De acordo com Silva (2016), a nocao de discurso nos permite realizar uma analise

mais aprofundada das relagdes de poder, valores e interesses que estdo presentes nos curriculos:

A perspectiva critica e pés-critica de curriculo se centra nas questoes de poder
que envolvem a construcdo e manutencdo de determinadas hierarquias e de
modos de ser, ou seja, a identidade. As teorias tradicionais, por outro lado,
concebem a existéncia de uma neutralidade nos processos de ensino.

As teorias criticas destacam as relages sociais de producéo, ideologia, reproducao
cultural e social. Apple (2008) afirma que na escola é reforcado um conjunto de regras que
funcionam como uma manutencdo do controle social e econémico. Esse pensamento faz parte
de alguns dos conceitos essenciais da obra do autor, como a ideologia, hegemonia e tradi¢do
seletiva, na qual a escola é como um espago que contribui para ampliacdo da desigualdade.

Os pressupostos feministas questionaram alguns aspectos das teorias criticas do
curriculo por ndo incluirem o género como uma das categorias de analise, assim como classe,

ao debater sobre a desigualdade. A preocupagdo inicial era com o acesso das mulheres a uma
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formagé&o escolar que nédo reproduzisse essas questdes (Silva, 2016), constitui, portanto, o ponto
de partida para que os estudos de género no curriculo se tornem objeto de pesquisa.

Estudos feministas enfatizavam que as instituicdes escolares reproduzem estere6tipos
de género ao ressaltar representacGes de que existiriam cursos e profissdes masculinas e
femininas. N&o se trata apenas do acesso que as mulheres deveriam conquistar, mas, como a
formacdo é marcada por aspectos que marcam a desigualdade das relacdes de género.

Nesse contexto, carece a construcdo de praticas curriculares que reflitam tanto a
experiéncia de um género quanto a de outro. As formas de raciocinar, de produzir determinados
conhecimentos, de pensar 0 mundo séo subjugadas em detrimento de outras em um movimento
de regulagéo e disciplinarizacdo (Popkewitz, 1994; Silva, 2016).

Os curriculos perpassam nossas maneiras de ser, de se comportar e de pensar. Embora
a producdo de curriculos esteja intimamente relacionada com o estabelecimento de objetivos e
a avaliacdo, como uma forma de alcancar maior eficiéncia. O curriculo no Ensino Médio
Integrado na Educacdo Profissional e Tecnoldgica é uma proposi¢do de curriculo, que busca se
contrapor as préaticas pedagogicas hegemonicas. Portanto, abordaremos os fundamentos dessa

proposta curricular.

2.3 Uma proposta ética-politica: Curriculo Integrado

O curriculo integrado é uma proposta do Ensino Médio Integrado - EMI, estruturado
nos eixos do trabalho como principio educativo, as concepcdes de ciéncia, cultura e tecnologia,
centrado na formacdo humana integrada. Nessa compreensdo, 0s conhecimentos que seriam
destinados para uma formacéao geral ou especifica sdo colocados na perspectiva de integracdo
curricular, de uma forma que a totalidade social seja apreendida mediante as relacGes
construidas entre os conhecimentos (Ramos, 2008).

Uma das influéncias tedricas dessa organizacdo de curriculo é o materialismo historico-
dialético, por isso, o trabalho como principio educativo advém da nocéo de trabalho como uma
atividade indissociavel da existéncia humana. Incluir o trabalho enquanto um principio é pensar,
além do trabalho nas suas condi¢cbes do modo de produgdo capitalista, a preparacdo ou
treinamento para atender as constantes demandas do mercado de trabalho.

A dimensdo formativa da unido entre trabalho e educacdo estd fundamentada nas
reflexdes produzidas pelas vertentes marxistas e gramscianas, sob a concepcdo da politecnia,
omnilateralidade e escola unitdria, uma escola centrada em uma cultura formativa e

humanistica.
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Diante desta finalidade de uma formagé&o integrada que envolveria toda a totalidade do
ser humano, como afirma Ciavatta (2014, p.202): “Significa que também o curriculo deve ser
pensado como uma relacdo entre partes e totalidade na producéo do conhecimento, em todas as
disciplinas e atividades escolares”. Por isso, um dos nortes dessa organizagao € a integragao
entre esses conhecimentos.

A integracdo curricular seria um método que ndo hierarquiza os conhecimentos ditos
gerais ou especificos, mas possui como intuito trabalhar as disciplinas de maneiras que
abarquem a totalidade, permitindo uma maior compreensdo da realidade (Ramos, 2008). Em
sintese, a integracdo das disciplinas € o ponto de partida do curriculo integrado.

Ramos (2008, 2010, 2011) e Pereira (2008) analisam que esse tipo de integracdo é uma
contribuicdo de Bernstein (1996), ao defender um sistema que estabeleca uma relacédo entre as
disciplinas de uma forma que os conhecimentos sejam socializados em maior amplitude para a
comunidade escolar.

Santomé (1998) propGe que o curriculo pode ser organizado para além dos formatos das
disciplinas, mas pode ser na forma de tdpicos, problemas, ideias e entre outros, visto que a
realidade é multidimensional, cada ser humano é composto por inimeras facetas. Dessa
maneira, a interdisciplinaridade no contexto escolar € uma necessidade.

E imprescindivel captar que os sentidos do Ensino Médio Integrado estdo estreitamente
vinculados com as maneiras de organizar as propostas e praticas curriculares mais integradas.
Logo, os pressupostos que fundamentam esse ensino. Nesse prisma, Ramos (2008, 2014)
propde trés sentidos para entendermos a amplitude dessa integracao.

O primeiro sentido é o filoséfico, a formagdo omnilateral, na qual ndo se detecta uma
diferenciacéo no que seria formacéao geral ou profissional, mas sim todas as dimensdes da vida
incorporadas no processo formativo. As principais sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura, essas
dimens6es formam uma unidade. O trabalho como uma a¢do humana néo esta desassociado da
ciéncia, diretamente ligada com a intervencdo da humanidade sobre a realidade e a producao
dos conhecimentos, bem como a cultura esta envolvida.

O segundo sentido é o principio da indissociabilidade entre educagdo profissional e
basica, para que os individuos tenham a possibilidade de se apropriarem dos conhecimentos,
sem que haja uma formacdo em detrimento de outra. Se trata de um principio politico, um
direito que os sujeitos sejam contemplados com uma unica formagdo que é a educacao
profissional integrada & educacéo basica.

A afirmacéo desse principio é fundamental, pois a legislagdo que constitui a educacéao

profissional de nivel médio foi marcada anteriormente pelo Decreto n. 2.208/97, que se
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caracterizou como um dispositivo de fragmentacdo dessa educagdo com uma proposta
totalmente alinhada aos interesses do capital, marcando a separacdo entre ensino médio e
educacdo profissional (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012).

O terceiro € a integracdo desses conhecimentos enquanto uma totalidade curricular, no
sentido epistemolodgico da proposta curricular. Um dos pontos que diferencia essa proposta das
tradicionais seria a atitude problematizadora do processo de producgéo, tendo em vista que um
mesmo processo implica multiplas dimens6es (Ramos, 2014). Uma problematizacdo que tenha

como finalidade a transformacdo social. Conforme Frigotto e Araujo (2018, p.262):

A autonomia, condicdo desejavel pelo ensino integrado, é aqui entendida
como capacidade de os individuos compreenderem a sua realidade, de modo
critico, em articulagdo com a totalidade social, intervindo conforme as suas
condicdes objetivas e subjetiva. Em outras palavras, reconhecendo-se como
produto da historia, mas também como sujeito de sua historia.

Ademais, de acordo com os autores, alguns principios que podem orientar a organizacao
do curriculo integrado sdo a “contextualizacgdo, a interdisciplinaridade e o compromisso com a
transformagdo social”. A contextualiza¢do no sentido de articular os conteidos com a realidade
social. A interdisciplinaridade é um mecanismo indispensavel para lidar com a fragmentacéo
disciplinar, na qual cada disciplina quer fazer com que seus objetivos sejam mais importantes
que o objetivo maior, a totalidade, para transformar a realidade.

O sentido de integracdo, tem sido mais enfatizado no curriculo entre os contetdos. E
preciso destacar a dimensao ética-politica da proposta, um ponto de partida que os educadores
devem levar em consideracdo na elaboracdo de estratégias pedagogicas, pois ainda existe um
desconhecimento dos pressupostos tedricos que orientam essa proposta de curriculo.

A construcdo de uma identidade para o ensino médio é uma das lutas que estdo no bojo
de uma proposta de um ensino médio integrado, dado que a historicidade das politicas para o
publico aponta para uma educacgdo que tem como foco o mercado de trabalho.

O curriculo do Ensino Médio integrado precisa ser pensado dentro da logica de
abordagem dos sujeitos em suas diversidades (Arroyo, 2019). Cada curso de ensino medio
técnico na forma integrada possui suas especificidades e identidade propria, refletidas nos
curriculos sob uma concepcédo de educacdo politécnica e omnilateral. Corroborando Ciavatta
(2012, p. 776): “trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes da vida humana que devem ser
integradas no curriculo e no curriculo, tendo o trabalho como principio educativo™.

Por cada curso apresentar uma identidade propria ao pensarmos na construgdo de um

curriculo integrado, podemos refletir sobre qual identidade esta posta nesses curriculos, quais
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subjetividades estdo sendo moldadas, pois privilegiar um modelo de identidade em detrimento
de outros revela relacbes de poder subjacentes a essas escolhas. Sendo um curriculo que
privilegia as dimensdes da ciéncia e cultura, questionamos por quais Oticas, uma vez que 0
conhecimento cientifico foi construido na maior parte do tempo por uma Otica masculina e
branca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM no capitulo de organizacdo e

estrutura da educacéo profissional para esse nivel coloca no Art. 21.:

O curriculo, contemplado no PPC e com base no principio do pluralismo de
ideias e concepcdes pedagdgicas, é prerrogativa e responsabilidade de cada
instituicdo e rede de ensino publica ou privada, nos termos de seu PPC,
observada a legislagdo e as normas vigentes, em especial o disposto nestas
Diretrizes Curriculares Nacionais, no CNCT ou instrumento correspondente
gue venha substitui-lo e em normas complementares definidas pelos
respectivos sistemas de ensino (Brasil, 2021).

As instituicfes possuem autonomia para a elaboragdo dos curriculos, uma vez que € um
principio incluido nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC). Por sua vez, o PPC é um
documento construido coletivamente, além de organizar o trabalho pedagodgico, demarca a
identidade da escola (Veiga, 1998; VVasconcellos, 2022). Com efeito, o curriculo € um elemento,
que dialoga diretamente com os principios do PPC. Por isso, esse documento precisa estar
alinhado aos objetivos que promovam a incluséo das questdes de género.

2.3.1 Breve contextualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Edificacbes

O atual Projeto Pedagogico do Curso (PPC) técnico de nivel médio em Edificacdes na
forma integrada foi aprovado mediante a Resolugdo n° 166 - CONSUP/IFAM, no dia 26 de
dezembro de 2019, autorizado e implantado para o ano letivo de 2020.

O curso tem duracdo de 3 anos, uma carga horéria total com disciplina optativa de 4.120
horas e funciona no turno diurno. As disciplinas estdo estruturadas em formacéo geral e
profissional; nucleo politécnico e estagio profissional supervisionado ou projeto de conclusdo
de curso. O documento justifica a necessidade de profissionais qualificados no ramo da
construcdo civil no Estado do Amazonas, uma area que tem crescido na geracdo de empregos
na regido, a luz do PPC (2020) apoiado em relatério trimestral de 2017 da Secretaria de Estado
de Planejamento, Desenvolvimento, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Governo do Estado do
Amazonas — SEPLANCTIL
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Os objetivos do curso consistem em formar profissionais que desenvolvam 0s
conhecimentos indispensaveis as atividades ligadas a area da construcao civil, como criagdo e
desenvolvimento de projetos; orcamento de obras; fiscalizacdo e execucdo dos servicos
necessarios para a instalacdo e manutencdo de uma obra, bem como seu planejamento e
vistorias. A pessoa com formacéo em EdificagOes ira atuar auxiliando diretamente profissionais
das areas de engenharia e arquitetura.

A estrutura curricular do curso é composta por trés nucleos: a) Nucleo Basico, b) Nucleo
Politécnico e ¢) Nucleo Tecnologico. O primeiro corresponde aos componentes curriculares da
formacdo geral, que sdo as linguagens, a matematica, as ciéncias da natureza e as ciéncias
humanas. O segundo possui como ponto chave a interdisciplinaridade, componentes que
articulam os eixos do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. O Ultimo, se trata dos
conhecimentos técnicos especificos de cada area, no caso de Edificacdes sdo disciplinas, como:
desenho arquitetdnico, materiais de construgéo, tecnologia da construgéo civil, planejamento e
controle da construcao civil e outras disciplinas de acordo com cada série ou ano.

O Nucleo Basico, tem o papel de proporcionar saberes para os discentes com o objetivo
de que estes possam se constituir como sujeitos criticos e reflexivos, capazes de apropriar 0s
fundamentos cientificos-tecnoldgicos basilares para 0 mundo do trabalho, bem como o
amadurecimento da autonomia podendo problematizar acerca das relacbes que compde o
sistema de producéo social.

Os principios politicos-pedagdgicos que regem o documento estdo detalhados seguindo
a orientacdo da formacdo integral, abrangendo o trabalho como principio educativo e a pesquisa
como principio pedagogico. Logo, a concepcdo esta presente. Contudo, essa perspectiva deve
estar incorporada aos demais aspectos do documento, como a prépria integracdo entre as
disciplinas do curriculo e as proprias praticas que estimulem a discussdo de género. A formacéo
humana integrada € um conceito complexo, portanto é relevante entender como ela pode se

articular as questdes de género.

2.4 No horizonte de uma formacé&o possivel: Formagdo Humana Integrada

Esta subsecdo fara uma breve contextualizacdo da categoria proposta, por existir uma
multiplicidade de interpretagdes e posicionamentos a respeito do conceito da Formacéo
Humana Integral.

No proposito de fazer uma breve historicizacdo de uma das categorias centrais, a ideia

de formacéo integral se faz presente ao longo de seculos, Coelho (2009, p. 85) apresenta que
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“Se voltarmos nosso olhar para a Antiguidade, chegamos a Paidéia grega que, consubstanciando
aquela formacdo humana mais completa, j& continha o germe do que mais tarde se denominou
educacéo integral — formagio do corpo e do espirito”. E evidente que a nogdo de uma formagcéo
que integrasse corpo e mente ja era presente em outros periodos historicos.

A educacdo integral é comumente discutida por dois vieses, sendo o primeiro socio-
historico, que abrange uma formacdo humana. Enquanto o segundo possui caracteristicas
contemporaneas, girando em torno de politicas publicas, por exemplo, como as jornadas
escolares em tempo integral.

Existem elementos de educacdo integral de concepgdes gregas, do periodo da Revolugéo
Francesa com a constituicdo da educacéo formal, das escolas por meio dos jacobinos, que foi
um momento crucial para maiores discussées em torno de uma formacgdo humana completa. A
perspectiva anarquista também contribui com énfase nas ideias de igualdade, liberdade e
autonomia.

No Brasil, diferentes projetos politicos saem em defesa desse tipo de educacao que se
pretende uma formacdo completa, cada um com intencionalidades proprias. A formacéo
humana integral é uma das concep¢des reivindicadas no campo da Educacdo Profissional
Tecnoldgica (EPT), pelo menos no que concerne ao Ensino Médio Integrado (EMI) estando
ligada aos conceitos de formacdo omnilateral e politécnica.

“Formagao integrada” ¢ um termo que comegou a ser utilizado com maior intensidade
na conjuntura politica do ano de 2003 com o inicio do governo do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, e esteve presente no ano de 2010 no segundo mandato do presidente (Ciavatta; Ramos,
2012). “Integrado” e “Integrada” possuem uma séric de sentidos, tanto na legislacdo
educacional, expressando as possibilidades de articulacdo do ensino médio a educacédo
profissional, quanto em termos conceituais, filosoficos e pedagogicos.

Ao fazer uma andlise tendo da formacdo humana integral nas legislacdes brasileiras,
Nicolau (2022), discorre que a formacéo omnilateral est fundamentada em algumas obras de
Karl Marx. O pesquisador apresenta como autores classicos da EPT, entendem a aproximacéo
deste conceito com o da formagdo politécnica.

Em resumo, o primeiro carrega a ideia da formacédo geral em todas as dimensfes. O
segundo conceito enfatiza a formacédo integral do ser humano sob o prisma da formacao
politécnica. Logo, os dois conceitos possuem grandes aproximacdes de sentido com a educacao
humana integral.

Por outro lado, divergem quanto aos usos, Moura, Filho e Silva (2015) ao discorrerem

sobre os conflitos tedricos que envolvem esses conceitos, colocam que Karl Marx associa o



32

ensino politécnico como um ponto fundamental para alcancar uma formacgdo que trate da
educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, ou seja, uma formacdo integral do ser humano:
“Assim, ¢ pela formacao politécnica que se daria a formagao intelectual, fisica e tecnologica, o
que sugere que o conceito de politecnia pode abarcar com a ideia de formac¢ao humana integral”
(2015, p.1061).

A formacdo humana integral, teria tido origem nos pilares da educacéo socialista como
um recurso para integrar as multiplas dimensdes que comp&em os seres humanos: “A formagao
integrada sugere tornar integro e inteiro, o ser humano dividido pela diviséo social do trabalho
entre a acao de executar e acao de pensar, dirigir ou planejar” (Ciavatta, 2005, p.2). A formacgao
integral seria um aspecto primordial do ensino politécnico apoiado na concep¢do da
omnilateralidade.

Para além das contribuices marxianas, as contribuicbes de Antébnio Gramsci com a
Escola Unitaria constituem a formacdo humana integral, uma escola desinteressada em uma
formagdo imediata e pragmatica. A escola aprofunda o dualismo da divis&o do trabalho sobre
os sujeitos, fomentando ideias de como se houvesse apenas dois caminhos, que seria um ligado
a ida para a universidade, no qual poucos irdo ter acesso; outros para 0 mundo do trabalho,
destino de grande parte.

Uma formacdo humana plena nédo se restringe ao sistema educacional, pois elementos
como ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura, que séo intrinsecas a concepcdo de formacéao
integral, transcendem a instituicdo escolar. E uma pauta urgente, constituir uma formacao
emancipatdria dos sujeitos ao estimular uma consciéncia critica das opressdes que constituem
as bases da sociedade na qual vivemos.

Dentre essas camadas de opressdes, destacamos o sexismo, afetando variados grupos
em maior ou menor medida. E falacioso acreditar que o feminismo é um movimento de lutas
em busca de politicas que reparem apenas mulheres, ja que existe o reconhecimento de que toda
a sociedade ¢ afetada pelas praticas e pensamentos sexistas, principalmente quando se incentiva
a manutencdo de masculinidade ou feminilidade. Uma educacgéo que nédo parta de bases sexistas
tem um papel determinante para a construcéo de uma consciéncia critica (hooks, 2018).

Ao falar de uma pedagogia critica, bell hooks realiza interlocu¢fes com Paulo Freire. A
autora coloca que uma pedagogia feminista atua em vista de nao reforcar a cisdo entre corpo e
mente, que é tdo presente na nossa sociedade. O corpo, no entendimento de submissédo e
docilidade (Foucault, 1979; hooks, 2018). O modo de producdo capitalista produz e reproduz

as divisdes entre corpo e mente, manual e intelectual.
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Fazendo uma reflexdo sobre uma formacgéo humana integral em articulagdo com as
compreensdes criticas feministas, entendemos que essa formacao precisa levar em consideracdo
outros processos pedagogicos que visem a transformacédo dessa educacédo ainda sexista, racista
e classista.

Louro (1997, p.122) corrobora ao dizer que: “Ha, no entanto, um modo novo de exercer
essa acdo transformadora, pois, ao reconhecer o cotidiano e o imediato como politicos, ndo
precisamos ficar indefinidamente a espera da completa transformacao social para agir”. Essa
fala reafirma a possibilidade de plantarmos as sementes dessa transformacdo em meio as
diversas contradi¢es da sociedade capitalista rumo a essa educa¢do humana integral em sua
forma plena.

Uma formacao que estimule os sujeitos a se desenvolverem e descobrirem as préprias
potencialidades (Ramos, 2014; Frigotto, 2005) através dos mais variados conhecimentos
produzidos pela humanidade como os fundamentos cientificos, filoséficos, culturais, sociais,
politicos, tecnoldgicos e que possa ter possibilidade de escolher os caminhos que deseja trilhar.

A ideia de uma formacao completa foi almejada em momentos historicos distintos, cada
qual partindo de suportes ideoldgicos-metodologicos diversos. Olhar criticamente para essa
formacdo é buscar estratégias de aplicacdo dessa concepcdo nas praticas curriculares, que
permeiam o cotidiano da sala de aula.
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3 A TRAJETORIA DA PESQUISA OU PROCEDIMENTOS E METODO

O estudo dos fendmenos educacionais passou por inimeras transformacdes ao longo do
tempo, estando pautado inicialmente pela influéncia da filosofia positivista, que realizava o
isolamento de determinados acontecimentos e a separagédo do sujeito e objetivo, no sentido de
uma ideal de neutralidade a ser alcancado (Ludke; André, 2018).

As pesquisas educacionais se diversificaram nos anos 80 e 90, caracterizando-se por
aportes interdisciplinares, produzindo transformacdes no papel da pessoa pesquisadora, ou seja,
houve uma valorizacdo da subjetividade, do olhar da pessoa que estd conduzindo a pesquisa
(Andre, 2001).

A pesquisa conta com o aporte tedrico-metodoldgico das bases conceituais da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e estudos feministas num didlogo interdisciplinar, fundamentados
em Ramos (2008, 2011, 2014), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), Scott (1995), Louro (1997,
2000) e outros que dao suporte para as varias possibilidades de analise do género na organizacao

do curriculo integrado.

3.1  Acescolha qualitativa e seus fundamentos

Buscamos realizar uma analise mais detalhada das questdes sociais por uma perspectiva
dos sujeitos, ou seja, as percepcdes e concepcdes acerca de questdes que fazem parte do objeto
de estudo (Minayo, 1994; Gil, 2021), por isso configura-se como uma abordagem qualitativa,
um tipo de pesquisa que se atenta a um conjunto de significados presentes nas relagdes.

Percebe-se uma variabilidade de procedimentos de pesquisa nessa modalidade, o
qualitativo é centrado nessa captacdo das percepgdes dos sujeitos da pesquisa, seus modos de
expressar € comunicar. Bicudo (2011, p.20) afirma: “Nao se obtém verdades logicas sobre o
investigado, mas indicacdes de seus modos de ser € de se mostrar”.

Nesse caso, a abordagem qualitativa € um campo marcado por multiplos olhares tedricos
conforme os momentos historicos que a perpassam, o presente e futuro sdo marcados por
demandas, que requerem que as ciéncias sociais e humanas sejam espagos criticos de dialogos
de temas como democracia, género, classe, questdes raciais e entre outros. Sem davidas, esse
tipo de abordagem contribui para a expressdo de um espaco democratico (Denzin; Lincoln,
2006).

A proposta é de carater exploratério (Gil, 2024), pois 0 tema em questdo é pouco

explorado no lécus do estudo e é de natureza aplicada, tendo a finalidade de contribuir com



35

conhecimento cientifico de ordem mais tedrica (ibidem, 2024). Tendo a preocupacéo da ordem
pratica, ou seja, caminhos reais para resolucdo de determinado problema do cotidiano escolar,
estando diretamente relacionado ao nosso terceiro objetivo de pesquisa, a elaboracdo de um
produto educacional.

Assumimos o sentido da Analise Textual Discursiva (ATD), que € um método de anélise
que visa a reconstrucdo de discursos a partir da compreensdo da pesquisadora. Tem por técnica
de entrevista a Historia Oral (Freitas, 2006; Meihy, 2005) e analise de documentos (Ludke;
André, 2018).

A pesquisa qualitativa foi adequada para a investigacdo proposta, porque buscamos
mergulhar no universo de concepg¢des dos sujeitos participantes acerca das questes de género
no curriculo, 0 nosso segundo objetivo especifico da pesquisa, a compreensdo das percepcoes
docentes. Estando alinhada com o primeiro objetivo especifico, a identificacdo das
possibilidades de discussao de género no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do curso técnico
de nivel médio de Edificaces na forma integrada.

A pesquisa de campo é uma das etapas fundamentais do trabalho, que proporcionou uma
compreensdo mais aprofundada das experiéncias do grupo estudado (Gil, 2002; Minayo, 1994)
0 campo é um espaco dindmico que favorece a descoberta de novos aspectos e interpretacdes
que ampliam a compreensdo do tema, sendo importante que a pessoa que pesquisa possua um
posicionamento flexivel ao estudo da sua problemaética e sobretudo, sua postura no campo de
pesquisa.

Salientamos que a pesquisa passou pelos procedimentos de submissdo do Comité de
Etica em Pesquisa Com Seres Humanos (CEPSH), devidamente amparada nas Resolugdes n°
466/2012 e a Resolucdo n° 510/2016, que versam sobre as normas e diretrizes das pesquisas
envolvendo seres humanos e as especificidades das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
respectivamente. Como dispdem as resolucBes, o trabalho de coleta de dados da referente
pesquisa, somente iniciou apds a aprovacdo do colegiado, expresso ho
CAAE: 79559524.9.0000.8119 e N° do Parecer: 6.995.613. O parecer estd disponivel no
Anexo A.

3.2 Reunindo as vozes: Constitui¢cdo do Corpus da analise
A coleta de dados foi realizada por meio de diferentes instrumentos, incluido a pesquisa

bibliografica, a analise de documentos e a aplicagdo de entrevistas que se complementaram na

construgéo e aprofundamento das informagdes necessarias ao estudo. A anélise de documentos
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foi constituida do PPC do curso técnico em Edificacdes na forma integrada, obtida no proprio
site do IFAM Campus Manaus Centro. Esse tipo de fonte faz parte de um conjunto maior de
técnicas de coleta de dados que se complementam. E um tipo de fonte fundamental para analisar
a expressdo de determinadas problematicas de uma forma mais ampla (Ludke, Andre, 2018).

A entrevista possui 0 intuito de obter as perspectivas, experiéncias e conhecimentos
acerca das questdes de género do pessoal docente. De acordo com Severino (2013, p.108), a
entrevista € uma técnica na qual: “o pesquisador visa apreender o que os sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam”. O roteiro de entrevista foi semiestruturado, ou seja,
perguntas previamente formuladas, mas admitindo uma flexibilidade para questdes que
surgissem ao longo da entrevista.

A entrevista foi fundamentada em conceitos advindos da Historia Oral, mais
especificamente na tematica, na qual se busca esclarecimentos a respeito de uma Unica tematica
(Meihy, 2005). Para tanto, o pessoal docente constitui a colonia, que compreende 0 grupo que
constitui os sujeitos entrevistados, pessoas que possuem uma trajetéria em comum. Como se
trata de um grupo amplo, o conceito de rede delimita a populacéo entrevistada. Tendo isso em
vista, os colaboradores foram definidos com base no ‘“Ponto Zero”, uma entrevista de referéncia
para a busca de outras colaboracdes.

As entrevistas foram marcadas previamente via e-mail e aplicativo de comunicagéo,
Whatsapp, todas ocorreram presencialmente, algumas foram reservadas salas com antecedéncia
para a realizacdo da entrevista, outras, o local ficou a critério do participante. Em resumo, todas
ocorreram no estabelecimento da Instituicdo.

Sob o angulo de que a entrevista € um processo de escuta e abertura para que o
colaborador se sinta confortavel para falar, a pesquisadora no inicio de cada entrevista fez uma
breve apresentacao pessoal, na qual foram compartilhadas a formacdo académica e o interesse
pela pesquisa. Igualmente foi apresentado o Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assegurando aos colaboradores o direito de ndo responder o que ndo fosse considerado
conveniente e solicitar a qualquer momento que a pesquisadora interrompesse a gravagédo
(Apéndice A).

Compreendemos a entrevista como uma colaboracéo, ou seja, um didlogo, mesmo que

a posicao da pesquisadora seja mais de escuta do que estava sendo narrado:

Uma entrevista ¢ uma troca de experiéncia entre duas pessoas. E uma relagio
gue se estabelece entre pessoas com experiéncias, formacgdo e interesses
diferentes. Sdo pessoas que, apesar de pertencerem a diversas faixas etarias e
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diferentes condi¢Oes socioecondmicas e culturais, estardo dialogando e
interagindo sobre uma mesma questdo (Freitas, 2006, p.92).

Reiteramos que a entrevista € um momento em que a empatia e 0 respeito mituo séo
um dos pontos cruciais para o seu desenvolvimento, a sensibilidade da “arte da escuta” (Portelli,
2016). Logo, as entrevistas foram conduzidas nessa perspectiva tedrica.

As entrevistas foram gravadas pelo aparelho celular via aplicativo Voice Recorder e
posteriormente transcritas pelo servico de transcricdo por IA (Inteligéncia Artificial)
TurboScribe.

O roteiro de entrevista foi semiestruturado (Apéndice B), ou seja, perguntas previamente
formuladas, mas admitindo uma flexibilidade para questfes que surgissem ao longo da
entrevista. Foi estruturado em quatro partes. A primeira parte foi voltada para a trajetoria
académica e profissional. A segunda tratou das questGes mais gerais sobre género. A terceira
foi constituida de questbes mais especificas de género no &mbito do curso de Edificacdes. Por
fim, a quarta parte, que buscou coletar dados para a construcdo do produto educacional. Além

disso, as perguntas estiveram alinhadas aos objetivos da pesquisa.

3.3 Locus de pesquisa: Percalgos na construcao da rede de colaboradores

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM faz parte
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Atualmente, a Rede conta
com mais de 702 campi de Institutos Federais (IFs) por todo o pais. O estado do Amazonas
conta com dezessete campi distribuidos pelos municipios. A capital dispde dos seguintes:
Campus Manaus Zona Leste (CMZL), Campus Manaus Distrito Industrial (CMDI) e o Campus
Manaus Centro (CMC).

A pesquisa teve como locus o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas Campus Manaus Centro - IFAM-CMC, localizado na Avenida 7 de Setembro, n°
1975, no centro da cidade, que oferta os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada e
subsequente 0s seguintes cursos: Quimica, Eletrotécnica, Informatica, Mecanica e Edificacdes.
Por ultimo, Meio ambiente e Seguranca no trabalho sdo oferecidos na forma subsequente.
Existem ainda os cursos técnicos na modalidade PROEJA e concomitante. O Instituto também
conta com as especializa¢fes técnicas de nivel médio e superior; cursos de bacharelados,
licenciaturas e tecnoldgicos; Pos-graduacdo e Educacdo a distancia. Por isso, uma estrutura

pluricurricular.
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A pesquisa foi realizada com docentes do nicleo comum e técnico que atuam e atuaram
no curso técnico em edificagdes na forma integrada. A lista dos contatos dos docentes do nlcleo
técnico foi obtida no Departamento Académico de Infraestrutura — DAINFRA. Ao todo, foram
convidados via e-mail 28 docentes, apenas 3 manifestaram interesse em participar.

Houve uma grande dificuldade na obtencéao de lista de contatos do pessoal docente das
disciplinas comuns, tentativas sucessivas de idas aos departamentos competentes, incluindo
comunicacdo via e-mail. Enquanto aguardava algum retorno, tendo em vista que a autorizagédo
pelo Comité de Etica (CEP) para o trabalho de campo havia saido ha algumas semanas.
Recorremos a indicacdo de contatos por intermédio de uma colega servidora da instituicao,
assim estabelecemos nosso marco de entrevistas.

Tendo como referéncia a entrevista com o primeiro docente, foi instituida uma rede de
colaboracdo. A medida que as entrevistas iam acontecendo, ao final solicitava-se a indicagio
de mais docentes, que pudessem contribuir, constituindo dessa forma a rede. No periodo de 22
de agosto a 17 de setembro, foi feito um total de 8 entrevistas, sendo 3 professoras e 5
professores. Desta amostra, 5 docentes do nucleo comum e 3 do nicleo técnico.

Na construcdo do roteiro de entrevista, dois aspectos foram considerados essenciais
tendo em vista a técnica de entrevista fundamentada na Histdria Oral, o tempo de atuacdo e a
trajetoria académica e profissional dos docentes. O intuito ndo realizar uma histéria de vida,
mas trata-se de elementos cruciais para compreender o processo de constituicdo do sujeito e
suas concepcdes, ou seja, as relagbes entre os sujeitos e as dimensbes que o estudo busca
analisar (Louro, 1990).

O tempo de atuacdo fez parte de uma dessas questdes iniciais do roteiro de entrevista,
em virtude do IFAM-CMC enquanto uma instituicdo centendria, vivenciou inUmeras
transformacoes. Por isso, foi primordial para compreender o contexto de fala dos participantes,
0 tempo de atuacdo variou de 5 a 40 anos na institui¢do. Na figura 1 esta o grafico que representa
uma composic¢éo geral do tempo de atuacéo.

No objetivo de mapear o perfil dos colaboradores, as questdes iniciais foram voltadas
para atrajetéria académica e profissional do docente. Na realidade, foi um momento mais aberto
para que o docente ou a docente se sentisse a vontade para compartilhar de forma mais
conveniente. Compreendemos como 0s elementos que constituem essas trajetorias podem
influenciar a maneira como os docentes percebem género e formagdo humana integrada, por

exemplo.
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Figura 1 - Percentual do tempo de atuagdo docente no IFAM

TEMPO DE ATUACAQ NA INSTITUICAO DOS COLABORADORES

5-10 31-40 30 -40 ANOS
12.5% 12.5%

25-30 ANOS
26-30
12.5%

16 - 25 ANOS

16 -25
12.5%
11-15ANOS

5- 10 ANOS

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

A formacéo académica das pessoas entrevistadas foi outro ponto para inferir a percepgéo
docente acerca dos estudos de género, foi questionada posteriormente se houve a contemplacgéo
da temética na formacdo inicial e/ou continuada. No tocante a esse Ultimo, somente trés
colaboradores responderam que em algum momento tiveram alguma abordagem, sendo em
formacGes continuadas do tipo stricto sensu, lato sensu e um treinamento, que ocorreu ha
bastante tempo no Instituto. A Figura 2 demonstra o percentual da formacdo do publico

entrevistado.
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Figura 2 — Titulagéo dos colaboradores

TITULACAO ACADEMICA DOS COLABORADORES

Especializagio Doutorado
12.5%

Mestrado

Mestrado

25%
Especializagio

Doutorado .

62.5%

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

3.4 Percurso da Andlise Textual Discursiva (ATD)

A anélise das entrevistas e do Projeto Pedagdgico de Curso de Edificacdes foram
ancoradas na Analise Textual Discursiva (ATD), uma metodologia que envolve a combinacao
da Analise de Contetdo (AC) e Analise do Discurso (AD), mas com o desenvolvimento de
caracteristicas préprias que se distanciam de ambas as metodologias de origens francesas.

A Analise Textual Discursiva ¢ uma proposta de metodologia brasileira, desenvolvida
pelo Professor. Dr. Roque Moraes e pela Professora Dr*. Maria do Carmo Galiazzi. Esta
metodologia de andlise é fortemente influenciada pela Fenomenologia e Hermenéutica, a
atitude fenomenoldgica parte da abertura & manifestagdo do fenémeno, que implica na atencao
as perspectivas do outro (Galiazzi; Lima; Ramos, 2020).

Por isso, 0s autores a situam como metodologia que se situa entre 0s extremos das
abordagens mencionadas. “Sua pretensdo ¢ num sentido radicalmente hermenéutico, de
construcdo e reconstrucdo de compreensdes sociais e culturais relativas aos fenébmenos que

investiga” (Moraes, Galiazzi, 2020, p.169). Entendemos com isso de que a atitude esta em
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considerar as construcdes que 0s sujeitos trazem, ao passo que serdo realizadas reconstrucoes
dessas compreensdes.

A analise textual discursiva € composta por trés etapas fundamentais, conforme ilustra
a Figura 3: 1) Unitarizacdo; 2) Categorizacdo e 3) Producdo do Metatexto. O conjunto dos
materiais analisados € denominado de corpus, podem ser documentos produzidos para a
pesquisa, como as transcricdes das entrevistas coletadas e/ou documentos previamente

existentes, como o PPC do curso de Edificagdes.
Figura 3 — Representacdo esquematica das trés etapas da Analise Textual Discursiva (ATD)
Recorte e fragmentagdo do
texto em unidades

Estabelecimento de relagées
entre as unidades
Reconstrugéo e comunicacéo
de um novo texto

Unitarizagdo

Categorizagdo

Metatexto

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025)

A unitarizacdo € constituida pela desmontagem do corpus documental, ou seja, a
fragmentacdo. Nesse momento, 0 caos é predominante, ao ser caracterizado como uma
tempestade de ideias (Moraes; Galiazzi, 2006). E o processo de imersdo no material,
considerado significante, sendo atribuidos significados e sentidos por quem analisa. Portanto,
sdo criadas unidades-base/empiricas, que podem ser frases pequenas ou trechos inteiros. Ao
final, essas unidades sdo reescritas (Moraes, 2003).

A categorizacdo constroi relagbes entre as unidades geradas, podem ser de duas
naturezas: a) categorias a priori, nesse tipo sdo elaboradas previamente e as unidades séo
encaixadas nos titulos correspondentes; b) categorias emergentes, as que surgem proveniente
das unidades de significado construidas.

Para ter validade, essa etapa necessita respeitar algumas propriedades, como: a) 0s
sujeitos participantes perceberem suas vozes contempladas no produto final e b) principio da
homogeneidade, o procedimento de producdo das categorias deve ser 0 mesmo para cada uma

e C) as categorias precisam ser Uteis aos objetivos da pesquisa.
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A producdo do Metatexto € a fase de comunicacéo das compreensdes feitas acerca dos
fendmenos, as unidades e as categorias foram sistemas criados para atender a essa finalidade.
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4 CAMADAS DE MUNDOS: DESCONSTRUCAO E RECONSTRUCAO

Esta secdo busca detalhar o tratamento dos dados obtidos com vistas a alcangar os
objetivos especificos, respectivamente, identificar as possibilidades de discussdo das relaces
de género no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso técnico de nivel médio integrado em
Edificacdes, IFAM, Campus Manaus Centro e investigar as percepcdes dos docentes em relacéo
as abordagens de género nos curriculos.

A linguagem, como um sistema que compreende a escrita, possui uma ligacéo intima
com escrever e reescrever, movimentos intrinsecos a producdo de novos conhecimentos,
principalmente a escrita criativa. O contato com diferentes visdes € 0 que enriquece 0 processo
de aprendizagem, o que possibilita lancar luz sobre novas compreensées de um fenémeno
(Moraes, 2009, 2020).

A Analise Textual Discursiva (ATD) requer uma intensa impregnacao nos materiais
analisados, a propria caracteristica da metodologia é a de recursividade, com as constantes idas
e vindas nos materiais fazendo parte do mergulho nos textos. A desconstrugédo e reconstrucdo
dos discursos tém como sustento as multiplas vozes, tanto dos participantes quanto da pessoa
pesquisadora, pois esse processo vai sendo construido sob a compreensao dessas manifestacdes
discursivas.

As metaforas, como um recurso que auxilia em uma maior fluidez textual, fazem parte
da ATD, uma vez que € um elemento crucial na compreensdo dos fenémenos que se
apresentam, ajuda também no estimulo da criatividade durante a analise. Uma marca

fundamental para que a autoria de quem analisa seja construida. Moraes (2020, p.607) afirma:

As metéaforas ajudam o pesquisador a mover-se em espacos discursivos
desconhecidos, contribuindo para aproveitar a intuicdo, a imaginacdo e 0s
conhecimentos tacitos do pesquisador na elaboracao e comunicacdo de novos
entendimentos construidos ao longo das analises. As metaforas construidas
sdo modos de ampliacdo de horizontes de compreensdo do pesquisador.

E uma figura de linguagem capaz de expressar como foi concebido o desenvolvimento
da investigacdo, as nuances identificadas na anélise de cada discurso concedido s&o como
camadas/escamas desde as mais superficiais as mais profundas, cada reflexdo foi despertada do
dialogo com o empirico e o tedrico. Por esse motivo, as metaforas em questdo nascem das

proprias falas dos colaboradores e colaboradoras.
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A expressdo de mundos traduz as perspectivas percebidas de como cada sujeito percebe
e vivencia género, soma-se isso a como cada camada desses mundos traz suas préprias
complexidades, visto que processo interpretativo exige o aprofundamento indo de uma camada

mais superficial as mais profundas.

4.1  Mundo além das camadas: Unitarizacao das entrevistas e PPC

A unitarizacdo caracteriza o inicio do mergulho nos textos que compdem o corpus
documental. O desenvolvimento dessa fase exige debrugcamento no material mediante a
intensificacdo da leitura e selecdo dos excertos, que geram as unidades de significado. Um
elemento que compde essa parte € o sistema de cddigos de identificacdo para cada unidade,
como uma forma de facilitar o acesso aos textos na integra quando for preciso consultar o
material.

Neste trabalho, adotamos alguns codigos que correspondem ao colaborador ou
colaboradora participante (C) e um numero de identificacdo, como Colaborador 1 (C1). Caso
ele pertenca ao Nucleo Técnico (NT) ou a Nucleo Comum (NC). A contextualizacdo da fala,
que trata da questdo no roteiro que estava sendo respondida, por exemplo, Questdo 8 (Q8):
“Para vocé, como a abordagem de género poderia auxiliar os (as) futuros (as) formados (as) no
mundo de trabalho das edifica¢des?” Por fim, 0 nimero da unidade construida nessa entrevista,

unidade treze (U13). A seguir foi colocado um fragmento de exemplo.

Quadro 1 - Fragmento do recorte de unidades de significado das unidades

Cddigo Unidade de significado Titulo

(...) eu converso muito com eles sobre isso, desse mundo
que eles vao encontrar, principalmente, trabalho. Dialogo sobre o mundo

CNT1Q8U13| Eu procuro fazer reflexdes a respeito, dizer palavras de do trabalho que as/os
incentivo, falar, olha, as mulheres podem tudo, elas podem | discentes irdo encontrar
tudo que elas quiserem (...)

Fonte: elaborado pela propria autora (2024).

A unidade de significado corresponde ao trecho da fala do colaborador e o titulo
atribuido é o que julgamos ser o nucleo da ideia apresentada. A principio foi realizada a leitura

das transcricbes e com isso o exercicio de interpretacdo na fragmentacdo textual de cada
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transcrigdo. As unidades elaboradas foram organizadas em um documento no editor de texto
Word. Desse modo, foram criados quadros para cada uma das entrevistas.

Os autores ressaltam critérios amparados na linguistica para o recorte e construgdo das
unidades, os dominios: Iéxico (enfogque nas palavras), sintatico (disposicdo de palavras/frases
nos discursos) e semantico (significacdo das palavras). Nesse Vviés, a pesquisa operou com a
combinacdo desses dominios, como, por exemplo, a incidéncia de palavras nos discursos, assim
como a semelhanca de sentidos nas ideias. Além da analise por temas que surgiam das unidades.
A inferéncia é uma marca nas pesquisas que tratam do discurso.

A unitarizacdo requer a interpretacdo da leitura, feita das transcri¢cbes. Moraes e Galiazzi
(2016), colocam que nenhuma leitura é neutra, mas € orientada por teorias, seja de forma
consciente ou inconsciente. E comum que um mesmo fragmento desperte diferentes leituras e
interpretacdes de cada pessoa que tenha acesso. Nesse primeiro momento, a desorganizagao e
a desconstrucgéo séo aspectos presentes, fazem parte do processo desorganizar para organizar e
desconstruir para construir.

Caracterizada pela fragmentacdo no inicio, isso faz parte do ciclo proposto pela
metodologia, que em sintese é o de desconstrucdo, reconstrucdo e comunicagdo. Portanto, ndo
estd desconectada da finalidade ou problema de pesquisa, mas é ligada a proxima fase, a
categorizacao, se tiver em vista a totalidade das etapas do método.

Ao todo foram construidas cento e sessenta e cinco (165) unidades de significado
(Apéndice A), que inclui a fragmentacdo das transcri¢cbes das entrevistas e a analise do PPC,
realizada ap0s a unitarizacao das primeiras. As entrevistas originaram cento e quarenta e duas
(142) unidades e o PPC gerou vinte (20) unidades.

A pertinéncia de cada unidade esta ligada aos temas que se intenciona explorar e nos
objetivos da pesquisa. E um processo construido gradativamente & propor¢do que vamos nos
aprofundando no material (Moraes, Galiazzi, 2016). Certamente é um exercicio dificil, pois a
primeira vista tudo se revela interessante e relevante de ser abordado. No quadro 2 pode ser
observado trechos de unidades geradas na leitura do PPC alinhada aos objetivos especificos da

pesquisa.
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Quadro 2 - Unidades de significado geradas da anélise do PPC

Objetivo especifico 1

Identificar as possibilidades de discussao das relages de género no Projeto Pedagdgico de

Curso (PPC)
Cddigo Unidade empirica Titulo
(...) reconhecendo as diversidades entre o0s
PPCO6 sujeitos em género, raca, cor, assegurando o Respeito e igualdade de
respeito e a igualdade de oportunidades entre oportunidade entre todos
todos.

O conhecimento deve contribuir para a conquista
PPCQO7 | dos direitos da cidadania, para a continuidade dos
estudos epara a preparacao para o trabalho.

Conquista dos direitos da
cidadania

Identidade de género e

PDS02.2 Identidade de género e diversidade . .
diversidade sexual

Fonte: elaborado pela propria autora (2024).

O quadro 2 revisita o pressuposto que utilizamos para analisar especificamente o PPC,
direcionamos um olhar global para 0 documento, mas especificamente nos atentamos a dois
aspectos, como a linguagem identificada no documento através da busca de mengdes a “género”
relacionadas aos nossos estudos e nos conteddos programaticos de todos os anos. Com base em
Louro (1997, p.65): “(...) a linguagem ndo apenas expressa relagoes, poderes, lugares, ela os
institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferencas”. Sendo entdo
fundamental na composicéo curricular.

Os planos de cursos e contetidos programaticos foram analisados em busca de elementos
que orientassem as possibilidades da abordagem das relacbes de género. Em quatro das
disciplinas totais, que sdo Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia foram disciplinas que
trazem questbes que de forma indireta podem tratar sobre género, exceto a ultima, que
apresentam em seu plano de forma mais direta e explicita.

Mesmo que sejam poucas as ocorréncias, entendemos que existem temas que carregam
implicitamente género, como as noc¢des de cidadania, direitos humanos e igualdade, temas
recorrentes no PPC. Cidadania é expressa dentre varios entendimentos, o de que todas as
pessoas sdo iguais, pois possuem os mesmos direitos. Dagnino (1994) enfatiza a nog¢do de uma
nova cidadania, que esta ligada a experiéncia dos movimentos sociais pela busca de conquista

dos direitos, muitas delas em dialogo, como as organizagdes feministas em suas diferentes
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vertentes e fases no Brasil, assim como os movimentos homossexuais, que décadas mais tarde
se tornaria 0 LGBT, organizado nas referidas identidades Lésbica, Gays, Bissexuais e
Transexuais.

Ainda consoante Dallari (1994), a nocdo de cidadania é imprecisa na Constituicdo
brasileira, permitindo interpretagdes diversas para o significado do conceito. Contudo, mais do
que os direitos e deveres que constitui a cidadania, os direitos fundamentais da pessoa humana
estao, sem davidas, cima do Estado, independente que a pessoa seja considerada ou ndo cidada.

Em relacdo as analises das transcricdes das entrevistas, relacionamos aos objetivos
especificos 2 da pesquisa, que pode ser conferido no quadro 4. Podemos identificar relatos,
como: a de que o curso ndo aborda questdes de género na estrutura do Projeto Politico
Pedag0gico; a ideia de que estdo presentes, mas ndo de forma explicita; e a de que o PPC deve

ser neutro, ndo devendo mencionar questdes a respeito de género.

Quadro 3 - Recorte das unidades das transcricdes de entrevista alinhadas com o objetivo especifico 2
da pesquisa.

Objetivo especifico 2

Investigar as percepgdes dos docentes em relacdo a abordagem de género nos curriculos

Cddigo Unidade empirica Titulo

Olha, eu sinceramente ndo vejo de uma forma
explicita no PPC do curso. Eu vejo mais o esfor¢o
dos docentes para trazerem essas questdes, para
fazerem isso de maneira, digamos assim, ndo oficial,
devido a demanda atual e as questdes que acontecem
dentro da sociedade.

Questdes de género nao
estdo explicitas no PPC do
curso

CNC7U6

A mudanca do PPC é algo urgente, necessario. Se

ndo mudar o PPC do curso, por mais que os docentes

CNC4U28 | sejam estimulados com piscinas, formag&o, orientacéo,

muitos deles ndo se veem na obrigatoriedade de tocar
no assunto.

Necessidade de mudanca
do PPC

Agora, como coloca isso no PPC? Eu ndo sei. Até
porque, pra mim, o PPC tem que ser geral,
CNT5U11 independente do tipo de sexo da pessoa. A gente
foca em formar um profissional. Ent&o, esse
profissional € homem, ou mulher, ou gay, ou
LGBTQIA+.

Fonte: elaborado pela propria autora (2024).

PPC tem que ser
neutro/agénero
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Conveém mencionar que como dito anteriormente o total de unidades foi de cento e
sessenta e cinco (165) ao todo, porém com o intuito de criacdo das primeiras categorias, as
unidades foram classificadas conforme a semelhanca de sentidos. No final, as unidades que
originaram as primeiras categorias foram listadas abaixo, num total de sessenta e duas unidades
(62)

Quadro 4 - Selecdo final das unidades de analise geradas

Quant. Unidades de significado
1 | Respeito uns aos outros
o | Boaconvivéncia
3 Bullying/desrespeito
4 Aceitacdo entre 0s pares
5 Educador precisa entender e respeitar
6 | Manter uma distancia ética
7 Etica traz a primazia pelo respeito com o diferente
g | Se sentir ofendido pelo diferente
9 O respeito comeca na questdo da opinido das pessoas
10 |Preconceito entre discentes
11 | Género enquanto identidade: alunos e alunas transgéneros
12 | Falar sobre opgdo sexual, machismo, questoes feministas
13 | A questdo do masculino/feminino
14 | Cuidado ao falar de género
15 | As questdes de género sdo desvirtuadas pela falta de informacao
16 | Tipos de assédio
17 | Género através das midias/cotidiano
18 | Género atravessando a instituicdo como um todo
19 | Género como uma questdo de inclusdo
oo | Falta de consciéncia sobre assédio/preconceito
21 | Aluta das mulheres pela busca do direito de igualdade
oo | Papel igualitario entre os géneros
o3 | Masculinidades e feminilidades
24 | Ser homem e mulher ndo é uma questéo bioldgica

Diversas mulheres

N
ol




26 | Despreparo dos servidores

27 | Diversidade sexual causa espanto

28 | Nao aceitagdo vem de alguns profissionais

29 | Professores com tendéncia conservadora

30 |Preconceito na instituicéo é velado

31 | As questdes de género séo desvirtuadas pela falta de informacédo
32 | Muito preconceito ainda na institui¢ao

33 | Mundo do trabalho que os discentes irdo encontrar

34 | Papéis bem definidos e flexibilizados na sala de aula

35 | Trabalho com as questdes de género dentro da propria disciplina
36 | Abordagens do papel da mulher na sociedade a epoca

37 | Mediacdo em sala de aula

38 | Esforco de alguns docentes

39 |Linguagem

40 | Auséncia de clareza no PPC

41 | Temas importantes falados apenas nas datas comemorativas

42 | Falta de suporte e clareza nos documentos legais

43 | Aformagdo que o aluno traz de casa

44 | As questdes de género sdo desvirtuadas pela falta de informagéo
45 | Formacéo que o aluno traz de casa

46 | Auséncia de formagéo continuada

47 | Educar para sensibilizar

48 | Educacéo sexual é pertinente

49 | Meninas/Mulheres conhecerem os proprios direitos

50 | Minimizar estrutura preconceituosa

51 | Género como uma questdo de inclusao

52 | Respeito com pessoas de todos 0s géneros

53 | N&o permitir que os alunos sofram bullying

54 | Fortalecimento da identidade e autoestima das meninas/mulheres
55 | Conhecimento de género como uma protecéo

56 | Presenca de mulheres na construcéo civil

57 | Questdes de género séo fundamentais para nomear violéncias
58 | Discente como sujeito complexo

59 | Educagdo mercadoldgica

60 | Desconhecimento das bases do instituto pelo docente

61 |Relagdes de trabalho sdo complexas

62 Desigualdades sociais, cidadania, direitos humanos

Fonte: elaborado pela prépria autora (2024).
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4.2 Unindo mundos: Entre o reconstituir e construir

A categorizacdo é a fase de construir relagdes entre as unidades de significado
produzidas na fase anterior. De acordo com o dicionario Michaelis, categorizar significa
“Dispor, distribuir por categorias; classificar, ordenar”. Logo, essa etapa implica na organizagdo
das unidades a fim de que a analise se torne mais precisa, afinal essa é uma das funcbes da
criacdo de um sistema de categorias.

O reconstituir esta ligado aos sentidos, pois com a fragmentacdo os sentidos ficam
isolados e tende naturalmente a uma descontextualizacdo do todo. Envolve o uso de critérios
que necessitam ser explicitados, em virtude de existirem modos de producao desse sistema.

O método pelo qual as categorias foram produzidas neste estudo foi pelo indutivo, indo
do particular para o geral. Dessa maneira, as categorias nao estdo dadas a priori, mas emergiram
no processo. Isso é resultado de uma constante impregnacao nos materiais recortados, condicéo
para que o novo possa emergir (Galiazzi; Moraes, 2016).

Indutivo, dedutivo ou intuitivo, Moraes e Galiazzi (2016) ressaltam que a intuicdo esta
presente em todo movimento analitico, para interpretar o fendbmeno a intuicdo seria um dos
elementos essenciais, que na ATD se inicia desde a descrigdo (Galiazzi; Souza, 2020). Os
autores (Ibidem, p.1117) colocam “A descrigdo € o discurso que conduz pelas marcas a coisa.
Conduz a singularidade da coisa que a distingue das outras, focando, entdo, no objeto mais do
que em quem descreve”.

Seja a priori ou emergente, as categorias pressupdem teorias, a priori quando existe uma
teoria explicita que orienta a compreensdo do fenbmeno e a emergente quando emerge da
analise do corpus. A ancoragem nas bases tedricas e empiricas € uma forma de validacéo das
categorias, ou seja, a interlocucdo com as vozes (Moraes e Galiazzi, 2016; Galiazzi e Souza,
2022).

Cada trabalho tem seu préprio sistema de categorias, 0 essencial é que independente do
sistema estabelecido, este tenha validade, o que significa que categorias validas possuem alguns
atributos, de acordo com autores, como a capacidade das categorias de responderem ao
problema de pesquisa proposto; a presenca de teorizacdo, seja da experiéncia dos sujeitos
envolvidos, como da propria pessoa pesquisadora, no geral a que se constroi ao longo da
pesquisa, ainda que existam teorias a priori. A depender do tipo de analise empreendida,
predomina uma maior valorizagao para a subjetividade ou objetividade.

As unidades com sentidos e significados semelhantes foram classificadas paralelamente

aos temas que emergiram. Ressaltamos, que um dos aspectos da ATD é o profundo vinculo
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com a linguagem, que justifica 0 modo de operagdo com base dos sentidos e significados do
discurso. Moraes e Galiazzi (2016, p. 29) afirmam: “O ser reside na linguagem. Esta ¢ a sua
casa. Investigar a linguagem €, portanto, investigar o proprio ser, tendo a fala o poder efetivo
de traduzir a esséncia do ser e dos fenomenos”.

As categorias podem ser divididas em iniciais, intermediéarias e finais. A elaboracéo foi
composta pelo seguinte critério: a semelhanga de sentidos das unidades de significado. Nessa
primeira etapa, elaboramos doze (12) categorias iniciais, 0 quadro completo esta no anexo C,

porém abaixo no quadro 6 dispomos um recorte para exemplificar como ocorreu.

Quadro 5 - Categorias iniciais mapeadas

Unidades de significado Categorias iniciais

Respeito uns aos outros

Boa convivéncia

Bullying/desrespeito

Aceitacdo entre 0s pares

Educador precisa entender e respeitar

Manter uma distancia ética

Etica traz a primazia pelo respeito com o diferente

Se sentir ofendido pelo diferente

O respeito comega na questdo da opinido das pessoas
Preconceito entre discentes

Género enquanto identidade: alunos e alunas transgéneros
Falar sobre opg¢do sexual, machismo, questdes feministas
A questdo do masculino/feminino

Cuidado ao falar de género

As questdes de género sdo desvirtuadas pela falta de Masculinidades e feminilidades
informacao

Tipos de assédio

Género através das midias/cotidiano

Género atravessando a instituicdo como um todo
Género como uma questdo de incluséo

Falta de consciéncia sobre assedio/preconceito

A luta das mulheres pela busca do direito de igualdade
Papel igualitario entre os géneros

Masculinidades e feminilidades

Ser homem e mulher ndo é uma questdo bioldgica
Diversas mulheres

Respeito e Aceitacéo

Identidade de género
e ""opcao sexual*

Assédios

Igualdade entre os géneros

Mulheres em sua diversidade

Fonte: elaborado pela propria autora (2024).

“Respeito e Aceitacdo” foram duas palavras expressivas nos diferentes contextos das

falas dos colaboradores. A incidéncia dessas palavras gerou um tema, no qual as unidades
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referentes a essa temética foram ordenadas. As outras cinco categorias dispostas, como

“Identidade de género e ‘opgao sexual’; masculinidades e feminilidades; assédios; igualdade

entre 0s géneros e mulheres em sua diversidade, também seguiram os mesmos critérios. Como

descrito anteriormente, a homogeneidade, a qual é o seguimento dos mesmos critérios em todo

0 procedimento do sistema de categorias, foi considerada.

As categorias intermediarias foram criadas a partir da sintese das iniciais, de forma

recursiva se atentando as unidades de significado. Bem como a categoria final, também exigiu

um esforco de sintese das intermediarias. As categorias caminharam da precisdo para uma

menor imprecisdo com a finalidade que fosse mais abrangente para que permitisse uma maior

riqueza de compreensdes. Ao final, elaboramos quatro (4) categorias intermediarias e uma (1)

categoria final.

Quadro 6 - Todas as categorias elaboradas

Categorias iniciais

Categorias intermediarias

Categoria final

Respeito e aceitacio

Construindo tolerancia:
Respeito pelo diferente

Identidade de género
e ""opcéao sexual

Masculinidades e feminilidades

Assédios

Igualdade entre o0s géneros

Mulheres em sua diversidade

Pluralidade de concepgdes
de género

Despreparo para lidar
com a diversidade de sujeitos

Género em sala de aula:
Dialogos com discentes

Educar para sensibilizar:
a diversidade é uma realidade

Desafios na abordagem
das questdes de género

A Importéncia da abordagem
de género sob a 6tica docente

Formar para além
do mercado de trabalho

Entre auséncias e presencas:
Abordagem de questdes de
género como uma forma de

preparar para a vida

A complexidade das questdes
de género nos caminhos de
formacgéo para o mundo do

trabalho:
Construindo pontes entre
mundos

Fonte: elaborado pela propria autora (2024).
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Classificar requer o conhecimento de que a andlise implica em escolhas teoricas e
interpretacdes proprias de quem o faz, (Moraes; Galiazzi, 2006). A pessoa pesquisadora precisa
estar atenta a forma como concebe a realidade e os contextos de que parte, pois “cada
pesquisador fala a partir de uma comunidade interpretativa distinta que configura, em seu modo
especial, os componentes multiculturais, marcados pelo género, do ato da pesquisa” (Denzin;
Lincoln, 2006, p.32).

Por isso, explicitamos que as categorias foram construidas sob a perspectiva teérica dos
estudos de género, que nos ajudam a compreender que emergem masculinidades e
feminilidades, ou seja, homem e mulher ndo representam categorias homogéneas, mas possuem
especificidades como sexualidade, identidade étnico-racial, geracdo, classe e entre outras. No
entanto, buscou-se evitar uma analise e interpretacdo que buscasse encaixar 0os dados obtidos,

mas priorizar como os préprios colaboradores expressam suas percepcoes.

4.3 A expressdo de novos mundos através da escrita

Os sistemas de unitarizacdo e categorizacdo foram etapas indispensaveis para o
desenvolvimento de novas compreensdes sobre os fendmenos investigados, propiciou
estruturas para que essas compreensdes surgissem, que se desenvolve com a produgéo textual
e a comunicacdo. Nessa etapa, descricdo, interpretacdo e argumentacdo estdo ainda mais
envolvidas.

Argumentar esta diretamente ligado a explicitar as relacdes entre as categorias, faz parte
de construir argumentos necessarios a defesa de uma tese (Moraes, 2003). Escrever é condicao

necessaria para elaborar os argumentos:

A argumentacédo tecida movimenta-se no sentido de construgdo de respostas
plausiveis, verossimeis, a questdo inicialmente formulada, isto é, o que esta
sendo dito ¢ uma resposta possivel, sem estatuto de verdade, sem ser
considerada a Unica resposta possivel (Galiazzi; Lima; Ramos, p.625, 2020).

Produzir est4 ligado diretamente a escrever, nesse caso. Moraes e Galiazzi (2016, p.
118). orientam que “Escrever ¢ um exercicio constante de modo que se refine e aprimore as
analises, saber empregar as categorias construidas na analise para organizar a producéo escrita

¢ uma forma de atingir descri¢des e interpretagdes validas dos fendmenos investigados”.
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A prética da escrita condiciona ao aperfeicoamento, pois a medida que praticamos, 0
processo vai se auto-organizando, os argumentos sdo gerados e apresentam cada vez mais
fluidez, assim sendo o metatexto € composto por argumentos que giram em tornos das
categorias. Contudo, € necessario perder o medo de escrever.

Entendemos que a escrita € um processo naturalmente desafiador, ainda mais para
determinados grupos, evidenciando questdes de género e étnico-raciais. N&o é dificil perceber
guando olhamos para a historia da colonizacgéo e escraviddo em nosso continente. A presenca
forte ainda de uma superioridade eurocéntrica sobre a cultura de determinados povos em
distintos ambientes, culminou em tentativas de silenciamento. As relagdes linguisticas estdo
imbricadas nesse processo (Veronelli, 2016).

Audre Lorde descreve que sua experiéncia de transformacao do siléncio em linguagem,
propiciou uma aproximacdo com outras mulheres em um exercicio coletivo de romper com o
siléncio, sendo um ato doloroso, mas essencial para a humanizacdo e a transformacdo da
realidade desses grupos. Escrever, para além de técnica, se torna um ato de coragem politica
por tornar nossa existéncia visivel. Lorde expressa (2019, p.54): “Fomos socializadas a respeitar
mais 0 medo do que nossas necessidades de linguagem e significacdo, e enquanto esperarmos
em siléncio pelo luxo supremo do destemor, o peso desse siléncio nos sufocara”.

Em relacdo as mulheres, Anzaldia (2000) relata as dificuldades de as mulheres
iniciarem processos de escrita, historicamente caracterizada pela frequente invisibilidade.
Escrever, nesse sentido, € uma forma de registrar nossa autoria, que, para além de objetos de
estudos, temos capacidade de teorizar. Moraes e Galiazzi (2016) se conectam a essa concep¢ao,
uma vez que abordam que a pessoa pesquisadora, ao se envolver intensamente com a ATD

passa por transformacdes:

Assim, no uso da Andlise Textual Discursiva, a0 mesmo tempo que atinge
novas compreensdes em relacéo aos fendmenos que investiga, o pesquisador
sofre metamorfoses em seus entendimentos de ciéncia, em seus paradigmas e
em suas convicgoes metodolégicas (Moraes e Galiazzi, 2016, p. 213).

A transformacdo que estd no centro da experiéncia dessa metodologia carrega alguns
precos, sendo a inseguranca presente no caminhar. Ainda assim, os autores defendem que é no
aprender a lidar com as incertezas dos caminhos da analise que permite um desenvolvimento
com mais criatividade, a desconstrugdo ndo ocorrendo somente com 0s textos, mas com as

préprias perspectivas de quem pesquisa.
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Uma forma de validacdo desse exercicio de teorizar a constru¢cdo do Metatexto é a
inclusdo das falas dos sujeitos no texto, Moraes e Galiazzi (2016, p.120) afirmam “As
descricdes precisam ser densas, com intensas ancoragens na realidade empirica. Isso garante,
ao mesmo tempo, sua validade e contextualizagao”.

Em sintese, o produto é composto pelas interlocu¢cbes com 0s sujeitos da pesquisa, a
interlocucdo empirica, etapa mais descritiva, juntamente com as categorias e subcategorias
representadas no texto. Bem como, o didlogo com as teorias, que auxiliam no aprofundamento
das analises e na interpretacao dos dados.

Como resultado das analises empreendidas, produzimos o seguinte metatexto: “A
complexidade das questbes de género nos caminhos de formagédo para o mundo do
trabalho: Construindo pontes entre mundos”.

Analisar fenbmenos que envolvem questdes de género no ambito escolar € uma tarefa
delicada, sobretudo nos curriculos, pois cada discurso carrega camadas de convergéncias,
divergéncias, insegurancas e incertezas. A pluralidade de concepcGes de género é uma das faces
do desafio, que leva a procurar os elementos tidos como fixos, tais como masculino e feminino:
“Quando ¢ género masculino e feminino, né? (...) A gente tem muitos géneros do
LGBTQIAPN+”. (CNT5U1).

O masculino e feminino séo pontos de referéncias, mas que na contemporaneidade
assumem outras perspectivas: “(...) essa masculinidade que a gente chama, esta realmente muito
adoecida, 0 machismo esta muito presente, e muitas vezes as meninas também agem de forma
machista, agem de forma misogina, sem saber.” (CNC8U3).

Os discursos apontam que as identidades baseadas no sexo/género/desejo estdo
permeadas de dinamicidade, ainda que exista um imaginario geral acerca de homens e mulheres
“tradicionais”, que seriam os individuos que minimamente atendem as expectativas sociais aos
géneros que foram designados antes mesmo do nascimento. Louro (2002, p.72), afirma: “Sem
ignorar as representacdes de masculinidade e de feminilidade hegemdnicas, € tempo de
reconhecer os desafios postos pelas novas e maltiplas formas de ser homem e de ser mulher”.

Nesse sentido, existem diversos atravessamentos que constituem as identidades, como
os marcadores que diferenciam os grupos, como as questdes étnico-raciais, de sexualidade, de
geracdo, classe e entre outras. Categorias sociais que auxiliam na compreensdo da
complexidade das desigualdades no sistema de relagbes (Zamboni, 2014). Mulheres em sua
diversidade podem ser negras, brancas, indigenas; bissexuais, Iésbicas, heterossexuais; idosas,

adolescentes e etc.
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O cenario politico dos altimos anos, no qual houve um crescimento de negacéo da
ciéncia e um maior acirramento de disputas em torno das questdes que envolvem género?, as
reafirmacdes de masculinidades® e feminilidades hegeménicas adicionam mais camadas de
incompreensdes nessas dimensdes, elevando o preconceito e a intolerancia na realidade
brasileira.

Os desafios da abordagem de género no curriculo sdo inimeros, envolvem a formagao
inicial e continuada dos profissionais, a falta de suporte nos documentos legais quanto as
orientacdes dessas abordagens, como nos proprios Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs)

conforme um dos nossos colaboradores:

A semana pedagdgica deste ano, do inicio do ano, foi sobre inclusdo. Entéo,
ela tratou do aluno que é pessoa com deficiéncia. E uma area importante? Sim,
é uma area importante. Mas por que ndo incluir a questdo do género também
na formagdo pedagdgica? A questdo do respeito, enfim, as vérias areas que
podem ser tratadas em relacdo a questdo do género. Entdo, € uma parte que
pode ser trabalhada também com os docentes (CNC4U25).

Frisamos que esse posicionamento se assemelha ao de outros seis colaboradores, mas
se verifica a presenca de uma concepcao nesse uUniverso que apresenta contrapontos aos demais,
como a defesa de uma neutralidade no PPC e o questionamento quanto a relevancia de possiveis
formacdes nos temas. Ha o reconhecimento da funcdo da instituicdo em acolher determinados
grupos através do apoio psicologico/emocional, mas profissionalmente ndo haveria muitas

acOes a serem desenvolvidas na questao técnica:

Agora, como coloca isso no PPC? Eu ndo sei. Até porgue, pra mim, o PPC
tem que ser geral, independentemente do tipo de sexo da pessoa. A gente foca
em formar um profissional. Entdo, esse profissional ¢ homem, ou mulher, ou
gay, ou LGBTQIAPN+. Ele vai sair daqui profissional. A forma como ele age,
como ele se veste, isso ai vem desde crianga. A gente ndo pode fazer muita
coisa, ndo (CNT5U11).

Visdes como essas sdo compreensiveis, tendo em vista que existem geracdes distintas,

questdes religiosas, subjetividades moldadas por experiéncias proprias. Faz menos de 40 anos,

2 Entre os anos de 2020 e 2021, a Human Rights Watch (Organizagio Internacional dos Direitos Humanos)
realizou uma pesquisa que identificou mais de 200 projetos legislativos e leis contra a educacdo de género e
sexualidade. Disponivel em: https://www.hrw.org/pt/report/2022/05/12/381942#9010

% No primeiro ano da pandemia da COVID-2019, ex-presidente Jair Bolsonaro afirmou que usar mascara era
“coisa de viado”. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/colunas/monicabergamo/2020/07/mascara-e-
coisa-de-v-dizia-bolsonaro-na-frente-de-visitas.shtml


https://www.hrw.org/pt/report/2022/05/12/381942#9010
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/monicabergamo/2020/07/mascara-e-coisa-de-v-dizia-bolsonaro-na-frente-de-visitas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/monicabergamo/2020/07/mascara-e-coisa-de-v-dizia-bolsonaro-na-frente-de-visitas.shtml
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por exemplo, que a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS), retirou a homossexualidade do rol
de doengas ou transtornos mentais, reflexo de inimeras lutas das décadas anteriores de
despatologizacio dessa sexualidade. Apenas em 2019 que a OMS* removeu da lista do codigo
internacional de doencas o “transtorno de identidade de género”, como era caracterizada a
transexualidade (OMS, 2019).

Por outra perspectiva, entendemos género e sexualidade como parte das demandas pela
valorizagdo e asseguramento de direitos as diversidades sexuais e de género. A diversidade
parece uma realidade que causa mais espanto em servidoras/servidores da instituicdo do que
entre estudantes: “Essa parte do espanto, essa parte de lidar com essas coisas como sendo nio
natural, vamos dizer assim, é mais de alguns profissionais que ndo aceitam, que nao aceitam e
ja olham diferente” (CNC2U15).

Ao passo que, entre uma parte dos discentes, de acordo com alguns relatos tambeém é
possivel identificar incbmodos, pontualmente em relagdo a pessoas transgéneros, podemos
perceber que no geral existe uma incompreensdo quanto a identidade dessas pessoas. O primeiro
relato € sobre um incobmodo de uma discente e o segundo é um incébmodo originado da

experiéncia docente:

(...) certavez, uma aluna do curso da Multi veio até mim pedindo providéncias
porgue ao entrar no banheiro feminino, se deparou com essa garota trans no
banheiro e essa pessoa dizendo para mim que estava se sentindo ofendida, se
sentiu desrespeitada e que eu tomasse providéncias. Pedi a ela que fosse agir,
em gue providéncias eu teria que tomar. Em algum momento lhe desrespeitou?
Em algum momento lhe assediou? A resposta foi “ndo” (CNC6U15).

Eu ndo sei se é errado. Eu acho que é tipo assim, incerto. Por exemplo, a Maria
(nome ficticio), ela € uma menina. Sé gque ela tem pinto. E ela vai no banheiro
das meninas. Assim, tem umas coisas que eu ndo sei como é que funciona.
Entdo, pra mim, isso é incoeréncia. Sé porque a pessoa ta vestida de mulher,
tem o cabelo grande e usa batom, e vai |4 no banheiro das meninas. (CNT5U6).

Identidade é um aspecto amplo, entretanto nesse caso a identidade de género, esta
relacionada a0 modo como nos entendemos, para além das definigdes de masculinidade,
feminilidade e neutralidade (Imani, 2023). Nem todas as pessoas se identificam com as
expectativas sociais ao género que lhes foi atribuido muito antes de nascerem, como por
exemplo, as pessoas transgéneros, a liberdade de expressao de género ndo € um direito que deve

ser restringido as pessoas que fogem dessas normas (Butler, 2017). A reafirmacdo de valores

4 Nagdes Unidas. (2019). OMS retira a transexualidade da lista de doengas mentais. Disponivel em:
OMS retira a transexualidade da lista de doencas mentais | As Nag8es Unidas no Brasil


https://brasil.un.org/pt-br/83343-oms-retira-transexualidade-da-lista-de-doen%C3%A7as-mentais
https://brasil.un.org/pt-br/83343-oms-retira-transexualidade-da-lista-de-doen%C3%A7as-mentais#:~:text=A%20Organiza%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20da%20Sa%C3%BAde,lhes%20foi%20atribu%C3%ADdo%20no%20nascimento.
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pessoais por determinados grupos como se exclusivamente seus valores e crengas fossem
legitimos ndo é um fator que deve estar acima da dignidade e liberdade das pessoas de
exercerem seus direitos sobre seus proprios corpos.

Tendo isso em mente, reafirmamos a urgéncia da construcdo de préaticas escolares que
estejam fundamentadas na tolerancia e no respeito para com as diferencas. A reivindicacdo da
diferenca como um direito reflete uma luta de movimentos sociais por uma concepg¢édo de
cidadania mais alargada, ao contrario de uma reafirmacdo de que todos sdo iguais perante as
leis em uma dimens&o politica formal, a diferenca nao seria na linha de obter privilégios, mas
como afirma Dagnino (1994, p. 108): “A afirmagdo da diferenca estd sempre ligada a
reivindicacdo de que ela possa simplesmente existir como tal, o direito de que ela possa ser
vivida sem que isso signifique, sem que tenha como consequéncia, o tratamento desigual, a
discriminacao”.

Levando em conta que cada pessoa possui valores, ideais, visdes de mundos, é valida a
acao de construir pontes entre esses mundos. A ideia de tolerancia e respeito ndo sinaliza que
temos que deixar de lado aspectos significativos a nossa existéncia, mas entendermos que
existem outros aspectos consideraveis a existéncia de outras pessoas. Consoante Freire (1985,
p.15): “Para mim, a nivel politico, a tolerancia é a sabedoria ou a virtude de conviver com o
diferente para poder brigar com o antagénico. Neste contexto, ela é uma virtude revolucionéria
e ndo liberal-conservadora”.

As acOes orientadas por esses valores sdo fundamentais na orientacdo de praticas
pedagdgicas em uma formacdo humana integrada. Educar para sensibilizar é uma noc¢édo que
ultrapassa os muros escolares e se liga diretamente ao mundo do trabalho. Assim como o
preconceito de natureza diversa se faz estruturais, Como o racismo, sexismo e entre outros. Lutar
por praticas escolares que desconstruam preconceitos requer um empenho de criar condicdes
de abertura a nivel macro e micro da vida social (Junqueira, 2013).

A Ultima etapa da educacéo basica, o ensino médio, possui uma relagdao conflitosa em
torno de uma identidade, etapa frequentemente associada a preparacdo para 0 mercado de
trabalho, sistema que ndo é neutro, ainda que os discursos meritocraticos reforcem que basta se
esforcar para conseguir: “Hoje, o Instituto Federal talvez ainda tenha resguardado, ainda
resquicio, vamos dizer, da escola que sO prepara pessoas para o mercado de trabalho”
(CNC2U19). Discussdao embasada por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) ao historicizar a
constituicdo da integracao entre ensino médio e técnico como componentes indissociaveis.

O mundo do trabalho ndo se resume ao mercado, mas é um sistema complexo de

relagOes, atividades, normas, subjetividades e entre outros fatores que caracterizam a atividade
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humana (Figaro, 2008). Por conseguinte, é fundamental que a formacdo discente seja
concebida cotidianamente para além do mercado de trabalho, uma formacéo que englobe
ferramentas tedricas de pensamento critico e autonomia sobre esse mundo do trabalho que os
sujeitos irdo atuar, independente dessa pessoa seguir ou ndo a area de Edificacfes. A respeito

dessa formacéo, um dos nossos colaboradores afirma:

E que ele precisa levar um conhecimento, nfo s6 um conhecimento técnico,
matematico, o dominio de uma méquina, o dominio de computador. Ele
precisa entender que ele vai se relacionar com pessoas diferentes, visdes de
mundo diferentes, diferentes concepcbes de religido e de sexualidade. Entdo
ele precisa entender que ele ndo pode impor a sua visdo de mundo. Ele tem
que entender que nds vivemos hum mundo diverso, um mundo heterogéneo.
O respeito ao diferente, 0 respeito as pessoas, 0 respeito a hierarquia do
mundo de trabalho (CNC6U12).

Reconhecer o género como um elemento importante que faz parte das outras dimensdes
da vida, como a ciéncia, a cultura e a tecnologia. De certo, uma concepcao que esta direcionada
para uma formacdo humana integral, pois a abordagem de género relaciona-se intimamente com
0 conceito de justica social proposto por Ball (2009, p.307): “(...) uma concep¢do ampla de
questdes de equidade, oportunidade e justica”, aspectos significativos no enfrentamento de
desigualdades sociais.

A dimensdo da categoria género pode ser uma dessas ferramentas na construcdo de uma
consciéncia critica, os colaboradores oferecem pontos de vista no que concerne a abordagem
de género baseada em suas préprias experiéncias de vida e/ou em sala de aula, a primeira como
uma experiéncia pessoal em relacdo ao mundo do trabalho: “Entdo, foi a primeira vez que eu
sofri preconceito por ser mulher. E ninguém me preparou para isso” (CNT1UB). A instituicdo
escolar como um dos espagos por exceléncia na socializagdo dos sujeitos necessita assegurar
um compromisso mais explicito na minimizacdo de quaisquer formas de discriminacdo e
respeito:

Tem muita mulher extremamente fora, e muitas vezes ela sofre feminicidio, e
muitas vezes ndo sabe nem o que € isso. Sofre preconceito familiar, as vezes
até no casamento e ela ndo entende. Entdo, muitas vezes essa base de
informacéo tem que ser dada para ela dentro da escola, para que quando ela
entre no mercado de trabalho, ela entenda (CNT3U18).

Ainda que esteja presente no PPC o reconhecimento de individuos independentes do
género, € um ato politico que precisa estar mais detalhado, porque existem movimentos
politicos contra politicas/projetos educacionais que versam sobre género e diversidade sexual.

Os proprios marcadores de linguagem identificados no documento revelam tensdes, como a
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predominancia do masculino genérico, como: “auxiliar 0 engenheiro civil ou arquiteto
(PPCO1)”, ora um marcador inclusivo, embora binério: “trazer as experiéncias e vivéncias
dos/as educandos/as trabalhadores/as (PPC02)”.

A manifestacdo das tematicas nas salas de aulas, nos conselhos de classes, nos
corredores e entre outros espacos de socializagcdo evidenciam que ndo existe uma imposi¢do
dos docentes, como alguns grupos defendem, a chamada “ideologia de género”, mas por conta
da complexidade das relagdes sociais, a realidade de alguma forma se sobrepde. Seja para
quebrar o siléncio em relacdo a assédios, desigualdades historicas entre 0s géneros,
primordialmente continuidades e rupturas dos papéis exercidos por mulheres ao longo dos
periodos histdricos, questdes da atualidade que envolvem masculinidades:

Hoje os meninos estdo muito ligados agora na corrente, corrente nao, ndo digo
corrente, mas uma tendéncia que saiu agora, a chamada “Red Pill”. Como
professor, eu sei, eles me falam o que é isso, seria a postura do homem, o
papel do homem, por que 0 homem ¢ isso, por que 0 homem é aquilo. Aonde
vocé assiste? “Eu assisto aos podcasts”, porque sdo firmados na ideia do
homem como sendo superior, como sendo, como eu posso dizer na verdade,
é 0 que manda, ou é o dominante por natureza, e a mulher a tendéncia dela
é obedecer sempre a essa questdo (CNC2U4).

O género submerge nos discursos como uma forma de preparar os alunos para a
vida, ou seja, ter condicbes para se posicionar diante das desigualdades, discriminacdes e
violéncias de género existentes, seja em ambientes domésticos e escolares, seja por meio de
manifestacdes de bullying, por exemplo. O ambiente de trabalho ndo esta isento, principalmente
na area da construcéo civil, para as/os jovens que pretendem seguir na carreira.

Alguns discursos ressaltam a contribuicdo da abordagem de género para o mundo de
trabalho das Edificagdes “A edificacdo retratando um papel igualitario entre os géneros".
Porque na edificacdo ainda se tem aquela ideia de que o homem tem que estar no campo da
obra e a mulher deve exercer apenas fungdes administrativas ou mais burocraticas”
(CNC4U11).

A abordagem da presenca das mulheres na area da construcéo civil aparece como um
aspecto que poderia ser incluido na formacao, a elaboracao de eventos com profissionais dessa

area, 0s quais pudessem ter profissionais convidados para falar desses desafios:

(...) entdo tem que abordar isso, muito a presenca da mulher na construcéo
civil como ensinar as meninas a serem chefes de pedes é um sofrimento que a
gente passa na obra vocé tem sempre que manter uma postura, vocé nao pode
brincar vocé ndo pode se relaxar porque ai ja vem outras questdes que vocé
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precisa comandar porque elas precisam aceitar o seu comando. As meninas
sofrem muito isso, as vezes elas desistem do canteiro de obras, vao trabalhar
no escritdrio projeto e tal, porque aquela convivéncia ali ndo deu certo porque
0 que elas mandam fazer, o que elas dizem para fazer, o cara diz que ndo sabe
de nada (CNT1U15).

N&o somente das mulheres, mas similarmente pontuar que existe uma diversidade de
género e sexualidade, por ser possivel construir um universo de possibilidades que as/os
discentes podem alcangar, como 0 seguimento em determinadas carreiras independentemente

dos desafios aos papéis de género que essas profissdes e/ou areas ainda representem:

Na questdo do género, no caso de ser uma mulher, uma mulher transgénera,
sei 14, em obra. Existe, sofre preconceito, sofre, mas ai vai depender dela e da
condigdo dela, da imposicédo dela ter os resultados que hoje as mulheres tém e
que alcangaram por conta da sua imposicao. Isso ai, claro, mas o preconceito
existe e € muito. E grande (CNT3U13).

Esse posicionamento de que para seguir na area, se deve sustentar toda uma postura para
que sejam levadas com seriedade no exercicio de suas funcbes é um traco forte do sexismo
presente nessas areas. A presenca da abordagem de género nos curriculos de modo
interdisciplinar € um ponto basilar para 0s primeiros passos de uma mudanca naturalmente
paulatina:

As questBes de género certamente vao fortalecer a identidade, a autoestima
delas, entdo elas vao saber reconhecer os abusos e vdo saber se defender,
diferentemente talvez de meninas e meninos que ndo tenham acesso a isso e
assumam cargos de chefia, mas sejam tratadas socialmente de forma mais
subalterna, rebaixada (CNC8U8).

A interdisciplinaridade é uma das ferramentas propostas no curriculo integrado. Esta
presente, portanto, na concep¢do pedagdgica do PPC e é colocada como uma das formas de
trabalho para o problema da fragmentacdo dos conhecimentos. Ao tratar do tema, Frigotto
(2010) aborda os desafios da interdisciplinaridade no trabalho pedagogico, ja que a formacéo
docente ndo a contempla.

Refletindo na forma como as disciplinas e conteudos escolares estdo organizados. A
dualidade educacional se traduz nessa divisdo de conhecimento também, principalmente entre
os contetdos considerados da formacgdo geral e os da area técnica ou também nas &reas de

ciéncias humanas e as de ciéncias exatas:
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Temas como esse, as vezes fica até vontade de no conselho de classe se
estabelecer uma problemaética e a gente ter atencdo, pelo menos a gente de
humanas fica assim, a disposicdo do que foi coletado de um resultado de um
problema, vindo ali, discutido no conselho de classe, a gente leva para
trabalhar (CNC2U14).

Conhecer as questbes de género ndo é um papel exclusivo de docentes da area de
humanas, porém das demais areas também. A abordagem interdisciplinar pode ser
compreendida como uma ponte entre as areas, uma forma de interagir com mdltiplas areas
partindo de uma mesma problematica ou recorte comum, visto que temas complexos como
género e diversidade sexual exigem uma compreensdo multifacetada.

As disciplinas de Filosofia, Histdria, Sociologia e Geografia, logo, carregam em seus
conteldos as possibilidades de abordagem de género em diversas tematicas, pois as
discriminacBes de quaisquer naturezas ferem o asseguramento do respeito e do direito a
dignidade humana (ONU, 1979).

A proposta de uma formagdo humana integral pode fazer parte dos caminhos de
formacdo para 0 mundo do trabalho: “Eu acho que a contribui¢do que se da hoje as disciplinas
para a formacdo humana integral do aluno é percebendo e jogando e conversando com ele o
caminhar dele. Como é um processo de formacdo humana integral, eu acho que cada um tem o
seu aporte” (C2U26).

Diante disso, face a complexidade de abordar questdes de género, reafirmamos a
necessidade de uma abordagem explicita nos documentos, bem como asseguramento de
formacéo continuada para que o pessoal docente e o corpo pedagdgico construam coletivamente
um arcabouco para lidar com as questdes que emergem do cotidiano. Dessa forma, contribuindo
para uma formacdo humana integrada de profissionais formados e em formacao na area técnica,
mais do que uma habilitacdo técnica, mas € composta pelo desenvolvimento da compreensdo e
analises criticas do contexto social de producGes dos sujeitos e de determinadas
profisses/areas.

Pensando em fornecer subsidios para a formacéo continuada dos docentes em género e
diversidade sexual, elaboramos um produto educacional com a finalidade de proporcionar
reflexdes e desenvolver uma consciéncia critica, de modo a construir uma formacdo humana
integrada. No proximo capitulo, vocé podera ter dimensdo do processo de construcdo desse
produto.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL - Guia para Mundos Possiveis: Formagéo
docente e Género no técnico de nivel médio no IFAM

Neste capitulo tratamos do percurso metodolégico de desenvolvimento do produto
educacional intitulado “Formacdo docente e Género: Desafios e possibilidades no ensino
técnico de nivel médio no IFAM”.

A elaboracdo de materiais educacionais é uma obrigatoriedade que faz parte dos cursos
de mestrados e doutorados profissionais. O Programa de P06s-Graduacdo em Educacgédo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT pertencente & Area de Ensino corresponde & Area 46 da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Um dos aspectos dessa area é o foco na producdo e aplicacdo real das producdes
educacionais para além da elaboracdo da dissertacdo ou tese, bem como a avaliacdo desses
materiais. A busca por atender as demandas e necessidades sociais e educacionais gerais ou
especificas € um dos intuitos dos programas de pds-graduacao da area de ensino.

A ficha de avaliacdo da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) define produto educacional como um processo que nasce a partir de uma pesquisa,
tendo como base solucionar um problema ou lancar luz sobre alguma questdo relacionada a
pratica profissional, podendo ser um produto fisico ou virtual (Brasil, 2019).

O Produto Educacional — PE pode ser palpavel ou ndo, um servico, um processo ou
atividade. Os tipos de produtos podem ser diversos, alguns exemplos elencados pela CAPES
sdo: materiais didaticos, desenvolvimento de software, um evento organizado,
manual/protocolo, carta/mapa, curadoria de mostras e exposicoes, entre outros.

Contudo, para além de uma forma, esses produtos precisam ser pensados de uma
maneira que proporcione facilidade no ensino-aprendizagem em alguma dimensdo (Kaplun,
2003), para adquirir dimensdes formativas na sua totalidade. A relevancia sera atribuida pelo
publico-alvo para o qual o produto foi elaborado, avaliado conforme o atendimento as
necessidades do publico.

Existe ainda a avaliagdo feita pela CAPES dos programas de pds-graduacao da area, que
dispde de critérios referentes as producdes feitas, como a aderéncia, ou seja, o alinhamento das
produgdes as linhas de pesquisa dos programas; o impacto, a aplicabilidade, a inovacédo e a
complexidade. Internamente, cada critério é definido por classificacdes, como baixo, médio e
alto teor (Brasil, 2019).

E imprescindivel que o material seja elaborado de modo a enriquecer a experiéncia de

aprendizagem em algum nivel, j& que existem diversos materiais que ndo necessariamente
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foram pensados com finalidades propriamente educativas, mas cumpre a fungdo dependendo
da forma como serdo utilizados (Kaplun, 2003).

5.1  Fundamentos tedricos-metodoldgicos da construcédo do guia

Para construir o produto educacional foram fundamentais os eixos propostos por Kaplin
(2002, 2003) na elaboracdo de materiais educativos, bem como as contribuicBes de autoras e
autores, que também possuem ancoragem no referido autor, como Freitas (2021) e Leite (2018),
que promovem reflexdes que ampliam a viséo sobre a concepcao dos produtos. Partimos dos
trés eixos colocados por Kaplin (2002), o eixo conceitual, pedag6gico e comunicacional.

O eixo conceitual requer primeiramente dois tipos de pesquisa, a diagnostica e a
tematica. A primeira ressalta a importancia de conhecer as necessidades dos destinatarios do
material sobre a tematica que se esta investigando. Para tanto, deve igualmente existir uma
pesquisa aprofundada sobre a tematica. O momento inicial da elaboracdo do material ou
mensagem educativa requer esses dois tipos de investigacdo, que proporcionam a base para o
desenvolvimento dos demais eixos.

O eixo pedagdgico é definido como um caminho que a pessoa pesquisadora precisa
tracar para que o material em construcdo seja de fato educativo, para que se configure como
uma possibilidade de aprendizagem para o publico pensar ou repensar seus conceitos em
relacdo & tematica proposta. E crucial enfatizar o processo que envolve a construcdo e
desconstrucdo de ideias necessarias para proporcionar a aprendizagem, ndo a destruicdo delas
(Kapldn, 2003). Por sua vez, esse eixo seria a proposta de metodologia do material (Freitas,
2021).

O eixo comunicacional é o aspecto que exige um maior processo de criatividade por
abranger as diversas formas de linguagem, que necessita de dialogo com o eixo pedagogico.
Pode envolver a producdo de historias com uma criacao propria de uma narrativa e personagens,
0s usos do humor (Kaplun, 2003). Desse modo, 0 objetivo € apresentar a tematica de género de
modo que o conhecimento possa ser apropriado. Para isso, uma linguagem acessivel e clara é
fundamental.

As etapas de desenvolvimento do material englobam:

1- Pesquisa tematica: Aprofundamento nos temas e contetido a serem abordados;
2-Pesquisa diagnostica: A coleta de dados possibilitou identificar as principais

demandas dos proprios docentes;
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3-Elaboracéo de um plano: defini¢do de objetivos, conteldos programaticos, perguntas
norteadoras, base para a constru¢do dos médulos;

4-Desenvolvimento dos modulos: escrita dos conteddos, a divisdo das secdes e
subsecdes, 0s materiais complementares que iriam compor o material, hiperlinks.

5-Construcdo do design na plataforma Canva, que contou com recursos gratuitos e
pagos. Processo conduzido pela propria pesquisadora.

Durante o trabalho de coleta e analise de dados, os temas que mais apareceram foram:
as dificuldades de diferenciar identidade de género e orientacdo afetiva sexual; a diversidade
como um aspecto da realidade discente; a énfase no respeito e tolerancia; a auséncia de
formacéo continuada em género e diversidade sexual; as desigualdades baseadas no género e
violéncias, como assédios e feminicidios, temas que salientam a necessidade de abordar género
no contexto institucional, mais especificamente nas préaticas curriculares.

Devido as nuances de cada tema e ao nivel de complexidade, delimitamos os contetidos.
Nossa meta foi proporcionar ao publico-alvo a abordagem de uma compreensdao da
complexidade das questbes de género na educacao profissional técnica de nivel médio na forma
integrada. No geral, consideramos 0s seguintes fatores para a organizacdo do conteudo: a)
interesse do publico-alvo; b) complexidade da temaética; ¢) divisdo em niveis de conhecimento
e contextualizag&o.

A principio, a intencdo de um guia didatico despertou algumas inquietac@es, a ddvida
se um guia atenderia as necessidades diagnosticadas, dado que a ideia de “guia” e “didatico”
traz a expectativa de um manual de orientagdes, como “faca isso” ou “faga aquilo”. Tratar de
género e diversidade sexual requer um olhar multifacetado dos desafios, que nos faz pensar que
ndo existem caminhos simples e definitivos para temas sensiveis. Aradjo (2006, p.64) traz

alguns dos desafios na producao de materiais educativos:

A cena social e discursiva que a maioria estabelece esta formada por um pélo
que sabe e tem a prerrogativa de ensinar e outro p6lo que necessita aprender.
Porém, uma comunicacdo tem mais chances de dar certo quando o0s
interlocutores reconhecem como legitimos os lugares de fala de cada um.

A producao de um material é caracterizada por uma produgdo ampla de sentidos, que se
entrelacam com sentidos de circulacdo e recepcdo do material. A interlocucdo é formada por

camadas que englobam fatores individuais e sociais. Produzir um material, se ativa essa rede
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de interlocucéo, porque cada individuo terd uma experiéncia de aprendizado (Ruiz et al., 2014;
Araujo, 2006).

Tendo em vista que materiais educativos podem assumir esse enfoque pouco dialogica
e mais impositiva de uma determinada concepg¢do. Buscamos nortear o guia sob a perspectiva
dialogica (Freire, 1967; hooks, 2013), pois como esperar que 0s docentes elaborem atividades
com os discentes sem antes ter uma reflexdo sobre as tematicas? Entdo, as perguntas
norteadoras propostas no Guia perpassam sua estruturacao.

O autoquestionamento faz parte de uma dimensdo fundamental de construcdo de novas
praticas educativas, considerando que reflexdo critica faz parte da préatica docente, bem como a
curiosidade, o reconhecimento da experiéncia de que aprender ndo se esgota, a aceitacdo do
diferente e a construcdo da autonomia e ética nas relac6es (Freire, 1996).

Para nortear esse autoguestionamento foram feitos os roteiros ao fim de cada se¢éo, uma
sugestao que surgiu de um Curso e Oficina intitulado “Mulheres na Investigacdo Cientifica”
ministrado pela doutoranda e mestre em Ensino Tecnoldgico — PPGET IFAM, Maria lzaira da
Silva, durante essa atividade a professora sugeriu a construcdo de roteiros para compor o
produto, o propdsito seria 0 de oferecer suporte tedrico para critica e autocritica, pilares
significativos no pensamento feminista para desestabilizar racionalidades baseadas em
hierarquias (Louro, 1997).

O “Guia para Mundos Possiveis: Formacgdo docente e Género no técnico de nivel médio
no IFAM” se alinha como um todo ao desenvolvimento dos objetivos da pesquisa, uma vez que
buscamos um enfoque nas percepc¢des docentes, analisar possibilidades no Projeto Pedagodgico
do Curso de Edificagbes de abordagem de género, bem como em Resolugbes do Instituto
Federal.

A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Organizagdo ¢ Memoria dos Espagos
Pedagodgicos na EPT”, enfoque no curriculo integrado, especificamente o macroprojeto 5 de
“Organizag¢ao do curriculo integrado na EPT”, caracterizada por projetos de pesquisa voltados
para trabalhar aspectos da organizacdo e planejamento do curriculo, tendo em vista a

interdisciplinaridade e a articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
5.2  Descricédo do produto educacional
O Guia é configurado como produto do tipo material escrito. Objetiva ser um subsidio

para formacdo continuada docente em relacdo as questbes de género na EPT no curriculo

integrado. O material tem como propdsito ser um ponto de partida para as reflexdes docentes
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em relacdo a tematica. Ndo somente, mas como é um material voltado para a formacao, 0s
pedagogos e pedagogas também podem se apropriar como para 0 desenvolvimento de
formacdes para os docentes e interessados em compreender como género perpassa 0 ambiente
institucional.

O produto educacional se faz necessario pela auséncia de materiais voltados para a
formagé&o continuada docente e da comunidade em &mbito institucional das questdes de género
e diversidade sexual. A Resolucdo N° 052/CONSUP/IFAM, que trata das Politicas de Acdes
Afirmativas no ambito do IFAM evidencia a necessidade de formacdo continua para toda a
comunidade que faz parte da Instituicdo e a construgédo de diretrizes que combate quaisquer
preconceitos voltado para o género e orientacOes afetivo-sexuais. Tendo isso em mente,
estruturamos o Guia de modo que contemplasse a legislacdo existente acerca do tema.

O material € composto pelas seguintes secdes principais: Apresentacdo do Guia,;
introducdo; do que se trata género; apresenta elementos fundamentais da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio na forma integrada; elementos fundamentais; os pressupostos do
curriculo integrado; aborda o planejamento de atividades, conta com sugestdes de atividades a
serem realizada interdisciplinarmente; apresenta acGes desenvolvidas por outros Institutos
Federais na promocéo de uma educacéo alinhada a abordagem de género e diversidade sexual.

As se¢des complementares foram organizadas em: “Vocé sabia?” que traz informagdes
que buscam despertar o interesse para a tematica e também uma informacao pouco conhecida;
a secdo “Saiba mais” traz sugestdes de leituras, documentario, podcasts e videos que podem ser
acessados via hiperlinks disponiveis com o designio de enriquecer a experiéncia; “Para se
inspirar” apresenta figuras femininas que contribuiram para a historia nos seus respectivos
campos de atuagéo.

Esses recursos sao fundamentais para estimular o letramento sobre um determinado
tema em diferentes linguagens e midias, que abrangem a comunicagdo verbal quanto ndo
verbais, como videos e podcasts. Na formacdo docente continuada, os recursos selecionados
possuem a funcéo de ampliar as condigdes para uma compreenséo critica e reflexiva (Castro et
al., 2021).

A identidade visual do referido Guia conta com icones, ilustragdes, imagens e uma
paleta de cores, que se evidencia com efeitos de tinta, que assim como uma pintura, 0 tema
abordado apresenta muitas camadas. O processo criativo de uma obra é permeado por muitas

nuances, desde a criacao até a sua recepc¢do. A capa estd exposta na figura 3:
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~ Figura4 - Capa do produto educacional
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Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).
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53  Avaliacdo e analise do guia como um produto educacional

A validacdo dos produtos educacionais pelos destinatarios € uma etapa fundamental
estabelecida pela CAPES, é um modo de verificar a aceitacdo, eficacia e satisfacdo do publico
ao material produzido. Diante disso, foi elaborado um questionario através do Google Forms
com dezessete perguntas, que tiveram como base 0s eixos propostos por Leite (2018), como:

a) Estética e organizacdo do material educativo (avaliar se o Guia é visualmente
agradavel e organizacdo equilibrada);

b) Capitulos do material educativo (avaliar se os médulos possuem coeréncia, clareza
e C0esao);

c) Estilo de escrita apresentado no material educativo (avaliar se a linguagem do
material € clara e acessivel);

d) Conteudo apresentado no material educativo (avaliar se o contetido € apresentado
de forma compreensivel e se consegue sensibilizar);

e) Propostas didaticas apresentadas no material educativo (avaliar a viabilidade e
aplicabilidades das propostas; a eficiéncia dos recursos propostos);

f) Criticidade apresentada no material educativo (avaliar se 0 guia consegue ser um

subsidio para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas)

Assim que o questionario ficou pronto (Apéndice D), a versdo teste do produto
educacional “Guia para Mundos Possiveis: Formacdo docente e Género no técnico de nivel
médio no IFAM” foi disponibilizada em formato PDF (Portable Document Format) em uma
pasta do Google Drive visivel para que qualquer pessoa com o link pudesse ter acesso.

Os convidados tiveram aproximadamente vinte dias para retornar com o0
questionario. Dos dezesseis convidados, ao todo, 10 pessoas responderam. Desses 10
participantes, 30% possuem Doutorado, 30% Mestrado, 30% Especializacdo e 10% Graduagéo.
Portanto, o publico estd predominantemente na pos-graduacéo, pois mesmo 0s que optaram por
especializacdo e graduagdo estdo cursando mestrado. Cumpre mencionar que entre esses
participantes, estdo duas especialistas nos estudos de género e sexualidade.

Quanto a atuacdo, 80% é atuante na Rede Federal de Ensino e os outros 20% estéo
distribuidos em docente em Instituicdo de Ensino Superior (IES) ou na condigdo de discente de

mestrado, sem exercicio profissional na area educacional no periodo analisado. 60% estdo
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distribuidos como docentes do IFAM, outros docentes do Instituto Federal de Sergipe e IES
(20%), Técnico em Assuntos Educacionais (TAE) e discente do mestrado (20%).

Para realizar a analise das respostas obtidas utilizamos uma escala do tipo Likert para
mensurar o nivel de concordancia do publico para com o guia elaborado. Essa técnica de analise
de estudos qualitativos tem como intuito de quantificar percepcdes e é amplamente utilizada no
campo educacional (Josh et al., 2015).

A escala adotada esté distribuida em 1 — N&o, 2 — Pouco, 3 — Parcialmente, 4 —Sime 5
— Muito. Para andlise, calculamos a tendéncia central (moda e média) — que permite identificar
0 consenso do grupo e a distribuicdo das respostas. A moda destacou as respostas mais
frequentes, enquanto a média como um complemento, percebemos o quanto essa Ultima é
sensivel a amostras menores. De modo geral, as trés sdo importantes para assimilar a magnitude
de todas as respostas. Além das respostas numéricas, também coletamos os comentarios livres
do publico via espaco disponivel para criticas, elogios e sugestoes.

A moda é o valor que mais se repete nas respostas, por exemplo, 70% (7 pessoas)
escolheram a nota 4 e 30% escolheram a nota 5. Logo, a moda é 4, a nota mais frequente em
uma escala 5. Enquanto a média é a soma de todas as respostas dividida pelo nimero total de

participantes. Mediante esses dados, a média é calculada da seguinte maneira:

_ (7x4)+(3x5) = 28 +15 _ 43
- 10 10 10

Média

=43

Como uma forma de classificar os comentarios das se¢des, foram criadas as seguintes
categorias: elogios (exclusivamente aspectos positivos), mista (elogio+critica ou
critica+sugestdo), critica especifica (somente criticas sem sugestdes) e sugestdo (propostas de
melhorias). As perguntas foram organizadas por secdes, a secdo 1 aborda a estética e a
organizacdo do produto, permitindo a avalia¢do da atratividade e a organizacdo da estrutura. O
quadro 7 sintetizou os dados quantitativos e 0s qualitativos.

Os dados revelam uma tendéncia positiva, equivalendo as opgdes “Sim” e “Muito”.
Destaque para a nota 4, que obteve 70% de indicacdo de concordancia, enquanto 30%
escolheram 5 (nota maxima), refletindo maxima adesao. A média de 4,3 da estética indica que,
embora 0 material tenha sido bem recebido, existiram aspectos que demandaram ajustes, por
exemplo, as cores tiveram destaque nos elogios (3), porém nao foi unanime (“Gostei muito da

estética do Guia, porém nas paginas 31, 39, 44, cuja pagina parece um caderno as marcacoes
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coloridas do lado esquerdo desagradou a minha visdo. Sugestdo é somente retirar essas

marcagoes coloridas” — av.8).

Quadro 7 - Amostra de dados da estética e organizagao

Questao Dados quantitativos Comentarios
Média: 4,3
1. Estética estimulante Moda: 4
e adequada 70% nota 4 e 30%
nota 5 Elogio (av.2, av.4, av.10)

Mista (av.6, av.8, av.9)
Critica especifica
Sugestdo (av.7)

Média: 4,1
Moda: 4
50% nota 4; 30% nota
5 e 20% nota 3

2. Organizacao €
equilibrada

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Enquanto um comentario destacou “Uma belezura de estilo, de escolha das imagens etc”
— av.4), outro refletiu a necessidade de incluir mais ilustragdes no material “Questao 1. O uso
de ilustragBes (imagens, diagramas) em maior medida enriqueceria ainda mais o Produto
Educacional (PE) [...] — av.9”. A sugestdo revela um dos aspectos essenciais do eixo
comunicacional de um material, que fundamentam e elucidam pontos de vistas e significados
(Cordeiro, Altoé, 2021). Diante disso, como um modo de tornar mais proximo de situacoes
reais, integramos mais imagens a linguagem verbal.

No tocante as ilustracdes foram considerados os principios que norteiam a producao de
materiais didaticos no &mbito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), atendendo aos
principios de promocéo a imagem de mulheres em diferentes profissdes e espacos, abordagem
de género, incluindo o enfrentamento as violéncias e discriminacfes contra pessoas
LGBTQIA+ (Brasil, 2017).

Em relacdo a organizacdo do material, uma das lacunas mais significativas apontadas
foram a auséncia de proporg¢éo do primeiro médulo (um nimero menor de paginas) em relacdo

aos demais e 0 sumario:

Av.7: (...) Na apresentacdo do Guia destaca-se que serdo apresentados em 4
modulos, mas fiquei na davida se o item Boas préaticas faz parte do quarto
modulo, se € um outro mddulo. Talvez seria interessante colocar a numeracgao
dos modulos e o nimero da pagina vir ao lado.
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Av.9: Questdo 2. Deve-se evidenciar o que é modulo ou se¢do no Sumario,
pois ndo estad compreensivel. Além disso, 0 modulo sobre género conta apenas
com 12 péaginas de um total de 70. Embora o conceito de género perpasse por
todo o PE, essa desproporcdo ndo é interessante.

Para garantir coeréncia, foi necessario redesenhar a organizagao do contetdo, o que foi
consideravelmente complexo. A tarefa consistiu em rever a estrutura e disposicdo dos
conteddos, maior aprofundamento e exemplos de conceitos fundamentais, subsidiada por uma
maior revisdo bibliografica.

Sobre a quantidade de paginas, tivemos perspectivas diferentes, enquanto um
comentario destacou a objetividade do material: “O produto educacional é objetivo e de fécil
entendimento. As sugestdes de leitura e videos sdo incriveis, 0 PE busca expandir sobre o tema.
Excelente! —av.10”. Outro expressa: “Acredito no grande potencial deste produto, mas acredito
que ele poderia ser mais sucinto. Sugestdo para titulo da Unidade 1 - Contextualizando Género

—av6”. Em outra secao:

Av6: Acredito no grande potencial deste produto, mas pontuo que ele poderia
ser mais sucinto, ele ficou grande, e por ser grande, pode ficar disperso em um
momento de formagdo, uma vez que na pratica docente, 0S momentos sao
pensados durante 4 horas. Fiquei curiosa para saber o tempo estimado para
percorrer o guia/ formagéo, foi testado? Acredito que poderia sinalizar o
tempo previsto.

Essas percepcOes foram vitais para identificar a necessidade de esclarecer os
pressupostos temporais da nossa proposta, pois compreendemos que as formagdes de curta
duracdo fazem parte das experiéncias mais comuns de formacéao docente, atendendo a objetivos
distintos e possuem seu préprio valor. Contudo, a nossa proposta se fundamenta em uma visao
de longo prazo a ser explorada de modo continuo e reflexivo.

90% dos participantes avaliaram que o material pode ser utilizado como um material de
formacdo continuada, validando seu proposito principal. Ao passo gue a pesquisa se insere no
campo da organizacgdo curricular, o material propde uma reflexdo sobre as proprias praticas.
Ademais, a sugestdo indica que o guia possui potencial adaptativo para outros tipos de
formagdes, como oficinas e minicursos.

E relevante destacar que existem modelos de formagdo docente dependendo do ponto
de partida tedrico, como de uma racionalidade préatica ou racionalidade critica. No primeiro,
existe uma priorizacdo da reflexdo sobre a pratica, no segundo, para além da pratica, existe um

maior foco na transformacdo das proprias estruturas sociais (Pereira, Zeichner, 2012). A
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abordagem de género como uma ferramenta politica capaz de romper com ldgicas de
desigualdade no espaco escolar e para além dele.

Para avaliar se os modulos apresentavam logica interna e conexao entre si para o
publico-alvo, tivemos como resultados os dados no quadro 8. As médias obtidas sugerem que
0s médulos que compdem o Guia possuem coeréncia e coesdo, porém indica que melhorias
significativas precisaram ser feitas para o material alcancar um ndmero maior de consensos.

Uma critica especifica foi “Penso que se demora para citar a comunidade LGBTQIA+
—av.4”. Nos ajustes, citamos a comunidade desde o primeiro modulo, anteriormente a mengao
para além da apresentacdo, ocorria somente no segundo médulo, quando apresentdvamos o

topico “Identidade de género”. Para isso, reorganizamos as se¢des e subsecoes.

Quadro 8 - Amostra de dados dos modulos do Guia

Questao Dados quantitativos Comentarios
3. Os mddulos s&o Media: 4,2
interligados e Moda: 4
80% nota 4 e 20%
coerentes nota 5 Elogio (av.10)
Mista (av.7, av.9)
Critica especifica (av.4)
4. A sequéncia dos Média: 4,1 Sugest3o (av.8)
maodulos, secdes e Moda: 4
subsecdes apresenta | 90% nota 4 e 10%
clareza e coeséo nota 5

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

Percebemos uma divergéncia de perspectivas na avaliacdo do modulo 2 de EPTNM na
forma integrada. Por haver elogios ressaltando a importancia dessa se¢éo, outro destacou que a
secdo poderia ser remanejada para a dissertagéo:

Av.10: Capitulo 2 explica o que o trabalho tem a ver com a EPT, onde destaca
uma formacdo humana integral e primordial para sociedade, pois é
fundamental pra formar um cidadéo critico.

Av. 9: Os modulos estdo desproporcionais, conforme dito anteriormente.
O contetdo do modulo 2 até a pégina 31 poderia ser remanejado para a
Dissertacdo e retirado do PE.

Apesar de alguns participantes considerarem o mddulo crucial, compreendemos que

existiu a necessidade de reestruturacdo. Optou-se por mais imagens reais associadas aos
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principios educativos dessa modalidade de educacéo e pela permanéncia do modulo, ja que
abordar a concepcdo pedagogica da Educacdo Profissional Tecnoldgica de Nivel Médio é

importante para situar a reflexao das préaticas docentes:

Av.8: No mddulo 2, para o leitor que ndo conhece as bases da EPT néo fica
muito claro. Senti um pouco solto os conceitos e explicagdo sobre FHI e os
principios norteadores da EPT. Pode ser que com o Roteiro 2 fique mais claro
a concepgdo e o motivo pelo qual esses principios sdo importantes.

O comentario sinalizou que a escrita a respeito dos principios norteadores da
modalidade poderia ser em maior medida explicita e articulada, a fim de facilitar a compreenséo
pelo publico-alvo. Para atender a essa demanda, reformulamos a secao tedrica, como a mencgao
a dois marcos fundamentais da discussdo da formacgdo humana integrada. A avaliacdo especifica
da percepcéo geral do estilo de escrita no material obteve um alto grau de concordéancia com

uma média de 4,6, como pode ser observado no quadro 9.

Quadro 9 - Amostra de dados da escrita

Questao Dados quantitativos Comentarios
Média: 4,6 Elogio (av.10)
5. Apresenta .
conceitosptécnicos em Moda: 4 Mista (av.4, av.8)
linauacem clara 60% nota 4 e 40% Critica especifica
guag nota 5 Sugestdo (av.9)

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Apesar de alta satisfacdo, foi imprescindivel reescrever determinadas partes do material

para que os contetidos tivessem mais conexao e clareza devido aos comentarios:

Av.4: Ha por vezes uma confusdo entre sexo e género. Ver pagina 36. Na
pagina 41, autoras muito importantes usam a expressdo Divisdo sexual do
trabalho, mas por que ndo se trata de uma divisao de género? o que vocé pensa
sobre isso?

Av.9: Precisa realizar uma revisdo ortografica. Sugiro ainda mais
aprofundamento e exemplos, quando possivel.

A escrita esta diretamente relacionada ao aprofundamento dos conteddos, avaliamos se
0s contetdos atendiam as necessidades docentes e se conseguiam sensibilizar para o

desenvolvimento de novas praticas docentes, observavel no quadro 10. O guia teve uma
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recepcdo moderada no tocante a sensibiliza¢do, sinalizando que houve uma sensibilizagdo
maior para determinados participantes, elevando a necessidade de ajustes para ampliar a
sensibilizacdo, 20% dos comentarios sugeriu mais exemplos para haver uma maior

sensibilizacdo:

Av.6: O processo de sensibilizacdo é interno, por isso, é necessario sempre buscar
compreender o outro dentro da sua diversidade. Acrescentaria no produto, um topico
avaliativo para que quem participasse da formacao escrevesse sobre esse processo.

Justamente por compreender que a sensibilizacdo é uma parte de um movimento que
envolve: “informagao, conhecimento e também desejo e disposi¢do politica” (Louro, 1997,
p.121), o material é um ponto de partida ao oferecer suporte para pensar conceitos, legitimar a
diversidade de experiéncias e estimular a autorreflexdo. Diante disso, o material cumpre seu
papel de ponto de partida, ainda que ndo tenha atingido a exceléncia, indicando a importancia
de mais exemplos reais e aprofundamento para conseguir criar uma conexdo maior com 0

publico-alvo.

Quadro 10 - Dados da amostra do contetdo apresentado

Questéo Dados quantitativos Comentarios
6. Contribui para a Média: 4,3
compreensdo da Moda: 4
lexidade d 70% nota 4 e 30% .
comeem a eA % o nota e ST Elogio (av.2, av.10)
questdes de género nota 5

Mista (av.6, av.8, av.9)
Critica especifica
Sugestdo

Média: 4,1
Moda: 5
40% nota 5, 30% nota
4 e 30% nota 3

7. Sensibiliza o
publico sobre o tema
abordado

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Foi avaliado se as sugestdes propostas eram aplicaveis e os recursos eficazes no
aprofundamento dos contetidos, sendo alguns dos aspectos expressivamente mais satisfatorios
mediantes aos dados coletados no quadro 11. A média de 4,6 sugere uma recepcao altamente
positiva: “As propostas auxiliam na reflexéo e aplicacdo no planejamento docente. Muito bom!

—av.9”.
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As propostas e recursos foram 0s dois aspectos que tiveram uma frequéncia de 5,
sugerindo plena concordéncia entre os participantes. Uma das sugestdes feitas para aprimorar

essa secdo foi a seguinte:

Av. 8: Poderia ter linkado a pesquisa como principio pedagégico nas atividades. Esta
implicito nas proposicdes esse principio. Mas seria bom ressaltar nas orientacdes das
atividades quando couber.

Para atender a essa demanda foi realizada a inclusdo de um texto que relaciona cada
atividade proposta ao principio pedagogico da pesquisa. De fato, como apontado, esse principio
estava subjacente as proposicGes metodologicas, especialmente na énfase a participacao ativa
dos docentes e estudantes na concretizagao dessas propostas. Demo (p.44) defende “Quem sabe
dialogar com a realidade de modo critico e criativo faz da pesquisa condicao de vida, progresso
e cidadania”. Portanto, o estimulo a formag¢des continuadas que apontem o ato de pesquisar
como uma ferramenta de construcdo e socializacdo de conhecimentos na reducdo de
desigualdades no espaco escolar.

Demo (p.44), defende: “Quem sabe dialogar com a realidade de modo critico e criativo
faz da pesquisa condicdo de vida, progresso e cidadania”. Portanto, o estimulo a formagdes
continuadas que apontem o ato de pesquisar como uma ferramenta de construcéo e socializagdo

de conhecimentos na reducdo de desigualdades no espaco escolar.

Quadro 11 - Amostra de dados das propostas didaticas apresentadas

Questdo Dados quantitativos Comentarios
8. As propostas Medla..4,4
didaticas séo Moda: 5
aplicaveis e viaveis 50% nota 5, 40% nota .
4 e 10% nota 3 Elogio (av.6, av.9 av.10)
Mista
9. Os recursos o Critica especifica
. Média: 4,6 x
propostos enriquem a Moda & Sugestdo (av.8)
COMPTEENSA0 € 6004 nota 5, 40% nota
aprendizado do 4
publico-alvo

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

No que se refere a linguagem do material, a escrita foi considerada acessivel por grande
parte dos participantes. Agora, como estruturante da organizagdo na introducdo de conceitos,

aplicacdo e apropriacdo dos conhecimentos de forma critica, existiu uma dispersdo moderada
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com uma média de 4,1, sinalizando que uma auséncia maior de exemplos e esquemas didaticos
Impactou na recepgao.

Classificado como um auxilio no desenvolvimento de préaticas docentes mais inclusivas,
ao mesmo tempo, é reconhecido pela sua capacidade inovadora: 70% do publico atribui nota 4
a essa caracteristica. Essa pontuacao reflete que o material é viavel a experimentacao. Conforme
indica 0 comentério:

Av.9: O material é inovador, pois apresenta conceitos e caminhos. Uma
sugestdo é diminuir a quantidade de assuntos para privilegiar os que
permanecerem abordando-0s com mais embasamento. Entendo a escolha em
criar um material mais panordmico, mas essa escolha compromete o
aprofundamento e apropriacéo de conceitos.

A partir desse comentario, entendemos que o material atingiu seu propdsito de construir
caminhos possibilitando que novas praticas para a abordagem de género possam ser pensadas
como um movimento fundamental na consolidacdo de uma formacédo humana integrada, nédo s

para discentes, como também entre os proprios docentes.

Quadro 12 - Amostra de dados da criticidade do material

. Dados .
Questao o Comentarios
guantitativos
10. Contribui para Med|a:.4,4
um ponto de partida Moda: 4
~ 60% nota 4, 40%
em suas reflexdes
nota 5
11. E um subsidio
para o Média: 4,3
desenvolvimento de Moda: 4
praticas mais 70% nota 4, 30%
inclusivas quanto as nota 5
guestdes de género Elogio (av.10)
Mista (av.6. av.8)
12. E inovador e o Critica especifica
adequado para as da: g
necessidades Moda: 4
. 70% nota 4, 20%
e desafios do seu
L nota 5 e 10% nota 3
contexto profissional
13. Permite a
introducdo a Média: 4,1
conceitos, aplicacdo Moda: 4
e apropriacdo dos 70% nota 4, 20%
conhecimentos de | nota 5 e 10% nota 3
forma critica
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14. Pode ser Média: 4,3
utilizado como Moda: 4
material de formagdo | 50% nota 4, 40%
continuada nota 4 e 10% nota 3

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Por fim, foi avaliado quais mddulos ou se¢des 0s participantes mais gostaram no Guia.
O modulo 1, que aborda de forma especifica sobre as questfes de género, foi 0 mais bem
avaliado, considerado atrativo e informativo. No entanto, as criticas a0 mddulo giraram em
torno de que os contetidos deveriam ter um aprofundamento maior (1) e mais exemplos (3). No

grafico 3 pode ser observada mais detalhadamente as se¢des que mais despertaram interesse
pelo publico.

Figura 5 — Percentual de interesse do publico nas secdes do quia

15. Selecione qual ou quais se¢des do Guia mais despertou/despertaram o seu interesse durante a

leitura. No espago posterior, comente sobre sua escolha.
10 respostas

Méodulo 1 - Do que se trata gén... 6 (60%)

Médulo 2 - Educagao Profissio... 4 (40%)
Médulo 3 - Curriculo Integrado 3 (30%)
Médulo 4 - Planejamento de ati... 4 (40%)
Sec&o "Boas praticas” 2 (20%)
Sugestdes de materiais 3 (30%)

Roteiros 2 (20%)

Outro

Fonte: elaborado pela propria autora (2025).

Os dois mddulos mais bem avaliados depois do médulo 1 foram o 2 e 4, o Ultimo
considerado o de maior contextualizacdo pratica, “Por ser um modulo que sugere aplicagdes no
contexto da sala de aula, foi 0 que mais me despertou o interesse —av.8”. Em seguida 0 modulo
3 e as sugestdes de materiais chamaram ateng¢ao, “O Curriculo Integrado me despertou maior
interesse, porque acredito que esse seja a grande dificuldade que € a integracdo entre as
disciplinas — av.8”.

A secdo “Boas praticas” e os roteiros apresentaram uma fragilidade na avaliacdo
quantitativa, embora existam comentdrios positivos em relacdo aos ultimos, “(...) A se¢do de

Roteiros porque oferece uma sugestdo para entender melhor e, a0 mesmo tempo, instiga o
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educador por meio das perguntas — av.7” e “(...) Pode ser que com o Roteiro 2 fique mais claro
a concepcao e 0 motivo pelo qual esses principios sdo importantes — av.8”.

Diante disso, a se¢do “Boas praticas” foi repensada e realocada no médulo 2 de EPNTM.
Anteriormente posicionada no final do Guia, a secdo foi integrada ap0os a apresentacdo de uma
legislagdo especifica do IFAM, criando uma relacdo de sentido mais coerente: primeiro, a
contextualizacdo do marco legal; em seguida, os exemplos concretos de boas praticas adotadas
em outros Institutos Federais.

Identificamos os aspectos principais do material que mais demandaram ajustes

conforme o publico, que pode ser conferido no gréfico 4.

Figura 6 - Percentual de mudancas sugeridas pelo pablico no guia

16. Qual ou quais aspectos do produto educacional vocé mudaria? (indique o aspecto e apresente
sua sugestdo de mudanca, caso opte por alguma alternativa)

10 respostas

Estética e organizagéao
(formatacao, fontes, imagens, il...
Comunicag&o escrita do produto
(linguagem escrita, forma de a...
Contetudo dos modulos
(conceitos, teorias, definigoes, ...
Recursos didaticos (roteiros e
materiais complementares)

3 (30%)

Outro

O material ndo necessita de

0,
mudanga evidente. 5 (50%)

Fonte: elaborado pela prépria autora (2025).

Dos participantes avaliaram o material 50%afirmaram ndo necessitar de mudancas
evidentes, “O Produto Educacional ndo precisa de mudancas fundamentais. As sugestdes sobre
as impressdes e de mudanca foram pontuais e ja descritas anteriormente — av.8”. Por outro lado,

30% dos participantes indicam fragilidades na estrutura dos conteudos:

Av.9: Faria a escolha de reduzir a quantidade de temas e abordaria com maior
aprofundamento os temas selecionados tendo como foco principal a situacéo
da mulher em um mundo regulado pelo binarismo de género. Senti falta de
conceitos como: machismo, misoginia, violéncia de género, patriarcado.
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Embora reconhegamos a importancia central das discussdes com enfoque na situacéo da
mulher, optamos por uma abordagem mais ampla, que dialogue com as multiplas experiéncias
de género e sexualidades presentes na fase da pesquisa de campo. A sugestdo foi
cuidadosamente considerada, pois buscamos apresentar 0 machismo/misoginia de um modo
mais amplo, o sexismo e a violéncia de género como um problema que ndo se limita a
mulher/homem, mas se expressa de formas especificas contra pessoas LGBTQIAPN+. Outro

comentario dialoga com essa questao:

Av2: Acrescentaria ou substituiria: estatisticas sobre a presenca de mulheres
LGBTQIAP+ em cursos técnicos, barreiras enfrentadas por estudantes em
funcdo do género e identidade, estratégias com dindmicas para tornar a sala
de aula mais inclusiva, exemplos de boas praticas em escolas técnicas e
Institutos Federais.

No atual cendrio, as estatisticas oficiais da presenca de pessoas LGBTQIAPN+ em
diferentes segmentos da sociedade ainda sdo uma lacuna, salvo por ONGs, plataformas e
associacfes. No Brasil, ainda ndo ha um sistema que colete esses dados no contexto escolar,
um sintoma do quanto ha& auséncia de politicas publicas para esses grupos. A numerosa
producdo académica e dos movimentos sociais evidenciam os inimeros problemas que essas
populacdes enfrentam no cotidiano.

Estudos regionais, como no mapeamento do IFRN em 22 campi (2021), apontam que
dos 360 respondentes LGBTQIAPN+, estudantes em sua maioria do ensino médio integrado,
58,30% ja afirmaram ter sofrido violéncia psicoldgica no campus por expressar sua orientacdo
sexual (Nogueira, Cavalcanti, Cavalcante, 2021).

Em relacdo as estratégias com dindmicas para sala de aula mais inclusivas, foram
destacadas no modulo 2 trés aspectos, o primeiro deles é o de respeito ao nome social (no caso
de pessoas transgénero e travestis) é fundamental, considerando que ainda existe um certo
estranhamento ao chamar alguém pelo nome social e pronome correspondente. Utilizar o nome
social € reconhecer e visibilizar a existéncia de alguém. Como ressalta a psicologa Cassia
Andrade Bonato (2022): “Pessoas trans sentem sua identidade negada o tempo todo e ter que
ficar repetindo e lutando por algo que € tdo simples, como um nome ou um pronome, é violento
e adoecedor” (apud IF SUDESTE MG, 2022).

Perguntar e utilizar o pronome de tratamento sdo acgdes de fortalecimento de uma sala
que combata desigualdades e hierarquias de qualquer natureza, sdo estratégias que se
apresentam como caminhos, ndo como estratégias fechadas e impostas. Zabala (1998) define
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esses conteudos como atitudinais, envolvendo valores, normas e atitudes, destacando a reflexao
pessoal e coletiva dos docentes, gestores e toda comunidade escolar.
Outro comentario bem apontou uma inconsisténcia nos conceitos apresentados de

género e sexo, podendo ser visualizado a seguir:

Av4: A expressdao “ideologia de género” é um termo cunhado no ambito
catolico". & verdade, porém isto se difundiu muito por conta dos evangélicos,
em especial, 0s neo-petencostais.

O género é designado conforme os 6rgdos genitais externos e internos. Ndo
foi isso que vocé disse anteriormente. essa afirmacédo de que género = 6rgdos
genitais contraria o0s conceitos de cunho social que vocé utilizou
anteriormente. Orgéo genitais definem o sexo do ponto de vista bioldgico,
néo?

Mulheres e meninas ocupam 57,9% das matriculas na EPT (INEP,
2023)." a segregacdo por curso € forte. se isto ndo é mostrado pode parecer
gue as meninas estdo bem na EPT e s6 se complicam Ia fora, no trabalho!

As ponderacdes foram fundamentais para identificarmos as incoeréncias conceituais e
esclarecermos as diferencas entre sexo e género, conforme nossa concepgao teorica sobre os
estudos de género ancorada em Scott (1995, 2012) e Butler (2018) ao interpretar género e sexo
como categorias abertas, longe de reforcar determinismos e hierarquias de género.

Como resultado, reavaliamos a estrutura dos contetidos e 0s apresentamos com maior
profundidade no primeiro médulo. Além de ter contribuido para um olhar mais critico, essa
critica quanto aos dados estatisticos na EPT cruza-se com outros estudos que abordam a
insercdo e permanéncia das mulheres no mercado de trabalho e nos cursos de ensino superior
na area CTEM (Ciéncias, Tecnologias, Engenharias e Matematica).

Por ultimo, a revisdo do texto foi um dos aspectos mais sugeridos, na atividade 1 da
secdo de sugestdes de atividades, utilizamos a sigla LGBTQIAPN+ ao invés de LGBT. O

comentario seguinte nos auxiliou a revisao dessa inconsisténcia:

Av6: Como este produto ainda sera publicado, acredito que pode ampliar
a nomenclatura do grupo LGBT para informacéo, acrescentar um forms
como um perfil de avaliacdo da aprendizagem, uma sugestdo de possiveis
recursos para registrar a escrita. Também precisa fazer uma revisdo geral,
acrescer as tradugdes em inglés no titulo, descrigdo técnica e apresentagéo.

As outras melhorias foram sugeridas na Estética e organizacdo; comunicacao escrita do

produto e recursos. O material foi aprimorado com base nas sugestfes destacadas,
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reconhecendo, porém que para incorporar integralmente essas demandas e ajustes mais
pontuais, seria necessaria uma amostra maior e avaliagdo continua.

Como ultima questdo a ser avaliada, questionamos a disposicdo do publico-alvo de
utilizar o Guia, obtemos 60% sim, nota 4 a 40% muito, nota 5, sugerindo uma aceitacao
significativa e que realizando os ajustes indicados pode aumentar a adesé&o inicial, uma vez que

possui um potencial relevante para o contexto produzido.
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6 REFLEXOES FINAIS PARA PENSAR EM MUNDOS POSSIVEIS

Este estudo partiu da seguinte questdo: De que forma as discussdes de género no
curriculo integrado, com foco no curso de técnico na forma integrada em Edificagbes do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no estado do Amazonas, Campus Manaus
Centro, pode contribuir para uma formacdo humana integral? Ao longo da pesquisa buscamos
compreender como 0 género se apresenta no Projeto Pedagogico do Curso de Edificacdes e sob
a perspectiva dos docentes.

A principal contribuicdo deste trabalho foi evidenciar as percepgdes dos docentes sobre
0 tema, ainda pouco mapeado no préprio IFAM, oferecendo novos entendimentos de como
género atravessa o0 ensino, revelando a presenca das questdes de género no cotidiano da
instituicdo, aparecendo nos relatos docentes, como: discentes que fazem parte de diversidade
de género e sexualidade, reproducdo de desigualdades nos discursos entre os préprios discentes
e/ou servidores, a discussdo de algum tema em sala de aula, ainda que com enfoque nas
mulheres. O trabalho de campo evocou inumeras representacdes, sendo perceptivel um cuidado
ao falar sobre o tema.

Além dessas percepcOes, a analise revelou que a atitude de respeito se concretiza em
acOes informais, como dialogos que reforcam a valorizacéo para com a diversidade de género
e sexualidade, uma atencdo maior a conflitos entre discentes que trazem a tona o reforco de
esteredtipos de género. Essas préaticas nao formalizadas, frutos do cotidiano sdo evidéncias da
marca do género no cotidiano escolar e também da importancia do didlogo com os discentes.

Reconhecemos o esforco e dedicacdo desses profissionais, que com a prépria
experiéncia e sensibilidade lidam com essas questfes cotidianas. Contudo, a falta de suporte
estrutural indica um grande impacto, traduzido através da auséncia de formacgdes continuadas
para esse grupo e para a toda comunidade escolar.

A respeito das possibilidades de discussdo de género no PPC do curso, identificamos
através da linguagem do documento, em alguns momentos, uma linguagem mais inclusiva, que
contempla mais a experiéncia humana, ao invés da centralidade no masculino. No entanto,
é preciso avancar na clareza e concretude dessas acfes, uma vez que as falas dos docentes
enfatizam a necessidade de discussdes sobre as tematicas amparadas na identidade de cada
curso.

Tivemos como apoio 0s anseios e sugestdes dos colaboradores para construir 0 guia

“Guia para Mundos Possiveis: Formacdo Docente e Género no técnico de nivel médio do
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IFAM”, para ser utilizado por docentes/pedagogos e demais interessados no tema. O produto
tem como finalidade proporcionar reflexdes acerca das questdes de género no ensino medio
integrado, visando uma formac&do mais critica e consciente das questdes de género. Sendo este
um ponto central para uma formacao continuada, a reflexdo sobre a pratica mediante recursos
tedricos e préaticos.

Enxergamos esse guia como uma ponte que reconhece os desafios da abordagem de
género no espaco escolar, mas, valoriza simultaneamente as possibilidades de construir praticas
mais inclusivas calcadas no género como formagdo humana integrada que considera a
diversidade das experiéncias humanas.

Embora a pesquisa oferega contribuicdes relevantes, vale sublinhar algumas limitagdes,
como a proporcao da amostra de participantes, porque apenas 3 docentes do nucleo técnico do
curso de EdificacOes aceitaram participar. Assim, essa limitacdo pode ser um sintoma de como
as discussdes de género sdo ainda associadas as disciplinas de ciéncias humanas e sociais,
dificultando a prépria integracdo entre as disciplinas.

Um dos desafios que impactou foi a dificuldade de didlogo entre os departamentos
responsaveis pelo contato dos docentes, se mostrando uma estrutura rigida e pouco acessivel,
podendo ser vista como um reflexo da prépria compartimentalizacéo dos saberes. I1sso chama a
atencdo para que, para existir integracao entre as disciplinas, é essencial romper com essa légica
que reforca a fragmentacdo disciplinar e estabelece quais contelidos sdo considerados mais
pertinentes.

O caminho da pesquisa exige flexibilidade e abertura as mudancas, principalmente
durante a pesquisa de campo, as “questdes de género” que o trabalho mais se concentrava eram
inicialmente voltadas para 0s papéis e esteredtipos associados aos géneros com reflexos no
mundo do trabalho, entendendo a pluralidade desse campo. Contudo, uma percepg¢édo central
identificada no trabalho de coleta foram questdes envolvendo a identidade de género e
orientacdo sexual, carecendo de uma mengao mais clara & populacdo LGBTQIAPN+.

A adocdo de uma postura mais aberta também permitiu que os colaboradores se
sentissem a vontade para expressar suas percepgdes partindo de suas proprias experiéncias, o
que gerou duvidas entre alguns participantes, se eles de fato estavam contribuindo para a
pesquisa. Esse modelo permitiu um conjunto rico de percep¢des que podemos reunir em
categorias consoante a Analise Textual Discursiva (ATD), que atraves da desordem inicial fez
emergir novas relagdes nos fendmenos estudados (Moraes, Galiazzi, 2020).

A prdpria riqueza de percepcdo nos faz refletir sobre a potencialidade de abordagens

que o género carrega, além de destacar a relevancia desse trabalho para a valorizacdo da
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diversidade das experiéncias humanas, sendo a escola um espaco mais plural. Para além da
inclusdo nos projetos pedagdgicos de curso, a instituicdo necessita assumir um posicionamento
central na garantia de acGes contra a discriminacdo de género e sexualidade, a exemplo de
outros Institutos Federais, que possuem na sua materialidade os ndcleos de estudos de género e
sexualidade.

Uma das conquistas centrais desta pesquisa € conectar a abordagem de género a uma
forma de preparar para a vida, consequentemente para 0 mundo do trabalho. Podendo estimular
a autonomia dos estudantes e posicionamento diante das inUmeras desigualdades que
constituem a realidade social, sobretudo as que se concentram no trabalho. Para tanto,
reiteramos a necessidade de mudancas curriculares e o cumprimento das politicas de afirmacédo
em ambito institucional para o fortalecimento de um espaco mais democratico.

A caminhada de pesquisar género assume particularidades, que no espago escolar é
potencializada devido ao panico moral em torno das tematicas de género e sexualidade, visto
que ainda sdo consideradas tematicas marginais (Cavalcante; Esperanca, 2025). Desse modo, a
escolha metodoldgica da Analise Textual Discursiva nos convoca a nos posicionar como
sujeitos autores, capazes de interpretar e reconstruir discursos.

Este trabalho ndo apenas discutiu questdes de género e sexualidade, mas foi igualmente
atravessado por elas, como quando uma vez em uma apresentacdo nas aulas do mestrado, ao
trazer sobre género no curriculo, um docente apontou a “neutralidade do curriculo”, que nio
tinha género, em virtude de o documento vir direto do Ministério da Educacdo (MEC).
Conforme essa légica, o tema ndo poderia ser objeto de pesquisa.

Esse episodio, embora breve, traz a tona a urgéncia de proporcionar formagoes criticas
e continuas para que se possa pensar a dimensdo politica que perpassam os curriculos, pois 0s
lugares ainda secundarizados relegados as tematicas de género, sexualidade, raca e entre outros
temas parte de uma ldgica que naturaliza a reproducédo de desigualdades.

A pesquisa oferece um leque de outros caminhos que podem ser explorados, como
afirma Evaristo (2021) “O importante ndo € vocé ser a primeira ou o primeiro, o importante ¢
vocé abrir caminhos”, com base nisso uma recomendagao seria investigar género e sexualidade
do ponto de vista dos discentes, temas especificos como a LGBTfobia ou sexismo na instituicdo
ou no estagio dos cursos técnicos. Seria interessante a aplicacdo de oficinas e minicursos de
letramento as tematicas e intervenc6es pedagdgicas.

A experiéncia de produzir a escrita de um trabalho é atravessada por processos como
nascimento, amadurecimento, morte e renascimento, perpassando desde o micro ao macro da

existéncia da pesquisa e de quem pesquisa. Considerar o género como parte inerente de uma
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formagdo humana integrada estd no cerce do trabalho, nos convocando e convidando a
consolidar como uma atitude diante do mundo. Como resultado, construir formacdes e
curriculos que integrem género e sexualidade ndo é uma benevoléncia ou concessdo, mas 0

cumprimento de politicas afirmativas e um compromisso ético-politico.
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forma integrada
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Area Temética:
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CAAE: 79559524.9.0000.8119
Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Propro

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6995613

Apresentacio do Projeto:
A pesquisa tem como tematica: *GEenero na organizacio do curriculo integrado 0os Cursos técnicos de nivel
médio na forma integrada’. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualtativo, tendo como métedo de andlise
de dados a Andlise de Conteddo (AC) de Bardin (2016) e envolvendo a realizagao de entrevistas
semiestruturadas com os docentes atuantes no curso técnico em Edificagoes. Esta proposta tem como
intuito a investigacao de possiveis articulagdes das lematicas de género na organizagao do curriculo
integrado através da andlise das ementas do Projeto Pedagdgico do Curso - PPC. Como resultado a
pesquisadora pretende elaborar um produto educacional, que visa auxiliar na inclusdo de género no
planejamento de aula dos docentes do Curso Técnico em Edificagoes. O Guia tem como objetivo
problematizar as relagdes de género e articular as tematicas de lorma interdisciplinar no curso, ao concliar
as disciplinas do nicleo comum e as disciplinas 1écnicas de uma maneira que contribua para formagéo
humana integral dos individuos com base nos principios noreadores da Educacao. A ideia é que esse
produto seja aplicado e validado pelos docentes para termos uma nogao de que o matenial de fato esteja
atendendo as necessidades de planejamento do curriculo. Além dos aspectos que fazem parte da
concepgdo do material, como a estrutwra conceitual, pedagogica, comunicacional e estética. Um dos
objetivos secundarios é que esse material seja potencialmente replicado em oulros contextos. “Levar um
olhar mais critico para as relagdes
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de género é um dos caminhos para que a formagio de cada indiwviduo seja mais consciente e mais critica ao
abordar as desigualdades e 0s possivess caminhos para desconstrui-las”.

*As informagoes elencadas neste campo foram retiradas do arquivo Informagoes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2280213).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primano:

Investigar as inclusdes e exclusoes das questoes de género no curriculo integrado com foco no Curso
Técnico em Edificagoes na forma integrada, no IFAM - Campus Manaus Centro.

Objetivos Secundarios:
a) ldentficar as possibdidades de discussio das relagoes de género no Projeto Pedagogico de Curso;
b) Investigar as percepcoes dos docentes em relagio & abordagem de género nos curmiculos:

) Analisar 0s desalios e entraves enfrentados na inclusao das questdes de género na grade curricular.

*As informacoes elencadas neste campo foram retircadas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2290213).

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos S80 assim apontados nos documentos:

"0s procedimentos na pesquisa apresentarao riscos minimos, pois Ndo provecarado danos maorais, lisicos,
financeiros ou religiosos: mas toda investigacao envoive Certos riscos, & mesmo que Seam minimos, ao lidar
com pesquisas envolvendo seres humanos, a abordagem da pesquisadora serd centrada na analise e na
proposicao de medidas para amenizar desconfortos como:

- Nenhuma limagem ou registro fotografico sera realizado durante a pesquisa. Caso haja necessidade de
utilizacao de imagens, sera solicitada permissao prévia e estaremos garantindo a total privacidade dos
participantes.

- Invasio de privacidade durante as entrevistas: disponibilizaremos um local reservado para a coleta de
dados, e voce tem todo o direito de ndo responder a pergumas que considere
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constrangedoras.
- Risco de sentir-se estigmatizado ao compartilhar viveéndias: assequramos-lhe a confidencialidade e o

respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e écos.

- Indisponibiidade de horano: faremos uma consulla anteés para ajustanmaos um Cronograma que atenda sua
disponibdidade de horanos. Serd respelado o tempo do participante @ nenhum participante serd olrigado a
permanecer por mais lempo do que desejar.

« Respostas que provoquem estados emocionais inesperados: a pesquisadora estard atenta aos sinais
verbais assim como 80s nao verbais. Se necessarnio, INtemomperemos a entrevisla para preservar o seu
bem-estar emacional e fomecer apoio e encaminhamento a0 servigo psicossocial,

- Caso ocorram situagoes de riscos, serd garantido pela pesquisadora a disponidilizagao de supone quanto
a0s problemas e implicagdes provenientes da pesquisa. Todavia, a fim de prevenir ou reduzir eventuais
riscos, a pesquisadora oplara por adolar abordagens que promovam uma interacdo colaborativa e
respeitosa entre 0 pesquisador e vocé participante. 1sso sera feito levando em consideracio suas

sinqularidades como valores, sejam eles de natureza moral ou social, crencas, cultura, dentre outros”.

Quarnto aos beneficios:

"Os benelicios desta pesquisa se daro por meio de trés aspeclos: pessoal, social e institucional. No
pessoal, 0 docente poderd razer de volta as memdorias, agoes que o levardo a analisar sobre a sua
formacao. No social, a geragao de conhecimento cientifico proporcionard informagdes valiosas que possa
auxiiar na dentificacso de possilidades para inclusao das questdes de género no campus, ademais de um
fortalecimento de vinculo secial entre a comunidade e a escola e no institucional, contribuindo para o
surgimento de novas praticas pedagogicas para o fortalecimento da educacao profissional tecnologica de
nivel médio no Campus Manaus CentraFAM".

*As informagoes elencadas neste campo foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa,

projeto Detalhado e TCLE.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo sera realizado no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM -
Campus Manaus Centro, por meio do Programa de Pos-Graduacdo em Educacado Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional - PROFEPT e se justifica pela promocao do debate
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@ reflexio sobre a construcao de uma sociedade menos desigual para 0s que trabalham, uma classe que
historicamente esteve excluida da construgdo de uma educacdo que atendesse para além das
necessidaces. Logo, anaksar género sob perspectiva de insercao de mulheres nessa modalidade de ensino
& refletir sobre como estabeleceram-se as redacdes entre 0S QeNeros e QUAs Marcas politicas, histoncas e
sociais as moldaram. Estabelecer as relagdes de género como uma dimensio de pesquisa no curriculo
escolar ¢ uma pauta que possul relevancia social significativa, pois essas relagoes refletem na construcao
do curriculo escolar.

A pesquisa tem financiamento proprio e pretende entrevistar 16 participantes, 8 professores do nucleo
tecnoldgico e 8 do nucdleo basico, 1odos atuantes no curso de Edificacoes.

Os objelivos da pesquisa estao claros, bem redigidos e adequados ao tipo de pesquisa proposta, sendo
pedeitamente possiveis de se alcangar em virtude da metodologia sugernda.

A pesquisa podera apresentar impornantes contribuigtes para o campo de INvestigacao em que se insere ao
apresentar uma abordagem no curso de Edificagoes a qual pode ser fundamental para que 0S egressos
POSSam ler uma CoNCepcan mais critica quanto as relagdes de género no mundo do trabalho.

*As informacoes elencadas neste campo foram retiradas dos arquivos Informagoes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2290213) e Projeto Detalhado.

Consideracdes sobre 0s Termos de apresentacio obrigatoria:
Foram apresentados 10d0s 05 documentos necessarios & avaliagio élica da pesquisa, sequndo Resolucoes

CNS n.” 466/12 ¢ CNS . 510V16:

a) Folha de rosto;

b) Projeto detalhado com todos 0s elementos que compdem o género (Introducao, objetives, hipoteses,

melodologia, descricao de riscos e beneficios, etc.);
¢) Cana de anuéncia:

d) Declaragao de uso de infraestrutura;

e) Termo de Consertimento (TCLE;

1) Roteiro de Entrevistas:

q) Cronograma;

h) Orcamento;
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i) Os pesquisadores apresentam ainda uma declaracao afirmando que a pesquisa somente serd iniciada a
partir da oblengao da aprovacao do projeto pelo Sistema CEP-CONEP e que 0s resultados oblidos com
esse projeto serdo anexados na Platalorma Brasil, garantindo o sigilo relativo a identidade dos participantes.
j) Nesta submissao, foi incluida cana resposta & pendéncia da submissao anterior.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Considerando 0 atendimento a pendéncia apresentada no parecer antenior (0 TCLE ndo esclarecia quanto &
indenizacio, ressarcimento e assisténcia em virtude de danos decorrentes da pesquisa, em consonancia ao
que orienta a Resolucao CNS 466/2012), observado no documento em questao e sinalizado na cana
resposta enviada pela pesquisadora, delibera-se pela aprovacao do protocolo de pesquisa.

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizacao da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatario
Final de Pesquisa, que serd avaliado em reunido ordindria do comité para verificagdo do cumprdmento dos
preceitos élicos na pesquisa com seres humanos.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Cabe a0 pesquisador responsdvel, apos realizacao da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatdrio
Final de Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordindria do comité para verificacio do cumpedmento dos
preceitos élicos na pesquisa com seres humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

s _
Tipo Documento AGQuivo Postagem Autor Situacao

Informag0es Basicas| PB_INF ORMAGOES_BASICAS_DO_P | 19/07/2024 ACERO

do Projeto ROJETO_2290213.pal 183746 |

Outros Cana_resposta_2.0ocx 19/07/2024 |LUCY LANY ACERO

IEo _ 18:36:59 | RIBEIRO GUSMAO

TCLE / Termos de | 10e_modinicado._2 Gocx 19/107/2024 |LUCY LANY _ ACER0

Assentimento ! 18:3¢.03 |RIBEIRO GUSMAO

Justificativa e

Auséncia

Cronograma Cronograma_modicado. pdf 15/07/2024 |LUCY LANY Aceko

15:31:18__|RIBEIRO GUSMAQ
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[Ouros Carta_Resposta_CEP.docx 15/07/2024 [LUCY LANY ACERO
_ 15:26-45 |RIBEIRO GUSMAO
Projeto Delalhado /! | Projeto_detalhado_moaificado.0ocx 15/07/2024 |LUCY LANY Acelo
Brochura 15:24:58 |RIBEIRO GUSMAO
%Hm [tche_modilicado.docx 150772024 |LUCY LANY ACERO
Assentimento / 15:20:52 |RIBEIRO GUSMAO
Justificativa de
Outros Anuencia_modificada. pal 15/07/2024 |LUCY LANY Acero
- L 1 . -
Dedaracao de Declaracao_de_pesqusador_assinado_| 11042024 JLUCY LANY Acero
Pesquisadores assinado.pdf . 15:48:30 |RIBEIRO GUSMAO
Or¢amento Orcamento_ode_pesquisa.pdl 10/04/2024 |LUCY LANY Aceto
08:58:28 |RIBEIRO GUSMAO
Dedaracao oe Infraestrutura. pal 10/04/2024 |LUCY LANY Acefo
Instituicao e 08:42:06 |RIBEIRO GUSMAO
polacsinug - -
Folha ¢e Rosto Folha_de_Rosto pd! 09/04/2024 |LUCY LANY Acero
17:13:03 |RIBEIRO GUSMAO
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
MANAUS, 09 de Agosto de 2024
Assinado por:
EDSON MAIA
(Coordenador(a))
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APENDICE A - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

eus e
ut Ministerio da Educaco '
INSTITUTO Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas Campus Maraus Centro
FEDERAL Diretaria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario, da pesquisa intitulada “Género na organizacio
do curriculo integrado dos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada™ a ser realizada pela
Pesquisadora Lucy Lany Ribeiro Gusmaio, mestranda no Programa de Pos-GraduagZo em Educagdo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), Instituto Federal de Educagdo, Ciénciae Tecnologia do Amazonas -
IFAM Campus Manaus Centro, sob a orientagdo da Professor Dr. Deilson do Carmo Trindade.

A pesquisa tem por finalidade discutir uma proposta de abordagem de género no curriculo integrado com o
ntuito de desenvolver um produto educacional que auxilie vocé docente no planejamento de aulas para o
Ensino Médio Integrado de uma forma que inclua género na formagdo integral dos individuos. O estudo se
Jjustifica, sobretudo, pela relevancia da abordagem de género em um espago institucional, no qual a formagdo
ndo é voltada apenas para o mercado de trabalho, mas para a formago humana integral do individuo. Sendo
assim, a pesquisa pode contribuir significativamente para uma pratica docente mais reflexiva e critica quanto
as questdes de género.

O resultado consistira para vocé, docente, no desenvolvimento de um material com énfase em estratégias
que os auxiliem, esse material sera um Minicwrso com propostas de planejamento curricular que vio de
encontro a proposta da formagZo humana integral do Campus Manaus Centro TFAM.

Em termos metodologicos, o estudo é composto pela pesquisa bibliografica, andlise de documentos e a
pesquisa de campo € uma das etapas mais importantes, sendo composta pelas entrevistas semiestruturadas
que serdo realizadas com docentes atuantes no curso técnico em Edificagdes na forma integrada. A finalidade
dessa coleta de dados compreender a complexidade e os detalhesdas informagdes para nosso fenomeno.
Esta pesquisa esta em consonancia com o Conselho Nacional de Saude, resolugdo de n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, que versa sobre as orientages éticas da pesquisa. Onde considera o respeito pela
dignidade humana e pela especial protegdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo
pessoas, assim como considera, dentre outros aspectos, o respeito, a dignidade, a liberdade e a autonomia do
ser humano. Dentro desse contexto, informo que sua identidade ndo sera revelada em hipotese alguma,
asseguramos sua privacidade e confidencialidade para proteger a sua imagem.

Rubrica Rubrica
Pesquisador Participante 15
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INSTITUTO Instiuto Federal de Educagao, Cincia e Tecnologia do Amazonas Campos Manans Centro PROFEPT
FEDERAL Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduacao

Mestrado em Educacio Profissional e Tecnologica (ProfEPT)

Ao participar desse trabalho vocé estard contribuindo para melhoria na mclus3o das questdes de género
nos cursos técnicos de nivel médio na forma mtegrada do CMC/IFAM, além de favorecer uma ampliagio
do debate e reflexio no ambito institucional, social e cientifico.

Cazo vocé aceite participar da pesquisa, utilizaremo: como instrumento de coleta entrevistas
semiestruturadas. A entrevista acontecera de maneira presencial, no melhor local, horario e data para vocé.
Para dar mais comodidade, acolhimento e para garantir a sua privacidade, reservamos uma sala para vocé
no Campus Manausz Centro do Instituto Federal do Amazonas — IFAM, localizado na Av. Sete de setembro
n°® 1975, cep: 69020-120 no municipio de Manaus — Amazonas ou outro local que se sinta mais a vontade,
ficando a sua escolha. Nas entrevistas um gravador de voz para gravar ou um celular, para posterior
transerigdo e andlise qualitativa.

Os procedimentos aos quais vocé sera submetido na pesquisa aprezentardo riscos minimos, pois nio
provocardo danos morais, fisicos, financeiros ou religiosos; mas toda investigagdo envolve certos riscos, e
mesmo que sejam minimos, ao lidar com pesquisas envolvendo seres humanos, a abordagem da

pesquisadora sera centrada na anilize e na proposigdo de medidas para amenizar desconfortoz como:

¢ Nenhuma filmagem ou registro fotografico sera realizado durante a pesquisa. Cazo haja necessidade
de utilizag3o de imagens, sera solicitada permissdo prévia e estaremos garantindo a total privacidade
dos participantes.

¢ Invasio de privacidade durante as entrevistas: disponibilizaremos um local reservado para a coleta
de dados, e vocé tem todo o direito de nio responder a perguntas que considere constrangedoras.

® Risco de sentir-se estigmatizado ao compartilhar vivéncias: asseguramos-lhe a confidencialidade e
o respeito 20s valores culturais, socials, morais, religiosos e éticos.

¢ Indisponibilidade de horario: faremos uma consulta antes para ajustarmos um cronograma que atenda
sua disponibilidade de horarios. Sera respeitado o tempo do participante e nenhum participante sera
obrigado a permanecer por mais tempo do que desejar.

* Respostas que provoquem estados emocionais inesperados: a pesquisadora estara atenta aos sinais
verbals assim como 20z nio verbais. Se necessdrio, mterromperemos a entrevista para preservar o

seu bem-estar emocional e fornecer apolo e encaminhamento ao servigo psicossocial.

Rubrica: Rubrica:

Pesquisador Participante
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STITUTO Instituto Federal de Educac3o, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas Campus Manaus Centro PROF¢
EDERAL Diretoria de Pesquisa & Pos-Gradumcao

Mestrado em Educaco Profissional e Tecnologica (ProfEPT)

Cazo ocorram situagdes de riscos, sera garantido pela pesquizadora a disponibilizagio de suporte quanto aos
problemas e implicagdes provenientes da pesquisa. Todavia, a fim de prevenir ou reduzir eventuais riscos,
a pesquisadora optara por adotar abordagens que promovam uma mteragio colaborativa e respeitosa entre o
pesquizador e vocé participante. Isso sera feito levando em consideragio suas singularidades como valores,
sejam eles de natureza moral ou social, crengas, cultura, dentre outros.

Cazo o participante necessite de assisténcia por danos imediatos ou tardios decorrentes da participagio do
noszo estudo, nos dispomos a presti-la de maneira integral e gratuita pelo tempo que for necessirio,
conforme as deliberagdes dos Itens I1.3.1 e I1.3.2, da Resolugdo CNS n°. 466 de 2012. Estio assegurados o
direito a pedir indenizagdes e cobertura materal para reparagdo a dano, causado pela pesquisa ao participante
da pesquisa, conforme Resolugdo CNS n® 466 de 2012, IV.3h, IV4ce V.7.

Sua participagio é voluntiria, caso concorde em participar. Vocé podera deixar de participar do estudo a
qualquer momento e'ou deixar de responder a pergunta que desejar. Seu nome serd mantido em sigilo,
assegurando assim 2 sua privacidade e, se desejar, podera ser informado dos resultados dessa pesquiza.
Asseguramos, assim, a confidencialidade e a privacidade, a protegdo de imagem e a ndo estigmatizagdo dos
participantes da pesquisa, garantindo a nio utilizagio das informagdes em prejuizo das pessoas e'ou das
comunidades, mclusive em termos de autoestima, de prestigzio e/ou aspectos econdmicos-financeiros,
conforme o item I1.2.1, Res. 466/2012/CNS e Constituigio Federal Brasileira de 1998, artizo 5°, meisos V,
X e XXVIIL

As mformagdes concedidas serdo divulgadas através da dissertagdo de mestrado, diante da banca para a
defesa da mesma e posterior publicagdo, assim como ha possibilidades de os resultados serem apresentados
em eventos, congressos e publicados em penddicos clentificos.

Durante a entrevista, a pesquisadora fard de um gravador de voz. Vocé nio terd nenhum ganho ou gasto
financeiro por participar desta mvestigagio. Nos comprometemos a prestagdo de assisténcia integral quanto
a eventuais danos e complicagdes decorrentes da pesquisa, zelando pela dignidade, integridade fisica e moral
dos participantes. Vocé tem liberdade para pedir esclarecimentosz sobre qualquer questio, bem como para
desistir de participar da pesquiza em qualquer momento que dessjar sem nenhum prejuizo.

Rubrica Rubrica

Pesquisador Participante 3/5
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Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagao

Mestrado em Educac2o Profissional e Tecnologica (ProfEPT)
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A sua participagdo é confidencial e ninguém, além da pesquisadora, saberd que foi vocé quem respondeu
esta mvestigagdo. Serd garantido seu anonimato, as opmides emitidas e dados disponibilizados n3o serio
divulgados individualmente e serdo utilizados somente para esta pesquisa. A pesquisadora sera responsavel
pela transcrigdo dos dudios desses encontros. Todo o matenal coletado serd exclusivamente utilizado para
esta pesquisa e sera anmazenado de maneira segura s0b a supervisio da pesquisadora.

A sua colaboragio serad de grande valor para o dezenvolvimento desta pesquisa. As informagdes coletadas
fardo parte desza mvestigagio e contribuirdo para o desenvolvimento de um produto educacional podera
contribuir nas perspectivas de vocé docentes para agdes inclusivas quanto as questdes de género no Campus
Manaus Centro TFAM.

Os beneficios da sua participagio nessa pesquisa se dardo por meio de trés aspectos: pessoal, social e
mstitucional. No pessoal, vocé podera trazer de volta as memorias, agdes que levardo vocé analisar sobrea
sua formagdo. No social, a geragio de conhecimento cientifico proporcionara informagdes valiosas que
possa auxiliar na identificagdo de possibilidades para inclusdo das questdes de género no Campus, ademais
de um fortalecimento de vinculo social entre a comunidade e a escola e no mstitucional, contribuindo para
o surgimento de novas praticas pedagdgicas para o fortalecimento da Educagio Profissional Tecnologica
de Nivel Médio no Campus Manaus Centro/ TFAM.

Aszaim, se estd clara a finalidade desta pesquiza e se concorda em participar, pe¢o por gentileza que assine
este documento, no qual vocé ficard com uma via e a pesquisadora com outra. O participante ficara com a
primeira via, contendo as assinaturas do pesquisador responsavel assim como do participante da pesquisa,
as rubricas estario em todas as paginas por ambos. A segunda via ficara com o pesquizador responsavel
para armazenamento confidencial, na pasta do e-mail, assegurando a seguranga e confiabilidade dos dados.

Rubrica Rubrica
Pesquisador Participante 4/5
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INSTITUTO Instituto Federal de Educaco. Ciéncia e Tecnologia do Amazonas Campus Manzos Centro
FEDERAL Diretoria de Pesquisa e Pos-Gradumcao

Mestrado em Educacio Profssional e Tecnologyca (ProfEPT)

Certo de contarmos com sua participagio, agradecemos e em caso de duvidas ou se desejar algum
esclarecimento sobre este estudo, colocamo-no: a disposigdo, vocé pode enfrar em contato com a
pesquizadora Lucy Lany Ribeiro Gusmio, telefone: (92) 99300-6143, enderego eletromico:
2023100341@Ifam edu br, ou com o orientador, Professor Dr. Deilson do Carmo Trindade, ($2) 9163-
4861, enderego eletronico: deilsen@ifam.edu.br, cuainda com o Comitéde Eticacom Pesquizas com Seres
Humanos — CEPSH/IF AM, localizado no enderego, rua Ferreira Pena, 1109, prédio da Reitoria, 2° andar,
CEP: 69025-010, Centro — Manaus-AM, telefone (92) 3306-0060, e-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br. Esta
¢ 2 autoridade encarregada de avaliar os aspectos éticos dos projetos de pesquiza, ponderando o= riscos e
direitos dos participantes.

Assinatura da Pesquisadora responsavel: Assinatura do participante:

Lucy Lany Ribeiro Gusmio

RG:
Data:
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APENDICE B - ROTEIRO BASE PARA APLICACAO DE ENTREVISTA

PARTE 1- TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Professora/Professor, de inicio, quero lhe informar que essa primeira parte ¢ mais voltada para
conversarmos sobre a sua trajetdria. Tudo bem?

1. Gostaria que a senhora/ 0 senhor me dissesse a sua area de formacg&o, seu tempo de atuagéo, por
favor, se sinta a vontade.

2. O gque Ihe motivou a seguir a carreira docente no IFAM?
PARTE 2 - QUESTOES GERAIS DE GENERO
3. Eu gostaria que a senhora/o senhor me dissesse qual a sua percep¢do sobre as questdes de

género.

4. Ao longo da sua formacdo académica ou profissional a senhora/o senhor ja teve contato com
essas tematicas (Exemplo, através de estudos, formagdes, cursos)?

5. Dentro do seu tempo de atuacéo no instituto, o senhor/ a senhora ja presenciou alguma situacéo
envolvendo género na sua vivéncia?
PARTE 3 - GENERO NO AMBITO DO CURSO TECNICO EM EDIFICACOES E PPC
6. Pensando nessas tematicas mais especificamente no curso técnico em Edificagcbes na forma
integrada, na sua concepcao, o projeto pedagégico do curso contempla questdes voltadas para

0 género?

7. Ao seu ver, como as discussdes das tematicas de género poderiam contribuir para uma formacéo
humana integral?

8. Para vocé, como a abordagem das relacbes de género poderia auxiliar os (as) futuros(as)
formandos(as) no mundo de trabalho das edificagfes?

9. Pensando na sua atuag&o, quais séo ou quais seriam 0s maiores desafios ao lidar com as questdes
de género?

PARTE 4 - PRODUTO EDUCACIONAL

10. O que a senhora/ o senhor sugere de contetidos que possam contribuir para a maior inclusdo das
temaéticas de género?

11. O que a senhora/o senhor sugere para auxiliar o planejamento do curriculo no que concerne a
inclusdo dessas abordagens?
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QJuant. Unidades de Significado
1 JOCNTIQ3U Género enquanto identidade: alunos e alunas transgéneros
2 CNTIO4U6 Preconceito por ser mulher
3 |CNTIQ7UY Falta de preparo da instituigio
4 CNTIOQ*U0 Os adolescentes de hoje tem muitas informagdes
5 |CNTIQ*UL0 Mais livres para assumirem suas identidades
G CHNTIQ*UT Dificuldades dos meninos com as meninas
7 |CNTIQREUIZ Didlogo com os discentes
8 CHNTIQEULS Questdes dificeis, mas os adolescentes hoje em dia vivem melhor
g |CNTIQEU14 Didlogo sobre o mundo do trabalho que os discentes irfio encontrar
10 |JCNTIQIOULS Falar sobre opglio sexual, machismo, questdes feministas
11 |CNTIQIOULS Nio permitir que os alunos sofram bullying, desrespeito
12 |CNTIQIOULT Abordagem na semana pedagdpica
13 |CNC203UT Articulaglo das questdes de género na disciplina de Filosofia
14 |CNC20OIUZ A gquestio do masculino/femining, papéis bem definidos e flexibilizados na sala de aula
15 |CNC203U3 Questio de género polémica
16 |CNC203U4 Meninos ligados a tendéncias que reforgam a postura/papel do homem
17 |CNC204U6 Docente aprende com os alunos
18 |JCNC204UT Aceitar porgue deve se manter o respeito
189 |JCNC204UE Muito preconceito ainda na instituigio
20 |CWNC2O4UD Definigio de papéis exatos determinantes para tal género
21 |CNCZO4U10 Ponderagio e aceitacio entre discentes no Instituto Federal
22 JCNCZ5UL1 A escola ndo & lugar para intimidade, mas se levanta a questio da opglo sexuval da pessoa
23 |CNCZ5U12 Opedo sexual diferente ndio & mais algo de ontro mundo entre os discentes
24 JCMC205U13 Despreparo dos servidores
25 |CNC2Q5U14 Diversidade sexual causa espanto entre servidores
26 JCNCIOSULS Acentagiio entre os pares
27 |CNC20O*U16 Nio aceitagho vem de alguns profissionais
28  |CNCZO*ULT A diversidade entre os adolescentes é uma realidade
20 |CWNC206U1E Curso de edificacdes sendo apropriado por mulheres
30 JCNCZOTULY Resquicios de uma escola gue sd prepara para o mercado de trabalbo
31 |CNCZQTU20 Desconhecimentos das bases do instituto pelo docente
32 |CNC2TU2] Formagdo integral do aluno & cada disciplina fazendo uma contribuigiio
33 |CNC2QTU22 Discente como sujeito complexo
34 [CNC2ZQTU2I Acompanhar de perto e respeitar as mudangas do aluno
35 |CWNCZOTUZ4 Maior preparagio e capacitagio para os docentes
a6 |CNCIZQTULS Educacio mercadologica
37 |CWNCZOTU2Z6 Cada disciplina tern um aporte na formacio humana integral
38 [CNCZQTUZT Formar téenico para além do mercado de trabalho
39 |CMC20ELU2E Trabalho como uma forma de existir no mundo
40 |CNC20Q9U29 Etica como um meio de trabalhar as guesties de género
41 |CNC2Q9U30 Etica traz a primazia pelo respeito com o diferente
42 JUNCZO10U31 A auséneia de formagdes continuadas como alge grave
43 |CNC2010U32 Falta de preparo para lidar com a diversidade
A4 JCWC2010U33 Falta de consciéncia profissional da realidade dos alunos
45 |JCWNC2010U34 Enxergar o discentes em sua totalidade como seres humanos




46 [CNT303U2 Género como uma questio de inclusio

47 |CNT304U3 Preconceito na instituicdo & velado

48  |CNTIQ5U4 Docente se informar & um dos caminhos

49 |CNT3(5US Educador precisa entender e respeitar

B0 |CNT30Q6U6 Suposicio de gue as questdes de género estio incluldas nos cursos de "cultura geral”
51 |CNT3Q6UT Suposigio que professores de licenciatura ji fazem o trabalho com as questdes de género
52 |CNT3()6UR Faltaria um entendimento dos professores mais antigos

53 |CWNT3IQT7U9 Dificuldades com os sistemas escolares: nome social

B4 |CNTIQ*ULL Mulher sofre preconceito no mercado de trabalho da engenharia

55 |CNT3Q10U14 Toda e qualquer inclusio é feita através da informagio

B6 |CNT3IQIOULT Evidenciar que os estudos tem base cientifica

57 |CNT3Q11U1E Nio tem consciéneia quando sofrem preconceito/assédio

58 |CNTIQLIULS Curso de formagio

58 |CNT3Q11U20 Minimizar estrutura preconceituosa através de formacio e educagio
60 JUNTIQI1U21 As questdes de pénero sho desvirtuadas pela falta de informagiio

61 JCWTI11U22 Qualquer curso que vocé queira fazer aqui ji é de grande valia

62 |UMNC403U1 Género na historia concentrada na historia das mulheres

63 |CNC403U2 Situagho das mulheres em uma sociedade patriarcal

B4 |CNC404U3 Abordagem na formagio acad@mica

65 |CNC404U4 Dificuldade em formagdes de guesties de género

66 |CNC404U35 Falta de documentos que orientem a abordagem do papel da mulher na histdria
67 |CNC405U6 Assédio entre servidores/Docente e alunas

68 |CMNC407UT Inclusio no PPC e nos livros didaticos

69 |CMNC407UL0 Discussdo restrita & academia

70 JCNC40EUL] Papel igualitario entre os géneros

71 |CHNCA0QEL13 Papéis de género definidos a partir das/dos discentes

72 |CNC40EULT Questdes biologicas de homens e mulheres

73 |CNC409U19 Falta de formacio/Orientagio

74 [CNC4010U21 Personalidades femininas importantes ao longo da historia

75 |CNC4010U22 Mulheres nas diferentes areas de conhecimentos

F6  JUNC4011U25 Género como pauta de inclusio na semana pedagdgzica

77 |CWNCAQ*U26 Necessidade de mudanga do PPC

78 JONTSQ3UI E sénero masculing e femining, né?

70 |CNTS0Q3U2 Género como algo da vida particular

BO |CNTS(4U3 Se ndo foi visto na graduagio, & irrelevante

81 |CNTS05U6 Mercado de trabalho disponivel independente do género da pessoa

B2 |CNTSQ6US Questio de pénero como orientagiio afetiva’sexual ou identidade de pénero
B3 |CNTS0Q6U9 Incompreensdes de identidade de género

B4 |UNTSQ6ULD Incompreensdo entre o que & orientaciio sexual ¢ o que & identidade
B85 |CNTS(6UIL1 PPC tem gue ser neutro/agénero

BE |UNTS6LU12 Formar um bom profissionar independente do género/sexo

B7 |CNTSQ7UIL3 Instituicho pode fazer o acolhimento emocional

BB |CNTSOI0UIL4 Sair uma palavea ou outra que ndo agrade o pablico

B9 |CNTSQI0ULS A gente vem de uma formagiio mais conservadora

90 JCNTSQI0ULE Um homem que virou mulber, mas ele ndo & uma mulher tradicional
91 |CNTS(10U17 Linguagem nio precisa ser mudada

92  JUNTSQ*U22 Grade curricular poderia incluir palestras/filmes

109
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93 |CNTSOQ*UILE Tem servigos que uma empresa boa prefere que a mulher faca do que o homem
94 |CNTS0O*U23 Chamar pelo nome

95 |CNTS(*U24 Incluir no planejamento pedagbgico

96 |CNCeQ3IUT Trabalho com as questdes de género dentro da propria disciplina
97 |CNCe03U2 Lutar contra os diversos tipos de assédio

B8 |CNCAOSUS O gue as mulheres vao encontrar ao longo da vida

89 |CNCA0Q3US Contextualizaciio historica sobre as mulheres

100 |CNCAO4US Doutorado a partie de uma perspectiva interdisciplinar

101 |CNCA0Q4UT Distincia entre a teoria da universidade e a sociedade

102 |CNCA0SUE Bullying a partir do machismo

103 |CNCA0Q6UY Cuidado com a palavea, como vai se divigir a eles

104 |CNCHQTUI0 Humanidades e disciplinas téenicas

105 |CNCA0QTUL1 Educacdo sexual & pertinente

106 |CNCAOEUTZ Leitura critica de mundo para além dos conhecimentos técnicos
107 |CNCAQEUT3 Ha diferentes visdes de género: questdo da sexualidade

108 |CNCAOEUT4 Alunos com nome social, alunos com cirurgia de transigio

108 |CNCGOELS Preconceito entre discentes

110 |CNCeOEU 16 Distincia ctica

111 |JCNCA0DYU1T Nio possuir dominio sobre o tema

112 JCNCH010U1E Desconhecimento/Inapeténcia de colepas (docentes)

113 |CNCAQ10U19 Temas importantes falados apenas nas datas comemorativas
114 |CNC61 1020 Sensibilizar os profissionais

115 |CNCAQ11U21 Se sentir ofendido pelo diferente

116 |CNCA11U22 Educar para sensibilizar

117 |CNCTQ3UI1 Percepgiio de maior nimero de homens nos cargos da instituigio
118 |CNCTOHUZ Género atraves das midias/cotidiano

118 |CNCTOSUS Género atravessando a instituicdo como um todo

120 |CNCTOSU4 Abordagens do papel da mulher na sociedade 4 época- Continuidades & rupturas
121 |CNCTQSUS Mediagio em sala de aula acerca de questdes de género

122 |CNCTOOUG Questdes de género ndo estho explicitas no PPC

123 |CNCTO6AUT Mais esforgo de alguns docentes

124 |CNCTQTUR A instituigho poderia explicitar mais nos documentos

125 |CNCTQTUY Respeito com pessoas de todos o8 péneros

126 |CNCTQOUL0 Desafio no que o aluno traz da formacio de casa

127 JCNCTQI0UL1 Planejamento pedagigico

128 |CNCEQ3UL Questdes ndo explicitas no curriculo da pripria disciplina

128 |CNCEQ3UD Questdes ndo explicitas no curricula

130 |CNCEQ3UZ Meninas/Mulheres ceonhecerem seus proprios direitos

131 |CNCEQ3U3 Masculinidades/Feminilidades adoecidas pelo machismo/misoginia
132 |CNCEQ3U4 Urgéncia nessa abordagem

133 |CNCEQSUS Alunas procurarem para relato de assédio

134 |CNCEQGUS Abordagem das questdes de género € um trabalho complexo

135 |CNCEQTUT Questdes de género sio fundamentais para nomeiar violéncias
136 |CNCROEUE Fortalecimento da identidade e autoestima das meninas/mulheres
137 |CNCEQOUY Tempo para se dedicar & um desafio

138 |UNCEQIOUL0 Trabalhar os movimentos do feminismo

138 |CNCEQ10UL] Conhecimento de pénero é o que vai proteger as pessoas




140 |OCNCEQIOU1Z Diversidade de mulheres/Interseccionalidade
141 |CNCEQIOUL3 Ser homem ou mulher ndo & uma questio biologica
142 |CWNCEQTIU4 Precisamos de formaciio continuada

143 |PPCO1 Homem como centro na linguagem

144 |PPCO2 Marcador de linguagem mais inclusivo

145 |PPCO3 Reconhecer e valorizar experiéneia do educando

146 |PPCO4 Relagbes de trabalho sio complexas

147 |PPCO5 Documento x realidade cotidiana

148 |PPCO6 Respeito e igualdade de oporunidades entre todos
149 |PPCOT7 A conguista dos direitos da cidadania

150 |PPCOS Problematizacio de temas cotidianosrelevincia social
151 |PDGO1 Organizagho do espago geogrifico, populagio e urbanizagio
152 |PDS02 ldentidades diversas

153 [PDS02.1 Papeis sociais e estigmas

154 |PDS02.2 Identidade de género e diversidade sexual

155 |PDS03 Desigualdades sociais, cidadania, direitos humanos
156 |PDS03.1 Pensar politicamente as relaghes socials

157 |PDS04 Oporunidades iguais para todas as pessoas

158 |PDGOS Relagdes humanas no trabalho

159 |PDH06 Movimentos sociais e cidadania

160 |PDHO7 Conguistas nas lutas pelos Direitos Humanos

161 |PDHO7.1 A conquista dos direitos sociais

162 |PDHO7.02 Direitos humanos e Violéncia: O valor da vida
163 |PDHO7.03 Novos sujeitos, novas abordagens

164 |PDGOS Populagio e questio de género

165 |PDF0Y Temas da Filosofia: Direitos humanos e cidadania

Codificacio

CNT Colaborador/'Colaboradora Nicleo Téenico
WO Colaborador'Colaboradora Nicleo Comum

) Questio do roteire de entrevista

o Questio que ndo estava no roteiro

U Unidade de significado
FrC Projeto Pedagogico de Curso
rps Programa da Disciplina Sociologia
PDH Programa da Disciplina Historia
PDG Programa da Disciplina Geografia

PDF Programa da Disciplina Filosofia
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APENDICE D - QUESTIONARIO AVALIATIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL
PRODUZIDO NO GOOGLE FORMS

Questionario de Avaliacio do Produto Educacional
SECAO 1 - ESTETICA E ORGANIZACAO

1. A composigdo estética do Guia (cores fontes,ilustragbes, imagens,
icones e etc) € estimulante e adequada?

2. A organizagdo do produto educacional ( disposigdo do texto,
espacamento, niumero de paginas e etc) € equilibrada?

SECAO 2 - MODULOS DO GUIA

3. Os modulos apresentados no material sfo nterlicados e coerentes?
4. A sequéncia dos mddulos, secdes e subsegdes permite uma clareza e
coesdo de informagdes?

SECAO 3 - ESTILO DE ESCRITA
5. O material apresenta conceitos técnicos em uma linguagem clara?

SECAO 4 - CONTEUDO APRESENTADO NO MATERIAL
EDUCATIVO

6. O contendo apresentado contribui para a compreensdo da complexidade
das questdes de género?
7. O material consegue sensibilizar o ptblico sobre o tema abordado?

SECAO 5 - PROPOSTAS DIDATICAS APRESENTADAS NO
MATERIAL EDUCATIVO
8. As propostas didaticas no material sdo aplicaveis e viaveis?
9. Os recursos propostos enriquecemn a compreensdo e o aprendizado do
publico-alvo?

SECAO 6 - CRITICIDADE APRESENTADA NO MATERIAL

10. O Guia contribui para um ponto de partida em suas reflexdes acerca
das tematicas de género?

11. O material consegue ser um subsidio para o desenvolvimento de
praticas mais inclusivas quanto as questdes de género?

13. O material ¢ inovador e adequado para as necessidades e desafios do
seu contexto profissional?

14. Pode ser utilizado como um material de formagdo continuada de
docentes?




PARA FINALIZAR

15. Selecione qual ou guais secdes do Guia mais despertou/despertaram o seu
interesse durante a leitura. No espaco posterior, comente scbre sua escolha.

Module 1 - Do que se trata género?

Médulo 2 - Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na Forma Integrada
Module 3 - Curriculo Integrado

Module 4 - Planejamento de atividades

Secdo "Boas praticas”

Sugesties de materiais

Roteiros

OCOO0OODOD O

Outro

*

16. Qual ou quais aspectos do produto educacional vocé mudaria? (indigue o
aspecto e apresente sua sugestdo de mudanca, caso opte por alguma
alternativa)

Estética e organizacdo (formatacio, fontes, imagens, ilustracbes, cores,
organizacdo dos paragrafos)

Comunicacdo escrita do produto (linguagem escrita, forma de abordagem, palavras
ou expressies)

Conteldo dos modulos (conceitos, teorias, definicies, exemplos, discussbes e

reflexies)
Recursos diddticos (roteiros e materiais complementares)
Cutro

O
O
O
(]
(W]
O

O material ndo necessita de mudanga evidente.

*

17. Muma escalade 1 a 5, vocé estaria disposto ou disposta a utilizar o guia
como recurso orientativo para a construcdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas que abordam questdes de género?

) =

() 1-Nao

() 2-Pouce

() 3-Parciaimente
) .

) 4 - Sim

() 5-Muito

*
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