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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino
Tecnolégico do Instituto Federal do Amazonas, Campus Manaus Centro, nalinhade
pesquisa de Processos para a Eficiacia na Formacao de Professores e no Trabalho
Pedagdgico em Contextos de Ensino Tecnoldgico. A pesquisa emerge das
experiéncias e vivéncias da pesquisadora e da compreensédo desta quanto a urgéncia
e necessidade de reflexdes e acdes com foco na formacdo docente em perspectiva
étnico-racial. Nesse contexto, o objetivo geral da pesquisa consiste em discutir as
experiéncias e vivéncias docentes e propor uma formacéo docente ancorada em uma
abordagem pluriversal, antirracista e decolonial para professores(as) da Educacéo
Basica. Desse modo, buscamos refletir a tematica em questéo, comfoco em contribuir
com a pratica docente, desde uma perspectiva orientada pela rupturacom a heranca
do processo civilizatorio colonial europeu, que ainda estrutura a sociedade brasileira.
Para desenvolvimento da pesquisa e construcdo do produto educacional, nos
orientamos em uma perspectiva da pesquisa qualitativa, ancorada nas narrativas
(auto)biograficas, com o aporte teérico das ideiasde Delory-Momberger (2006, 2012),
Freire (2009, 2016, 2017), Gomes (2008, 2017, 2019, 2023), Goodson (2019), Josso
(2006), Minayo (2017), Rufino (2019, 2021, 2023), Souza (2008, 2011, 2015, 2016) e
Névoa (1992, 2009, 2023). Tais ideias contribuiram para um dialogo/reflexdo quanto
as potencialidades da educacéo antirracista e da construcdo de propostas formativas
que favorecam a ressignificacao das praticas docentes em perspectiva étnico-racial a
partir da escuta, experiéncias, memarias e saberes docentes. Nossa pesquisadividiu-
se em dois momentos, de modo que, no primeiro, utilizamos as cartas pedagdgicas
como ferramentas para producdo de dados que contribuiram com a construcao da
proposta de formacéo docente. Por meio dessas cartas, 0s professores narraram suas
trajetérias e compartilharam conhecimentos que nos ajudaram a reforcar a
importdncia da oferta de aprendizagens em uma perspectiva étnico-racial nos
processos educativos desenvolvidos na escola e formacdo docente. O segundo
momento consistiu na construcao e avaliagdo/validacéo do produto educacional. Tal
produto, intulado atelié biogréafico, foi submetido a avaliacdo de Comité Ad Hoc,
composto por docentes de diferentes niveis de ensino e areas de formacéo e ativistas
do movimento negro. O processo de avalia¢do/validacdo ocorreu através da leitura e
andlise do produto educacional orientada por um formulario, cujo processo trouxe
contribuicbes para reformulacéo de alguns aspectos da formacéo docente proposta,
favorecendo seu aprimoramento. Considerando a analise do Comité, concluimos que
nosso produto educacional tem grande potencial para contribuircom a constru ¢cao de
uma formacao docente horizontal e uma reconstrucéo de praticas docentesorientadas
por uma proposta antirracista, decolonial e pluriversal. Em vista disso, esse
movimento permitiu aos professores, participantes da pesquisa, refletirem sobre suas
trajetérias e como produzirem seus conhecimentos em circulagdo, com vistas ao
acolhimento de saberes, vozes e outras formas de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Narrativas (auto)biograficas; Formacao de professores; Educacéo
antirracista; Atelié biografico.



ABSTRACT

The present study was developed in the context of the Postgraduate Program in
Technological Education at the Federal Institute of Amazonas, Manaus -Centro
campus, in the research line | Processes for Effectiveness in Teacher Training and
Pedagogical Work in Technological Teaching Contexts. The research emerges from
the urgency of recognizing and valuing the quality of ethnic-racial diversity that is
included in our society. For this purpose, our general objective proposes to discuss
teaching experiences and propose teacher training anchored in a pluriversal, anti-
racist and decolonial approach forteachers working in Basic Education. From this, we
seek to question the theme in question, in which refers to teacher practices, pointng
out a break with the legacy of the European colonial civilization process that still
structures Brazilian society, thus showing a training perspective for ethnic-racial
diversity. In the developmentof ourinvestigative proposal, we formed a teaching group
from different areas of knowledge as well as an activist in the black movement. To
carry out the research, as well as the elaboration of our educational product proposal,
the biographical project studio, we suggest from the perspective of qualitative
research, anchored in (auto) biographical narratives with theoretical sport, among
other authors, Delory-Momberger (2006- 2012), Freire (2009, 2016, 2017), Gomes
(2008, 2017, 2019, 2023), Goodson (2019), Josso (2006), Minayo (2017), Rufino
(2019, 2021, 2023), Souza(2008)., 2011, 2015, 2016), Novoa (2009, 2023). Because
of this, our theoretical support contributed to a dialogue/reflection in the anti-racist
struggle through the possibilities of constructing proposals for teachers to reframe their
practices, recognizing and valuing the ethnic-racial diversity that exists in our society
and thus, breaking with the structure that carries the still predominant model of
education, the legacy of the colonial project, which was based on the destruction,
silencing and erasure of non-white beings. Our methodological contribution followed
the qualitative approach in the following methods: (auto)biographical narratives and
pedagogical letters. In the first moment of the investigation In the field, the work with
pedagogical letters was developed, where teachers exchanged letters narrating their
trajectories. our work. In view of this, we believe that our research contributed to the
participating teachers and has great potential to contribute to many others who later
come to participate in the studio effectively from a perspective of rupture and new
meaning of their practices in favor of anti-racist education, decolonial and pluriversal
in the construction of an equitable, supportive, democratic and racism-free society,
welcoming other knowledge, other voices and other ways of being in the world.

Keywords: (Auto)biographical Narratives; Teacher Training; Anti-Racist Education;
Biographical Studio.
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1 ROMPENDO O SILENCIO, SUPERANDO O RACISMO: MEMORIAS, ESCOLA E
FORMACAO DE PROFESSORES(AS)

Haveria de sempre umedecer seus sonhos para que eles florescessem e se
cumprissem vivos e reais. Era preciso reinventar a vida, encontrar novos
caminhos. N&o sabia ainda como (Evaristo, 2016, p. 23).

O que me motivou e tem motivado a construcao desta pesquisa € a caréncia
de praticas pedagdgicas que tratem das questdes étnico-raciais enquanto processo
na construcao da identidade e reconhecimento das diferencas para a constituicao de
uma educacéo pautada na equidade racial.

Tal fato esta alicercado na minha experiéncia iniciada ainda na infancia, que
perpassa a vida adulta, de néo ter vivenciado oportunidades de aprendizagem na
escola, que pudessem contribuir de maneira positiva para minha formacéao identitaria.
Ademais, ndo ocorreu o conhecimento sobre a historia, cultura e producédo intelectual
e cientifica do povo negro, sobretudo, o reconhecimento da escravizagdo como
problema estrutural da sociedade brasileira, a qual historicamente tem produzido
danos irreparaveis a populacao negra do pais.

Nasci em um pequeno povoado, no municipio de Santa Inés, no estado do
Maranhdo. Sou a sexta filha de um agricultor e uma quebradeira de coco babacu,
ambos analfabetos, mas que sempre fizeram grandes esforcos para que nos
estudassemos, um deles foi o fato de deixarem o interior nordestino, onde viviamos,
e seguiram rumo ao norte do pais em busca de oportunidades para os filhos.

Meus pais, mesmo com pouco acesso as normas ditas cultas da sociedade,
sempre cultivaram nossa imaginacédo através da contacdo de histérias orais. Minha
mae fazia colecdo de romance de cordel e narrava histérias incriveis, muitas vezes
recorrendo apenas a memoria, o que, além de agucar nossa imaginacao,fez com que
meu interesse pela leitura despertasse.

Chegamos ao Amazonas no inicio da década de 1990 e, logo em seguida,
fomos morar em um ramal localizado na BR 319. Com nove anos de idade, obtive a
oportunidade de realizar meu grande sonho, frequentar a escola. Minhas primeiras
memarias escolares sobre esse espacgo sao as seguintes: uma construcao coberta de

palhas, com paredes de barro e bancos de madeira.



Da minha primeira escola, guardo lembrancas repletas de desafios,
aprendizagens, determinagdo, persisténcia, coragem e superacao. Diariamente
acordavamos antes do nascer do sol, tomavamos café, geralmente acompanhado de
macaxeira ou cuscuz e caminhavamos cerca de trés quildmetros até a escola. Durante
o periodo da cheia, o percurso era arriscado, pois precisdvamos atravessar de canoa
por doisigarapés. De volta para casa, apos o almogo, que muitas vezes nao era bem
um almoco, na maioria das vezes, comiamos frutas ou qualquer outro alimento que
tinhamos no momento, iamos trabalhar na roga com nosso pai, com sol ou chuvala
estavamos, plantando, capinando e colhendo.

No final de cada dia, minhas irmas e eu ainda contribuiamos no preparo do
jantar, lavar a loucae abastecer o pote com agua. Apesar da intensarotina, 0 cansago
ndo vencia a disposicao para fazer as tarefas a luz da lamparina e ouvir as historias
dos meus pais, apos o jantar. No outro dia, |4 estdvamos “recarregados” e prontos
para mais um dia no ramal de S&o José e, com certeza, a hora mais esperada do dia
era a ida a escola.

Infelizmente, o funcionamento da escola foi interrompido, porque nossa
professora nao recebeu a formacdo continuada que lhe desse condi¢cdes de
prosseguir com o atendimento aos estudantes que estavam avancando nas etapas.
Com isso, por determinacao e persisténcia de minha mée, retornamos a Manaus em
busca de dar continuidade aos nossos estudos.

Retornamos a Manaus no final de 1995, em um periodo em que néo havia
vagas que atendessem de modo satisfatorio a demanda existente, onde a procura
acabava sendo maior que a oferta. Dormir em extensas filas por vérias noites nédo era
garantia de assegurar uma vaga, quanto mais seis. Todavia, minha mée jamais
perdeu a esperanca, o que para ela significava mais do que esperar, mas acreditar, e
foi com essa intencao firme, sem jamais duvidar, que conseguiu alcancar seu pedido.

Era tarde de domingo, quando um grupo de evangélicos da Igreja Pentecostal
Unida do Brasil realizava uma festividade de aniverséario do templo, e uma gentil
senhora bateu em nossa porta fazendo o convite a minha mae, que aceitou com
alegria, ja que sempre possuiu o desejo de frequentar a igreja evangélica. Do convite
para o culto ao desabrochar de uma amizade, surgiu a oportunidade que minha mae

aguardava ansiosamente.
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Luzia, a nova amiga da mamae, era secretaria em uma escola na qual o irmao
dela, o Josias, era o gestor. Em forma de um pedido mais que especial, solicitou ao
irmao que ajudasse minha mae com nossas matriculas na escola, com certeza, uma
dadiva pela qual seremos sempre gratas.

A escola, logo no inicio, era um lugar animador e que me causava grandes
expectativas de descobertas e aprendizagens. No entanto, isso foi mudando a partir
das experiéncias que foram acontecendo no decorrer dos anos. Posso afirmar que em
minhas vivéncias na escola, enquanto estudante, sempre passei por muitos episodios
gue me causavam tristezas, questionamentos e ndo apresentavam respostas.

Questionamentos esses que estavam relacionados a duas evidéncias: a
primeira era nunca ser aluna de professores negros ou que, pelo menos, se
reconhecesse como tal, 0 que me causava estranhamento devido a auséncia de
representativdade e referéncias; a outra constatacdo era o fato dos(as)
professores(as) ndo assumirem o papel de mediadores(as) e quebrarem os
estereodtipos racistas evidenciados nas representagfes visuais dos livros didaticos.
Essa postura acabou atenuando o racismo velado apresentado nos livros, uma vez
que sdo instrumentos de grande valor no processo de socializagdo e humanizacao.

A partir desse paragrafo, descrevo com mais detalhe minha trajetéria e como
as experiéncias de discriminacao racial me fizeram buscar conhecer mais sobre a
histéria dos negros e negras, tornar-me professora e construir uma pratica educativa
de valorizagéo e respeito as diferencas.

Em minhas experiéncias tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio,
as falas de professores e as “brincadeiras” de colegas apenas contribuiram para
reforcar os esteredtipos racistas, iSSo porque quase sempre se reportavam a mim com

palavras de cunho racistas do tipo: “neguinha do café Manaus”; “picolé de asfalto”;

", ”, G« ”, G«

“onga preta”; “cabelo de bombril”; “ macaca”; “ sua mae te esqueceu no forno”; entre
outras coisas. Lembro-me que essas situagcdes nunca eram abordadas pelos(as)
professores(as) de maneiraque pudesse me fazer sentir acolhida, respeitada e menos
magoada.

Todas essas situagdes fizeram com que eu me sentisse com vergonha e muita
tristeza, porque eu me sentia feia, pois ndo possuia nenhum aspecto fisico das outras
meninas que fizesse parte do que acreditava ser beleza. Durante a Educacéo Bésica

e nagraduacéo, passei porum longo processo de autorrejeicdo. Somado a isso, ainda
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encarava as aulas de um professor de Histéria que gritava muito e sempre se
reportava aos negros escravizados de modo depreciativo.

Apos o término do Ensino Médio, infelizmente ndo consegui continuar meus
estudos, pois havia perdido um ano do processo seletivo das universidades federal e
da estadual do Amazonas. Precisei esperar alguns anos, pois, além de tudo ainda
estava em um relacionamento abusivo, onde eraimpedida de estudar. Mais uma vez,
preciso ressaltar a coragem e forca da minha mée que, de modo imperativo, interviu
para que eu saisse de tal situacao.

Fuiaprovada no vestibular da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), na
modalidade transferénciafacultativa,noanode 2011. A entrada nauniversidade, mais
gue a realizacdo de um sonho que ndo era apenas meu, representava uma conquista
sem precedentes, em que uma mulher negra e da periferia rompia com um cenario
onde as estatisticas apontavam esse espa¢co como predominantemente de pessoas
brancas e socialmente favoraveis.

A universidade, assim como a escola, sdo espac¢os onde a pluralidade étnico-
racial se manifesta de varias maneiras e, como instituicdo deveria assegurar essa
manifestacdo de modo a reconhecé-la e respeita-la. Contudo, encontrei muitos
professores brancos cujas licdes se mantinham na inércia quando o assunto era a
pautaracial, umavez que nao evidenciavamumdebate que pudesse tratar da questao
da devida maneira.

Na proposta curriculardo curso de pedagogia vigente na época de graduacgéo
- ja com a promulgacéao da lei 10.639/2003, que alterou a LDB (Lei de Diretrizes de
Bases da Educacao Nacional), incluindo, na Rede Oficial de Ensino de Educacgédo
Basica em todo o territério nacional, a obrigatoriedade da presenca da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — sentia a auséncia de disciplinas que
tecessem alguma discussao no que se refere a questao da diversidade étnico-racial
na formacédo de professores. Diante dessa constatacdo, surge um questionamento
gue ndo pretendo aprofundar, mas fazer uma breve reflexdo: qual a responsabilidade
da universidade quanto a formacao docentes ancorada na diversidade étnico-racial?

Tal questionamento pauta-se no reconhecimento do papel da universidade no
enfrentamento das desigualdades educacionais e para a promo¢ao do acesso,
permanéncia e sucesso enquanto direito humano. O fato € que nenhuma das

disciplinas cursadas trouxeram reflexdes acerca das diferencas étnico-raciais, que
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suscitassem uma discussao mais acentuada ou pudessem corresponder aos meus
anseios acerca do reconhecimento, valorizagao e respeito a diversidade étnico-racial
para aprofundar meu conhecimento sobre 0s meus ancestrais. Nesse contexto,
evidencia-se a omissdo da universidade em tratar da questdo étnico-racial na
formacdo docente, o que contribui para inexisténcia de letramento racial da maioria
dos docentes o que interfere de modo direto em suas praticas de sala de aula, as
quais € evidente a auséncia de praticas que pautem a questao racial.

Diante disso, é inadiavel que as instituicdes de Ensino Superior, que ainda néo
propdem uma formacdo antirracista, tragam em sua proposta de formacdo um
curriculo na perspectiva da interculturalidade. Assim, espera-se a promocdo do
reconhecimento da pluriversalidade existente no tecido social, bem como o dialogo
com os diferentes grupos sociais, culturas e saberes que constituem a sociedade
brasileira.

Durante o quinto periodo da graduacdo, em 2013, obtive a oportunidade de
conhecer o Férum Permanente de Mulheres de Manaus (FPMM), por meio de uma
ativista negra e professora de Historia que ministravauma palestra em uma faculdade
particular na semana da Consciéncia Negra. Seu nome é Francymar dos Santos
Janior,uma amazonense com ascendéncia do povo cabo-verdiano.

O Férum é um espaco politico de reflexdo e de principios feministas, a partir do
pensamento de Lélia Gonzalez, Angela Davis e outras feministas negras que
contribuiram de maneira significativa na luta pelo protagonismo das mulheres, sejam
elas: ribeirinhas, agricultoras, indigenas, quilombolas, donas de casa, empregadas
domésticas, professoras etc. Além disso, tem a parceria com o Instituto Equit, que
esta empenhado em contribuir com a transformacdo das relacbes sociais,
evidenciando a questédo de género a partir de uma visao feminista.

Durante minha participacdo no Férum, experienciei aprendizagens
significativas parameu crescimentointelectual. Esse fato considero como o diferencial
desse grupo em oposicdo a universidade, onde conheci varios(as) intelectuais
negros(as) que trabalhavam em uma perspectiva da educacao popular, seguindo a
proposta freirianade uma pedagogiadiferenciada, que possuia o objetivo de promover
discussdes reflexivas acerca do Estado e motivar praticas emancipatérias, como
resisténcia a todas as opressdes do Estado e como foram ao longo do tempo

protagonizando uma versao da histéria por tanto tempo silenciada.
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As experiéncias no Férum contribuiram muito para que eu compreendesse
questdes que envolvem as relacdes étnico-raciais e me levassem a percorrer, ainda
mais, rumo ao meu proposito, por meio da pratica pedagdgica, fazer da sala de aula
um espaco de reconhecimento dasdiferencas. Posso elencarexperiéncias, tais como:
conhecer os propositos da escravizacdo e a quem beneficiou; saber sobre a
resisténciados(as) escravizados(as) que tdo bravamente lutarampelo direito de existir
e serem vistos como seres humanos;conhecerariquezacultural que esse povo trouxe
e como contribuiu para a constituicdo da diversa sociedade brasileira.

Acredito que conhecero Férum significou ter acesso a um conhecimento que
néao teria na universidade e, por isso, considero minha experiéncia com cada mulher
naquele espaco como aprendizagem, pois, além de todo conhecimento, aceitacao,
seguranca, empatia e respeito comigo mesma e com outras mulheres, havia uma
relacdo de sororidade. Assim, seguiram meus dias até o término da graduacdao, entre
as disciplinas obrigatoérias da faculdade durante a semana e participacdo dos
encontros do Férum aos sabados.

Em 15 de maio de 2015, colei grau na graduacdo em Pedagogia, sendo
convocada pela Secretaria de Educacéo, no concurso que haviarealizadono ano de
2014. Esperancosae grata, tomei posse como professora dos AnosIniciaisdo Ensino
Fundamental. J& graduada e professora, era hora de colocar em pratica tudo o que
aprendi tanto na faculdade como no Férum Permanente de Mulheres de Manaus. Eu
n&o possuia experiéncias com a sala de aula, isso era fato, mas de uma coisa eu
obtinha certeza, muitas das praticas que vivenciei desde o Ensino Fundamental,
passando pelo Ensino Médio e Graduacéo, eu jamais faria.

Minha intencao foi e tem sido trazer para a sala de aula uma proposta de
trabalho que possa evidenciar cada estudante como ser Gnico, com uma bagagem
cultural que precisa ser considerada por mim como professora e respeitada pelos seus
pares. Por esse motivo, sempre procuro trabalhar as questdes emocionalis,
oferecendo possibilidades para que eles(as) se expressem, se reconhegcame acima
de tudo que se percebam como protagonistas do processo de aprender.

Desde que comecei as experiéncias da sala de aula, tenho obtido contato com
meninos e meninas das varias etapas da Educacao Basica, desde o 5° ano do Ensino
Fundamental & 32 série do Ensino Médio e, em cada vivéncia, tenho buscado

aprimorar minha pratica, principalmente com a questdo ligada a diversidade étnico-
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racial. Essa perspectiva tem me motivado primeiramente por minha historia enquanto
estudante negra e, posteriormente, enquanto professora, por ter sofrido injaria racial
por parte de um colega de trabalho.

No ano de 2018, enquanto atuava como professora de Artes do Ensino Médio,
em uma escola de tempo integral, passei pela triste experiéncia que pensava estar
livre, sendo vitima de termos de cunho racistas proferidos por um professor de
Matematica, que me constrangia sempre que podia com comportamentos do tipo:
“‘cantarola musicas que as escravizadas entoavam enquanto lavavam roupas”;
“preciso acendera luz porque ndo consigo ver a Tereza”, quando chegava a sala dos
professores e as lampadas estavam desligadas.

Tais episédios me causaram muita raiva e tristeza e novamente, aquela velha
sensacao de dor e humilhagdo tomou conta de mim. O pior era que eu me sentia sem
forcas para abrir a boca e falar algo que o fizesse parar. Me sentia inferior, como se,
de fato, por causa da minha cor eu ndo deveria ser respeitada. Atualmente, vejo que
eu aceitava a condi¢ao de submisséo a que era submetida, sem ao menos conhecer
o professor que me oprimia devido a minharaca. O meu erro era a minha origem
afrodescendente, que eu aceitava com resignacdo. Outro aspecto é que os(as)
outros(as) professores(as) ouviam os comentarios dele, mas ndo diziam nada.

De alguma maneira, eu esperava que alguémabrisse a boca e me defendesse,
contudo, isso ndo aconteceu. Eu precisei falar, procurar ajuda, falei da situacéo de
discriminagaoracial que estava sofrendocom um colega que ficavano segundo andar
da escola, senti-me segura para procura-lo, porque ele, além de ser muito querido
pelos estudantes, possuia grande prestigio com os colegas e a gestdo escolar. Ele foi
umbom conselheiro ao sugerir que eu precisava formalizar a dentncia e comunicar a
direcdo do ocorrido.

Nesse momento, procurei também recorri as mulheres do Férum, onde fui
aconselhada a buscar ajuda com o grupo da Diversidade da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC). Nesse grupo, recebi todo o apoio e orientagdo para agir
legalmente diante da situacdo. Mesmo com toda ajuda, inclusive psicoldgica, ndo
consegui lidar de modo positivo com a situacao, que acabou me deixando em estado
depressivo.

Questionava-me se era justo ter sofrido algo que tdo firmemente lutava contra.

Como alguém pode ser tdo estupido a ponto de, em pleno século XXI, com uma
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legislacdo quetorna o racismo crime, aindacometer tal atrocidade? Nessas reflexdes,
percebi que talvez eu estivesse vendo as coisas de modo ingénuo, porque 0 racismo
estava e aindaesta alicercado no cerne da sociedade e que muito ainda precisa ser
feito, para tanto, precisava levar essa discussdo ndo somente para a sala de aula,
mas também para outros professores.

Com essa intencao, chego na Pds-Graduacao com a esperanca de construir
um didlogo no interior da escola para que os(as) professores(as) possam repensar
suas acfes em sala de aula, a partir da questao étnico-racial. Essa representa um
elemento engajador das praticas que objetivam ser critica e reflexiva no
reconhecimento e respeito as diferencas na constituicdo de uma sociedade com
equidade racial.

Hoje, constituo-me professora e a cada vivéncia em parceria com 0s(as)
estudantes percebo que a aprendizagem é perene. Tratar das questdes étnico-raciais
e das diferencasem salade aularequer, além da capacidade de me reinventara cada
aula, vivenciaro que eu defendo, pois nao adianta falar e idealizar algo do qual eu
mesma nao seja exemplo, para que meus estudantes reflitam e acreditem.

Essa perspectiva exige de mim uma constante desconstrucdo de velhas
crencas e praticas. E preciso estar atenta e vigilante para jamais me tornar “dona da
verdade”, autoritaria e inflexivel. E preciso ser firme no meu propésito de leva-los a
reflexdo, ao didlogo e ao gesto de alteridade para com o outro.

Constituo-me aqui e agora, consciente do meu estado perene de buscar e
refletir sempre em minhasacgdes e experiéncias que envolvam maneirasde ser e viver
mais plenamente, em um processo continuo de autoconhecimento de me tornar
professora. Eis arazdo do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico ter entrado
em minhavida, ou eu ter entrado na sua, ndo sei ao certo qual das vias é a mais

acertada.

1.1 Intengcbes deuma pesquisadoraem construgéo: objeto, questdes e objetivos

da pesquisa

Compreender o papel da educacao e do(a) educador(a) enquanto caminhos
possiveis para exercer mudancas no conjunto social perpassa pela construcao da
consciéncia pessoal quanto ao nosso papel como agentes envolvidos no processo

educativo e como a mesma se manifesta nas inter-relagdes com os outros. Assim,
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somos levados a nos posicionar, em que nossas experiéncias pessoais sao
conectadascom as profissionais e ambas se ajustam naexperiénciade nostornarmos
professores(as).

Apoio-me nos atravessamentos da minha propria experiéncia enquanto mulher
preta que tem experienciado no percurso da infancia, adolescéncia e vida adulta as
auséncias, apagamentos e silenciamentos intencionalmente produzidos pelo racismo
e por todas as suas manifestacdes perversas e desumanas, para refletir sobre a
educacao e os processos de construcdo da docéncia. O principal argumento que
fundamentaminhapesquisa advém dessas experiéncias, as quais, no ambito escolar
guando crianca, adolescente e posteriormente como professora, foram marcadas pela
falta de representatividade positiva dos negros e negras na constituicdo da histéria do
nosso pais, fruto do processo civilizatério colonial europeu que silenciou, apagou e
destruiu todas as pessoas nao brancas.

Infelizmente, 0 que constato como professora ainda € um modelo de escola
que mantém um curriculo prescritivo, que dita o saber e os contetddos de base
eurocéntrica a serem ministrados, validados como os unicos. Dessa forma, € um
curriculo que padroniza e ao mesmo tempo dissocia as experiéncias da vida das
experiéncias de escolarizacdo como se fossemos fractais.

Cabe ressaltar que tratar das questdes étnico-raciais em nossa sociedade,
ainda se caracteriza como um grande desafio, uma vez que implica no enfrentamento
de contextos historicamente negados face o projeto instaurado no Brasil em torno da
democracia racial e da negacéo das desigualdades raciais. Esses aspectos culminam
na producdo e proliferacdo de comportamentos que negam a multiplicidade de
culturas, fazendo florescer preconceitos e acfes discriminatorias nos mais diversos
espacos sociais.

Embora existam diferentes dispositivos legais que orientam no campo
educacional a abordagem da cultura africana, afro-brasileira e indigena no ambiente
escolar - a exemplo da Lei n® 10639/2003, Lei n°® 11645/2008, Parecer CNE/CP n°
003/2004, Resolucdo CNE/CP n° 001/2004, Plano Nacional de Implementacéo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacées Etnico-raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanae da Lei n® 12.288/2010 -, a
efetivacdo de oportunidades de aprendizagens intencionais em relagdo as questdes

étnico-raciais ainda encontra barreiras persistentes na Educacao Brasileira. Isso
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perpassa pela Educacéo Basica e Superior, bem como pelas iniciativas de formacéao
docente inicial e continuada.

Retrato desses desafios sdo vislumbrados nos dados fornecidos por recente
pesquisa “Lei 10.639/03: a atuacio das Secretarias Municipais no ensino de histéria
e cultura africana e afro-brasileira”, lancadaem 18.04.2023, pelo Geledés — Instituto
da Mulher Negra e Instituto Alana, com apoio da Imaginable Futures, Uncme e
Undime. Essa pesquisarevela os seguintesfatos: 53% dos municipios brasileirosnéo
realizam acg0es consistentes e continuas para aplicacéao da lei 10639/2003; 18% dos
municipios ndo realizam nenhum tipo de acdo para assegurar um curriculo
racialmente justo e que proporcione uma experiéncia escolar digna para todas as
criancas e adolescentes; em 74% das secretarias respondentes ndao existe um
profissional ou uma equipe responsavel pelo ensino de histéria e cultura africana e
afro-brasileira.

Nesse cenario, ao observamos os dados mais recentes sobre a educacgao para
relacdes étnico-raciais em n0sso pais, nos apoiamos nas reflexdes de Gomes (2022)
guando sinaliza que, ao pensarmos na transformacao da realidade brasileira e nos
cumprimento dos aportes legais em torno das questdes étnico-raciais, constitui-se
imperativo encontrar mecanismos que possam nortear a formacdo docente. A
exemplo disso, podemos citar os conteudos que abordam a africanidade e as
aprendizagens em torno dos povos originarios, para que deixem de ser excecao e se
tornem rotineiros no universo escolar.

Diante disso, trago o0 seguinte questionamento que irA nos guiar no decorrer
dessa investigagdo: como a formac&o continuada de professores(as) desde a
perspectiva étnico-racial pode contribuir para ressignificacéo das praticas docentes?
Para responder a tal indagacao, temos como objetivo geral a intencionalidade de
discutir as experiéncias e vivéncias docentes e propor uma formacdo docente
ancorada em uma abordagem pluriversal, antirracista e decolonial.

Por sua vez, temos como objetivos especificos:

1. Discutir a educacdo para relacdes étnico-raciais, por meio de uma viséo
pluriversal, antirracista e decolonial,

2. Refletir sobre a formacao continuada dos(as) professores(as) em perspectiva

étnico-racial;
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3. Construir uma proposta formativa abarcando as questdes étnico-raciais,
identificar por meio das narrativas (auto)biograficas de professores(as)
possibilidades para constru¢cdo de uma educacéo pluriversal, decolonial e
antirracista;

4. Validar/disponibilizar o produto educacional orientado para o trabalho docente
com perspectiva étnico-racial, orientado para ressignificacdo dos saberes, da

pratica pedagdgica e da (re)construcdo de identidades profissionais.

Desse modo, esta dissertacéo configura-se como um movimento que tem como
ponto de origem minha trajetéria académica e profissional, uma vez que as
experiéncias vividas contribuiram para a emergéncia do interesse por pensar a
formacdo docente em sua interface com as questfes étnico-raciais. Assim, me
permitiram conhecer dinamicas que se entrelacam a pratica docente no dia a dia das
escolas e compreender posteriormente a necessidade da producdo de
guestionamentos acerca do lugar da formacdo docente e do curriculo enquanto
instrumento de poder.

Assim, diante das possibilidades de refletir sobre a educacéo para relacées
étnico-raciais em articulacdo com a formacdo docente, a partir das experiéncias
narradas por docentes, seguimos pelo viés da abordagem das narrativas
(auto)biogréaficas. Essa perspectiva propicia a interpretacao da escola por meios das
vivéncias dos agentes que a narram, ndo no sentido de dar voz, mas de ouvir quem
tem a dizer sobre a escola pela vivéncia, na perspectiva de ler a escola a partir das
narrativas dos proprios professores (Souza, 2008, 2011, 2016).

Em consonancia com Souza (2008, 2011, 2016), parto do pressuposto que a
investigacao cientifica, ao mergulhar no fenémeno estudado, ndo se dissocia dos
relatos de seus agentes, pois nestes estdo as formas como 0s sujeitos experienciam
o0 mundo, o que possibilita compreender a dimensao discursiva da individualidade e
seus significados na relacdo entre o si e 0 outro. Portanto, negar o relato € néo
compreender as premissas de uma pesquisa que se propde ser hermenéutica,nema
palavra que precede o mundo, que € o Unico acesso ao mundo, como disse Derrida

(1997). Contudo, Bolivar (2018, p.13) destaca o papel da narrativa ao comentar que:

Expresa la dimension emotiva de la experiencia, la complejidad, relaciones y
singularidades de cada accién; frente a las deficiencias de un modo atomista
y formalista de descomponer las acciones en un conjunto de variables
discretas. Como modo de conocimiento, el relato capta la riqueza y detalles
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de los significados en los assuntos humanos (motivaciones, sentimientos,
deseos o propdsitos), que no puedem ser expressados em definiciones,
enunciados factuales o proposiciones abstractas, como hace el
razionamiento l6gico-formal.

Assim, este trabalho parte da abordagem(auto)biogréafica para problematizar o
papel culturalmente designado pela/na escola ao professor. Para tanto, busca se
sustentar na tradicdo da antropologia da educacgédo, por acreditar que esta area da
pesquisa, de cunho antropoldgico, possibilita compreender a escola pelas vozes de
grupos cultural e politicamente silenciados, reconhecendo as diferencas existentes.

Por sua vez, Novoa (1988) defende que o material produzido por professores
em suaautoformacao, constitui-se como uma rica fonte para se pensar e criar novas
possibilidades no campo da pesquisa em educacdo e a reflexdo e atualizacéo
constantes de suas préaticas favorece ndo somente a si, como também os colegas.
Desse modo, a pesquisa que tem uma abordagem qualitativa, ancorada na pesquisa
narrativa (auto)biografica utiliza de duas ferramentas: as cartas pedagodgicas e a
proposicdo da avaliacdo de um processo formativo pautado no modelo Atelié
Biografico de projeto.

Importante destacar que nosso projeto inicial era desenvolver como produto
educacional uma formacao docente pautada no modelo de Atelié Biografico no
formato presencial. Contudo, emfuncao de diferentes desafios, entre esses situacoes
pessoais que atravessaram a minha saude mental, em que fui diagnosticada com
sindrome do panico e depresséo, houve a necessidade de reorganizacéo da proposta,
como mostraremos mais adiante.

Com base nas informac¢des produzidas por meio das cartas pedagdgicas,
leituras e experiéncias, construimos a proposta de formacdo docente, que fora
avaliada por um Comité Ad Doc composto por professores(as) da rede publica de
Manaus e ativistas do movimento negro local. Muito embora, em fun¢édo do exposto
néo tenhamos realizado a formacao presencial, o material estard disponivel para uso
futuro.

Para facilitar a compreensao dos leitores, este estudo foi dividido em cinco
capitulos. O primeiro capitulo refere-se a introducdo, em que situo a pesquisa,
contextualizando aquestdo de pesquisa, 0os objetivos e a organizagéo do trabalho.

O segundo capitulo apresenta reflexdes acerca da escola e seu papel social,

fazendo um resgate historico e pontuando a urgente necessidade da sua
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transformacéo. O terceiro capitulo, por suavez, € construido a partir de um olhar para
o curriculo, evidenciando seu poder de reproduzir conhecimentos e préaticas a partir
da narrativa ocidental e propondo uma virada epistemoldgica, refletindo sobre as
possibilidades de desconstrucéo e a efetivacdo de um curriculo enquanto narrativa,
constituido nas praticas docentes com intencionalidade emancipatorias.

No quarto capitulo, temos o compartilhamento das inspiracfes tedrico-
metodolégicas por meio das quais foram construidos os entrecruzamentos entre
docéncia e educacédo das relacbes étnico-raciais para constituir o corpo e para dar
vida a pesquisa, com foco nas cartas pedagdgicas. Ja o quinto capitulo descreve o
processo de criacao da proposta do produto educacional,bem como a sistematizagcao
da avaliacdo realizada pelo comité Ad Hoc e os seus desdobramentos. Por fim,

trazemos nossas reflexdes finais acerca do percurso vivido e da pesquisa construida.
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2 METAMORFOSEANDO A ESCOLA: DIALOGOS PARA UMA EDUCACAO QUE
RECONHECA AS DIFERENCAS

Falar da escola € algo complexo e polissémico, que leva a trilhas teoricas e
percursos epistemologicos de longa discussao na historia da sociedade moderna, so
para situar no tempo o debate. O modelo de escola moderno surge no século XVl
com duas propostas que se relacionam: primeira, uma instituicdo de controle social
de parcelas da sociedade nédo adaptada ao modo de vida urbano e capitalista, e,
segunda, como instituicdo de formacdo da sociedade pela instrucéo, para alcancar
um sujeito adaptado a uma cultura dominante e que colaborasse para a manutencao
de uma sociedade pacifica, coesa e voltada para o progresso.

Para tais func¢des, a escola da modernidade recorre a uma narrativa dominante
gue subjuga os sistemas culturais plurais e produz um sujeito moldado ao movimento
civilizatério da sociedade moderna ocidental, dando uma ideia de integracdo e
assimilacéo das diferentes origens e culturas ao unitario/coletivo de uma nacéo, ou
seja, umaidentidade nacional que eliminavaas diferencasfrente ao sujeito comum de
umanacao. Partindo desse principio, Capelo (2003, p. 113) destaca o0 seguinte ponto
“na modernidade capitalista, as diferencas étnicas, religiosas, sexuais, etarias, de
valores etc. foram minimizadas para que a concep¢do de mundo etnocéntrica
(branca, ocidental, cristd e masculina) se fizesse hegemobnica”.

Desse modo, a escola influenciada pelo ideal de civilizagcdo e modernidade,
sustentada pelos valores da ciéncia cartesiana, da técnica e do progresso, exerceu
papel relevante para a construcdo de uma sociedade que silenciava as diferengas
econdmicas, culturais, étnicas, sexuais, geracionais, homogeneizando a sociedade a
partir do ideal de civilizagc&o europeia ocidental (Capelo, 2003). A narrativa dominante
sustentada natradicdo cultural do Ocidente se propaga para outras sociedades além
da europeia, ocasionando conflitos abertos em sociedades africanas, asiaticas, latino-
americanas, entre outras, isso sem falar nos conflitos endégenos.

Segundo Chartier (2005), essas lutas culturais que se manifestam
especialmente na escola, podem ser compreendidas pela cultura, uma vez que esta
€ considerada por alguns antropélogos como um conjunto de ac6es e de produtos de
um grupo social que gera sentido ao se relacionaremsocialmente, caracterizando uma

identidade, um modo especifico de comportamento individual e social, construindo
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sistemas morais, éticos e sociais e que ndo se apagam facilmente. A forca dessa
definicdo, esclarece Chartier (2005), é a superagdo de uma concepcao de cultura
centrada na valorizacdo de um modo especifico de cultura, em que a dualidade se
torna a referéncia de valor para a constru¢cdo simbdlica de uma sociedade que
representasse ser merecedora do adjetivo “avangada” e evoluida.

De fato, a concepcédo de cultura centrada em um Unico modelo padrdo de
sociedade, ja demonstrada ao recorrermos as palavras de Capelo (2003), trabalha
com uma visao fixa de cultura baseada na oposicéo entre cultura e incultura, saber e
ignorancia, erro e verdade etc. Assim, a superacao do conceito de cultura una pode
ser trabalhadapelo conceitode culturaimplementado pela antropologiae mencionada
por Chartier (2005), o que permite ler as sociedades pelas suas diferencas e
evidenciar o exercicio de poder que a interacdo das culturas na sociedade moderna
revela, isto é, um certo tipo de dominacdo que a cultura europeia ocidental
desenvolveu nos ultimos séculos.

Nesse exercicio epistémico, a educagédo envolve a dimenséo histdrico/cultural
do humano para se compreender a escola, posto que € um movimento histérico de
aprendizagem do ser humano durante a sua existéncia. Ou seja, a educacdo € como
um fazer humano que registra uma assinatura, identifica um grupo e se constitui
ontologicamente, € o que faz o humano ser humano no coletivo, sem perder sua
singularidade, isto é, a educacéao é a igualdade na diferenca.

De acordo com Gusmao (2015), alguns estudos tém proposto trazer o
conhecimento antropoldgico para investigar a escola, porque a antropologia oferece
possibilidades significativas para as agcdes educativas, posto que estas sdo tomadas
como uma pratica social e politica que objetiva a democracia e a liberdade. Nesse
sentido, a énfase esta no didlogo entre antropologia e educagao e seus “possiveis
cruzamentos”, isto €, entre teoria e pratica para se construirum conhecimento que
valorize outras formas de pertencimento que diferem do modelo da culturadominante.

Pari passu, o cotidiano da escola vem se mostrando como um territério de
resisténcia a homogeneizacao cultural burguesa e se revelando um campo de
pesquisa fértil para refletir as realidades escolares, percebendo nessas as relacdes
de poder presentes nos cruzamentos culturais que a escola provoca.

A escola, enquanto espaco de cruzamentos de culturas e de reconhecimento

das diferencasnaigualdade, se constitui como um desafio vivenciado sucessivamente
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por docentes, discentes, gestores e pais, evidenciados nas narrativas. Logo, revela
experiéncias que expdem a fronteira entre uma homogeneizagao cultural imposta por
um modelo de escola pautado na institucionalizacdo do controle burocratico, das
normas e da reproducdo de uma cultura una e uma concep¢ao de escola
caracterizada como instituinte de redes de relacbes sociais que manifestam as
resisténcias, os conflitos e outras dimensdes de sociabilidade.

Compreendo que, frente todo papel desempenhado historicamente, a escola
tem sido considerada como um espacgo privilegiado para a formagdo do sujeito
moderno, pautando-se na valorizagdo da aprendizagem do conhecimento para ser
utilizado socialmente, de maneira a formar um sujeito civilizado por meio da
transmissédo dos valores pertencentes aquelasociedade, consideran do o sujeito como
um ser incompleto e em formacgao narelagdo entre o eu e o0 outro. Tal concepgaotanto
pode contribuir para transformagdes quanto pode implicar na manutencéo do status
quo e navalorizacdo de compreensdes hegemonicas.

Contudo, a escola aqui € concebida mais como uma instituicdo que pode
favorecer a correspondéncia das experiéncias de vida da comunidade escolar, de
forma a constituir um processo civilizatorio que favoreca a vida em comum desses
individuos, respeitando as diferencas na igualdade, superando a concepcao de
informagéao como a codificagdo de uma mensagem que permita ser decodificada sem
sofrer interferéncia do receptor. A compreenséao de escola, neste trabalho, concebe
a educagao como partilha, como comunhé&o das diferentes experiéncias de vida que,
juntas e refletidas, constroem sentidos, identidades, modos de pertencimento ao
ambiente, sem hierarquizar a sociedade pela violéncia simbdlica da cor, da racga, do
género,do trabalho, do poder aquisitivo etc.

Para tanto, faz-se necesséria a reformulacao de alguns caminhos e modos de
educar adotados no percurso e no cotidiano das escolas e universidades brasileiras.
Por meio de acgbes que considerem a existéncia daqueles e daquelas que vivem e

fazem a educacéo e daqueles e daquelas que dédo vida a escola.

2.1 A Lei 10.639/2003: Por uma educacao antirracista, diversa e pautada nas

diferencas

Dialogar acerca da Lei 10.639/2003, muito além de sentir entusiasmo, é

também sentir senso de justica por todos 0s avanc¢os conquistados para 0s negros e
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negras deste pais, que tem em sua base histérica a exploracdo de milhdes de
humanos. Esses foram escravizados e arrancados do seio de seus lares, de suas
familias e trazidos em condicdes perversas e desumanas em nome de uma pseudo
superioridade dos brancos, que usaram dessa estratégia para se aproveitar da mao-
de-obra escravizada para produzirriquezas e lucros.

No entanto, € imprescindivel destacar aqui que essa conquista é resultado da
ardua e persistente luta do préprio movimento negro organizado e parcela da
sociedade favoravel a causa negra, por espacos que também lhe pertencem na
sociedade, lutando por justica, equidade de oportunidades e representatividade.
Assim, reivindicamum lugarque historicamente Ihesfoi negado ao serem segregados
por uma elite que nédo reconheceu sua fundamental importdncia na constituicéo
econOmicae cultural da sociedade brasileira em mais de trezentos anos de violéncia
e exterminio de negros e indigenas®.

A Lei 10.639/03 representa uma conquista historica para todos os negros e
negras que muito antes do “fim” da escravidao ja registravam sua atuagdo com
bravura, persisténcia e resisténcia na atuacao por justica e seu direito de ser e estar
no mundo. E importante ressaltar também que a referida lei passou por um longo
processo de espera até ser definitivamente sancionada em 09 de janeiro de 2003,
onde modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional -LDB 9.394/1996,
ao instituir a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
nas escolas publicas e privadas de todo o territério nacional.

A efetiva participacdo e contribuicdo do movimento negro, de professores e
principalmente, das professoras negras das séries iniciais ttm importante relevancia
nessaconsquista. Isto é, a preocupacdo com a educacao das relacdes étnico-raciais
e com as histdrias da populacéo afro-brasileira e africana é umapauta bastante antiga
qgue a historiografia tem revelado. Em concordancia com Gongcalves e Silva (2020), a
lei s6 foi possivel porque professores, principalmente professoras negras, se
preocuparam com a valorizagdo das diferentes historias apresentadas nas salas de
aula.

A promulgacédo da lei 10.639/03, é fruto da luta de muitas pessoas, tanto de

ntelectuaisnegros,quantode ndonegros, e de muitosgrupos organizados ou pessoas

1 A Lei 11.645/2008 sancionadaem 10 de Marco de 2008, alterou a Lei 10.639/ 2003 ao inserir também
a obrigatoriedade em todo ensino brasileiro a Cultura Indigena.
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gue tiveram uma atuacao mais isolada. Constata-se isso nafala de Gongcalves e Silva
(2023), os quais afirmam que, para além do movimento negro organizado em
diferentes manifestacdes e organizacfes, essa € uma construcao que foi se fazendo
por muitos.

A publicacéo da lei foi o resultado de uma construcéo coletiva por multiplos
sujeitos histéricos que compreendiam e defendiam a importancia de uma educacéo
para as relacdes étnico-raciais. Também ¢é valido rememorar, como aspecto que
contribui com a criacdo desse aporte legal, o projeto de lei de n° 1.332/83 do entédo
Deputado Federal Abdias do Nascimento. Esse incluia, entre diversos pontos, o
ensinode Histéria e CulturaAfricanae Afro-brasileirada Educacdo Béasica a Superior.

Apesar de ndo ter sido aprovada, essa proposta serviu como referéncia para a
proposta que foi aprovada na Convencgao Nacional do Negro, que aconteceu em 1986
e foi base para os Artigos: 3°, 23°, 205°, 206°, 227° e 242° da Constituicdo Federal.
Por suavez, se aaprovagao da lei foi resultado de toda uma luta coletiva de diferentes
sujeitos historicos, faz-se necessério atentarmos para outra questao: sua execucao.

Uma lei aprovada n&do assegura seu cumprimento nem tampouco resultados
satisfatorios do que é exigido na mesma. Para que de fato aconteca uma educacdo
decolonial, antirracista e pluriversalista, que considere todas as diferencas existentes
naescola, € indispensavel que exista um direcionamento para sua execuc¢ao, embora
exista um direcionamento descrito no Parecer N° 03/2004, do Conselho Nacional de
Educacao que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relacdes Etnico-Raciais, buscando atender as alteracgdes na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

Embora a lei 10.639/03, em seus vinte anos de existéncia, represente
significativo marco legal na efetivacdo de uma educacao antirracista, ainda ha muito
a se fazer no caminho de olhar para o passado, agir agora e esperancar o futuro. A
lei 10.639/03 tem singular relevancia, principalmente para disseminar a heranca
cultural africana que se fez presente no Brasil desde o inicio da colonizagdo. Com
isso, possibilita a ampliacdo ao exiguo material que temos conhecimento dessa
cultura, muito além da contribuic&o culinaria ou de uma viséo exdética de uma Africa
selvagem que € fortemente percebida no imaginario popular, dado que busca
promover a desconstrucdo desse esteredtipo que reforca as ideologias racistas e que

contribua para reconhecer e valorizar a diversidade cultural existente no pais. De
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modo a desconstruira supremacia branca e reconstruir e fortalecer a identidade dos
negros(as) que carregam em sua pele e tracos fisicos as terriveis marcas de
discriminacao e exclusao impostas pelo ethocentrismo.

Nesse sentido, acredito que a inclusao dessa temética no curriculo escolar
oferece subsidios para a reconstrucédo dos(as) estudantes e professores(as) da leitura
que se tem da cultura africana, ampliando e aprofundando uma imagem mais
favoravel daquele lugar. Com isso, buscamos dignificar a autoestima de estudantes
negros e negras e propiciar aos demais estudantes menor resisténcia as questdes
gue envolvem a diversidade étnico-racial, 0 que envolve a compreensao quanto a
diversidade de contribui¢cdes na construcao da sociedade, bem como a reflexado sobre
o papel da branquitude nas experiéncias sociais e nos processos de perpetuacao de
violéncias e desigualdades.

E relevante destacar aqui que para o fortalecimento da autoestima de
estudantes negros(as) é necessario que 0s mesmos possam se sentir representados
e valorizados nos contetidos escolares, que reconhecam e valorizem a cultura negra
de modo amplo e positivo. Em especial, é necessario difundirumaAfricarica e diversa
que existe ndo apenas por um olhar esteriétipado, bem como a presenca da cultura,
histéria, producéo intelectual e tecnologica africana no Brasil.

Parto dessa concepcao, a partir de minha propria experiéncia enquanto
estudante negra que possuiu grandes dificuldades de presenciar tal valorizacéo e
reconhecimento historico durante o periodo de escola. Confirmo isso em algumas
leituras que tenho realizado acerca desta questao que, como apontam Pereira e Silva
(2012, p. 2), “[...] diversos pesquisadores alertaram para a evasao e para o déficitde
alunos negros nas escolas, emrazao, entre outras causas, da auséncia de contetdos
afrocéntricos que valorizassem a cultura negra”.

Essa foi umadas questbesreivindicadas como pauta prioritaria pelo movimento
negro que atua de modo mais marcante em prol da afirmacgéo da identidade negra,
defendendo que a educacao seria um dos caminhos possiveis para a efetivacdo de

uma educacéo das relacdes étnico-raciais.
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2.2 A Lei 10.639/2003 vinte anos depois: Voltar ao passado, agir agora e

esperancgar o futuro

Em duas décadas de publicacdo dalei 10.639/03, alguns questionamentos sdo
fundamentais para analisarmos como foi e vem sendo essa implementacgao, tais
como: de que maneira os professores vém atendendo as determinacfes
estabelecidas pela lei concernente aos contetudos curriculares de Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira? O que teria mudado? Sera que 0s mesmos estdo mais
comprometidos em reconhecer e combater o racismo? Sera que as formacbes
oferecidas tém dado conta de subsidiar a pratica docente para uma educacéo
antirracista?

E inegavel que a Lei 10.639/2003 representa significativoavancoda sociedade
brasileira em reconhecer a importancia dos negros africanos e seus descentes no
desenvolvimento do pais ao incluir nos contetdos obrigatérios do curriculo escolar o
ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, fomentando caminhos para se
construir uma educacgdo que reconheca a diversidade étnico-racial na escola e
assegure as manifestacbes dessas diferencas. Contudo, como sinalizado
anteriormente, com os dados de pesquisa sobre a implementacdo da referida lei,
testemunhei nas escolas por onde passei, imensas dificuldades para materializacao
do ensino para relagBes étnico-raciais nas praticas escolares, o que acredito ser
reflexo direto de uma escola conteudista de base eurocéntrica, capitalista e crista.

Tal afirmacdo, apoia-se nos varios estudos realizados por pesquisadores
negros e negras que se propusseram a investigar a lei posta em pratica ao longo
desses vinte anos. No entanto, quero fazer um destaque para a recente pesquisa Lei
10.639/03: a atuacdo das Secretarias Municipais no ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira” lancada em 18.04.2023, pelo Geledés — Instituto da Mulher
Negra e Instituto Alana, com apoio da Imaginable Futures, Uncme e Undime, citada
anteriormente, que fora realizada com secretarias municipais de educacédo de
diferentes municipios brasileiros, e propde um olhar sobre como esta o cumprimento
da legislacdo em relacdo a educacao para as relacdes étnico-raciais no Brasil.

O estudo traz dados quantitativos de como as Secretarias Municipais de
Educacéo tém construido condicfes para a efetivacdo de uma educacéo antirracista
seguindo o que preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das

Realacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
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Africana, bem como os desafios encontrados, e apontamentos das necessidades de
melhoria. Sdo apresentados resultados tais como: apenas 5% dos municipios
brasileiros afirmam ter implementado uma area técnica dedicada a agenda da
educacdo para as relagBes étnico-raciais e somente 8% das secretarias dizem ter
orcamento especifico, em 74% das secretarias respondentes ndo existe um
profissional ou uma equipe responsavel pelo ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira, em 53% dos municipios ndo sdo realizadas acdes consistentes e
continuas para aplicacéo da lei 10639/2003.

Além disso, 18% dos municipios ndo realizam nenhum tipo de acdo para
assegurar um curriculo racialmente justo e que proporcione uma experiéncia escolar
digna para todas as criancas e adolescentes. Apesar de 58% das Secretarias
Municipais respondentes terem adaptado o referencial curricular considerando a lei
em questao, a realizacao de atividades apenas durante 0 més ou semana do Dia da
Consciéncia Negra ainda € muito presente. Ainda, 42% das secretarias respondentes
vivenciam dificuldades para transposicdo do ensino nos cutrriculos e projetos das
escolas.

Por fim, a pesquisa demonstra que os temas considerados importantes de
serem trabalhados pelas secretarias respondentes, concentram-se em contetdos
sobre diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros). Esses se configuram
como discussdes relevantes, contudo se caracterizam como mais confortaveis, em
detrimento de tdpicos que fazem referéncia a producdo intelectual africana e
afrodiaspérica e ao enfrentamento de processos de hierarquizacdo de povos e
saberes, espacos e poder e tomadas de decisao.

Com os dados quantitativos trazidos por essa pesquisa, constata-se que
mesmo apos 20 anos, o desafio ainda é gigante e ainda estamos distantes de uma
transformacéo efetiva principalmente noque se refere ao curriculo prescrito. Contudo,
o resultado dessa pesquisa nos oferece um sul para que se reflita e mais que isso,
gue possamos encontrar possibilidades reais de agdes insurgentes que deem conta
de uma resposta de ruptura com a estrutura colonial que ainda se mantém téao
fortemente em nossa sociedade.

Outra importante reflexdo que podemos fazer diz respeito ao lugar que a
diversidade étnico ocupa na Base Nacional Comum Curricular - BNCC e aqui nos

direcionamos a analisar tal questdo em dois momentos cruciais. O primeiro deles
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refere-se as Competéncias Gerais da Educacédo Basica e 0 segundo ao Pacto
interfederativo entre o Governo Federal, os Estados e o Distrito Federal.

Recorremos também nessa reflexdo sobre a lei 10639/2003 ao estudo
documental realizado pelaprofessora doutora da Universidade Federaldo Amazonas,
Marinés Viana de Souza, que desenvolveu uma rigorosa analise sobre a educacao
das relagfes étnico-raciais e o0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana a
partir dos planos de educacdo no contexto nacional e local. A referida autora
investigou como os planos se convergem ou divergem, bem como, as metas
especificas relacionadas arealidade local, no caso especifico do estado do Amazonas
e do municipio de Manaus.

A Base Nacional Comum Curricular define dez competéncias que se
correspondem e desenrolam-se, articulando-se na constru¢ao de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e valores nos termos da
LDB (Brasil, 2018). Assim, a BNCC trata especificamente, nameta de nimero nove,

sobre a importancia de:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢cdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 12).

Esta meta propde reflexdo acerca do caminho a ser percorrido por professores
e professoras que estdo dispostos a promover préaticas pedagdgicas que reconhecam
a diversidade étnico-racial por uma educacao antirracista. Em outro ponto, a BNCC
trata do pacto interfederativo entre os entes federados para implantagdo de um
curriculo escolar engajado no reconhecimento da diversidade cultural existente no
pais, criando praticas pedagogicas que considerem as especificidades e
necessidades de cada estudante “assim como suas identidades linguisticas, étnicas
e culturais” (Brasil, 2018, p.15).

O referido documento, aponta para questdes ja defendidas anteriormente por
pesquisadores e o proprio movimento negro, ao reconhcer que ao longo da Histériao
Brasil, naturalizou a desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola.
Ressaltando que tais desigualdades estdo diretamente ligadas aos grupos de
estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias
(Brasil, 2018).

Em seguida, o documento defende que as questdes referente ao curriculo e
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didatico-pedagodgica devam objetivar a superagao das desigualdades “com claro foco
na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sédo
diferentes” (Brasil, 2018, p.15). Reforgcando assim, a importancia de se construir um
planejamento com préaticas de inclusédo, assumindo uma postura de compromisso
transformar as praticas excludentes em oportunidades individuais e especificas aos
grupos que historicamente foram silenciados.

Observo, portanto, que a BNCC, apesar de abordar acerca da diversidade e da
educacdo para relagbes étnico-raciais de forma breve, enquanto documento
normativo, reafirma a necessidade da educacao brasileira garantir oportunidades de
aprendizagem que considerem as diferentes identidades e que considerem a
superacdao das desigualdades.

Por sua vez, o estudo que fora realizado pela professora Marinés Viana de
Souza do Departamento de Administracdo e Planejamento da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal do Amazonas, no ano de 2016, faz uma paridade
entre os Planos de Educacao nos niveis Nacional, Estadual e Municipal analisando o
que cada um destes documentos trata acerca da lei 10.639/2003 e sua efetivacao.

Logo, no primeiro paragrafo, a autora levanta um importante questionamento a
partir de uma epigrafe de Martin Luther King Jr?, que versa sobre a argumentacdo
acerca de até onde uma legislacdo opera para estabelecer o comportamento dos
individuos. A autora chama a atencéo para a necessidade de se pensar em uma
educacao antirracista e ao se apoiar no pensamento de Martin Luther, afirma “que a
lei & eficaz para regulamentar o comportamento dos individuos e coibir atitudes que
violem a integridade e os direitos humanos fundamentais” (Souza, 2016, p. 61).

Apontaainda Souza (2016, p. 62) que os instrumentos legais:

Respondem as necessidades de garantias formais de direitos e, se néo
interferem diretamente no sentimento das pessoas, ou provocam de imediato
as mudancas poreles preconizadas, certamente potencializam as condi¢des,
favorecendo para que as transformacdes acontecam.

Nesse sentido, a autora defende a relevancia da educacao e uma legislacéo
coesa que tem por finalidade efetuar acbes de prevencdo e combate as

discriminacdes através da educacdo para as relacbes étnico-raciais na qual a

2 Martin Luther King Jr(1929-1968) foium pastor batista e um dos principais lideres negros na luta
contra a discriminag&o racial nos Estados Unidos. Ativista politico, Martin reivindicava salérios dignos
e mais postos de trabalho para a populagéo negra. Além disso, defendeu os direitos das mulheres e foi
contra a Guerra do Vietna.
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diversidade cultural seja considerada como contributo indispensavel nessa
construcéo.

Ao olhar diretamente para os Planos de Educacdo, Souza (2016) faz
importantes consideragdes, chamando atenc¢do para o fato de que “tdo importante
quanto criar leis, que reprimam acfes discriminatérias e racistas, é implementar,
paralelamente, acbes preventivas por meio da educacéo das relagbes étnico-raciais”
(Souza, 2016, p. 62). Perante a consideracao de Souza (2016), quando defende a
implantacdo de leis que coibam acdes discriminatérias e favorecam processos
educativos que se baseiam nasolidariedade e no respeito ao outro, volto-me a uma
das minhas indagacdes anteriores: como atuar na busca daimplementacéo desta lei?
Que acdes preventivas podem ser executadas por mim, enquanto professora?

Continuando a leitura de Souza (2016, . 62), observa-se que a autora enfatiza
o fato de que os tratados internacionais ttm dado grande destaque para as questdes
acerca das acoes afirmativas, como paradigma que viabilize a igualdade, merecendo
maior relevancia “a Convencao Internacional sobre a Eliminag&o de Todas as Formas
de Discriminagao Racial (ONU, 1965)”. Essa reforga a urgéncia em se criar “medidas
especiais” para efetivar a constru¢do da igualdade.

Ao analisar especificamente os Planos de Educacéo nos trés niveis e o que
estabelecem acerca da educacgédo para as relacdes étnico-raciais, Souza (2016)
evidenciaque apesar de existirem proposi¢cdes para a abordagem para a Educacéo
das Relag6es Etnico-Raciais a partir da obrigatoriedade da lei n° 10. 639/ 2003, as
mesmas nao sao tratadas de modo central, dada a importancia do assunto.

Concordo com Souza (2016), quanto ao entendimento de que faz-se urgente a
implementacdo da Educacéo para Rela¢des Etnico-Raciais como metas para que
possam ganhar maior destaque e assim, transformacdes sejam efetivadas de modo a
romper com as barreiras invisiveis. Contudo, essas barreiras sdo resistentes e
alargam as desigualdades educacionais, alimentam varias formas de discriminagéo
e impedem a construcdo de umaeducacgéao antirracista pautadanadiversidade cultural
que reconheca e respeite as diferencas.

Acredito que nosso caminharrumo a construcédo de uma educacao antirracista
na proposicao da lei 10.639/2003, perpassa pela educacao das sensibilidades, dos
sentimentos, pela alteridade, que se constituem na experiencia com o outro, pelo

entendimento que juntos podemos mais, mas, como defendeu Paulo Freire, em sua
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obra Pedagogia da Esperanca (1992), que precisamos esperancar, esperanc¢ar no
sentido de agir. Nao de esperar ou de se acomodar, mas, de acreditar que juntos
podemos sim sonhar sonhos possiveis, possiveis de mudancas.

Cada professor e professora, de qualquer pertencimento étnico-racial precisa
aceitar o desafio de construirnovas posturas e praticas pedagogicas e sociais para o
desenvolvimento de uma educacao para a diversidade, que reconheca as diferencas
e promova a equidade racial dentre 0s varios grupos étnicos que compdem a escola.
Afinal, a escola que queremos é composta por varias vozes, cores e rostos.

Em concordanciacom Gomes (2007, p. 109), na perspectiva de Paulo Freire
“somos desafiados a construir uma pedagogia do Oprimido. No entanto, a questédo
racial nos ajuda a radicalizar ainda mais essa proposta. Somos levados a construir
uma pedagogia da Diversidade”.

Acredito que podemos construir essa pedagogia da diversidade, antirracista e
das diferengas no “reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e
sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raca,
idade, nivel socioeconémico e tantos outros” (Gomes, 2012, p. 105). No entanto, tal
movimento ndo pode ser romantizado é acdo consciente natensao.

Diante dessa breve reflexdo acerca da Lei 10.639/2003, percebemos que
existe avang¢o na luta contra o racismo, no entanto, para se efetivar essa proposta,
sao necessarias muitas acoes, principalmente dentro das escolas além de condicdes
fisicas, que carecem de formacdo continua de professores e professoras para
trabalharem essa tematica. Essa pesquisa busca em certa medida contribuir com
reflexdes e proposi¢cdes que fomentem mudancas reais dentro da escola.

Portanto, considero ser urgente e necessario avancarmos na luta por
emancipacao social e racial e esse avanc¢o, em nossa compreensao, perpassa pelo
triade curriculo, narrativas autobiograficas e autoformacéao de professores, que tenho
defendido como premissa de uma educacéo democratica e socialmente engajada na
construcéo e validagao de saberes outros, de conhecimentos outros que proponhao
protagonismo para outras pessoas que historicamente foram silenciadas. Como
defende Gomes (2023), “precisamos avangar na construgédo de uma democracia mais
radical, na compreensao da educacéo como direito social que se realiza para todas
as pessoas, grupos, ragas e etnias”. Para isso, faz-se indispenséavel a mudangano

curriculo e formacao dos professores e professoras.
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3 CURRICULO ENQUANTO NARRATIVA: TRAVESSIAS POSSIVEIS PARA SE
EFETIVAR UMA EDUCACAOPARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nessa pesquisa, defendemos uma educacéo decolonial e antirracista que
dialogue com a interculturalidade critica em uma afroperspectiva e reconheca a
pluriversidade de saberes, de conhecimentos e diferentes maneiras de ser e estar no
mundo. Neste capitulo, proponho um olhar para a seguinte perspectiva: o curriculo
enquanto narrativa (auto)biografica e a formacéo de professores. Acredito ser um
caminho possivel para uma coletividade mais equanime, solidaria e respeitosa para
todas as pessoas e uma possibilidade de efetivacdo de uma educacéo emancipatéra
e democratica.

A base tedrica que sustenta nosso posicionamento a respeito das categorias
escolhidas coaduna com autores e autoras que se deslocam do curriculo padréo e
centrado na base eurocéntrica. Assim, defendemoutras perspectivas e possibilidades
de construcdo de conhecimentos que considerem outros saberes e praticas, 0s quais
tém contribuido para emancipacéo e transformacéo dos fazeres e praticas docentes
rumo a construcao de uma sociedade ondetodas as pessoas possam ser plenamente

cidadaos e cidadas.

3.1 Curriculo Pluriversal: Por outras vozes, outras epistemologias

Os curriculos, narrativas e praticas pedagoégicas da educacdo brasileira
historicamente privilegiaram conhecimento, experiéncias, modos de vida
eurocéntricos em detrimento da experiéncia de outros povos, se constituindo
como espaco de negacdo das diferencas étnicas e das percepcdes infantis
em torno dessas, de negacdo da existéncia de racismo na escola, de
culpabilizacdo da criangca preta, e como espagco de preterimento,
desvalorizacdo, humilhac&do e desigualdade de tratamento da crianga preta,
lugar de apagamento/ apaziguamento das diferencas no discurso da
igualdade (Ferreira; Rios, 2021, p. 5).

Nesse sentido, podemos compreender o curriculo como um instrumento de
poder que forja saberes, identidades, compreensfées de mundo, e que elege quais
experiéncias, conhecimentos, modos de vida podem/devem ser considerados validos
ou quais devem ser rejeitados e considerados inferiores. O curriculo enquanto
elemento que materializa-se por meio das praticas produzidas na escola, molda
sujeitos, atravessa subijetividades e impacta diretamente na sociedade que temos

formado.
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Como sinalizado por Ferreira e Rios (2021), a existéncia dos marcos legais,
das pesquisas cientificas, dos movimentos sociais e docentes, ainda ndo garante que
conhecimentos e saberes ndo hegemoénicos atravessem e transformem plenamente
0s curriculos, materiais didaticos, praticas pedagogicas, de modo a reposicionar e
reconstruir as narrativas e experiéncias em torno das questdes étnico-raciais na
escola. Desse modo, para as autoras, € essencial refletirmos sobre nossas
compreensfes em torno de quem atuamos, como contribuimos com a formacéao
dos(as) estudantes, como entendem suas infancias, considerando as experiéncias
educativas e memoarias produzidas.

Particularmente aqui nos interessa pensar caminhos epistemoldgicos por meio
dos quais possamos superar as relacdes de poder cristalizadas no curriculo
oficial/lhegemonico, que sustenta o modo de educar no contexto da sociedade
ocidental, buscamos pensar o curriculo constituido por outras vozes e por outras
epistemologias. Dessa forma, recorremos ao curriculo conectado a perspectiva
pluriversal. Tal perspectiva parte do conceito introduzido pelo filésofo sul africano
Mogobe Ramose, em sua critica ao modelo da filosofia universal imposto pelo
ocidente, o autor defende o reconhecimento de varias filosofias e ndo apenas a

filosofia grega, fazendo o seguinte destaque sobre isso:

Do ponto de vista da pluriversalidade de ser, a filosofia € a multiplicidade das
filosofias particulares vividas num dado ponto do tempo. Excluir outras
filosofias e negar seus estatutos simplesmente por conta de uma definicédo
inerentemente particularista da filosofia como uma disciplina académica
significa anular a validade da particularidade como o ponto de partida da
filosofia. Isto significa que ndo podem haver filosofias Ocidental ou Africana
como disciplinas académicas e, nem filosofia como a busca existencial
humana do conhecimento enquanto o continuo resultado da aprendizagem
pela experiéncia (Ramose, 2011, p. 12).

Na perspectiva do percurso dessa pesquisa, trazemos a nocao de
pluriversalidade para curriculo, pois concordamos com a concepcdo de Ramose
(2011), acerca da pluriversalidade das filosofias bem como, interpretamos que o
curriculo pode ser ao mesmo tempo abstracao filoséfica ou uma préxis que influencia
a vida social. Assim, compreendemos que do mesmo modo como existem as
multiplas filosofias existem os multiplos curriculos, que sao inacabados e carecem ser
pluriversais, considerando os multiplos saberes existentes.

Coadunando com essa perspectiva, Njeri (2022, p. 7) afirma que “a educacéo

pluriversal,reconhecetodas as perspectivas como validas, sem eleger umunico ponto
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de vista”. A partir dessa concepgao, compreendendo a escola como um espago onde
hé o encontro de muitas culturas e saberes, enquanto professores somos provocados
a pensarna construcédo de um curriculo que seja diverso e multifacetado e acolha as
diferentes formas de existir e estar no mundo.

Nesse sentido, um curriculo pluriversal, que busque a descolonizacdo e o
protagonismo da educacao para as relagdes étnico-raciais esta ancorado em uma
perspectiva docente que concebe o educando como pessoa e ndo como recipiente, 0
qual compreende que ser e fazer sdo um movimento de vida que estd ancorado no
amor e norespeito, assume 0 compromisso ético e estético, contemplaque suapraxis
€ boniteza e delicadeza que desperta sonhos. Contudo, para que isso se efetive na
pratica cotidiana de professores, faz-se necessario olharmos para o OUTRO
(educando), ndo como algo separado do EU (professor), mas como sendo parte de
um todo indivisivel.

Isto é, nossa proposta € que repensemos e reinventamos nossas praxis
docente rompendo com o curriculo prescritivo rumo a uma pratica pensada a partir
do nosso modo de ser e estar no mundo em defesa de uma educacdo
problematizadora que busca promover a conscientizacdo a capacidade de analise
critica instigando os educandos a compreenderem que sSOmosS nOS 0S proprios
agentes da transformacdo social. Logo, o curriculo como elemento de
atravessamentos pode ser interpretado tanto como uma pratica discursiva como
territério mapeado.

Enquanto pratica, o curriculo possibilita ressignificar a realidade e ao mesmo
tempo ressignifica e atravessa 0s agentes do processo, nesse sentido, ao
considerarmos a concepcao pluriversal do curriculo enquanto pratica, pontuamos que
essa pratica seja critica e reflexiva, ndo mera reproducdo de contetdos que néo
consideram a dimensdo humana dos agentes aprendentes. Para que possamos
pensar na construgdo de conhecimento pautado na dimensao ontoldgica do ser, faz-
se indispensavel comoaponta a Goodson (2019, p.111), “[...] em relagao a construgdo
conjunta de conhecimento na era da informacao, o desafio pedagdgico é aproximar a
provisao curricular da condi¢do material da humanidade de hoje”.

Nesse contexto, somos desafiados a nos posicionar criticamente em relacao a

repensarmos nossas praticas docentescomo via de rupturacom o curriculo prescritivo
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que impde um idealismo mercadoldgico e capitalista e cruzando a fronteira colonial
rumo a educacao pluriversal.

No entanto, consideramos também que para romper com o pacto colonial de
reproduzir o saber ocidentalizado e construir principios democréaticos e de respeito a
diversidade étnico-racial, assegurando a participacdo ativa e a emancipacao dos
educandos, € necesséarioque os (as) professores (as) estejam dispostos a reinventar
sua praxis docente, e que lhes sejam oferecidas condi¢cfes formativas para esse
movimento. Faz-se necessario relembrarmos quealei 10.639/03, com ja& apresentada
neste trabalho, reverberou de modo significativo no curriculo o que proporcionou
uma maior atencao nalegislacédoeducacional provocando como afirma Gomes (2019,
p.1), “uma mudanca cultural e politica nocampo curriculare epistemolégico”. Contudo,
ainda sdo mudancas quase imperceptiveis para a dimensao da questao da culturae
da diferenca no pais.

Especificamente, o entendimento da questao da diferenca é, para curriculo,
um tema pouco discutido o que acaba sendo discrepante pois, como argumenta
Mbembe (2016, p. 1), “por que é que achamos que a diferenga é um problema? Por
que ela ndo é simplesmente um fato da realidade?”. Em resposta, o autor que nos
lembra de que a diferenca s6 se evidencia enquanto problema quando se acredita
gue o normal é aquilo que é igual, reporto-me a Candau (2020, p. 35), que traz uma
reflexdo pertinente para fazermos na perspectiva de romper com o monoculturalismo
imposto pelo curriculo prescritivo que € ter um olhar mais sensivel e perceber as
diferencas culturais ndo como um problema, mas como riqueza.

A autora, em consonanciacomo pensamentode Mbembe (2019), endossaque
a diferenca se contrapfe a padronizacdo e que o grande desafio dos(as)
professores(as) € respeitar e valorizar as diferencas. A diferenca € um elemento
fundamental na educacéo intercultural, ¢ a abordagem que temos defendido neste
trabalho por reconhecer a diversidade como uma forga positiva e enriquecedora,
promovendo o respeito e a aceitacdo matua.

Contudo, para que possamos escrever outras narrativas curriculares que
consideremoutras vozes e legitime outras epistemologias, é indispensavelque sejam
constituidas praticas que contam histérias que foram silenciadas e apagadas do
percurso histérico que elegeu uma Unica narrativa como valida. Tais historias, a partir

do olhar do colonizador, fixaram nocdes particulares de raca, género, classe,
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sexualidade e idade, que sdo alicercadas no curriculo prescritivo hegemonico e
colonialista. Haja vista que esse reproduz a exploragéo capitalista pelo racismo e
patriarcado, violentando e silenciando as narrativas de outros povos, é impostergavel
descolonizar o curriculo.

A descolonizacgaodo curriculoimplica conflito, confronto, negocia¢cdes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descoloniza¢cdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias histéricas,econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacao
da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacao docente.

Assim, é urgente compreender a naturalizacdo das diferencas culturais entre
grupos humanos por meio de sua codificacdo com a ideia de raca, bem como a
distorcida relocalizagdo temporal das diferencas. Tudo aquilo que ndo € europeu é
percebido como passado e, para a ressignificacdo e politizacdo do conceito de raca
social no contexto brasileiro, sdo necessarias operacdes intelectuais em um processo
de ruptura epistemoldgica e cultural na educacéo brasileira (Gomes, 2012).

Diante da afirmativa de Gomes, concordamos com a urgéncia e pertinéncia de
reeducar nosso olhar para o outro como parte de n0s mesmos. Isso envolve, entao,
modos de ver, de sentir, de ouvir e de falar e ttm como eixo trés outros aspectos:
outridade, a consideracdo da existéncia do outro e dos diferentes percursos socio-
histéricos do outro; privilégio a compreensédo de que nao € pelo fato de o privilégio ser
imperceptivel, muitas das vezes, que ele ndo exista e ndo exponhaa desigualdade de
outros.

Contudo, reafirmamos a inevitabilidade da compreensdo e cumprimento da
educacdo das relacdes étnico-raciais na ruptura do processo educacional que
desumano, excludente que extermina as narrativas de outros sujeitos e outras
perspectivas que ndo seguem o viés ocidental. Nesse contexto, destacam-se as vozes
gue fazem surgir outras epistemologias, sejam africanas, afrobrasileiras, indigenas e

afroindigenas, no perene exercicio de reflexdo acerca do curriculo.

3.2 Praticas insurgentes para uma educacao decolonial e antirracista

Continuando a tessitura rumo as rupturas inacabadas com colonialismo

manifestado nas mais diversas formas de violéncias praticadas contra todas as
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pessoas que nao estdo dentro do padrdo imposto pelo senhor do ocidente, ndo é
objetivo deste trabalho discutir as teorias curriculares, mas gostariamos aqui de
através do viés decolonial refletir sobre praticas docentes para uma educacéo
antirracista, pluriversalista e intercultural. Fazemos essa discussdo tendo como
pressuposto o entendimento de que o fazer pedagdgico € orientado a partir de um
lugar social e politico que carrega valores e subjetividades e, que acaba por carregar
significados da nossa propria identidade.

O curriculo tem implicacdes diretas do que somos (Silva, 1999). Diante disso,
o arcabouco intelectual que dialoga com tal proposta vem dos tedricos que defendem
um outro modelo curricular que priorize os grupos da colonialidade. Goodson (2019)
afirma o favorecimento de padrdes de priorizacéo social ou ponto de vista em oposicéo
a outros, assim, aproximo-me de tedricos como Mignolo (2008), Certeau (1998), Silva
(1999), Goodson (2019) e Rufino (2019), entre outros que propdem outras maneiras
de pensar e fazer o curriculo .

Reforco meu posicionamento em favor de uma educacdo enquanto pratica
social democratica, emancipatoria e libertadora que construa muitas entradas e
saidas que rompa com as fronteiras que nos separa do livre ser e estar no mundo.
Uma educacdo humanizadora que rompa com praticas reguladoras e que transgrida
com légica colonialista e crie horizontalidades para educag¢des outras enquanto
projetos que admita a pluriversalidade de ser e saber isto €, uma educacdo como um
ato de responsabilidade, como pfatica de liberdade (Freire, 2009), pois tem como
emergéncia o reposicionamento dos seres diante a tragédia colonial (Rufino, 2019).

Como dito anteriormente, compreendo que o curriculo € poder, e por isso o
entendo como parte substancial na construcéo e efetivacéo de praticas pedagogicas
decoloniais e antirracistas. Escolher o que reproduzir ou ressignificar € uma escolha
politica, uma vez que, o fazer docente é todo ele orientado por determinada visédo de
sociedade e para ajudar a refletir acerca da nossa pratica docente e a escolha que

fazemos do nosso fazer pedagdgico, evoco o pensamento de Paulo Freire, que diz:

As qualidades e virtudes sédo construidas por nés no esfor¢co que nos
impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.Este
esforco, o de diminuir a distancia entre o discurso e a prética, jaA € uma dessas
virtudes indispensaveis (Freire, 2009, p. 65).

Concordando com Freire, entendo que romper com o siléncio perverso

intencionalmente imposto pelo curriculo prescritvo numa Obvia intengcdo de
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perpetuacdo do discurso do colonizador, &€ necessario e urgente. Ainda, precisa ser
um compromisso assumido por nos educadores e educadoras pretos(as) e néo
pretos(as) como uma acao reflexiva do nosso fazer intelectual e como um exercicio
da nossa préatica educativa que esteja em concordancia com o que acreditamos e
defendemos.

Portanto, uma postura que precisa ser consciente, intencional e assumida por
cada um e cada uma que escolheu outros referentes e se propde a fazer uma
educacao decolonial, antirracista e pluriversalista, que acolha e dialogue com todas
as culturas. Esse movimento intecultural evidencia as diferencas ndo mais como
problemas, mas como riquezas que precisam ser notadas e respeitadas.

Quando falamos de educacéo decolonial, antirracista e pluriversalista, nos
referimos uma perspectiva de educagcao que procura romper com as estruturas do
poder dominante como um processo de luta e libertagdo e que evoca a construcéo de

praticas educativas emancipatérias como afirma Rufino:

Parto da premissa de que ha inimeras formas de educacdo e de que os
processos educativos ndo emergem exclusivamente de um Unico modo ou
contexto.Uma educagdo que busca a emancipagdo deve estar comprometida
com o outro. Assim, ela parte do reconhecimento da diversidade e da busca
continua pelo didlogo nas diferencas.E uma educacéo pluralista e dialdgica
(Rufino, 2019, p. 79).

Diante dessa perspectiva, compreedemos que uma educacdo antirracista,
decolonial e pluriversalista é a educacédo que tem como centralidade negar a estrutura
que o ocidente imp0s as pessoas pretas, indigenas e outros grupos, acolhendo todas
as vozes e saberes no processo de aprender e ensinar. Isso porque, como reflete
Rufino (2019, p. 78), ‘[...] sdo urgentes as reivindicagdes por educagdes que
combatam a incidéncia desses padrées de poder enquanto pratica emacipatéria e
intercultural que acolha as diferencgas”.

Entdo, partindo dessa visdo, € indispensavel trazer o curriculo como cerne na
formacdo docente, quer seja inicial quer seja continuada, que possam garantir a
construcédo de oportunidades de aprendizagem consoante com a legislagcédo e com os
debates defendidos pelos(as) estudiosos(as) do campo de estudos das relacdes
étnico-raciais, e que as praticas possam se fazer como uma escolhaconsciente dentro
do lugar politico e social a fim de romper com as mascaras do siléncio que nos sao

Impostas com o intento de calar nossas vozes. Logo, romper com essas mascaras €,
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portanto, um dever e um compromisso meu, enquanto professora preta que vivencia
no cotidiano as mais diversas manifestacfes de racismo.

Enquanto ndo houver o rompimento irei falar pelos orificios dessa mascara,
mas silenciar, jamais. Com isso, optar por um curriculo pluriversal, decolonial e
antirracista, critico e comprometido com a democracia e a solidariedade entre as
pessoas e que versa sobre uma aprendizagem real, configura-se como uma acéo
tatica cotidiana que podemos usar a nosso favor.

Certeau (1998) reflete que nossas pequenas acoes cotidianas quando bem
intencionadas e organizadas sdo potencialidades para descolonizar o curriculo e
instaurar e validar outros saberes que continuam sendo apagados pela colonialidade
seria assim, a "desobediéncia epistémica” que Mignolo (2008), defende como sendo
um caminho possivel para outras praticas e outros modelos contrarios ao modelo
colonial. Reafirmando minha posi¢éo, € fundamentalmente desobedecer, porque se
vivenciamos o silenciamento e apagamento de grupos subalternizados, se o racismo
se perpetua como um cancer silencioso e mortal tomar nosso lugar e fazer com que
nossas vozes reverbere contrapondo-se a colonialidade.

Diante a atual conjuntura advinda das constantes e profundas mudancas pelas
quais o0 mundo vem atravessando, desde o século XX até o presente, percebe-se
notadamente umasérie de discussdes acerca do modelo escolar e consequentemente
as formas de ensinar a aprender estdo inseridas nesses debates. A pandemia da
Covid-19 serviu para alavancar as discussdes sobre 0 modelo de escola e sua
estrutura organizacional, da qual o curriculo é parte fundamental. Acredito que esse
momento histérico, nos trouxe algumas licbes importantes que podem ser refletidas
para nossas ac¢des cotidianas e descolonizadoras em prol de um curriculo em acao,
de um curriculo prescritivo para um curriculo como narrativa.

Novoa (2022) traz significativas reflexdes acerca das transformacgdes do
modelo escolar, bem como, as praticas educativas dos(as) professores(as). Para esse
autor, dentre as muitas licbes aprendidas na pandemia, ficou evidente que o atual
modelo escolar estd em crise e que somos convocados a envolver-nosnum processo
de transformacédo profunda da escola a partir de trés dimensdes apontadas por ele,
gue séo: os sistemas de ensino, as escolas e a pedagogia.

Com base no que nos sugere esse autor, apesar das fragilidades dos sistemas

de ensino, da ameaca pelo fim da escola como a conhecemos, uma importante
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reflexdo que podemos trazer da pandemiaé o papel do professor com sua autonomia,
resiliéncia e capacidade de se reinventar. Ainda, Novoa (2022, p.23) aponta que 0s
ambientes de aprendizagens precisam passar por uma transformacéo, ganhando
sentido e coeréncia para que se concretize “envolvimento, participacdo dos
estudantes, valorizacdo do estudo e da pesquisa, aprendizagem cooperativa, curriculo
integrado e multitematico e diferenciagéo pedagdgica”.

Coadunando com a tese defendida por Novoa (2022), acerca de um curriculo
que possibilite experiéncias mais satisfatorias aos estudantes, apoio-me no trabalho
de Goodson (2019). O autor se posicionaem favor de um curriculo como distribuidor
de oportunidades que gerem condicdes de aprendizagensreais para os estudantes
considerando suas narrativas pessoais para a construcao politica e social. Assim, o
autor pontua,“desde o inicio,tenhoargumentado que precisamos entendero pessoal
e o biografico se quisermos entender o social e o politico” (Goodson, 2019. p. 22)

Vale destacar que a contribuicdotedrica de Ivor Goodson, é indispensavel para
esse trabalho, umavez que a producgao intelectual desse autorcoadunacom a posi¢éo
defendida nesta pesquisa. O trabalho de Goodson (2019), se articula com as
guestdes sociais e 0 posicionamento desse autor tem sido em favor de uma
aprendizagem colaborativa, tecida nas redes de um curriculo narrativo na construcéo
de uma conjuntura social mais justa.

Para que isso se efetive, € crucial olhar para a formacao docente a partir de
suas histérias de vida. Em consonancia com o pensamento de Novoa (2022),

Goodson (2019, p. 14) apontaque:

O curriculo que guarde pra si uma estrutura predefinida, sem relacdo com a
vida das pessoas, ndo resistird.Essa crise ja esta deflagrada e, nessas
circunstancias, a aprendizagem narrativa - entendida como o aprender a ser
um ser social, aprender sobre si mesmo e sobre o mundo - podeseruma das
saidas.

Aprender a ser um ser social, sobre si mesmo e sobre o mundo exige de cada
de nos pensarmos no outro numarelacao de alteridade, de olharmos o outro em sua
plenitude e complexidade, suasdiferencas e especificidades eisum exercicio reflexivo
para n0s mesmo e para 0s outros. Esse exercicio € um ato de descolonizar nossas
mentes, pois nos coloca diante a l6gica escolarizante do colonialismo manifestada no
curriculo que tem “a violéncia como paradigma estrutural e politico de producao de
privilégios para uns em detrimento a destruicdo e da humilhacdo de tantos outros"
(Rufino, 2019, p. 11).
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No entanto, na fresta decolonial podemos transgredir com esse projeto
curricularque traz em suas entranhas raga e racismos como elementos estruturais
do colonialismo porque como assegura Rufino (2023, p. 79), “o curriculoé um agenda
em disputa, ele ndo esté fechado. Ele € possivel de ser transgredido e reinventado”.

Enquanto professora preta, entendo que uma educacéo antirracista se constitui
em um cenario possivel para construir possibilidades outras, fronteiras outras, acao,
inovacédo e renovacao gque esta para além da légica totalitaria e hegemonicaimposta
pelo colonialismo e suas mais diversas manifestacdes de violéncia. E necesariauma
educacao que transgrida com a visao cartesiana nascida do lluminismo e que coloca
0 conhecimento euro-cristdo como um unico saber valido.

A educacéo antirracista insurge como pratica libertadora e emancipatéria das
vozes subalternizadas e para tal propositura. E urgente que pensemos em um
curriculo que transgrida as barreiras universalistas e seja constituido a partir da
pluriversalidade e coletividade humana. Um curriculo construido no cotidiano que
adentre as frestas coloniais e ressurja como praticas emancipatérias de
reconhecimento de outras existéncias.

Nessa perspectiva, compreendo que o compromisso ético e estético que
assumo enquanto professora, € a0 mesmo tempo uma atitude responsavel e
consciente do meu fazer pedagdgico e politico de transgressdao com a agenda
colonial.Porisso, carece de acfes urgentese emergentes que podem ser destacadas
em trés pontos apontados por Rufino (2019, p. 18), que assim 0s descreve: 0 primeiro
€ a defesa de que a problematica da politica do conhecimento é também étnico-racial,
0 segundo é o fortalecimento de um modo de educacdao intercultural e o terceiro séo
as elaboracdes de pedagogias decoloniais.

Na busca por atingir esses trés pontos em uma proposta educativa o autor
propfe a Pedagogia das Encruzilhadas, como projeto politico/poético/ético
(2019,p.25). Essa pedagogia busca trazer questoes e pluriversalizar (Ramose, 2011),
a educacgdo no contexto da colonialidade, desde a formacéo dos profissionais até a
producao de questionamentos sobre as praticas pedagodgicas exercidas na escola.

Assumir o compromisso politico/poético/ético dessa pedagogia decolonial, a
partir de outras cosmologias, olhares e interpretacdes, carece de nés reafirmamos o
curriculo como gesto de vida. Assim, apoio-me em Rufino (2019), que lanca uma

Pedagogia das Encruzilhadas a partir da poténcia de Exu, enquanto forgca cosmica
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codificadora e mobilizadora de um projeto de descolonizacdo, que se apoia na
ancestralidade como manifestacéo de vida e como sabedoria pluriversal em defesa
de outras formas de existéncias.

No entanto, para que se efetive essa virada do conhecimento que transgrida as
frestas, € necesséario que noés professores e professoras saiamos do limbo e
mergulhemos mais fundonas aguas da colonialidade. Nesse mergulho, criaremos
acOes de carater transgressivo contra os privilégios enraizados no colonialismo, o que
requer, além de forcas, coragem e resiliéncia, pois “resiliéncia e transgressdo nao sao
novidades em nossas bandas; porém, nos cabe o compromisso e a responsabilidade
para que essas agdes sejam continuasa ponto de avangarmos em equidade” (Rufino,
2019, p. 19).

Partindo dessa tessitura trazida por Rufino (2019), que nos convida a romper
com a encruzilhada colonial a partir da poténcia de Exu que nos apresenta outras
possibilidades, a partir de outras cosmologias. Exu que é a forca vital das existéncias,
orixa das comunicag0fes, das linguagens, das trocas, das duvidas e inventividades,
coloca-nos defronte ao projeto colonial que néo esta acabado e por iSso mesmo,
possivel de ser transgredido, reinventado e romper com a légica colonial é
compromisso de cada professor e professora que conscientes do seu fazer politico-
pedagdgico concebem a educacdo como um processo plural, inacabado e, por isso
mesmo um ato de responsabilidade com as diferentes presencas e existéncias.

No entanto, esse € um exercicio que demandainteirezae constancia, é preciso
gue estejamos atentos e atentas para que ndo caiamos na empolgacdo de uma visao
idealizadado que se pretende realizar. Se “Exu € o principiodinamizadordo universo,
aquelequetudoorganiza, faz circularavida”, ele também é deslocamento, movimento
de ruptura e encontro e, a partir desses trés eixos trazidos por Rufino (2019), € que
somos provocados a pensar a encruzilhada como possibilidade de descolonizar o
curriculo.

Exu, enquanto ruptura apresenta-se como possibilidade decolonial, enquanto
deslocamento nos leva a pensar caminhos outros fora do paradigma estrutural do
colonialismo e enquanto encontro. Na ancestralidade e no movimento espiralar
presentes em Exu, podemos avancar na constru¢cdo de um mundo mais horizontal e

o faremos tendo como sul a memadria ancestral que foi colocada a margem pelo
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pensamento ocidental, mas que agora é evocado para se tecer novas possibilidades

epistemoldgicas e para isso, sustento-me nas seguintes palavras:

Se a modernidade ocidental, em sua face motor desenvolvimentista do
capitalismo no mundo, destituiu a existéncias de milhares de seres ao longo
de séculos de violéncia, o que restou desses seres deve ser agora encarnado
pela poténcia ancestral, resiliente e transgressiva de Yangi, forca
reconstrutora dos cacos despedagados que vém a formar novos seres.
Yangi, Exu ancestral nos concede as pecas nhecessdarias para que
resgatemos a consciéncia ancestral e criemos possibilidades de construirmos
um futuro ancestral a partir de outros horizontes que nos permita dialogar com
outras existéncias e realidades além do “tempo presente”, ancestralidade
como continuidade, “uma pujanga vital e u efeito de encantamento contrario
a escassez incutida pelo esquecimento”, é chegada a hora das vozes
subalternizadas romperem com as mascaras do siléncio imposto pelo
colonialismo, pois no horizonte de descolonizar o curriculo “nossa fala
estilhaca a méscara do siléncio (Rufino, 2019, p. 25).

Vitalizada na energia de Exu, movida por sua poténcia “de integralidade de
multiplicidade de ser e saber e suas performances e inacabamentos “, € que adentro
as frestas que emergem multiplas formas de reinvencéo da vida e que driblam o
projeto colonial, proponho-me a tecer outras praticas epistemologicas orientadas
principalmente pelos saberes de Africas como ato de resisténcia e reconstrucdo da
vida cotidiana. Nessa intencionalidade, Exu me inspiraa erguer minhavoz guiadapor
uma narrativa que articule uma educacéo para equidade e dignidade humana.

Sou a voz subalternizada, sou a voz silenciada pela politica de violéncias do
colonialismo que elegeu raca e racismo como elementos estruturantes do seu projeto
de exterminio e marginalizacao de toda e qualquer manifestacdo de ser e saber que
esta fora do modelo hegeménico. Aquiminha voz inquietae tran sgressora é colocada
como um ato de rebeldia, resisténcia e transformacao (Freire, 2011; Hooks, 2017).

No entanto, para que se efetive uma educacéo decolonial e antirracista, que
dialogue em uma perspectiva intercultural e mergulhe na Pedagogia das
Encruzilhadas enquanto exercicio politico/epistemoldgico/educativo, é exigido que
noés educadores facamos o movimento de Sankofa®dentro de nossa prépria pratica
profissional de modo reflexivo, honesto e critico, conscientes do nosso fazer. Como

nos alerta Freire:

3 De acordo com Aza Njeri (2022, 5 min 54 s), Sankofa € um elemento da filosofia do povo Akan
representado porum passaro que olha para tras e refere-se a busca desse povo por um conhecimento
baseado em uma investigacdo em que o passado é entendido como uma referéncia para o
planejamento do futuro. No contexto da pesquisa, Sankofa diz respeito ao mergulho nas memarias e
nas préprias referéncias para reflexéo de si e reconstru¢do das praticas pedagogicas e do modo de ser
docente.
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A prética docente critica,implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Porisso é que, na
formacdo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da
reflex&o critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica (Freire, 2009, p. 38-39).

Partindo dessa afirmacao de Freire, compreendo que um caminho possivel de
refletirmos sobre a propria pratica num movimento de Sankofa é utilizagdo da
abordagem (auto)biografica no processo de formacdo e autoformacdo como
possibilidade de estabelecer um dialogo reflexivo acerca das experiéncias dentro de
sus proprias trajetorias profissionais a partir das dimensdes passado, presente e
futuro. Olhar para minha prépria histéria, tocar em velhas feridas que fazem parte da
minhaexperiéncia de ser e estar no mundoenquanto mulher preta e agora professora
€ movimento necessario no ato de transgredir com o modelo hegemdénico eurocristao
erguido na falsa ideia de modernidade que colocou a raga e racismo como colunas
gue sustentamseu projeto de dominacéo, de violéncias e apagamentos de existéncias
outras, dentre as quais sou uma manifestagao.

E preciso Sankofar! E preciso mergulhar nesse movimento que me leva ao
passado como possibilidade de olha-lo atento e cuidadosamente e construirnarrativas
que indiguem o retorno para um futuro que seja democratico, equanime e solidario.
Esse retorno a ancestralidade é indispensavel para que se efetivem experiéncias
decoloniaise antirracistas e, para que essa experiénciaseja contribua para autonomia
e construcdo de referéncias outras. Precisamos nos horizontalizar a partir das
filosofias africanas e amerindias como referéncias para uma educacéo pluriversal e
intencionam praticas emancipatorias.

Compreendo que, assim como Rufino (2019), “a educagdo é em sua
radicalidade um ato de responsabilidade” e, para que se efetive um curriculo
descolonizado com praticas emancipatérias transgredindo com as correntes do
colonialismo e da colonialidade enquanto préatica de liberdade. E necessario que
estejamos dispostos, como nos convoca Freire (2009), a compreender que educar é
um ato de coragem.

Da minha propria experiéncia como mulher preta e professora atravessada por
varias manifestacdes de racismos, busco em um movimento de Sankofa da minha
propria trajetoria profissional e académica. Reflito nas palavras de umadas maiores
referéncias do feminismo negro, que reafirma o as tessituras desse trabalho, acerca

da urgéncia em firmamos nossos lugares na luta decolonial, em suas palavras afirma



que “[...] a responsabilidade pela definicdo da realidade de cada um cabe sobretudo a
quem vive essa realidade, a quem realmente passa por essas experiéncias” (Collins,
2019, p. 103).

Sendo minha experiéncia de natureza interseccional por englobar uma
sucessao de violéncias (racismo,sexismo,género,etc), produzidas pelo colonialismo e
colonialidade e que ndo podem ser analisadas isoladamente a torna ainda mais
complexa e portanto, no atravessamento por uma educacao pluriversal, antirracista e
decolonial jamais pode ser uma op¢ao mas, um dever e um compromisso. Assim, a
interseccionalidade € um instrumento de luta pelo nosso resgate ancestral que foi
usurpado e esmagado pela politica de exterminio do ocidente.

Portanto, assumir esse compromisso de um curriculo enquanto uma “acao
pratica cotidiana”, agao essa coletiva e horizontal que inclua o outro que ao mesmo
tempo que € diferente de mim mas, fazemos parte do mesmo tecido social. Essa
condicao de relacéo de alteridade nosleva a compreender que nas frestas podemos
fazer outras tessituras de um projeto que enxergue o nés com suas diferencas no
modo de ser e estar no mundo.

Pensar no outro é toda a sua dimenséo, é também um ato de amor. Néo é
possivel ter felicidade em um mundo onde continue a reproduzir silenciamentos e
subalternizacdo. Afinal, como nos disse o poeta “é impossivel ser feliz sozinho” e,
fazendo uma releitura para a questéo social, como ser feliz sozinho se 0 outro que é
diferente de mim, mas que também faz parte de mim ndo tem seu direito de existéncia
garantido.

E hora de Sankofa, porque somos convocados a desobedecer, mas uma
desobediéncia episttmica que nos leve a acbes de deslocamento de um curriculo
prescritivo para um curriculo narrativo, um curriculo para outras existéncias em um
movimento de emancipacéo e libertacdo como disse Freire (2017). E hora de constituir
outras educacdes e outras praticas de aprender e ensinar como um ato de
humanizacdo recriando, dialogando e resistindo nas encruzilhadas estilhagando as
mascaras em um movimento de inacabamento rompendo as fronteiras do
colonialismo e colonialidade.

Nesse sul,encontramos namesma trincheirada lutadecolonial Barbara Carine,
a “intelectual diferentona”, que nos presenteia com seu “rolé” antirracista nos convida

a construiruma “pedagogia da implosao”, isto é, para que rompamos a concepg¢ao de
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‘inclusdo” que pré-define os seres para assumirmos de fato o que venha ser a

diversidade. Nas palavras da referida autora, aplaudimos e concordamos:

O que estou chamando aqui de pedagogia da imploséo destréi/implode o
edificio brancocéntrico ocidental e constréi, a varias maos, a nova festa da
diversidade, cada um escolhendo seu par, sua vestimenta, sua comida, seu
modo de dancgar...uma verdadeira celebracdo da existéncia humana e de
suas amplas potencialidades (Pinheiro, 2023, p. 128).

Assim somos convocados a desobediéncia epistémica agindo nas “frestas
cotidianas” a agao tatica para que possamos implodiro curriculo colonial e fazer surgir
outros curriculos que concebem outras existéncias e outras manifestacoes.
Desfazendo a cultura do siléncio e superando as marcas profundas da colonizagao
impregnadas na memaria social de todos os povos subalternizados e violentados e,
se alguns autores apontam essa perspectiva como “opgao decolonial”, intento a dizer
que mais que uma opc¢ao se faz urgente e prioritario essa agenda pois, na luta
antirracista ndo podemos mais perder mais tempo algum.

Essa agenda precisa ser compromisso de todos os que comungam em defesa
e construcdo de uma sociedade equanime, justa e factualmente democratica.
Reafirmo a op¢éo do meu trabalho com as narrativas autobiograficas pois, as mesmas
coadunam com essa proposta, uma vez que, narrativas de memdarias sao importante
instrumento de empoderamento dos grupos sociaissubalternizados pelo colonialismo
e colonialidade. Narrativas autobiograficas que enaltecem o poder da memoria, que
navegam por outros horizontes nas busca de outras concep¢des em um movimento
gue somos instigados a luta politica a saber por outros saberes e outras maneiras de
ser e estar no mundo.

Nesse sul que aponta outros caminhos e outras existéncias a luta antirracista
intenta desfazer o capital cultural instaurado e valiadado pela agenda colonialista e
gue vem contando e recontando uma unica historia por séculos e a hstéria que nos foi
e que ainda e contada € a versdo do opressor. Forjada pelo senhor do ocidente no
tripé: judaico-cristdo, greco-romano e iluminista e somos sabedores que esse eixo
exclui, elimina, rouba, expropria, silencia, apaga, assimila todos os outros que né&o
fazem parte da ordem ocidental.

Logo, desconstruir € urgente. Na pujanca de Exd no movimento de Sankofa
vamos juntos e juntasconstruirum didlogo que crie possibilidadesoutras, aprendendo
outras pedagogias, especialmente a da esperanca para que efetivamente se

descolonize corpos e mentes é absolutamente preciso que assumamos a tatica
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epistemologica decolonial enquanto uma acao de transformacdo social. Aqui reflito
nas palavras de Walsh quando afirma que a “descolonizacdo deve ser uma
(des)aprendizagem de tudo que foi imposto e assumido pela colonizacdo e a
desumanizacdo para que homens e mulheres reaprendam a ser sujeitos de si”.
(Walsh, 2018, p. 41).

A perspectiva epistemoldgica decolonial tem sua origem vinculadaaum grupo
de pensadores, que se conectam em busca da proposicdo de um outro modo de
pensar, que estivesse centrado na valorizacdo da producao intelectual de povos
historicamente inferiorizados pela perspectiva eurocéntrica. Tais tedricos, em sua
maioria, de origem latino americana, compdem um grupo de pesquisa intitulado
“Modernidade/Colonialidade (M/C)”, que visava romper com o legado da eurocéntrico
e com a colonialidade, e definem essa nova perspectiva como decolonialidade.

Em linhas gerais, a decolonialidade pressupde/propbe a instauragao de
processos de libertacdo de grupos sociais historicamente dominados pelo
eurocentrismo, por meio da criacdo de condi¢des/estratégias para que tais grupos
tenham suas formas de conhecimento valorizadas e repercutidas socialmente. Essa
perspectiva, defende que as narrativas contra hegemonicas sdo potenciais que se
erguem em favor das apresentacdes afirmativas de todos os seres na constituicao de
novas maneiras de ser, de saber e de poder rompendo com todas as formas de
opressao, de subalternizacao e silenciamentos.

Cabe também resgatarmos o0 que entendemos como uma educacdo
antirracista. Para isso, recorremos as ideias da pesquisadora e professora Barbara
Carine Pinheiro (2023, p. 68):

A perspectiva antirracista € uma abordagem educacional para educacédo das
relacdes étnico-raciais que ganhou muita forga no Brasil no ano de 2020,
impulsionada pela onda antirracista mundial posterior ao assassinato de
Geoge Floyde em maio deste mesmo ano em Minnesota nos EUA. A
abordagem antirracista prevé a reversao do sistema de opressdes raciais por
meio da dendncia do racismo nos diversos segmentos sociais. Nesta
perspectiva buscamos empoderar a juventude negra a partir do reforgo
positivo dos seus tragos intelectuais, fenotipicos, e sociais.

Partindo dessa afirmacéo, entendemos que uma educacao antirracista € uma
educacao ancorada em cosmovisfes e epistemologias que se opdem as estruturas
do colonialismo e seu sistema ocidentalizado de violéncias e opressdes. Essa
educacao esta assentada na pluriversalidade de saberes, na valorizacao e resgate de

outras narrativas, outros saberes e outros conhecimentos, entre esses, 0s saberes
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africanos, indigenas e todas as comunidades que foram subalternizadas pela
imposi¢do monocultural do europeu.

Pinheiro (2023) aponta ainda que se “a perspectiva antirracista tem como eixo
central a negacdo do que o ocidente fez de n6s”, enquanto educadores (as)
antirracistas, somos convocados a nos posicionarmos em favor da efetivacdo de uma
educacao que valorize e reconheca saberes de outros povos, que compreendem a
ancestralidade como caminho deresgatar a nocédo de comunidade e a pluriversalidade
no modo de ser e existir. A autora dizainda que “o educador, a educadora antirracista
€, acima de tudo, uma pessoa consciente de si dentro dos sistemas de opresséo que
estruturam a nossa sociedade” (Pinheiro, 2023, p. 145).

A hora é agora! Tecer novos fundamentos a partir de outras cosmologias,
outras visdes, outras perspectivas de corpos e lugares. Essa pesquisa busca dialogar
com projetos de educacao gestados para além da dicotomia entre a ciéncia e outros
conhecimentos. Assumo aqui minha postura politico-pedagdgica em favor de praticas

que se entrelacam com vivéncias e com o dialogo pautado.

3.3 Formacao docente em perspectiva étnico-racial: alguns apontamentos

Diante do que foi dialogado até aqui, do que os dados de pesquisas revelam,
do que emergem das minhas proprias experiéncias enquanto estudante e professora,
considero que faz-se necessario olharmos para a formacdo docente na perspectiva
étnico-racial. Nesse contexto, um aspecto importante € situar o que constitui o objetivo
da Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais (ERER) conforme as Diretrizes
Curriculares paraa Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensinode Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producado de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da consolidagéo da
democracia brasileira (Brasil, 2004, p. 31).

Ainda sobre o objetivo da ERER, recorremos aos pensamentos de Silva,

quando afirma que:

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo aformacédo de cidad&os,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢cfes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o0 objetivo precipuo de desencadear
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aprendizagens e ensinos em que se efetive participacdo no espaco publico.
Isto é, em que se formem homens e mulheres comprometidos com e na
discussédo de questbes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e
valorizar visbes de mundo, experiéncias histéricas, contribuicdes dos
diferentes povos que tém formado a nag¢do, bem como de negociar
prioridades, coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de
proporpoliticas que contemplem efetivamente a todos (Silva, 2011, p. 12-13).

Mediante esse cenario os(as) docentes ganham relevante papel quando nos
colocamos a pensar a ERER, uma vez que, no contexto escolar, sdo 0s principais
responsaveis junto ao processo educativo, pela materializagdo do curriculo e pelo
ensino dos conteldos previstos nos diferentes dispositivos que regulam a educacgéo
brasileira. Sobre tal questdo, Deorce e Santos (2016) refletem sobre o papel docente

mediante o processo de reeducacéao das relacdes étnico-raciais na escola:

O professor desempenha papel decisivo no trato com as relacOes
étnicoraciais no interior da escola porque sendo a escola um microcosmo
social, € um lugar onde as tensdes e contradi¢cdes verificadas em ambito mais
geral, portanto, macro, reverberam em propor¢c8es monstruosas. Pelas méos
desse 32 profissional passam diversas possibilidades de atuagcdo que podem
ser excludentes ou libertarias e transformadoras, dependendo, para isso, de
uma visdo critica e reflexiva, de uma boaformacao. (Deorce e Santos, 2016,
p. 88).

Nesse contexto, que Gomes (2022) aponta queressignificarasrelacdes étnico-
raciais na educacao, implica tanto um compromisso ético, quanto a responsabilidade
em cumprir um ordenamento juridico que define a necessidade do desenvolvimento
de praticas pedagogicas numa perspectiva étnico-racial. Contudo, € preciso
reconhecer que existem problemas que atravessam a formacao docente que afetam
diretamente o processo de efetivacdo da ERER.

Tanto a formacéo inicial quanto aformacgéo continuada de professores (as), tém
historicamente falhado na garantia de uma proposta educativa que garanta aos (as)
docentes e estudantes em formacéo, o conhecimento necessario sobre esse campo
de estudo. Como dito por Gomes (2022, p. 50), “é preciso reconhecer como
historicamente,no Brasil, as praticas pedagoégicas ficaram afastadas desse propdsito”.

A formacéo docente tem sido objeto de discussdo em muitos estudos, aqui
recorremos a trés pesquisas que discutem a formacao docente em sua conexao com
a diversidade. Rios, Silva e Silva (2020), Silva, Rios e Nunez (2021) e Rios (2021)
apontam fragilidades, inten¢des mercadoldgicas e outros desafios no cotidiano da

Educacdo Basica, os quais exigem dos(as) professores(as) uma intensa vigilia
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politica, epistemoldgica, pedagdgica e formativa para garantir o protagonismo e
legitimidade da profissao.

No que diz respeito a formacao docente em uma dimensao mais geral, Veiga
(2014) pondera que o processo de formar professores(as) envolve compreender a
importanciado papel da docénciae permitiruma profundidade cientificae pedagogica.
Essainstruirda o enfrentamento de questdes especificas da escolaenquantoinstituicdo
social, uma préatica que inclui possibilidades de uma formacéo critica e reflexiva.

Desse modo, faz-se urgente pensar que a formacao docente, seja inicial ou
continuada, requer a construcdo de condi¢cdes de aprendizagens que envolvam na
producao de repertério pedagdgico as producdes culturais, histéricas e intelectuais de
de grupos historicamente subjugados pelas classes dominantes. Logo, podera
beneficiar profissionais e estudantes por meio de uma postura ética, responsavel e
centrada norespeito a pluralidade étnico-racial que compde o pais.

Justamente por isso, a pesquisa propde um modelo de formacdo que rompe
com os modos e metodologias tradicionais que atuam de forma vertical e impositiva,
e coloca-se em uma perspectiva que vislumbra a construcdo de um processo
horizontal e dialégico, em que os saberes sdo construidos entre pares. Almejamos o
que Gomes (2022, p. 53) defende quanto ao objetivos de uma formacdo em
perspectiva étnico-racial, o desenvolvimento de uma proposta que leve “os docentes
a criarem condicfes para a humanizacao dos educandos, ao mesmo tempo em que
passam pelo processo de humanizagao”.

Nesse contexto, concordamos com Costa e Freire (2016, p. 114) quando

afirmam que:

A formacdo inicial e continua de professores precisa preparar esses
profissionais para: lidar reflexivamente com questbes curriculares,
possibilitando compreender de maneira situada as relagdes entre sociedade
e escola; problematizar a realidade, lendo de maneira critica e fazendo uso
didatico de jornais, revistas e o préprio material didatico, e questionar quais
visbes sobre as relagdes étnico-raciais presentes nesses veiculos de (in)
formacéo.

Pensando os processos de aprendizagem docentes, Gomes (2022) reflete que
noprocesso daformacao de educadores, visando aeducacao para as relacdes étnico-
raciais, devemos problematizar os saberes anteriormente desenvolvidos pelos
docentes. Em consonancia com essa reflexdo, pensando sobre os processos de

formacao docente, Caprini (2017, p. 31) pondera a necessidade de considerarmos:
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A ideia de que o docente traz valores, identidades, emog¢des, impressdes e
uma concepc¢do de mundo baseada na suatrajetdria de vida e dos processos
formativos anteriores, como a inicial. Precisamos entdo, no momento da
formacgdo continua, questionar e desvelar essas elaboracfes para que ele
possaterum trabalho docente culturalmente comprometido com a promocéo
58 social e ndo reforcar as desigualdades.

Considerando tais dimensdes, compreendo que refletire propor um processo
de formacdo docente em perspectiva étnico-racial e ao mesmo tempo sobre o
movimento de tornar-se professor(a) atravessa intrinsecamente falar sobre meu
processo de habitar a docéncia e de me constituir professora. Ao pensar sobre que
tipo de formacdo docente seria necessaria para trabalhar a educacéo para relagées
étnico-raciais, sinto-me adentrandoum tinelque me leva aos anosde infanciavividos
entre Santa Inés no Maranh&o e o Ramal de Sdo José naBR 319.

Ao acessar essas lembrancas percebo que os momentos de dificuldades nao
superaram a forca do sonho de me tornar professora. No entanto, em meio as
memoarias, surgem alguns questionamentos: quando exatamente quis me tornar
professora? O que minhas praticas transmitem sobre minhas crengas e valores sobre
o ato de ensinar? Quais praticas sociais meu ato de ensinarrevela? Sera que estou
sendo um caminho de mudancae transformagdo ou meramente reproduzindo um
conhecimento distante do ser humano.

Tais questionamentos provém de um compromisso que assumino percurso de
construcdo da docéncia, enquanto mulher negra consciente. As relacdes sociais no
Brasil sdo permeadas por dimensdes como raga, género e classe, de modo que o meu
modo de habitar a docénciaesta atravessado de processos de indagacfesacerca das
minhas a¢cdes enquanto pessoa e professora, 0s quais em certa medida contribuem
para orientar minhas praticas educativas e de pesquisa.

Considerando as questdes levantadasreflito sobre minhasvivénciasde sala de
aula, sobre como as relacdes entre os educandos e eu acontecem, como Sao
alimentadas amorosamente no respeito e N0 compromisso ético e estético. Ao
mergulhar nas memadrias da minha constituicdo como docente, percebo o quanto a
dimensao afetiva antecede o processo de ensinar, o quanto o exercicio de escuta me
fazem perceber que os(as) estudantes sdo muito mais que sujeitos aprendentes, sao
antes de tudo criancas, as quais em muitos casos tém historias com enormes desafios
de ordem familiar, mas sdo humanos que carregam sonhos, como Kaué, que quer ser

um protetor das florestas, como Ruda, que quer ter uma fabrica de brinquedos para
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doar para todas as criancas ou como Nina que quer ter um abrigo para gatos
abandonados.

As reflexdes sobre as vivéncias em sala de aula, especialmente as histérias de
vida e o0s interesses e sonhos das criancas, me apontam que estou conseguindo
avancar e estou acertando ao escolher caminhar na constituicdo de uma docéncia.
Esse professorar se faz considerando as existéncias encontradas no ambiente
escolar, se orienta desde a escuta sensivel, amorosidade, ética e respeito pelos(as)
educandos(as), ao mesmo tempo me sinalizam que constituir-me professora € um
processo inconcluso e que demanda continuamente observar, sentir e entender
agueles(as) com quem construo a vida naescola, bem como produzir oportunidades
sistematicas e intencionais de aprendizagem sobre ser e estar na docéncia.

Frente a isso, entendo que mais do que as questdes metodoldgicas e os modos
de ensinar, as dimensfes subjetivas também sdo importantes e devem ser
consideradas no processo educativo e formativo para constituicdo da docéncia.
Enquanto professora, entendo que para criar as possibilidadesem que se efetive uma
aprendizagem significativa na sala de aula é indispensavel pensar na constitui¢éo da
docéncia enquanto um processo em continuo movimento e que o(a) professor(a)
consciente da sua acao educativa esteja sempre em busca de melhorar sua pratica.

Por isso, cabe ressaltar que quando falamos da formacao de professores(as)
reconhecemos que essa ndo é umatarefa de responsabilidade ou responsabilizacéo
exclusivamente do(a) professor(a), pois h& outros elementos que se agregam ao
saber e fazer da profisséo, por exemplo, que sejam disponibilizadas condi¢cBes para
gue o docente desempenhe com éxito seu fazer. Para que o(a) professor(a) consiga
realizar uma boa praxis, além de um programa de formacao que dialogue com sua
realidade, é preciso levarem conta as condi¢des de trabalho, valorizacao salarial e a
jornada de trabalho como elementos importantes nesse processo.

Por fim, cabe comentar que tais reflexdes nos conduzem a afirmar a
potencialidade do trabalho formativo para tais caminhos tendo como partida as
narrativas (auto)biograficas. Esse processo permite que os(as) professores(as)
possam refletir sobre suas trajetérias, conhecimentos que puderam construir e
analisar, bem como a validade ou inutilidade desses conhecimentos mediante as

necessidades concretas da sala de aula.
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4 FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS A PARTIR DAS NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: CAMINHOS
IMPERMANENTES

Este capitulo se configura como um momento de compartilhamento das
inspiracdes tedrico-metodolégicas por meio das quais foram construidos o0s
entrecruzamentos entre docéncia e educacdo das relacbes étnico-raciais para
constituiro corpo e para dar vida a pesquisa.

Nesse sentido, coaduno os pensamentos de Ferreira (2013, p. 110) e inspiro-
me em perspectivas que buscam “tracar novas formas de pesquisar e investem em
novas composicoes tedricas, em novos tipos de textos e horizontes, arrisquei-me na
construgdo de uma andanga comindicios de onde queria chegar”.

Desse modo, os caminhos escolhidos para tracar essa pesquisa se fizeram
assumindo a abordagem de natureza qualitativa como sentido de andanca,
principalmente porque essa abordagem tem como foco a interpretacdo dos
fendmenos sociais — suas motivagdes, suas representacdes e seus valores. Como

sinaliza Minayo (2017), a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis. [...] um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equagdes, médias e estatisticas (p. 21).

Nesse cenario, tendo em conta a natureza da pesquisa, as possibilidades e
universos com que trabalhamos, aqui nos orientamos por um referencial teérico-
metodolégico que mobiliza a criacdo de uma narrativa que propde maneiras
alternativas de ver e pensar fendmenos e que compreende a centralidade do(a)
pesquisador(a) como principal ferramenta de pesquisa qualitativa, envolvido com o
resgate da subjetividade humana, e utilizando-a para produzir saberes mais refinados
e agudos sobre os fendmenos sociais (Gastaldo, 2012). De forma mais especifica,
Nnos conectamos com a pesquisa narrativa, que conforme sinaliza Paiva (2008), se
caracteriza como uma metodologia que consiste na coleta de histdrias sobre
determinado tema onde o investigador encontrard informacfes para entender
determinado fendmeno, ou seja, essa perspectiva se dedica a entender as
experiéncias, historias e significados de individuos por meio de suas narrativas.
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Ao contrario de outros métodos de pesquisatradicionais, a pesquisa narrativa
enfatiza aimportancia das historias pessoais na compreensao pessoal e social de um
fendmeno, agregando caracteristicas tais como: enfoque holistico, coleta de dados
flexiveis, anélise interpretativa, énfase na atualidade e validade das historias além de
possuirnatureza colaborativa. Desse modo, as histérias sao vistas como uma maneira
poderosa de compartilhar experiéncias e construir significados.

Nesse contexto, ao nos dedicar a pensar a formacao docente para as relacdes
étnico-raciais,ancorados por perspectivas naohegemadnicas,como a decolonialidade,
antirracismo e pluriversalidade, compreendemos que faz-se necessaria a adocéao de
uma forma de pesquisar em que possa ser estabelecida uma jornada colaborativa
entre os pesquisadores e 0s participantes. A pesquisa narrativa usa diferentes
estratégias para producdo de dados, entre essas entrevistas, diarios, autobiografias,
gravacao de narrativas orais, narrativas escritas e notas de campo.

Na presente pesquisa, buscamos nas narrativas (auto)biograficas de docentes
do educacédo publica de Manaus descrever aspectos relacionados as narrativas de
histéria de vida e suas implicagbes com a formacao e o fazer docente, tecendo uma
reflexdo acerca dos saberes na préatica e verificando o desenvolvimento pessoal e
profissional na educacao docente.

Nesse sentido, entendemos que o ato de narrar sobre si mesmo tem um efeito
formador por si s6 e nos coloca no exercicio de reflexdo acerca de nossa propria
experiéncia. “A escrita da narrativa remete o sujeito a uma dimensao de auto escuta,
como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens
que construiu ao longo da vida, através do conhecimento de si” (Souza, 2004, p. 13).

Assim, podemos considerar que as narrativas (auto) biograficas como método
de pesquisanos permite que investiguemos N0ssos proprios processos de formacgao
e autoformacdo assumindo o protagonismo de nossas préprias histérias de
experiéncias. Ademais, podemos investigarndo somente nossaproépria trajetéria, mas
também de outras pessoas, isto €, escrita de si (autobiografia) e a escrita do outro
(biografia). Acerca desse dispositivo investigativo, Souza e Passeggi (2011) nos

ajudam a compreendé-lo da seguinte maneira:

A passagemde autobiografias ndo intencionais para o ato deliberado de fazer
das escritas de si um dispositivo de formacao, em educacao, e de narrativas
de vidaum método de pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais, foi alvo, ao
longo do século XX, de defesas e criticas contundentes, rejeicdes e
militncias, recuos e avangcos no campo cientifico. Duas no¢8es podem ser
colocadas no centro dessas discussfes: a de experiéncia existencial, por

56



dizer respeito a subjetividade de quem narra, e a de interpretacdo, por
subentender opinibes, crencas e valores na compreensdo dos
acontecimentos relatados, tanto por parte do sujeito que narra sua historia
guanto por parte do pesquisador que da sentido a essas vidas para fazer
histéria. O desafio posto por essas no¢des para a pesquisa cientifica é o da
construcdo da realidade pelo viés do texto narrativo escrito na primeira
pessoa, 0 que pde emrisco a busca de verdades universais, propostas pelas
ciéncias naturais e os métodos positivistas (Souza; Passeggi, 2011, p. 328).

Através do mergulho investigativo nas narrativas (auto)biograficas, podemos
aprender como descreve Catani e Vicentini (2006), articulando as dimensoes
individuais e coletivas e, assim, interpretarmos para processos e fendmenos sociais
e humanosque séo inerentesas experiénciashumanas. Tal como eles aparecem nas
histérias de vida, por meio das quais é possivel apreender como tais dimensdes se
articulam nadinamicasingularde cada existéncia.“A narrativa autobiograficaadquire,
desse modo, um carater formador” (Catani; Vicentini, 2006, p. 16).

Assim, nossas experiéncias passadas tornam-se um rico material de reflex&o
e mudancas de nossas praticas vindouras, por exemplo, Josso (2004, p. 143) afirma
que os processos de formacgao do ponto de vista do aprendente como “um conceito
gerador em torno do qual agrupa-se progressivamente, conceitos descritivos:
processos, temporalidade, experiéncias”, tendo em conta sempre nessa dindmica de
olhar refletir e transformar. Portanto, as histérias de vida e experiéncias docentes sao
estruturantes em nossos processos formativos e que nos permite ressignificarnossos
fazeres docentes que coadunam com nossas propostas de educacdo para a
democracia e justica social.

Desse modo, compreendemos que as narrativas (auto)biogréficas
proporcionam aos(as) professores(as) a possibilidade de reflexdo acerca de suas
proprias experiéncias pedagogicas de maneira critica e significativa. Isso porque ao
escrever sobre suas praticas, desafios e sucessos, podem analisar de forma mais
aprofundada as estratégias pedagogicas que adotam, identificando o que funciona
bem e o que pode ser aprimorado.

No contexto das questbes étnico-raciais, a reflexdo sobre a formacédo docente
e sobre a docéncia por meio das narrativas (auto)biograficas estimula o
reconhecimento das suas potencialidades e fragilidades e permite que os(as)
professores(as) compreendam melhor suas proprias praticas e possam optar por

acOes intencionais, que visam desenvolver e melhorar cada vez mais o processo de
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ensino e aprendizagem. Aqui, trazemos uma importante constatacao trazida por

Souza (2004), onde apontaque

[...] As narrativas articulam, através de um olhar retrospectivo e prospectivo
sobre si, possibilidades de compreenséo de processos e fendbmenos sd6cio -
educativos, mais especificamente, aqueles relacionados a sala de aula e a
pratica docente. No sentido de que se caracteriza como momento singular
para exercitar competéncia interpretativa e reflexiva do cotidiano escolar, da
reflexdo sobre si mesmo e potencializadora de uma préaxis educativa reflexiva
no processo inicial e continuo de formacao (p.133).

Partindo dessa afirmagdo, compreendemos que as narrativas (auto)biograficas
podem representar importante dispositivo para que professores(as) possam
investigar, refletir e ressignificar suas proprias praticas na medida que favorece a
compreensédo da construcdo de suas identidades docentes e étnico-racial a partir de
suas historias de vida.

Na presente pesquisa, trazemos uma reflexdo acerca das praticas de
professores por meio das narrativas (auto)biograficas, considerando-as como um
importante elemento de formacao e autoformacéo para a efetivacdo de uma educacéo
para relacdes étnico-raciais. Para tanto, apresentamos as narrativas de duas
professoras e um professor que colaboraram com a pesquisano processo de reflexao
sobre a formacgdo e autoformacdo por meio das narrativas (auto)biograficas com
énfase para a importancia da histéria de vida na acao pedagdgica enquanto processo
formativo e autoformativo.

Ou seja, compreendemos que as narrativas (auto)biograficas enquanto
dispositivo de formacdo e autoformacdo representam grande potencial nesse
processo. Nesse cenario, permitem que os professores, no exercicio de mergulhar na
propria forma de constituir-se docente por meio de sua histéria de vida, consigam
acessar importantes informagcdes para seu autoconhecimento e, assim, constituir
elementos para ressignificar sua prépria pratica pedagogica.

Por meio de um movimento Sankofa temos a autonomia de modificar nosso
fazer docente de modo continuo e inacabado assim, acreditamos que a escrita
(auto)biografica € um exercicio que promove a autorreflexdo e que permite que
possamos mergulhar em nossas proprias memorias e ressignifica-las em um
movimento constante de aprimoramento e de reconstituicdo do nosso proprio fazer

docente com honestidade, coragem e autenticidade.
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Para producdo das narrativas (auto) biograficas que constituem uma das
dimensdes dessa pesquisa, optamos pelas cartas pedagogicas dos participantes,
como forma de acessar as informacdes necessarias para o desenvolvimento das
discussdes do estudo. E importante situar que nos aproximamos dessa abordagem
em funcaoda sua possibilidade de reinventar a pesquisa acerca da formacao docente
tendo como ponto de partida a propria voz do professor e professora, suas
experiéncias e saberes, sejam pessoais ou profissionais.

As cartas pedagodgicas de base freireana, segundo Camini (2021) se
caracterizam enquanto metodologia, além de um ato politico, um ato de coragem, um
ato de ressignificarereinventarnosso proprio fazer pedagdégico, pois sao instrumentos
de investigacdo e também de compreensédo, quer seja de escola, de educacéao e
principalmente na nossa formagéo docente dando a esses aspectos novos sentidos e
perspectivas.

Para Moraes e Paiva (2018, p. 11), “a carta € um documento, peca para o
didlogo, prosa, comunicacéo mais direta, coloquial, direcionada a um interlocutor. Ha
nelas um sentido, ao mesmo tempo, objetivo e subjetivo, coloquial e formal, prosaico
e poeético”. No entanto, quando encaminhada ao destinatario especifico, com objetivo
direcionados para mobilizar saberes, seja de forma literaria, filosofica ou até mesmo
coloquial, essa passa a ter cunho educacional, assumindo a configuracao de carta
pedagdgica.

A proposta de escritura de uma carta pedagogica motiva a escritura com mais
esmero, convertendo-se em uma poténcia ainda maior. Enfim, “com mais capacidade
de produzir conhecimento e, por conseguinte, com maior capacidade de
transformacao” (Paulo; Dickmann, 2020, p. 39). Ao escrever uma carta que reflita as
experiéncias experimentadas, permite ao escritor transpor suas Vivéncias,
sentimentos, emocdes e saberes.

E importante situar que a analise dos dados produzidos na pesquisa narrativa
€ interpretativa, o que significaque os pesquisadores procuramidentificar significados,
padrdes e temas emergentes nas historias. Desse modo, na pesquisa a interpretacéo
das narrativas é subijetiva e envolve uma compreensao aprofundada dos contextos e

das experiéncias dos participantes.
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4.1 Da producao de informagcdes: como chegamos e com quem pesquisamos

A experiéncia com as cartas pedaglgicas a partir das narrativas
(auto)biograficas constitui a primeira etapa do trabalho de campo, desenvolvida no
decorrer da pesquisa que buscou refletir sobre as potenciais contribuicbes das
narrativas (auto)biograficas para a formacdo docente na perspectiva da educacao
para a relacdo étnico-racial. Por sua vez, a segunda etapa do trabalho de campo
consistiu em naproducao de um Atelié Biografico no formato de caderno de formacao,
referenciado no trabalho de Delory-Momberger (2012), o processo da construcdo da
proposta do atelié sera descrito no capitulo seguinte. A escolha dessa ferramenta
remete ao entendimento quanto a possibilidade de conhecer mais detalhadamente os
entrelaces da tematica em estudo.

Considerando as possibilidades que emergem das narrativas autobiograficas e
mais especificamente das cartas pedagdgicas, destacamos que 0 processo de
preparacao e planejamento consistiu importante e essencial elemento. Nesse sentido,
ao decidirmos a utilizacdo douso das cartas pedagogicas com docentes, organizamos
alguns caminhos tais como em um primeiro momento, a escolha dos participantes foi
definida considerando alguns aspectos: area de atuacgéo, género, racal/etnia, tempo
de atuacao, experiéncias.

O contato com os participantes ocorreu primeiramente por meio de um convite
informal, mediante o aceite, foi encaminhada a primeira carta via e-mail, onde contei
minha historia e eles responderam contando as suas. Cabe situar que a troca de
cartas foi realizada em dois momentos com intervalo de seis meses totalizando duas
cartas trocadas entre cada participante. No primeiro momento, nao houve um roteiro
enviado para os (as) participantes, porque a intencéo era perceber como eles iriam
construir suas narrativas a partir da minha.

No entanto, levando em conta a maneira como teci minha narrativa relatando
as experiénciassofridas pelo racismo e considerando a proposta da pesquisa, mesmo
nao havendo um roteiro, havia a expectativa de que o0s professores trouxessem
também suas experiéncias. Considerando que eram docentes negros, havia o
entendimento de que seria impossivel a auséncia de experiéncia dessa natureza.

Na segundatroca de cartas, mediante o material das primeiras, e, na segunda
escrita narrativa, foram levantadas as seguintes questées: quando vocé percebeu a

existéncia do racismo? Qual sua concepcdo acerca da educacdo enquanto um
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caminho possivel de mudancas sociais? E, como vocé compreende o entrelagcamento
da sua historia de vida e seu fazer docente?

Foram convidados trés professores, a quantidade de participantes foi feita em
formato de amostra, com a intencdo de ter subsidios para a segunda etapa da
investigacdo, a saber o Atelié Biografico, onde teriamos um numero maior de
participantes. Vale ressaltar que, em resposta ao critério de verificagdo da existéncia
do trabalho com as questdes raciais de modo efetivo nas praticas dos referidos
docentes, apesar de se autodeclararem negros, em nenhum momentos de seus
relatos essa questao foi pontuada como prioridade em suas acfes pedagdgicas.

Os colaboradores da pesquisa sdo duas professoras e um professor atuantes
na educacao basica de uma escola publica de Manaus, os quais trabalham com
disciplinas diferentes e que contaram através de cartas suas trajetérias pessoal e
profissional, suas concep¢bes de mundo, o papel da educacédo e suas praxis
vivenciadas no cotidiano escolar. E importante situar que conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a preservacado da identidade esta respeitada na
pesquisa, e 0s nomes dos participantes foram substituidos por pseudénimos a fim de
facilitar a compreenséo das reflexdes, ndo tendo qualquer relagdo com os nomes dos
participantes.

Para tanto, foram eleitos nomes que se conectam com a proposta da nossa
pesquisa que busca romper com o modelo dominante que nega existéncias outras,
reafirmando nossa posi¢cdo num contragolpe a colonialidade é que optamos por usar
0s nomes da divinidade africana enquanto um gesto de reconhecimento, afirmacéo e
respeito uma vez que estamos construindo possibilidades de valorizagéo das culturas
negro-africanas emfavor de uma educacéo decolonial e antirracista.

A escolhados nomesfoifeita a partir da associacao com aspectos das historias
de vida dos participantes relatadas nas cartas. Assim, os homes escolhidos foram:
Oshun é uma Yaba, Orixa da fertilidade, da beleza e do amor na mitologia africana;
Xang0, o Orixa dos raios e da justica divina, que traz equilibrio, estabilidade e
harmonia; e lemanja, rainha do mar, considerada a grande mae, amorosa, cuidadosa,
forte e protetora. Assim, justificamos nossa escolha porque acreditamos que uma
educacdo antirracista tem como centralidade o resgate, o reconhecimento e
valorizacao de saberes de outros povos, aqui mais especificamente nos saberes de

base africana e afrobrasileira.
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Ademais, considerando a diversidade de formas de saberes e praticas
existentes e que sdo fundantes paraa efetivacdo de uma educacédo antirracista, € que,
alicercados em Rufino (2019, p. 85), sustentamos que “[...] ai estdo as multiplas
possibilidades de educacéo, amarradas em respostas que invocam e resguardam
complexos de saberes e de educacodes existentes [..]".

A professora Oshun é formada em Pedagogia pela Universidade Federal do
Amazonas, atua no Ensino Fundamental ha quase uma década, mulher preta e
nordestina, tem 38 anos,é mae solo de quatro filhos e trabalha 40 horas semanais.
Atualmente, Oshun esta qualificando-se no curso de Pds-Graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal do Amazonas (MPET-IFAM),
e organiza-se em trés frentes: familia, escola e mestrado. Enquanto professora,
Oshum tem trazido para pratica pedagogica experiéncias que abordam a questdo
racial na sala de aula, fundamentadas principalmente da concepc¢ao antirracista que
propde o enfrentamento ao racismo como agcao fundmanetal para a construcéo de
uma sociedade mais equitativa e menos violenta.

O professor Xang0, 28 anos, negro e sem filhos apresenta uma trajetéria
marcada por praticas pedagdgicas que desafiam o tradicionalismo da
educacao.Nascido no municipio de Porto Acre no Acre, vindo de uma familia de baixa
renda vislumbrou na educacéo uma possibilidade de mudanca pessoal e social. Ele
possui graduacdo em Filosofia pela Universidade Federal do Acre (UFAC
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), cumpre jornada de 40 horas semanais
tem 5 anos de experiéncia na docéncia. Atualmente é pds-graduando do Programa
de Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO). Xangb tem se dedicado aos
estudos acerca da filosofia africana, quebrando o paradigma de uma filosofia
eurocéntrica e hegemodnica, provocando, assim, debates a partir das questdes raciais
e decoloniais.

Por sua vez, a professora lemanja é cinquentenéria, baiana, preta, de familia
simples e apaixonada por livros. Nao tem filhos, mas possui grande afetividade por
seus alunos, seu percurso formativo é marcado por grandes rupturas e resiliéncia. E
graduada em Letras/Portugués e especialista em Praticas Assertivas em Didatica da
Educacéo Profissional Integradaa Educacao de Jovens e Adultos, ambas pela UFAM.
Possui carga horaria semanal de 40 horas com experiéncia de 4 anos como

professora, mas faz questdo de destacar seus 20 anos como merendeira escolar.
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lemanja, em sua vivéncia profissional, propde aos estudantes o despertar para a
criticidade e o pensamento autbnomo por meio da leitura.

A producéo das narrativas (auto)biograficas por meio das cartas pedagogicas
buscaram contribuircom a construgédo da nossa proposta de produto educacional, 0
Atelié Biografico. Elas nos trouxeram uma percep¢do maior acerca de como as
narrativas (auto)biograficas conseguem possibilitar aos professores em seus
processos de formacédo condi¢des de investigarem suas proprias praticas, ao mesmo
tempo que também conseguem aprender a partir da percurso de vida de seus pares,
umavez que, as experiéncias que foram vivenciadas e as que posteriormente serao
vividas no atelié biografico, se constituem enquanto processo continuo da

aprendizagem docente, isso nos remete a analise de Freire (2009, p. 26):

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente € possivel a
pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes nado
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario,
nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgcédo e da reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.

No continuo processo de aprendizagem, entendemos que cada participante da
primeira etapa da pesquisa— as cartas pedagdégicase 0s que posteriormente poderao
participar do atelié biografico — s&@o sujeitos na constru¢cdo de nossos proprios
saberes. Dito isso, observamos que as cartas pedagdgicas sdo uma importante
ferramenta metodoldgica capaz de proporcionaraos participantes uma reflexao critica
acerca de suas proprias experiéncias durante processo de formacao continuada e,
gue poderaimpactar de modo significativono processo de ressignificacao das praticas
docentes.

Reconhecemos que, nas cartas pedagdgicas, os professores narraram
interpretagcdes, descobertas, compreensdes e sugestdes, pois “ndo ha experiéncia
humana que n&o possa ser expressa na forma de uma narrativa” (Bauer,
Jovchelovitch, 2002, p. 18). Isso porque, no didlogo com o outro, somos capazes de
estabelecerum sentido, sendo as cartas pedagdgicas como um movimento de diadlogo
nela os conhecimentos sao construidos tanto por quem a produz, quanto por quema
|&. Nessa perspectiva, Camini (2021, p. 70) defende que uma carta “sé tera cunho
pedagodgico se 0 seu conteddo conseguirinteragir com o ser humano, comunicar o

humano de si para o humano do outro, provocando este dialogo pedagogico”.
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Resgatando o que ja foi mencionado anteriormente, 0 momento do trabalho
com as cartas pedagdgicas de base freireana, realizado com os trés professores se
constituiu como referéncia para agregarmos a questéo racial durante o processo de
desenvolvimento do Atelié Biografico que foi constituido para os participantes da
primeira etapa, como seria ampliado para outros professores.

No nosso protétipo, trazemos uma série de atividades que tratam
espeficamente do processo de constituicdo do letramento racial. As reflexdes partem
das experiéncias pessoais em dialogo com autores que tratam da questao antirracista
a partir da opcao decolonial e pluriversal que busca reconhecer e vaorizar outras
possibilidades de educacdes, especificamente os saberes afrodiasporicos, pois

concordamos com Rufino (2019, p. 84):

As culturas negro-africanas em diaspora resignificaram, aqui, seus modos de
vida na relacdo com o tempol/lugar e as suas ecologias de
pertencimento.Assim, toda relagdo entre praticantes, seus saberes e as
culturas forja praticas e contexto educativos préprios, fundamentando
pedagogias mantenedoras de processos histdricos, de circulagdo de
experiéncias e de modos de sociabilidade Unicos e intangiveis.

Por essa perspectiva que caminhamos, rumo a romper com a légica ocidental,
seguindo nas encruzilhadas que apontam outros caminhos e possibilidades.
Acreditamos que isso s6 sera possivel quando cada professor acesse sua poténcia

para refletir de modo critico em sua prépria pratica e transforma-la, ressignifica-la.

4.2 Narrar e esperancar com cartas pedagogicas: dialogo entre trés educadores

O percurso de vida das professoras e do professor tecem tramas que
conversam entre si, dando uma paisagem historiada sobre a origem da sua condi¢éo
social, 0 que os aproxima de uma condicdo social sem privilégios, de modo que suas
narrativas vao se entrelacando e nesse percurso sao percebidos muitos pontos em
comum. Por sua vez, suas vivéncias pedagdgicas sao atos politicos de escuta
sensiveis para com aqueles que historicamente foram relegados a margem das
possibilidades de existéncias mais dignas e invisibilizados nas representa¢des sociais.

Assim, as experiéncias de vida desses docentes alcancam a dimensao
profissional e numa leitura de olhar para si para transformar o seu fazer pedagdégico e
concomitantemente criar possibilidades de efetivar uma educacédo pautada na

dignidade humana, pois, como diz o caboclo Rufino (2021, p. 12):
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A educacédo deve ser entendida como uma forma de erguer existéncias.
mobiliza-las, uma encantaria implicada em contrariar toda e qualquer l6gica
de dominacdo.A educacdo como dimensado politica, ética, estética e de
pratica do saber comprometida com a diversidade das existéncias e das
experiéncias sociais €, em suma, um radical descolonizador.

A partir dessa reflexdo reafirmamos o importante lugar que as narrativas
(auto)biograficas no processo de investigar a propria pratica e no movimento de
Sankofa e aprendermos a partir da propria experiéncia enquanto movimento
inconcluso. Ao evidenciarmos as experiéncias docentes e suas ressignificacdes na
tomada de decisfes em todo o processo pedagdgico, o exercicio de constituicdo da
pratica docente figura como fluxos de comportamentos dos agentes/professores
envolvidos no processo de escolarizagdo. Sugere-se, aqui, pensar a formacéo de
professores como desenvolvimento pessoal e social em que se conscientiza o sujeito
de seu oficio e identidade profissional.

Oshun nasceu em um municipio do interior do Maranhao. De origem humilde,
suafamilia é formada por pai, mae e seis filhos. Os pais agricultores, conhecem pouco
a escrita, tornaram-se caminhantes em busca de oportunidades, e chegaram a
Manaus (AM) nos anos 1990. Oshun narra sua origem demarcando o inicio com seu
nascimento:

Nasci em um distrito do municipio de Santa Inés, no estado do Maranhéo,
minha mée era quebradeira de coco babagu e meu pai agricultor. Mesmo néo
tendo a oportunidade de estudar, sempre fizeram grande esforco para
assegurar isso aos seus seis filhos. As dificuldades financeiras, somadas ao
desejo de meus pais de proporcionar aos filhos oportunidades diferentes,
fizeram com que embarcassem em uma jornada em busca de novas
oportunidades com o0s coragdes cheios de esperanga (Oshun, carta aos
professores).

Xango6 também inicia sua narrativa na carta em resposta a Oshun, falando de
sua trajetéria pessoal e profissional, demonstrando a necessidade de registrar a sua
histéria de maneira coesa.O pai estudou quando adulto, frequentando a escola na
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Ja suamée estudou apenas as
primeiras séries do Ensino Fundamental (até a antiga quinta série). HA uma
especificidade na educacao dos filhos nessa familia, segundo Xango, os pais se

preocupavam mais com o trabalho do que com os estudos:

Para meus pais, os estudos dos filhos nunca foram uma preocupacéo, ainda
ndo sdo, atualmente, com os filhos menores que ainda moram com eles.
Entdo, quem queria estudar, precisava conciliar os inUmeros trabalhos de
casa com a escola (Xang6, resposta a carta aos professores).
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lemanja da énfase em sua narrativa a eventos e acontecimentos da sua

condicao de professora, logo noinicio da sua carta acerca dos primeiros contatos com

a escola:

Nasci em uma familia simples, de leitura limitada, mas que acreditava no
poder da educacdo. Nao tive a oportunidade de estudar enquanto crianca,
comecei a trabalhar muito cedo e somente na adolescéncia € que comecei a
frequentar as aulas.Entéo,até o inicio da vidaadulta ainda nao tinha concluido
o ensino fundamental (lemanja, resposta a carta aos professores).

Nas trés narrativas apresentadas, podemos verificar a preocupacédo com a

origem dos participantes como uma questado historiada, indicando que o tempo é

central nas narrativas para localizarem-se como ser, levando a perceber que os

participantes s6 conseguem pensar sobre si como professores se forem situados

historicamente.

Observa-se em alguns excertos da narrativa de Xangd, em sua carta em

resposta aos professores, que ele subverte a nocdo de tempo, dando uma

caracteristica de atravessamento, de movimento e de acdo. Como Xang6 percebe-se

adulto?

O amadurecimento e a vivéncia religiosa me fizeram perceber que aquela
vocacgao que eu pensavater era apenas deslumbre da adolescéncia, e sai da
vida religiosa. Porém, eu ja estava no quinto periodo da graduacéo, e ja
estava gostando do curso [Filosofia] edaperspectivade ser professor. Entéo,
com a ajuda de alguns amigos que eu tinha feito na cidade de
Manaus,consegui, com alguns sacrificios, continuar o curso de Filosofiae me
graduar (Xang0, resposta a carta aos professores).

Ao refletir sobre porqué cursar Filosofia, Xangé pondera:

Para um jovem do interior, que nasceu e cresceu ha igreja, e sempre foi visto
como referéncia na comunidade, ndo foi dificil acreditar que de fato essa era
minha vocacédo. Aceitei o convite [dos padres da Congregac¢éo do Santissimo
Redentor], mesmo com a resisténcia da minha familia,que ndo queria que eu
saisse de casa. No fim do Ensino Médio, ingressei no seminario diocesano
na cidade de Rio Branco. Ali, aprofundei meus estudos, minhas leituras e
iniciei o curso de Filosofia (Xang®, resposta a carta aos professores).

Analisando sobre como se torna catolico e seminarista, Xango sinaliza:

Durante toda minha infancia, sempre fui ligado a pequena igreja, que era
situada ao lado de nossa casa. Como era uma das poucas pessoas que
estudava e lia bem, acabava por ser o responsavel pelas leituras e partilha
dos textos biblicos lidos na celebracdo. Aos 15 anos, ja era o lider da
comunidade nos assuntos referentes as celebragfes religiosas. Por causa
dessa situacdo, em uma de suas visitas anuais, o padre da regido me
convidou para visitar o seminario e tentar ingressar na vida sacerdotal
(Xang0, resposta a carta aos professores).
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Ao analisar sobre a sua formacéo inicial em Filosofiatornar-se sua profissao,

Xango destaca:

Um més apds o término do curso (Filosofia), antes mesmo da colagdo de
grau, participei de um processo seletivo para professor substituto na
Universidade Federal do Amazonas, tendo ficado em 1o lugar na prova
didatica. Porém, finalizei o processo em 40 lugar, pois, a época, ndo possuia
nenhuma titulacdo além da recente graduacdo.Decidi retornar a cidade de
Rio Branco, onde iniciei minha vida profissional como professor de Ensino
Médio em uma escola estadual. Permaneci durante um ano, e foi quand o tive
a certeza de que essa era a profissao que iria seguir em minha vida (Xango,
resposta a carta aos professores).

Percebe-se, nos depoimentos acima, que os eventos navida de Xango6 nao se

explicam por si mesmos. Isto €, n&o se caracterizam como situagdes estanquese sem

relagdo com a trama como um todo, umavez que o professor atua na escola segundo

o que foi se construindo ao longo de uma vida. Assim como Xangd, as outras

narrativas seguem um perfil semelhante.

lemanja constr6i uma trama historiada em sua carta-resposta que explica a

professora que é atualmente. lemanja inicia sua narrativa dizendo quem é no

presente. Com certo lirismo, diz-se apaixonada pelo Amazonas, pelas letras e pela

profissdo de professora. Mesmo ndo compreendendo por que escolheu a profisséo,

recorre ao passado para justificar:

Nasci em uma familia simples, de leitura limitada, mas que acreditava no
poder da educa¢cdo.Meus pais compravam livros, pelos quais me interessei e
com os quais até desenvolvi uma relacdo de amizade. E, mesmo sendo
iletrados, investiram em enciclopédias, atlas, romances, revistas em
guadrinhos e jornais. Eles queriam que seus filhos tivessem educacéo
(lemanja, resposta a carta aos professores).

No entanto, durante a adolescéncia ndo conseguiu realizar o tdo esperado

sonho, contudo, s6 apds 0s 33 anos, € que teve a oportunidade de estudar

Trabalhando em casa de familia, uma manhd a patroa chegou, e me
encontrou lendo a ‘Dama das Camélias’. Conversamos sobre o livro, e a
patroa me disse que ela estava desperdi¢cando talento, que deveria voltar a
estudar, mudar de vida. Foi quando ela me inscreveu em um concurso de
merendeira, que s6 exigia Ensino Fundamental incompleto. Fiz, passei e fui
trabalhar em escola publica, sem deixar a casa dessa apoiadora que se
tornou minha amiga. Na escola, conheci o Proeja, e fuiinscrita pela gestora
para terminar meus estudos na modalidade de provdes (lemanja, respostaa
carta aos professores).

Dessa cotidianidade prenhe do universo escolar, emerge uma profissao na

histéria de vida de lemanja:

Descobri o amor pelo estudo, e investi em conhecimento. Abri m&o de muita
coisa, fiz um curso de Técnica em Alimentacdo, Informética Basica e
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Avancada, entre outros. Enfim, fizo ENEM, pois trabalhar como merendeira
ndo podia mais suprir minhas necessidades e curiosidades, entédo retomei 0s
estudos. Em 2012, ingressei na Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
em uma turma cheia de jovens mentes abertas para o mundo. Aferrei-me aos
livros, passei noites insones pelo desejo de ser uma professora que mudasse
vidas. Estava ali, como se ali estivesse uma vida toda (lemanja, respostaa
carta aos professores).

Retornaremos ao inicio, ou seja, a carta que Oshun escreve aos professores
Xango e lemanja para contar a suatrajetéria como professora. Destaca-se que nessa
narrativa ha uma trama que envolve sua infancia, a migracdo da familia e a sua
relacdo com a educacdo, construindo um percurso coeso a partir de eventos dispares
em tempos plurais. Oshun conta que nasceu no estado do Maranhao, e, devido as
dificuldades financeiras da familia, migrou para Manaus, no inicio dos anos 1990,
guando surge a oportunidade de estudar e conhecer a escola com todas as suas

contradicoes:

Chegamos a Manaus no ano de 1992, e fomos morar em um ramal localizado
na BR 319, onde tive minha primeira oportunidade de frequentar a escola:
uma construgdo simples, com paredes de barro, teto de palha e bancos de
madeira. Infelizmente, por falta de formacgdo, a Unica professora que
ministrava aulas para uma turma multisseriada ndo poderia mais continuar,
logo, aescolairia fechar (Oshun, carta aos professores).

Podemos perceber que Oshun relatasua primeira experiénciacom a instituicdo
escolar, contextualizando-a como de periferia, em um pais marcado pelas
desigualdades econémicas, sociais, educacionais. Contudo, o que é forte em sua
narrativa € que essa escola, mesmo destituida de condicdes fisicas ideais para se
educar, marca a narrativa de Oshun por toda uma vida, tornando-se, futuramente, a

justificativa da escolha de sua profisséao:

Pois bem, come¢camos a estudar nessa escola,e é nesse momento de minha
vida que inicio as memdrias que me levaram a questdes que, por muito
tempo, permaneceram sem respostas, mas, hoje sei, muito contribuiram para
a decisao de ser professora (Oshun, carta aos professores).

Denota-se, dos excertos apresentados, uma especificidade sobre o tempo que
se aproxima da narrativa como fendmeno investigativo, isto €, como acdo, como um
sentido produzido pelo ser humano de forma a produzir uma significacao historica do
sujeito. Por meio dessa significacéo, é possivel entender o mundo e o ser humano,
submergindo desse olhar mais que uma visdo nomoldgica do tempo ao evidenciar o

ser na experienciagao, tornando-a uma acao historiada que produz sentido aos
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acontecimentos e eventos. Isso reverbera nossignificados dasacfes do presente que
se sustentam em uma temporalidade revelada naintriga de uma vida.

Ao analisar as narrativas dos professores registradas nas trocas de cartas que
vivenciam um ambiente cuja contextualizacdo apresenta sinais que as aproximam,
acredito que isso contribui para uma leitura da acao ativa desses professores. Essa
leitura vai além da cultura escolar dominante, sugerindo, assim, que a préatica
pedagodgica do professor ndo esta refém de politicas oficiais como uma pratica
hermeticamente tapada por um curriculo oficial, pelo contrario, apesar de sofrer com
as amarras da narrativa dominante, apresenta uma insercdo na profissao e na sua
professoralidade marcada, antes, pelas experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, na familia, no trabalho etc., ou seja, nas relacdes de troca entre a pessoa e a
sociedade.

Nesse aspecto, a pesquisa narrativa apresenta uma dimensionalidade no que
se considera como formacéo, pois destaca que o pensamento narrativo trabalha com
0 conceito de tempo como ac¢ao. Clandinin e Connelly reiteram que, para o

pensamento narrativo, a temporalidade € fundante:

Temos como certo que localizar as coisas no tempo é a forma de pensar
sobre elas. Quando vemos um evento, pensamos sobre ele ndo como algo
gue aconteceu naquele momento,mas sim como uma expressdo de algo
acontecendo ao longo do tempo. Qualquer evento ou coisa, tem um passado,
um presente, da forma como aparece para nds, e um futuro implicito
(Clandinin; Connelly, 2011, p. 63).

Percebe-se que os autores Clandinin e Connelly (2011) exploram a
especificidade sobre o tempo, na pesquisa narrativa, ao analisar as experienciacoes,
evidenciando uma outra perspectiva epistemologica ao refletir uma preocupacéo
investigativa que se desdobra na conceituacdo do professor como sujeito da
investigacdo,como autor do seu processo formativo e de sua pratica. Essa construcéo
investigativa € também trabalhada com sagacidade por Souza (2018), ao apontar as

dimensdes epistémico-metodoldgica da narrativa enquanto fenémeno investigativo.

Assim sendo, por considerar fenbmenos eminentemente humanos e situados
em um contexto, o campo da pesquisa narrativa demarca outros movimentos
epistemoldgicos e paradigmaticos, que envolvem principios
ontolégicos,éticos e subjetivos. Nesse sentido, a pesquisa narrativa
constituiu-se como uma perspectiva fértil de investigagéo, permitindo romper
com o antigo paradigma entre o cientista e o objeto estudado, e, de outro
modo, capturar, compreender e interpretar experiéncias humanas,inscritas
numa realidade subjetiva (olhar para si) e intersubjetiva (relagdo com o
contexto) (Souza, 2018, p. 21).
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Souza lembra que esse quadro investigativo evidencia a subjetividade do
humano como fenémeno a ser pesquisado e suas experiéncias como fundante paraa
suacompreensdo. Ha de se destacar, ainda,que, para esse pesquisador, € com essas
demandas que o método (auto)biografico respalda as investigacdes,ao propor que o
epicentro desse paradigma estd nas experienciacbes humanas e suas
(re)significagdes, tornando a narrativa uma “disposi¢ao ontolégica” (Souza, 2018, p.
21).

A experiéncia humana, demarcada pela condicdo biografica, toma como
elemento central a acdo no movimento do pensamento narrativo, produzindo um
dispositivo formativo sustentado na interpretacédo que o sujeito faz de si e do mundo.
A escolha pela narrativa revela como as a¢6es dos professores participantes desta
pesquisa sdo resultados de suas condi¢cdes histéricas e de suas experiéncias de vida.

Vejamos o que narra Oshun:

Saindo da universidade e ja concursada, via-me uma mulher preta com garra
e forcade vontade de realizar muitos planos que, com certeza, iriam contribuir
para que a pluralidade cultural fosse contemplada através de minha pratica
pedagdgica. E essafoi abandeira que levantei:fazer com que cada crianca e
adolescente se reconhecesse e pudesse assumir sua prépriaidentidade com
orgulho e pertencimento (Oshun, carta aos professores).

A professora ainda faz a seguinte observacgéao:

Hoje, enquanto discente do programa de mestrado do Instituto Federal do
Amazonas, busco pesquisar como posso ajudar na efetivacao da questdo da
diversidade, por meio de préaticas inovadoras de professores que tém o
compromisso muito além dos conteudos do curriculo,mas acreditam que na
sala de aula podem influenciar pessoas a serem mais humanas, a
enxergarem seus pares como seres além de sua religido, cor, raca ou
orientacdo sexual, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade com
mais justica e equidade (Oshun, carta aos professores).

Xango também manifesta que o seu trabalho como professor esta vinculado a
sua histéria de vida. Seu contato inicial com o catolicismo, ainda quando crianca,
tornava-se mais forte na adolescéncia. Suaida ao seminario diocesano, bem como o
contato com a filosofia e as primeiras incursdes na educacéo como professor foram
consequéncia disso, e justificam sua pratica docente. Todo o percurso é resumido

assim:

O amadurecimento e a vivéncia religiosa me fizeram perceber que aquela
vocacdo que eu pensavater era apenas deslumbre da adolescéncia, e sai da
vida religiosa. Porém, eu ja estava no quinto periodo da graduacao, e ja
estava gostando do curso [Filosofia] edaperspectivade ser professor. Entao,
com a ajuda de alguns amigos que eu tinha feito na cidade de Manaus,
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consegui, com alguns sacrificios, continuar o curso de Filosofia e me graduar.
(Xangb, resposta a carta aos professores).

Apoés a graduacdo, entre idas e vindas a Rio Banco (AC) e a Manaus (AM),

Xango produz um sentido sobre a suavivéncia e pratica em sala de aula:

Para um jovem negro e gay como eu, era particularmente inquietante nao ter
referéncias filosoficas e educacionais com as quais pudesse me identificar.
Porém, esses autores existem, essa filosofiaque abraca e reflete sobreessas
realidades marginalizadas existe, elas s6 ndo possuem, ainda, 0 espago e o
prestigio académico do qual deveriam gozar. [...] Como professorconcursado
da Seduc, decidi que, mais do que nunca, minha pratica precisava olhar
outras filosofias. Em um pais racista, que ndo reconhece os direitos dos
povos originérios, e ndo respeita a diversidade sexual, um educador ndo pode
simplesmente ignorar essa realidade (Xangd, resposta a carta aos
professores).

lemanja, em sua narrativa, também reforca a presenca de sua historia de vida
como definidora do seu projeto profissional, ao expressar a sua intencionalidade
enquanto professora, dando a dimenséao do papel da sua experienciacdo como aluna

nadefinicdo da sua pratica profissional:

Talvez, o fato mais marcante sobre a necessidade de atender pessoas
deixadas para tras no processo educacional aconteceu bem no inicio da
minha vida estudantil. Tive uma professoraracistaque me deixava de castigo
na biblioteca. Na concepcdo dela, 14 era o limbo para uma negrinha
intelectualmente inferior, mas o que ela me dava como castigo, eu recebia
como recompensa. Foi nessa época que viajei pelo mundo encantado de
Monteiro Lobato. O castigo se tornou conhecimento, mesmo que nao
direcionado. E conhecimento ndo guiado nos primeiros anos de um educando
nédo é o ideal,contudo, esse tempo na biblioteca fezde mim uma leitora voraz
(lemanja, resposta a carta aos professores).

lemanja nasua primeira carta, demonstra como a postura da professora racista
repercutiu em seu processo formativo, contudo embora, a docente agisse de forma a
negar o direito dela enquanto estudante em estar na sala de aula, utilizando a
biblioteca como espaco de punigéo, tal situagéo acabou, em partes repercutindo na
construcdo de seu habito como leitora. Percebemos dois atos violentos que
atravessaram a educacao da professora, dentro do espacgo escolar, o primeiro é a
negacdo do direito a sala de aula e a aprendizagem junto com seus colegas, e 0
segundo é a imposi¢do da biblioteca como lugar de cércere, e ndo como espago de
producao de conhecimento, por parte da sua professora.

Impulsionada por esse trecho da narrativa da primeira carta de lemanja,

passaremos agora para trechos mais da segunda carta dos professores a partir das
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trés questdes que foram pontuadas para que eles respondessem. A primeira questao

foi: quando vocé percebeu a existéncia do racismo?

A percepcdo das diferengcas de tratamento dispensado a pessoas nédo
brancas foitédo latente em minha vidaque produziu em meu ser a consciéncia
étnica, mesmo havendo entdo um total desconhecimento sobre os sujeitos
discursivos esuas especificidades que explicasse arazdo dafaltade respeito
e aceitacdo nas mais variadas situagdes, como se minha corde pele definisse
0 meu caréter, a capacidade profissional, cognitiva ou social. E mister
ressaltar que apenas na fase adulta obtive conhecimento académico, o que
foivital para formacédo do meu eu mulher negra, cidadée difusorado discurso
do negro como parte desse todo que chamamos de nacdo (lemanja, em
resposta a carta aos professores).

Mesmo, relatando na primeira carta as primeiras experiéncias dolorosas de

racismo, percebemos nesse excerto que é somente na vida adulta que lemanja

compreende a perversidade que € o racismo. Vejamos, 0 que pontua Xangd sobre

essa questao.

Ainda na infancia, e sem compreender muito as estruturas do racismo, mas
ja sabendo entender o que era um preconceito, eu vivi uma situagdo que até
hoje lembro de maneira bem forte. N&o se trata de um racismo direcionado a
mim, mas lembro pois foialgo que me deixou desconcertado e que ocupou
minha mente por muito tempo. Trata-se de um comentério feito por minha
mée sobre um comercial de TV, para fins de contextualizacdo minha mée é
uma mulher de pele branca. O comercial era a propaganda de uma tinta de
cabelo, era protagonizado pela apresentadora Xuxa, famosa por seu cabelo
loiro durante todavida, mas que para o comercial havia pintado o cabelo de
preto e lembro perfeitamente de minha mae comentar indignada que aquilo
ndo poderia acontecer, pois em suas palavras “a Xuxa € a rainha e a rainha
tem que ser loira”.Nunca conversei com minha mae sobre isso, hoje penso
gue deveria té-lo feito. Na época apenas fiquei com o comentario tomando
conta de meus pensamentos por meses a fio, e hoje posso dizer que essa foi
a experiéncia que me apresentou uma visao racista de mundo, onde as
pessoas acabam, de forma intencional ou ndo, uma nocdo de mundo
excludente, fechada e preconceituosa.

Também na resposta de Xang6b percebemos que sua primeira experiéncia de

percepc¢ao do racismo aconteceu de modo sutil, mas que deixa marcas negativas na

trajetéria dele. As partilhas dos docentes evidenciam o quanto o racismo esta

enraizado na sociedade proliferando suas nuances perversas e violentas dentro da

familia e dentro da escola.

Passemos agora a segunda questdo que inquiriu 0 seguinte: Qual sua

concepcao acerca da educacdoenquantoumcaminho possivel de mudancassociais?

Sem educagdo ndo existe possibilidade de mudar a sensacdo de
inadequacdo que assombra as pessoas negras, pois esta € proveniente do
sistematico implemento da ideologia da inferioridade racial. Gosto de pensar
gue através da educacdo posso e devo auxiliar os jovens negros, brancos e
mesticos a pensarem por si mesmos e com isso formarem seus carateres e
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se apossarem de suas identidades étnico racial como sujeitos de suas
vivéncias (lemanja, em resposta a carta aos professores).

O grande Paulo Freire ja nos dizia que se a educac¢éo sozinha néo transforma
a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Eu acredito firmemente
nas possibilidades da educagdo no processo de transformagéo social, nem
poderia ser diferente uma vez que sou um exemplo vivo de sua acdo
transformadora. Nao consigo imaginar minha vida sem os livros, sem 0s
estudos, sem a educacdo, pois absolutamente todas as conquistas que tive
em minha trajetéria sdo frutos diretos de minha formacdo, desde as
conquistas materiais até minha visdo de mundo, meus principios éticos,
morais e até mesmo religiosos.Durante minha adolescéncia, as leituras que
fizme ajudaram a entender as nuances das relagdes raciais e como elas se
manifestam em nossas vidas, essas leituras me levaram a refletir sobre
preconceitos, sobre acesso ainformacdes, etc. Ja adulto eu muitas vezes me
peguei pensando como a frase de minha mée sobre as rainhas serem loiras
teriam me moldado caso eu fosse apenas um adolescente que ndo se
importava comnada e tivesseoutra tonalidade de pele. Sera que aquela frase
teria alimentado em mim a mesma visdo de mundo que ela tinha na época,
sera que eu teria levado essa ideia adiante com minhas a¢des e minhas
palavras? A educacdo pode portanto cortar, ou interromper muitas cadeias
de transmissédo de preconceitos, pode superar muitos papéis que em outra
situacdo sejam pré-definidos. Algo que sempre utilizo para ilustrar o impacto
direto e pratico da educacdo em minha vida € o seguinte: se algum dia em
minha vida eu vier a ter filhos, eu vou poder oferecer a eles uma infancia bem
melhor e com muito mais possibilidades do que a que os meus pais puderam
me oferecer, e isso € para mim uma vitéria imensuravel (Xang6, em resposta
a carta aos professores).

Observamos nas respostas dos dois professores que ambos reconhecem o
papel da educacdo enquanto caminho possivel de mudancas sociais. Contudo, 0s
dois participantes compreendem que, ao se falar sobre essa possibilidade de
transformacdo por meio da educacdo, ndo se trata de uma educacdo que se
fundamenta nas desigualdades, exclusbes e esteredtipos, mas uma educacao
engajada na libertacdo dos seres, uma educacao que aponta multiplos caminhos e
outras possibilidades, “enquanto principio dialégico, ambivalente, polissémico e
polifénico” (Rufino, 2019, p. 44).

No que concerne a terceira questdo proposta na segunda carta “Como vocé
compreende o entrelagamentoda sua histériade vida e seu fazer docente?”, podemos

constatar as seguintes ponderacoes:

Ndo basta saber ler que 'Eva viu a uva. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
a uva e quem lucra com esse trabalho . — Paulo Freire in Moacir Gadotti,
Paulo Freire: Uma Biobibliografia, 1996. Nessa frase de Freire é evidenciado
a importancia do papel de cada sujeito discursivo, pois educa¢cdo nao é
apenas saber ler, é acima de tudo entender que cada pessoa é Unica e que
todos estamos ligados, apesar de nossas singularidades.Assim, compreendo
o meu fazer docente (lemanja, em resposta a carta aos professores).
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Quando entramos em uma sala de aula somos um todo, estamos ali pelo
conjunto de situacdes, decisbes e caminhos que nos levaram até aquele
momento. Tentar compartimentar nosso ser e dizer que ali na sala de aula
somos “apenas professores” de maneira técnica e seca é, acredito eu, uma
ilusdo e um erro. Primeiro, porque foi exatamente minha trajetéria de vidae o
contexto de minha experiéncia como aluno que me inspirou a ser professor.
Segundo porque em muitos momentos na sala de aula vocé vivencia
situacdes que vocé ja presenciou antes, mas como aluno, e agora vocé
encara a situacdo de um outro lugar social e pedagdégico. Nesse sentido é
inevitavel, por exemplo, querer tomar decisdes que vocé gostaria que seu
professor tivesse tomado diante de determinadas situacdes. Tenho vérios
exemplos de como isso ja permeou meus dias em sala de aula, seja através
de debates de temas importantes, porém muitas vezes ainda considerados
tabus, mas que faco questdo de trabalhar com meus alunos. Ou ainda
posicionamentos em relacdo a determinadas situacfes, como um estudante
negro ou COmMOo um jovem gay eu vivi muitos episédios embaragosos e muitos
outros doloridos m sala de aula, e na maioria das vezes de forma solitéaria,
pois ndo havia sensibilidade, acolhimento ou mesmo ajuda em situagdes de
preconceitos, de discriminagdo ou até de intimidagSes. Desse modo é
inevitavel que eu queira transformar minha sala de aula em uma sala de aula
onde eu gostaria de ter estudado, onde aquele adolescente que eu fui
gostaria de ter frequentado, em suma eu tento sempre ser aquele professor
gue eu gostaria de ter tido (Xang®, em resposta a carta aos professores).

A vivéncia durante a troca de cartas se configura como uma experiéncia de
encontros de trajetérias distantes geograficamente, mas que se conectam por
acontecimentos tdo semelhantes. Trés jornadas, trés profissonais, trés pessoas que
carregam no cerne de suasvidas a conviccdode que suasescolhas e fazeres politico-
pedagogicos se configuram como potenciais no cruzo contra a marafunda colonial
contruindo o que Rufino (2019, p. 84), nomea com “proposta de um projeto educativo
libertador, antirracista/descolonial’.

As narrativas dos professores participantes levantam conjecturas, demonstram
0S seus processos formativos nas relagcées que suas tramas evidenciam uma forma
de vida, um dar-se a partir das idiossincrasias do vivido, do experienciado. Os relatos
de Oshun, Xango e lemanja perpassam pela possibilidade de pensara pratica docente
como algo ontolégico, ou seja, que estd no ser humano ao longo davida. Isso é o que
torna possivel o sentido abrangente de educacao, por ser considerada como um
processo criativo emanado de uma vida humana, o que a difere de uma leitura como
educacao teleologica, em que é vista como um fato consubstanciado em uma causal
final e nica.

Sob a abordagem dos estudos qualitativos, a perspectiva epistemologica da
pesquisanarrativaconsiderao humanono contexto,ndohacomo separar o fenémeno

estudado da suatemporalidade, uma vez que o sentido da acdo humana se constitui
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nas relagbes entre 0 eu e o0 outro, entre a pessoa e 0 social, para compreender o
sujeito como ator/autor/agente das suas acOes, produzindo significados e
interpretagbes no processo. Vemos que 0s professores participantes se movem
profissionalmente com o desejo de mudanca oriunda de uma situagao vivida que
atravessou uma vida, que definiu um caminhar e que, as vezes, interrompeu uma
trajetoria e reconstruiu outra. Logo, a forca narrativa presente na condic¢ao biografica
leva a consideraros professores como seres que agem segundo as suas experiéncias
e suas significacdes, tomando os estudos sobre o processo formativo mais do que
treinamentos e produtos, € Sim como processos.

Os apontamentos levantados neste texto levam a considerar a investigagéo, na
perspectiva da abordagem biografica, como um campo que tem avancado
significativamente no Brasil, apoiando-se no pensamento narrativo ao problematizar o
professor na sua condicgdo historica de estar no mundo e como agente de seu fazer.
Sustentado na biografizacdo, aprendizagem e formacédo, esse campo investigativo
analisa a narrativa como um percurso organizado, tanto historicamente quanto
estruturalmente.

Na busca de sentido a vida, a pessoa, percebe-se que esse percurso reflete
nas praticas sociais que os seres humanos desenvolvem, denotando que a acéo do
professor se sustenta, em uUltima analise, na sua histéria de vida. Contudo, isso ndo
deixa de ser um percurso formativo, pois considera-se a formacéao a partir do sujeito
que aprende, dando uma outra percepg¢éo ao sujeito, identificando-o como autor.

Nessa perspectiva, questdes referentes a temporalidade, a experienciacao e
aos processos dialogam para compreender a formagado do professor como uma
dimensao que articula a pessoa ao social, ou seja, torna o professor um ser singular-
plural, redimensionando as suas acdes. As acdes sdo resultados das relagdes
desenvolvidas ao longo de uma trajetoria, tanto individual quanto relacionada a
familia, as geracdes, a profissdo, ao Estado etc.

Ao trabalhar com as narrativas de trés professores, procurou-se compreender
a sua pratica partindo do ponto de vista sobre o mundo, educacao, escola e familia
desses professores. Nesse movimento de interpretacdo hermenéutica das narrativas,
os professores produzem uma disposi¢cao para compreender e interpretar o mundo e

a Ssi mesmos.
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Ademais, as experienciacfes dos professores corporificadas nas narrativas das
cartas trocadas apreendem a fronteira vivenciada por eles, no que diz respeito a uma
proposta de educacéo baseada na educacao étnico-racial. A medida que as historias
de professores negros na escola tornam evidentes as relagdes desiguais pela raca,
evidencia-se o papel que, culturalmente, é destinado a eles e, dessa interpretacao,
escolhem suas profissdes, tornam-se professores.

Por fim, as experienciacbes dos professores aqui analisadas revelam
subijetividades formativas que os qualificam para serem professores com um propésito
no constructo de uma sociedade mais equitativa, democratica e que reconheca,
respeite e valorize as pluralidades culturais existentes. As histérias de vida séo
singulares, Gnicas, mas o sentido construido nesse caminhar produz significacao que
almeja umaescola que vai além da orientada pela culturaescolarvivenciada enquanto
estudantes.

Nossa intencdo néo foi impor um modelo de formacéo continuada, mas refletir
acerca das cartas pedagogicas antes e durante o Atelié enquanto potencialidade
capaz de contribuir para a implantacdo de um processo de formacao que se constitua
também num exercicio de reflexdo sobre a pratica docente. Conforme aponta Freire
(2009, p. 39), [...] naformacgao permanente dos professores, 0 momento fundamental
é a reflexdo critica sobre a sua pratica. E pensando na pratica de hoje ou de ontem

gue se pode melhorara préxima pratica”.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: O ATELIE BIOGRAFICO DE PROJETO COMO
PRODUTO DE FORMACAO E AUTOFORMACAO

O produto educacional,em conformidade com o documento da area de Ensino
(area 46), que regulamenta os Programas de POs-Graduacao, consiste em um
processo ou produto educativo aplicado em condi¢des reais de sala de aula ou outros

espacos de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Esse produto pode ser:

Uma sequéncia didética, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢ao, entre outros. A
dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracéo e aplicagéo do
produto educacional respaldado no referencial teérico metodoldgico
escolhido (Brasil, 2019a, p. 10).

Dessa maneira, admite-se que produto educacional, € um dispositivo advindo
de um processo concebido a partir de uma atividade de pesquisa, devendo este
possuir algumas caracteristicas indispensaveis, dentre as quais: responder a uma
pergunta/problema advindo do campo da pratica profissional; apresentar em sua
descricdo as especificacbes técnicas; ser compartilhavel;, estar registrado em
plataforma; apresentar potencialidades de reaplicacdo e ser aplicado para fins de
avaliacao junto ao publico alvo que se destina (Rizzatti et al., 2020).

E importante destacar que tais definicdes foram constituidas com base no
Grupo de Trabalho de Producédo Técnica da CAPES. O Relatorio do Grupo de
trabalho, reorganizou-oem 2019, caracterizando as tipologias de produto educacional
conforme as seguintes possibilidades: I. Material didatico/instrucional;Il. Curso de
formacédo profissional; lll. Tecnologia social; IV. Software/Aplicativo; V. Eventos
Organizados; VI. Relatério Técnico; VII. Acervo; VIII Produto de comunicacao, IX.
Manual/Protocolo; X. Carta Mapa ou similar.

Mediante as caracteristicas da nossa pesquisa, optamos como proposta de
produto educacional a construcéo de curso de formacéo profissional que permitisse a
realizacdo de um didlogo acerca da questdo racial, a fim de que os professores(as)
darede publicade Manaus pudessemrefletir sobre seus modos de habitara docéncia,
reformular suas praticas e organizar o trabalho pedagdgico de modo a contemplar a
educacao para as relagdes étnico-raciais (ERER).

Desse modo, assumimos como artefato principal para proposta de formacao o
Atelié Biografico de Projetos, por este ser um dispositivo que esta inserido no campo

das narrativas (auto)biogréficas coincidindo com a ideia da nossa investigacao de
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propor uma formacdo docente que considerasse as reflexdes, memodrias e
experiéncias dos(as) professores(as) para constru¢cdo de novos modos de educar
desde uma perspectiva pluriversal, antirracista e decolonial. A proposta de produto da
pesquisa pretende contribuir para a reflexao critica dos(as) professores(as) acerca da
sua propria formacao.

Nesse sentido, evocamos o pensamento de Freire (2009, p. 39) para abordar a
importancia da continuidade da formac&o docente e fazé-la de modo critico, pois “na
formacao permanente dos professores, 0o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”.

Frente a percepcéo freireana sobre a pratica docente enquanto acéo politica,
podemos perceber que essa acao exige de nds professoras e professores a
inquietude frente ao nosso processo permanente de formacdo pedagogica enquanto
uma intervencao consciente possivel de transformar constantemente o nosso fazer
docente. O autor nos instiga a reflexdo sobre o movimento inacabado de nos
tornarmos professores, de modo que estejamos sempre dispostos a recriar nossas
acoes.

Em concordancia ao que temos defendido neste trabalho, acredito que para
ressignificarmos nossas préaticas, enquanto fazerinsurgente, é necessario o constante
movimento de agir e refletir sobre nossa prépria acdo pedagoégica ndo como algo
absoluto. Como possibilidades de mudanca, esse didlogo € fecundo com a
pluralidade, reconhecendo cada presenca e singularidade que exige que estejamos
atentos e sensiveis assegurando para o que nosso fazer siga em direcdo ao que nos

aponta Bell Hooks:

Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo é
profundamente afetadapelo nosso interesse uns pelos outros, porouviravoz
uns dos outros, por reconhecer a presenga uns dos outros.Visto que a grande
maioria dos alunos aprende por meio de praticas educacionais tradicionais e
conservadoras e sO se interessa pela presenca do professor, qualquer
pedagogia radical precisa insistir em que a presenca de todos seja
reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso
demonstra-la por meio de praticas pedagdgicas (Hooks, 2017, p. 17-18).

Hooks, assim como Freire (2009), nos levam a atentar para a dimensao da
nossa propria experiéncia, de olharmos para o processo desafiador que € assumir a
inacabavel formacdo docente, o permanente recomecar para que tenhamos a

capacidade de enxergar de verdade a presenca de cada um e uma que é diferente e
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gue como pessoa tem o direito de ter seu modo de ser e estar navida reconhecido e
respeitado a comecar pela sala de aula. Somos nds, professores(as), os(as) principais
encarregados(as) de realizar o cruzo, como afirma Rufino (2021, p. 86) “o0 cruzo é a
arte da rasura,das desautorizacdes, das transgressdes necessarias, da resiliéncia,
das possibilidades, das reinvenc¢des e transformagdes”.

Nesse sentido, consideramos que a ressignificacdo de nossas préaticas
perpassa pelo rompimento com 0 enguico colonial e com o reconhecimento e
credibilidade de outras vozes e outros conhecimentos existentes, os quais
historicamente foram apagados/negados em nome de uma narrativa universal, fruto
da politica do Estado Colonial.

Partindo dessa compreenséo e conscientes da nossa responsabilidade diante
de rupturacom o dominio patriarcal/ocidental, propomos a constituicao de um produto
educacional que evoque o(a) professor(a) desde suaprépria narrativa (auto)biogréafica
a reflexdo do seu fazer docente e da sua dimenséo politico-pedagdégica. O constructo
de uma educacédo pluriversal tem na encruzilhada seu simbolo, que reivindica um
outro modo de educar, considerando “os saberes, nas mais diferentes formas,
tempos/espacos de encontros e atravessamentos interculturais que destacam
saberes multiplos e tdo vastos e inacabados quanto as experiéncias humanas
considera” (Rufino, 2019, p. 86).

Nesse sentido, nas proximas linhas, apresentaremos a contextualizacdo do que
€ um atelié biogréfico, a descricdo do prototipo do nosso produto educacional, seu
processo de criacdo, sua conexao com a pesquisae a avaliacao feita pelo comité Ad
Hoc. E importante destacar que inicialmente nossa proposta consistia na realizacéo
de uma acdo formativa presencial, contudo, em funcédo de desafios de saulde
vivenciados pela pesquisadora no decorrer da investigacdo, a segunda fase da
pesquisa precisou de ajustes.

A formacao com professores(as) foi reconfigurada, consistindo na producéo do
prototipo do Atelié Biografico e na realizacdo de uma ac¢do formativa centrada na
andlise do produto educacional elaborado no decorrer da pesquisa. Essa analise foi
realizada por docentes convidados(as), os quais estariam como participantes da
formacao.

O Atelié Biografico de Projeto é um procedimento dinamico e prospectivo

centrado nas historias de vida dos participantes, possibilitando ligar o passado, o
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presente e futuro, de modo, que segundo Delory-Momberger (2012), pretende fazer
emergir o projeto pessoal dos participes, considerando a dimenséo da narrativa como
construcdo da experiéncia do ser e da histéria de vida como espaco de mudanca
aberto ao projeto de si. E um procedimento metodolégico (auto) biografico para a
conducdo da constituicdo de experiéncias dos seres envolvidos e das historias de
vida, em um processo que liga a sua temporalidade, que através de seu projeto social
tencionaum futuro do ser.

Suas fases sao: narracdo, biografizacéo e heterobiografizacao, estruturadas e
coordenadas pelo pesquisador/investigador e compartiihado em grupo. A proposta
original, criada por Delory-Momberger (2008), sugere que o atelié seja composto por

no maximo doze participantes, sendo dividido em seis etapas sequenciais, que sao:

a) Primeiro encontro: Explicacdo tedrica acerca do que € um Atelié Biogréfico
de Projeto informando o procedimento a ser realizado em cada etapa e quais
0S objetivos propostos e de como ocorrera 0 percurso investigativo.
Formalizacdo do contrato biografico: acordos e regras entre os participantes,
especificando as regras de seguranca, respeito, ética, convivéncia e
corresponsabilidade entre os integrantes

b) Segundo encontro: Elaboragdo, negociacdo e ratificacdo coletiva do
contrato biografico por escrito, que se efetuaram no primeiro encontro e

outros que foram consolidadas no decorrer do primeiro e segundo encontro.

c¢) Terceiro encontro: Desenvolvimento da primeira narrativa autobiogréfica e
socializagao.

d) Quarto encontro: Socializagdo da primeira escrita. Cada autor narra sua
escrita, sem precisar fazer uma leitura fiel do que escreveu, e os demais, ao
término, poderdo fazer questionamentos para elucidar davidas e também
contribuicbes que serdo consideradas na reelaboracdo do texto sempre
pautadas no respeito e na ética.

e) Quinto encontro: Segunda socializagdo. Seguindo 0s questionamentos que
foram feitos pelos colegas no quarto momento, o autor narrador reescreveu
seu texto, acrescentando alguma memoria que lembrou. E, neste encontro,
ele farq a leitura na integra do seu texto. Nesse momento, um escriba,
escolhido previamente nesse encontro, escrevera a historia de vida do outro,
a heterobiografia. O texto que sera pelo escrito pelo escriba, retorna para o
autor narrador para que o mesmo faga a escrita definitiva para o atelié

f) Sexto encontro: Tempo de sintese. Aqui, cada participante fara uma
apresentacdo final do seu texto j4 ratificado com as observacGes e
elucidacdes. Ao final, faz-se um momento reflexivo sobre as aprendizagens
a partir da escuta das narrativas de vida dos outros integrantes bem comao,
apresentard um projeto que sera desenvolvido de imediato a partir dessas
aprendizagens.

Por ser uma ferramenta que esta centrada nas histérias de vida por meio das
narrativas (auto)biograficas, o atelié biografico possibilita que os(as) participantes

possam pensar e agir sobre sua propria praxis a partir do narrar e ouvir outras
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experiéncias. Desse modo, a escolha por esse aporte de formacdo € fruto das
inquietacBes advindas do meu préprio percurso investigativo e formativo e da
percepcdo da potencialidade dessa ferramenta, sendo projetado em funcéo da
intencéo de contribuir com a efetivagdo de uma educacéo antirracista, decolonial e
pluriversal por meio de um modelo de formacdo docente que considera a
ressignificacdo da praxis, o saber docente, as memorias pedagdgicas como ponto de
partida.

5.1 Atelié Biografico de Projeto: Tecendo e entrelacando historias-

ressignificando nossas praticas docentes

Antes de passarmos para a descri¢cdo da proposta do produto educacional, &
fundamental situar que as cartas pedagdgicas trocadas entre docentes contribuiram
para a producdo de informagOes que nos permitiu pensar a proposta do Atelié
Biografico de modo mais proximo a realidade docente e aos seus modos de habitara
docéncia, bem como a construgdo de um processo formativo que faga sentido e
dialogue com as histérias de vida (pessoais e profissionais) daqueles(as) que viveme
transformam a escola. Optamos por utilizaras cartas pedagdégicas e o Atelié Biografico
de Projeto por entender que as duas ferramentas metodologicas contribuem para
pensar a formacdo docente numa perspectiva critica e investigativa.

Assim, esses elementos podem permitir aos(as) participantes a apropriacéo de
forma individual e compartilhada seu proprio poder formativo, que ganhaforma e forca
por meio da unido e do entrelacamento de diferentes momentos de vida espalhados
e dispersos no decorrer das trajetérias de vida pessoal e profissional.

O “Atelié Biografico de Projeto: Tecendo e entrelagando historias e
ressignificando nossas praticas docentes” € resultante da presente pesquisa,
desenvolvida na Linha 1 do Programa POs-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico:
Processos para a Eficacia na Formacado de Professores e no Trabalho Pedagdgico
em Contextos de Ensino Tecnoldgico. A proposta da investigacdo perpassa pelo
reconhecimento da producao de conhecimento e da circularidade dos saberes dos
negros africanos e em diaspora, circunscritos na Lei 10.639/03, e na intencédo de
contribuircom a construcéo de ferramentas formativas que fomentem a consolidacao

de préaticas pedagdgicas orientadas em perspectiva étnico-racial.
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A proposta deste curso de formacdo € ser um aporte as praticas docentes
antirracistas a partir de uma perspectiva pluriversal que concebe a educagao, como
afirma Noguera (2012, p. 65), “um exercicio policéntrico, perspectivista, intercultural e
que busca o polididlago considerando todas as particularidades”. Desse modo, a
pluriversalidade € o reconhecimento de que todos os saberes séo validos. Usamos,
nessa formag&o, uma perspectiva intercultural e centrada em valores e saberes
africanos e afrodiasporicos que, na contra hegemonia do saber ocidental, busca
validar outros saberes fora da concepcao universalista europeia.

A proposta de produto apresentada ao Comité Ad Hoc na realizacdo de um
atelié biografico de autoria da pesquisadora e seu orientador, organizado em seis
encontros de 2h, totalizando a carga horaria de 12h, tendo como publico-alvo
professores (as) interessados em ampliar seu repertério sobre as questdes étnico-
raciais. Para tanto, os encontros foram organizados conforme o Quadro 1.

Cada encontro possuia em sua proposta a duracao prevista de 2h, sendo esse
tempo dividido em quatro ou cinco momentos, por meio dos quais estavam propostos
os dialogos e mediacdo do dia. No primeiro encontro, estavam previstos cinco
momentos, os quais foram organizados da seguinte forma: primeiro momento -
apresentacdo da pesquisadora e da oficina, através de conversa informal com
duracaode 30 minutos; segundo momento - apresentagao dos participantes da oficina
por meio dinamica; terceiro momento - construcdo do acordo biografico, cada
participante dara sugestfes; quarto momento - leitura do acordo biogréafico; quinto
momento - as consideracdes finais.

No segundo encontro, estavam previstos cinco momentos, os quais foram
organizados da seguinte forma: primeiro momento - mensagem de boas-vindas;
segundo momento - leitura e ratificagcdo do contrato biogréafico; terceiro momento -
escrita do esboco da (auto)biografica; quarto momento - socializacdo da primeira
escrita (auto)biografica; quinto momento - a avaliagdo do encontro

No terceiro encontro, estavam previstos quatro momentos, os quais foram

organizados da seguinte forma: primeiro momento - acolhida aos participantes;
segundo momento - escrita da segunda versao da (auto)biografia; terceiro momento
- socializacdo da segunda (auto)biografia e a heterobiografizacdo; quarto momento

- avaliagédo do encontro.
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No quarto, estavam previstos quatro momentos, os quais foram organizados
da seguinte forma: primeiro momento - acolhida aos participantes; segundo
momento - estudo dos textos para refletir acerca do papel da educacéo e do(a)
professor(a) tendo como subsidio o material selecionado pela pesquisadora;terceiro
momento - didlogo acerca do processo de se constituirprofessor(a); quarto momento
- avaliagdo do encontro.

No quinto, estavam previstos quatro momentos, os quaisforam organizadosda
seguinte forma: primeiro momento - acolhida aos participantes; segundo momento -
reflexdo acerca da pratica dos(as) professores participantes frente as diferencas;
terceiro momento: dialogo reflexivo a partir das questbes suleadoras; quarto
momento - avaliagdo do encontro.

No sexto, estavam previstos cinco momentos, 0s quais foram organizados da
seguinte forma: primeiro momento - acolhida aos participantes; segundo momento -
apresentacdo dos projetos profissionais; terceiro momento - socializagdo das
narrativas revisadas; quarto momento - avaliagdo do encontro.

No atelié, as questdes suleadoras sado consideradas como ponto de partida
para promocao das discussdes e reflexdes sobre educacao para as relagdes étnico-
raciais, bem como a atividade “Por dentro da Africa”. Essa atividade visa ser um meio
de socializar alguns conhecimentos que foram suprimidos pelo curriculo oficial escolar
e universitario.

Para aprimoracdo da proposta consideramos necessaria a realizagdo de uma
avaliacdo por parte de um comité formado por professores/as e ativistas do
movimento negro local. Esse fato possibilitou a anélise entre pares, a apreciacao

coletiva e reconstrucéo de algumas dimensdes da proposta formativa.
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Encontro

10

20

30

40

50

Objetivo

Apresentar o projeto e seus
objetivos aos participantes.

Escrever esboco da primeira
narrativa (auto)biografica

Socializar as primeiras
narrativas (auto)biograficas.

Discutir o papel social do
educador e da educacgéo para
diversidade étnico- racial

Refletir acerca do papel do
professor, da professora na
constituicdo de uma
educacdo que acolha as

Quadro 1 -Organizagao dos encontros

Tema

Elucidando o que é um Atelié
Biogréafico de Projetos e suas
intencdes.

Semear das Sementes: fios da
temporalidade

Professor como artesao de si

"Umuntu Ngumuntu
Ngabantu”: uma pessoa é uma
pessoa através de outras
pessoas.

“O que somos depende do que
ooutro &.”

Pontos abordados em relagdo a ERER

e Pordentro da Africa.

e Apresentacdo das Fantasticas InvengBes Africanas.
e Facilitadora da oficina.

e Fato historico: Cerveja ancestral.

Questdes suleadoras:

a) Quais pontos marcantes (positivos ou negativos) na sua
trajetéria (historia de vida, formacao, sonhos)?

b) Como vocé se vé como professor/ professora?

¢) Quais os sentidos de ser professor/professora paravocé?

Pordentro da Africa

Apresentacdo das Fantasticas Invencdes Africanas.
Facilitadora da oficina.

Fato histérico: origem das primeiras médicas e obstetricia.

Questdes suleadoras:

a) Qual o papel daeducacéo?

b) Qual o meu papel social enquanto professor?

¢) Em minha trajetéria quais minhas propostas pedagdgicas?
d) Ser4 que elas tém dialogado com a formacdo humanista
para uma efetiva democracia e equidade racial?

e) Como vejo/percebo esse estudante?

Apresentacdo das Fantasticas Invences Africanas.
Facilitadora da oficina.
Fato histdrico: Arquitetura e Astronomia.

Questdes suleadoras:

Como me sinto/percebo dentro da sociedade?

b) Como minha vida e minhas a¢des implicam na vida do
outro?

Recursos

e Data Show;

e Notebook,

e Caixinha de som;
e Baldes;

e Papel 40K.
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60

diferencas com respeito e
amorosidade.

Socializar a narrativa
autobiogréafica e apresentar a
sintese dos projetos

profissionais que  serdo
realizados 0s quais sdao
resultantes do dialogo
entrelagcado no decorrer dos
encontros

c) Como percebo as diferengas em minha sala de aula?

Por dentro da Africa

Apresentagdo das Fantasticas Invengdes Africanas.
Facilitadora da oficina.

Fato histérico: O azul de Kemet (Egyptian Blue).

Questdes suleadoras:
a) O que mudou?
b) Esperanco ou espero?

. c) Quais sentidos e significados levo dessa experiéncia?
Tempo de sintese: somos )Q 9 P

sementes do ESPERANCAR Por dentro da Africa

Apresentacdo das Fantasticas Invencfes Africanas.
Facilitadora da oficina.
Fato histdrico: Gesso ancestral, amputacao e proteses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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5.2 Avaliacdo do Comité Ad Hoc sobre o Atelié Biografico de Projeto: Tecendo

e entrelagcando histérias e ressignificando nossas praticas docentes

Nossa proposta de pesquisa precisou passar por algumas reformulacoes e, ao
invés da aplicacéo da formacao docente presencial por meio do atelié, realizamos um
processo de analise entre pares, com os(as) professores(as) convidados(as),
Mediante a reflexdo compartilhada sobre a proposta formativa, buscamos a validacéo
do produto antes de disponibiliza-lo.

Um comité Ad Hoc tem por finalidade avaliar, contribuir e fazer recomendacdes
especificas para determinada questdo. No caso especifico da nossa pesquisa,
considerou-se 0s objetivos da pesquisa e proposta formativa e foi composto um comité
com 21 participantes, oriundos de dois grupos sociais: professores (da educacao
basica e ensino superior) de variadas instituicdes de Ensino, de diferentes niveis e
sistemas publicos; ativistas do movimento negro. Ambos 0s grupos possuem amplo
conhecimento e compreenséo voltada a Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais
(ERER), engajados na descolonizac¢ao do conhecimento e na luta contra o racismo.

Na composicado do comité, foram consideradas ainda as diferentes areas de
formacéo, género, idade, area de atuacéo, e grupos étnicos. Destacamos que, na
descricdo das narrativas dos(as) avaliadores sobre o produto, atribuimos nomes de
origem indigena e africana para manter conexao com a perspectiva decolonial que
caracteriza nossa pesquisa e também para garantir a privacidade e confidencialidade
das suas identidades.

O primeiro contato com os(as) professores(as) foi feito via aplicativo Whatsapp
em dialogo informal, apds o aceite, foi enviada uma carta-convite via e-mail, em que
explicamos a composi¢cdo do Comité ad hoc, a proposta da pesquisa e do produto,
definimos o0 prazo para a resposta ao convite e as orientacdes referente a avaliacéo
do material. No e-mail, constava o protétipo do produto, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecidoe o link para o formulério de avaliagdo com as questdes especificas
sobre o produto. Nesse contexto, a analise entre pares do produto constituiu-se da
leitura da proposta do atelié pelos avaliadores(as) e, posteriormente, na emissao de
opinido e ponderacdes acerca do produto através do formulario avaliativo. O pefrfil

dos(as) avaliadores(as) foi observado pela Tabela 1
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Nome atribuido

Ashanti

Ecoema

Leeza

Kaluaméa

Araxa

Maha

Chanya

Enzi

Shany

Kwane

Idade
(anos)

45

43

31

33

41

48

41

31

45

43

Género

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Feiminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Tabela 1 - Caracteristicas dos(as) participantes

Raca ou Cor

Parda

Preta

Parda

Preto

Preto

Parda

Branca

Pardo

Parda

Pardo

Area de formagéo

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Exatas

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais./Ciéncias
Biolagicas

Ciéncias Humanas e

Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Docente e/ou 'I;jemE)o Fie
Ativista ocencia
(anos)
Docente 10
Docente 5
Docente e Ativista 4
Docente 11

Docente e Ativista

Docente e Ativista 20
Docente 5
Docente 4

Docente e Ativista 16
Docente 19
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Area de atuagéo
profissional

Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental |I.

Ensino Fundamental |

Educacéo Infantil e
Ensino Superior

Ensino Fundamental Il

Ensino Fundamental Il

Ensino Fundamental.
[I. Ensino Médio.Pos-
Graduagéo. Ensino
Superior

Ensino Superior

Ensino Médio

Ensino Superior e Pos-
Graduacao



Apoema

Amary

Shany

Japira

Ekom

Aralna

Amai

Bomani

Anajé

Ayo

Amina

31

33

41

48

41

31

45

43

31

33

41

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Masculino

Feminino

Preta

Pardo

Preta

Indigena

Preto

Indigena

Parda

Preto

Preto

Pardo

Branca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Ciéncias Humanas e
Sociais.

Docente

Docente

Docente e Ativista

Docente

Docente e Ativista

Docente e Ativista

Docente

Docente

Docente e Ativista

Docente

13

10

11

25

15

23

16

15

24

30

12
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Ensino Médio

Ensino Fundamental |

Ensino Médio

Ensino Superior e Pés-
Graduacdao

Ensino Superior e Pés-
Graduacao

Educacéo Infantil até o
Ensino Superior

Ensino Fundamental | e
Ensino Superior

Ensino Superior e Pos-
Graduacéao

Ensino Técnico

Ensino Médio.Ensino
Superior e Pos-
Graduacao

Ensino Médio



O nivel de ensino em que atuam os(as) professores(as) membros do Comité
Ad Hoc séo variados: educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior. Os(as) participantes docentes sédo oriundos de diferentes areas de formacao
como Pedagogia, Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia, Mateméatica e Lingua
Portuguesa. Com relacdo a area de formacdo, em relacdo ao quantitativo geral,
predominou-se entre os (as) participantes as areas de Humanas e sociais.

No que diz respeito ao perfil étnico dos(as) participantes do Comité, podemos
observar, no Grafico 1, que 89,5% foram pessoas negras, entre pessoas pretas e
pessoas que se autodeclararam pardas. E sabido que, no Brasil, as estruturas
coloniais ainda sustentam a farsa da democracia racial, aspecto que contribui para
aumentar ainda mais a dificuldade no processo de se reconhecer negro(a). Como
afirma Gonzalez (2020, p. 173), "a gente n&o nasce negro, a gente se torna negro. E
uma conquistadura, cruel e que se desenvolve pela vida da gente afora. Ai entra a
questao da identidade que vocé vai construindo”.

Grafico 1 - Caracteristicas étnicas do Comité
Cor/Raca/Etnia

21 respostas

@ Eranca

@ Parda
Preda

& Indigena

& Amarcio

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

Dessa forma, compreendemos que uma pessoa com consciéncia da sua
negritude ja& pode ser um passo rumo a luta contra o racismo. Para nossa proposta,
ter consciénciaracial € parte essencial da nossas escolhas politico-pedagdgicas e ter
consciéncia historica e social implica em uma maior inclinacéo de trabalhar a agenda
antirracista.

A escolha por estes perfis de avaliadores(as) se justifica pela possibilidade de

contar com uma pluralidade de perspectivas para analisarmos a pertinéncia dos
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conteldos e discussdes propostas no produto. Compreendemos que o0s(as)
professores(as) da educacédo basica e do ensino superior poderiam apontar em que
medida a proposta teria condi¢cdes de contribuir para as mudancgas em suas praticas
pedagdgicas e, em certa medida, por meio dessa acdo também viabilizar a promocéo
da reflexdo sobre suas ag¢des no cotidiano escolar em relacdo educacgéo para as
relacdes étnico-raciais (ERER). Por sua vez, os(as) ativistas do movimento negro
poderiam avaliar os contetdos e 0 modo como eles estdo sendo abordados no escopo
da proposta, apontando sua eficacia para uma educacdo afroperspectivista e
pluriversal a partir da valorizagdo e reconhecimento dos saberes e conhecimentos
produzidos pelos povos africanos e afrodiasporicos.

O formuléario avaliativo foi criado na plataforma GoogleForms*sendo composto
por perguntas para identificacdo do participante e dez questdes que permitiam ter uma
compreenséo desde o olhar docente e olhar ativista sobre a proposta formativa. O
material baseou-se nas camadas mencionadas por Mendongaetal. (2021) que devem
estar presentes em um produto educacional, a saber e foram mensuradas utilizando
a escala Likert. Essa escala de medi¢cado € amplamente usada para coletar respostas
e avaliacbes em pesquisas e questionarios.

Conforme Antonialli (2016), “a escala de atitudes Likert tem sido amplamente
utilizada na area de Ciéncias Humanas, bem como em Ciéncias Sociais Aplicadas,
tanto em ambito nacional quanto internacional” (p. 44). A referida escala consiste em
uma série de afirmacdes as quais os (as) participantes devem responder, indicando
seu grau de concordancia ou discordancia. Em geral, € comum utilizar uma escala de
cincopontos, que consiste em um conjuntode op¢des de resposta variandoem niveis
ordinais ou numericos.

Desse modo, os(as) participantesdo Comité Avaliadorescolheram seu nivel de
concordanciaou discordancia com cada assercao, as questdes foram elaboradas com
base na escala de Likert, dispondo de cinco niveis de resposta: muito ruim, ruim,
adequado, bom e muito bom. Ao participante, foi solicitado que selecionasse a opgéo
que melhor expressasse sua perspectiva sobre as indagacgdes apresentadas e ao

mesmo tempo, com base nas perguntas teceram comentarios, apresentando o que

4 0 formulario avaliativo pode ser consultado no link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrnUgJ5WDu301RgJs68RTL8USesE1wF2b8voKONwWFiS
2SilQ/viewform?usp=pp_url.

90


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrnUqJ5WDu3o1RqJs68RTL8USesE1wF2b8voK0NwfiS2SiIQ/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrnUqJ5WDu3o1RqJs68RTL8USesE1wF2b8voK0NwfiS2SiIQ/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrnUqJ5WDu3o1RqJs68RTL8USesE1wF2b8voK0NwfiS2SiIQ/viewform?usp=pp_url

melhor refletia sua opinido ou percepcao sobre o assunto, e assim pudemos obter
informacgBes quantitativas e qualitativas para a analise e interpretacdo dos dados
coletados. Os procedimentos metodolégicos para avaliacdo do produto educacional
envolveram a analise dos recursos e das orientacfes disponiveis no guia.

No que diz respeito a avaliacdo sobre a apresentacdo grafica do produto, as
respostas dos(as) participantes demonstraram a compreensdo apresentada no
Grafico 2.

Grafico 2 - Avaliacao da apresentacao grafica do produto
Avaliagdo do Produto 1. Como voce avalia a apresentagdo da proposta de Produto Educacional

"Melié Biogréfico: Tecendo e Entrelagando historia...docentes” (aspectos graficos, diagramacao, etc.)?

21 respostas

@ Multe Rulm

@ Ruim
Adequade

® Som

@ Muito Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

A primeira questdao do formulario avaliativo buscou identificar a percepcéo
dos(as) participantes acerca dos aspectos graficos, diagramacéo e demais aspectos
relacionados a aparéncia do produto, com base nas respostas verificamos que 71%
dos(as) avaliadores(as) consideram a apresentacao qualificada como muito boa, 19%
como boa e 9,5% como ruim. Os participantes que avaliaram como “ruim” justificaram
suas respostas relacionando sua escolha com as cores e alguns erros de digitacdo e
formatacdo que constavam no material, apontando o que poderia ser aprimorado.

A respeito da analise da clareza, objetividade, correcdo e suporte tedrico da

proposta, os participantes demonstraram a percepcao registrada no Grafico 3.
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Grafico 3 - Avaliagdo da Redacéo do Produto

2. Como voce avalia a redagéo da proposta de Produto Educacional "Atelié Biografico: Tecendo e
Entrelagando historias: ressignificando nossas prati...jetividade, corregdo e suporte tedrico do texto)?

21 respostas

@ Muito Raim

& Ruim
Adequade

@ Bom

@ Muito Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

Ao analisar a identificacdo do publico-alvo, os(as) participantes registraram-se
como respostas 57,1% considerando “Muito Bom” e 19% considerando “Bom”, 4,8%
14,3% considerou “Adequado”,4,8% avaliou como “Muito Ruim”, 4,8% “Ruim”. Dentre
algumas justificativas para a escolha do critério muito ruim ou ruim, os(as)
participantes relataram que em funcdo do tema ser de ampla necessidade na
formacado docente, seria melhor ampliarmos o publico-alvo para todos os niveis de
ensino e para graduandos.

Em relac&o a carga horaria do produto, registramos as respostas apresentadas
no Grafico 4, em que 42,9% dos avaliadores consideraram “bom” enquanto 23,8%
considerou “adequado” e 23,8% considerou “muito bom”. No entanto, 9,5% dos
avaliadores classificaram a carga horaria “ruim”. Os participantes que atribuiram ruim,
relatam considerar o tempo curto, em face de ser um tema vasto, necessario, e que
para muitos ainda se configuracomo desconhecido e por isso carece de um tempo
maior. Destacamos aqui, a resposta do docente Akom: “acredito que a carga horaria

poderia melhorar, talvez voltado para um mini curso.(sic)".
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Grafico 4 - Avaliacdo da carga horéaria do produto

4. Comao voce avalia a carga hordria na proposta de Produto Educacional "Atelié Biografico:
Tecendo e Entrelacando histdrias: ressignificando...entes” (adequagio do tempo com as atividades)?
21 respostas

& Muito Rusm
® Ruim

Adeqguada
@ Opcic 4
@ Bom

w @ Muite Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

Por sua vez, em relacdo a carga horaria diaria alguns avaliadores sugeriram
diminuir e expandir para mais dias fazendo uma formacgao alternada. Vejamos como
alguns dos avaliadores descreveram suas sugestdes, as descricbes seguem na

integra:

Sugiro que a carga horaria seja repensada, passando de 12h para 24h.
Sendo assim, cada encontro equivaleria a 4h de trabalho (Ayo, sobre a
avaliacdo da propostado Atelié).

Acho que nas Oficinas de escrita e na oficina final de retorno poderia ter
tempo maior e seria interessante ter a possibilidade de uso de instrumentos
de gravagdo pois a comunicacao oral € mais fluida, rica e pode ser um
instrumento interessante ( Ashanti, sobre a avaliacdo da proposta do Atelié).

Poderia se estender para 15h considerando a relevancia das tematicas e o
pouco conhecimento dos participantes (sem subestimar os participantes) o
gue exigiria mais tempo para leitura e discusséo (Amai, sobre a avaliagdo da

proposta do Atelié).

Quanto ao tempo das producdes autobiogréficas, ndo seria interessante
aumentar o tempo? Acredito ser pouco tempo considerando a amplitude da

proposta (Bomani, sobre a avaliagdo da proposta do Atelié).

As respostas nos levaram a considerar que, para melhor atendimento da
proposta de contribuir plenamente para formag¢do dos(as) docentes em relagcdo a
ampliacdo de repertorio em torno das questdes étnico-raciais e da producédo das
narrativas (auto) biograficas, sera importante revermos a duragdoda carga horéaria do
atelié. Quanto a distribuicdo dos temas, registramos as respostas presentes no
Grafico 5.
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Grafico 5 - Distribuicdo dos temas do Produto

5. Como voce avalia a distribuigdo das tematicas por momentos na proposta de Produto
Educacional "Atelié Biografico: Tecendo e Entrelaca...centes” (relevancia e articulacio das teméticas)?

21 respostas

@ Muito Ruim

@ Ruim
Adequada

& Bom

@ Nuito Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

Sobre essa questdo a andlise dos (as) avaliadores (as) apresentou um
percentual de 76,2% de avaliagdo “muito bom”. Observemos alguns comentarios

feitos pelos (as) avaliadores (as):

A divisdo por tematica facilita o interesse do leitor, além de ter um bom
entendimento do assunto. A conexao entre 0s encontros é adequada e serve
uma boaldgica (Anajé, sobre a avaliagdo da proposta do Atelié).

Acredito que a formagdo dentro do Atelié permitird aos/as professores/as
ressignificarsua pratica pedagégicae fazer olhar sua propriatrajetéria devida

e profissional (Araxd, sobre a avaliagdo da proposta do Atelié).

Na questao referente aos recursos e a sequéncia didatica do produto, destaca-
se o percentual de 85,7%7 considerando-o como “muito bom” e 14,3% como “bom”.
Essa avaliagdo, em nossa compreensao, manifesta que nossa proposta de produto
segue uma boa organizacao o que denota que os resultados da formacéo podem ser

satisfatorios (Grafico 6).



Gréfico 6 - Recursos e sequéncia didatica do produto

6. Como voce avalia os entrelagamentos e aportes na proposta de Produto Educacional "Atelia
Biografico: Tecendo e Entrelagando histérias: ressi.. ticas docentes” (recursos e sequéncia didatica)?

21 respostas

@ Muito Ruim

@ Ruim
Adequado

@ Bum

@ Muito Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).

Destacamos as falas de alguns avaliadores acerca desse aspecto.

Para mim, € o melhor do Projeto. Os recursos apresentados contribuem para
todo o processo da sequéncia didatica muito bem organizado (Aradna, sobre

a avaliagcdo do produto educacional).

Tratando-se de educadores, a proposta é muito boa. Sugere-se que nas
construcdo do Atelié que sdo as oficinas, o préprio professor seja o melhor
recurso com suas narrativas orais e ndo somente escrita pois sabe-se que a
oralidade é o ponto chave do conhecimento e da transmissdo africana. A
sequéncia didatica esta otima. Realizavel (Japira, sobre a avaliacdo do

produto educacional).

No que diz respeito a avaliacdo sobre a adequacao e inovacdo metodoldgica
circunscrita na proposta formativa, os(as) participantes apresentaram as respostas
registradas no Grafico 7.

Grafico 7 Adequacao e inovacdo metodologica

7. Como vocé avalia a ideia de construgio de um atelié biografico na proposta de Produto

Educacional “Atelié Biografico: Tecendo e Entrela...ocentes” (adequacio e inovagdo da metodologia)?
21 respostas

@ Muito Ruim

@ Ruim
Adequado

@ EBom

@ Muito Bom

Fonte: Dados da Pesquisa gerados pelo Google Forms (2024).
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Por meio do grafico observa-se que a proposta da realizacdo de um atelié
biografico como produto educacional obteve consideravel acolhimento na avaliacéo
do comité Ad Hoc, com 76,2% dos avaliadores considerando “muito bom”, enquanto

19% o consideram “bom”. Eis alguns dos comentarios:

Achei muito interessante esse estimulo a escrevivéncia dos professores, ao
mesmo tempo em que recebem informacdes (historicamente apagadas)
sobre Africa e numa dindmica que tem muito do modo de viver dessas
sociedades (Chaniya, sobre a avaliacdo do produto educacional).

Avalio positivamente considerando que narrativas faz parte da metodologia
oral e da historia oral; narrativas etnograficas também dial6gicas aplicando -
se ao contexto do publico alvo o que incentivavivenciar e enfrentar o cotidiano
escolar como "locus" da construgdo de pesquisas educacionais; em outros
espacos como terreiros, casas religiosas, educacdo popular. Com base em
Meihy (2006;2007); Alberti (2005); Joutard Philippe (2000), dentre outros,
este produto podera despertar nos sujeitos (publico alvo) o incentivo a
pesquisacoma metodologiaproposta(Ecoema, sobrea avaliagdo do produto
educacional).

A metodologia é algo que mais me chamou a atengéo, ndo deixa solto os fios
das reflexdes.Fantéstica a ideia.( Ekom, sobre a avaliagdo do produto
educacional).

Por sua vez, um avaliador que representa 4,8%, registrou em sua avaliagao o
item “muito ruim” justificando sua resposta da seguinte maneira, “a énfase deve ser
maior na intencionalidade do PE (a formac&o antirracista) do que no método (Atelié
Biografico de Projeto)”.

No que diz respeito a analise sobre a proposta do produto educacional em sua
totalidade, observa-se que nossa proposta atende aos objetivos propostos, tendo
como 66,7% dos avaliadores considerado o critério “muito bom” em sua avaliag&o, por
sua vez, 26,6% consideraram o critério “bom” e 4,8 % avaliou como “adequada”.
Considerando as respostas, percebemos que nossa proposta tem grande potencial
de aceitacdo e para contribuir para uma formacdo docente alinhada a educacéo
antirracista, decolonial e pluriversal.

O formulario também apresentou duas questdes facultativas em que os (as)
participantes poderiam dar sugestbes de melhoria para a proposta e deixar uma
mensagem para a pesquisadora. A nona questao apontava o seguinte: “Caso se sinta
confortavel, deixe sugestdes para melhoria da proposta de Produto Educacional
“Atelié Biografico: tecendo e entrelagando histdrias: ressignificando nossas praticas
docentes”. Registramos abaixo algumas das sugestbes deixadas pelos(as)

avaliadores(as).
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Caso o atelié seja ministrado por outro educador, que ndo seja a criadora da
proposta, sefaz necessario um pouco mais de detalhamento nas ferramentas
didéticas que serdo utilizadas.Um tempo maior dedicado a avaliacédo e esta
dissolvida melhor durante todo o processo (Amary, nas sugestdes a autora).

Que possa experimentar com professores e professoras do ensino infantil
primeiramente, que traga também os fios das brincadeiras, que possibilite o
despertar (Enzi, nas sugestdes a autora).

Sugiro que seja mais utilizada bibliografia que retrate a realidade do
Amazonas. Sugiro que a propostatenha anexos descrevendo as dinamicas
propostas, "fantastica Africa" (bases tedricas ou de pesquisa que embasam
os conteudos) etc.(Apoena, nas sugestdes a autora).

Sugiro visitar a autora e pesquisadora: AZA NJERI. Escreve sobre literaturas
africanas dentre outros. Esclarecer, aprofundar e embasar teoricamente no
produto o que é uma educacdo antirracista que estd assentada na
pluriversalidade de saberes [...]. Para dirimir davidas e apontar caminhos.
Sugiro rever as referéncias no final do produto uma vez que nem todas
constam nos textos. Logo, poderiam entrar como sugestdes de leituras

(Chaniya,nas sugestdes a autora).

Por suavez, a questdo 10 propds o seguinte: “Caso se sinta confortavel, deixe
uma mensagem para a pesquisadora/autora da proposta de Produto Educacional
“Atelié Biografico: tecendo e entrelagando histérias: ressignificando nossas praticas

docentes”. Registramos abaixo algumas das respostas:

Reconstruir aquilo que necessita ser inicialmente destruido é uma das
grandes dificuldades de seu produto ao relacionarmos o publico alvo da
atividade e o produto final que seria a inser¢do desses alunos formados por
esses professores. Como primeiro passo, deixar a atividade aos professores
gue tenham interesse € uma forma de implantar a semente no grupo, mas é
preciso pontuar, claramente, a intencdo de se fazer um ato sécio politico
cultural ativo na docéncia para atingir aqueles que ndo sabem que precisam
acordar para questfes raciais sob seu ponto de vista de oprimido ou até
mesmo de opressor (Iniko, nas mensagens a autora).

Que nossa ancestralidade seja sua forgca para cada momento dessa
pesquisa, seja momento de alegria ou de dificuldade. Abrago fraterno
(Kwame, nas mensagens a autora).

Parabéns pela pesquisa e proposta educacional. Acredito piamente na
educacdo como instrumento antirracista e nossos professores precisam de
uma formagado que 0s municie nessa caminha em um pais em que o0 racismo
€ aregra. Axé! (Maha, nas mensagens a autora).

Parabéns pela propostal Muito necesséria! Sucesso na divulgacéo, para que
seja adotada por muitas escolas e instituicdes de ensino! (Leeza, nas
mensagens a autora).

Gostaria de dar os parabéns aos criadores da proposta, ressalto que é uma
ideia inovadora e necessaria. Ja estou ansiosa para que o atelié seja
ministrado na escola que trabalho (Kaluana, nas mensagens a autora).

Gostaria de parabenizar a pesquisadora pelo produto apresentado e acredito
gue o mesmo podera contribuir muito na formacdo das Educadoras e
Educadores quanto a sua formacdo.Desejo que este produto seja
amplamente divulgado e seja apresentado para os centros de formacgéo da
rede estadual e rede municipal de ensino (Nailah, has mensagens a autora).



Parabéns, Tereza. Prossiga pelo caminho da pesquisa. Sua proposta é
consistente, atende os ditames académicos e esta cientificamente bem

fundamentada (Shany, nas mensagens a autora).

ApOs passar pela avaliacao da proposta do produto, entendo que esta etapa €
fundamental ndo somente para o aprimoramento do produto educacional, mas
também para o amadurecimento do processo enquanto pesquisadora. Ao
apresentarmos um produto para um publico de avaliadores, é natural que se tenha
expectativa de que o produto venha ser bem recebido, ou ainda certo receio de que
seja rejeitado, e por vezes, esperamos que nao sejam necessarias muitas alteracdes
gue demandem de mais tempo e esforco.

Em geral, nossa primeira reacdo é sentir certa frustracdo quando nossas
expectativas aparentam nao ser atendidas como esperavamos e recebemos criticas.
No entanto, passadas as primeiras “emocdes”, percebemos que as criticas sao
fundamentais para o aprimoramento da pesquisa e do produto, especialmente porque
os(as) participantes avaliadores(as) que participaram desse processo Sao pessoas
com grande conhecimento no campo educacional, em especial em relacdo as
questdes étnico-raciais e por isso mesmo suas criticas sao de ordem construtivas, no
sentido de nos levar a um exercicio de reflexdo daquilo que podemos melhorar, de
modo a agregar mais qualidade a formacao que pode ser oferecida aos(as) docentes.

Desse modo, as analises foram levadas em considera¢do nareorganizagéo do
protétipo da formacédo e acreditamos que com devidos ajustes o produto “Atelié
Biografico Tecendo e entrelacando histérias e ressignificando nossas praticas
docentes” tem um grande potencial e podera atingir seu objetivo, de contribuir para
formacao continuada de professores(as) a partir de uma perspectiva que fomente a
construcdo de praticas educativas pluriversais, decoloniais e antirracistas.
Acreditamos que nossa proposta pode proporcionar momentos aos participantes de

se reorganizar e descobrir-se como sujeitos de sua propria vida e formacéo.
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5.3 Re(nasce) um Produto Educacional: Reestruturacdo da proposta apos
avaliacao coletiva

Apdés a realizacdo da avaliacio do Comité, foram consideradas as
recomendacdes dos integrantes, de modo que a nossa proposta de produto passou
por um processo de reformulacéo, sendo conferida a proposta um aumento da carga
horaria, passando de 12 horas para 18 horas, com seis encontros e duracéo de 3
horas cada. Ainda, considerando as recomendacdes do Comité, alteramos a interface
do produto mediante as caracteristicas da representativa negra.

Como desdobramento da proposta formativa, inserimos ainda a criagao de uma
biblioteca digital na plataforma Google Drive com materiais de apoio (artigos,
dissertacOes, teses, relatos de experiéncia, livros digitais, etc), pertinentes a educacéo
para as relagdes étnico-raciais. Com isso, visamos contribuir com processos de
pesquisae de ampliacaode repertério dos(as) professores(as) frente a reorganizacao
de suas praticas, além da producdo do e-book com as experiéncias vivenciadas no
atelié e criacdo de uma pagina no Instagram para a divulgacdo das experiéncias.
Portanto, esperamos inspirar outros(as) professores(as) e fortalecer a agenda da

educacao antirracista, decolonial e pluriversal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa surge de uma inquietacdo quanto a caréncia de praticas
pedagodgicas que tratem das questdes étnico-raciais no cotidiano escolar, enquanto
processo na construcao da identidade e reconhecimento das diferencas para a
constituicdo de uma educacédo pautada na equidade racial. Além disso, reflete a
caréncia de processos de formacado continuada que contribuam para a reconstrucéo
das praticas pedagogicas, cujas percepcdes emergiram durante 0 meu percurso
pessoal e profissional com experiéncias atravessadas por situacdes de racismo.

Tais situacOes fizeram-me perceber o quanto as questdes étnico-raciais sédo
menosprezadas no ambiente da escola, sendo a ausénciade formacao continuada
um fator que contribui para esse cenéario. Partindo disso, essa dissertacdo pretende
corroborar com as reflexdes e proposicdes que fortalecam os(as) professores(as) da
rede publicado Amazonas e inspirar a ressigificacdo de suas praticas pedagdgicas,
considerando as questdes étnico-raciais em favor da efetivagcdo de uma educacéo
antirracista, pluriversal e decolonial.

Considerando nossa questado de investigacdo, acreditamos que a formacao
continuada, desde uma perspectiva étnico-racial e articulada a percursos de escrita
narrativo, pode contribuir para ressignificacdo das praticas docentes. Assim, tem o
potencial de mobilizar a construgéo de saberes, promover areflexdo sobre as proprias
memorias pedagogicas e trajetorias e fomentar a autoformagéo e formacdo entre
pares.

Em do nossoobjetivo de discutiras experiénciase vivénciasdocentese propor
uma formacdo docente ancorada em uma abordagem pluriversal, antirracista e
decolonial,nos dedicamos as reflexdes sobre a educacao para relacdes étnico-raciais,
por meio de uma visdo pluriversal, antirracista e decolonial, considerando as
narrativas (auto)biograficas como ponto de partida. As leituras nos permitiram
juntamente com os dados produzidos por meio das cartas pedagdgicas, 0O
embasamento para construcao de uma proposta formativa que vislumbra a formacao
entre pares, de modo horizontal, com valorizacédo das vozes e memarias docentes.

O produto educacional proposto constituiu-se como um atelié biografico que
devido a fatores internos nao foi aplicado, mas submetido a avaliacdo de um comité

Ad Hoc. As analises dos(as) professores(as)-avaliadores(as) ofereceram subsidios

100



para realizarmos reformulagées no produto educacional a fim de garantir maior
potencial de aplicabilidade.

Entre as modificacdes realizadas em relacdo a proposta original, registraram-
se a ampliacdo da carga horaria, proposi¢ado da criagdo de ferramentas para suporte
aos(as) docentes, proposicdo de ferramentas para publicizacdo e circulacdo das
experiéncias e dos saberes oriundos da proposta formativa. Os(as) professores(as)
avaliadores(as) afirmaram a potencialidade da nossa proposta, destacando a
importancia de iniciativas que consideram a experiéncia, as memdrias e a histéria de
vida docente aliada aos processos de formacao continuada.

E importante destacar que o material podera ser disponibilizado no site do
nosso Programa de PoOs-Graduagdo, bem como buscaremos dialogar com as
secretarias de educacao para que seja disponibilizado as unidades escolares como
material de inspiracao para realizagao de atividades de formacao continuada.

Salientamos que nossa proposta néao pretende esgotar as discussdes emtorno
das questdes étnico-raciaisno ambito da educagéo, mas se configurarcomo um ponto
de partida para ampliar tais perspectivas no horizonte dos modos de habitar a
docéncia. Portanto, esperamos propiciar um olhar e compromisso para com uma

abordagem antirracista, decolonial e pluriversal.
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ANEXOS

Anexo A - Capa Atelié Biografico

ATELIE
BIOGRAFICO 8(6

Yl

Tecendo e entrelacando historias.
Ressignificando nossas

praticas docentes

TEREZA DE JESUS DOS SANTOS
TARCISIO SERPA NORMANDO
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Anexo B - Convite do Comité de Avaliagao do Produto Educacional

Lomite de Avallagao de Froauto D¢
Educacional ® caixade entrada

@ Tereza Teréh 7 de out. P
p paradarlyng.tavares.dt, licada5966,... v :

Prezado (a) Professor (a),

Gostariamos de convidé-lo para fazer parte do comité de
avaliadores do Atelié Biografico: Tecendo e entrelagando
histérias ressignificando nossas préaticas docentes. Esse
material foi desenvolvido a partir da pesquisa de mestrado
intitulada: "Narrativas insubmissas, resisténcia e
empoderaamento: uma proposta para a formacao de
professores a partir da afroperspectiva como via de luta
antirracista" . A pesquisa esta sendo conduzida por Tereza de
Jesus dos Santos, discente do Curso de Mestrado do Programa
de P6s Graduacao em Ensino Tecnolégico (PPGET) do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM), sob orientacdo do Prof. Dr. Tarcisio Serpa Normando,
docente do PPGET.

O Atelié tem como objetivo colaborar com a formacao de
professores e professoras a partir da afroperspectiva como
possibilidade de efetivacdo de uma educagao antirracista e
decolonial validando outros saberes e narrativas em prol de
uma sociedade democrética, equanime e solidaria para todas
as pessoas assegurando-lhes seus diferentes modos de ser e
estar no mundo.

Sua avaliagdo como membro do comité é fundamental para
que possamos avaliar a adequacao do produto e realizar os
ajustes necessarios, visando disponibilizé-lo para toda a
comunidade académica interessada no tema.A avaliagao
consistird na andlise do Atelié e no preenchimento do
formulario de avaliaga@o, seguindo os critérios estabelecidos. O
prazo para a conclusao da avaliaca@o é de 10 (dez) dias a partir
do recebimento dos arquivos. Os dados obtidos durante a
avaliacdo serdo utilizados na dissertacdo e em outras
publicagdes académicas, garantindo a confidencialidade dos

MU LUttty MUUL S U MA MY 41100 UL MU WA T VLIS Y ALUMUY ML Ued v

estar no mundo.

Sua avaliagdo como membro do comité é fundamental para
que possamos avaliar a adequacao do produto e realizar os
ajustes necessdrios, visando disponibilizé-lo para toda a
comunidade académica interessada no tema.A avaliagdo
consistird na andlise do Atelié e no preenchimento do
formulario de avaliagdo, seguindo os critérios estabelecidos. O
prazo para a conclusdo da avaliacdo é de 10 (dez) dias a partir
do recebimento dos arquivos. Os dados obtidos durante a
avaliacdo serdo utilizados na dissertacdo e em outras
publicacdes académicas, garantindo a confidencialidade dos
avaliadores. Ap6s a finalizagao do procedimento avaliativo,
sera expedido um Certificado de Participagdo no Comiteé.
Agradecemos antecipadamente por suas contribuicoes nesse
processo de avaliacdo. Estamos a disposicao para elucidar
quaisquer duvidas que possam surgir.

Atenciosamente,
Tereza de Jesus dos Santos
Mestranda IFAM/PPGET

Tereza de Jesus dos Santos.Mestranda em Ensino Tecnoldgico.
Programa de P6s-graduacdo Ensino Tecnolégico - PPGET
Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do
Amazonas- Campus Manaus Centro

CV: http://lattes.cnpq.br/9389431532938245
(92) 992549781

E Formulario de Avaliagao
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Anexo C - Certificado dos Membros do Comité de Avaliagao AD HOC

RODUTO EDUCACIONAL INTITULADA: "TE

HISTORIAS, RESSIGNIFICANDO NOSSAS

@
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