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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido durante um projeto de Iniciacéo Cientifica, com bolsa
de estudo pela CNPQ, o tema surgiu a partir da necessidade premente da Pandemia
de Covid-19, quando ficou inviabilizada as aula presenciais no IFAM, Brasil e no
mundo, por esta razado surgiu a oportunidade de desenvolver um Repositorio de
Tecnologias Educativas Digitais no Ensino para aprendizagem de Quimica no
contexto da Pandemia Covid-19, que tem como objetivo apoiar 0 ensino de quimica
no ensino médio pormeio Tecnologias Educativas Digitais no contexto da Pandemia
Covid-19. O estudo se caracteriza como uma pesquisa de cunho qualitativo, carater
descritiva e exploratoria a coleta de dados ocorreu por meio de um questionéario online
no Google Forms, que foi respondida por professores de Quimica no ensino médio
técnico integrado, dos trés campi da Capital do Amazonas no IFAM (Manaus Centro,
Distrito Industrial e Zona Leste). O resultado da pesquisa apresentou satisfacao de
88,9% dos professores do IFAM pela utilizacdo das tecnologias educativas digitais
durante o periodo de isolamento social, apresentando-se como recurso essencial para
a continuacdodas aulas nainteracéo entre docentes e discentes. Ainda assim, 11,1%
dos entrevistados declararam insatisfacdo no uso de tecnologias educativas digitais,
0 que significa que nem todos 0s recursos sao coerentes com as necessidades da
sala de aula, em especial tratando-se do ensinoremoto. Desse modo, € importante
selecionar e agrupar em um repositorio as tecnologias educativas digitais eleitas e
testadas por professores de quimica no ensinomédio durante a pandemia que podem
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, tanto virtual como presencial,
auxiliando o docente a optar por qual recurso é conveniente para determinada aula.
Dessa maneira, a pesquisa apresentou a importancia e as possibilidades que o uso

das TDIC no apoio da aprendizagem de quimica durante o ensino médio.

Palavras-chave: TDIC, Ensino Quimica. Pandemia. Ensino remoto.
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ABSTRACT

This work was developed during a Scientific Initiation project, with a scholarship from
CNPQ. The topic arose from the urgentneed of the Covid-19 pandemic, which made
it impossibleto havein-person classes at IFAM, Brazil, and worldwide. For this reason,
the opportunity arose to develop a Repository of Digital Educational Technologies in
Teaching for learning Chemistry in the context of the Covid-19 pandemic, aiming to
support the teaching of chemistry in high school through Digital Educational
Technologiesin the context of the Covid-19 pandemic. The study is characterized as
a qualitative research, with a descriptive and exploratory nature. Data collection was
carried outthrough an online questionnaire on Google Forms, which was answered by
Chemistry teachers in technical high school education, from the three campusesin the
capital of Amazonasat IFAM (Manaus Centro, Distrito Industrial,and ZonaLeste). The
research results showed that 88.9% of IFAM teachers were satisfied with the use of
digital educational technologies during the period of social isolation, as they proved to
be an essential resource for the continuation of classes and the interaction between
teachers and students. However, 11.1% of the respondents expressed dissatisfaction
with the use of digital educational technologies, indicating that not all resources are
consistentwith the needs of the classroom, especially in the case of remote teaching.
Therefore, it is important to select and group in a repository the digital educational
technologies chosen and tested by high school chemistry teachers during the
pandemic, which can assist in the teaching and learning process, both in virtual and
in-person settings, helping the teacher to choose which resource is suitable for a
particular lesson. Thus, the research highlighted the importance and possibilities of

using ICTs to support the learning of chemistry during high school.

Keywords: TDIC, Chemistry education, Pandemic, Remote teaching.
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1. INTRODUCAO

Em marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou a
pandemia da doenca COVID-19, causada pelo coronavirus conhecido como SARS-
CoV-2, que teve iniciono final de 2019 (Lana et al., 2020). Diversos paises, inclusive
o Brasil, foram gravemente atingidos nos varios setores da sociedade, desde
empresas, indudstriae comércio tiveram que paralisar suas atividades, para que o virus
nao se disseminasse com tanta velocidade e em virtude disso, colapsasse o sistema
de saude publica e privada.

Neste contexto, as instituicbes educacionais também foram obrigadas a
paralisar seu funcionamento e replanejar todas as atividades a partir do desafio
imposto pelaPandemiade Covid-19, isto é, universidades e escolas foram submetidas
a buscar alternativas e adaptar sua execucao por meio do uso de Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) na interacdo de forma virtual entre escola,
professores, técnicos e alunos nos diferentes niveis de ensino. Desse modo,
respeitando o isolamento social que foi uma das medidas adotadas por municipios,
estados e federacdo para minimizar a disseminacgdo e contdgio do Covid-19 sendo
orientado pela OMS.

No IFAM (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas),
a principio todos os campi na capital e interior participaram de oficinas pedagdgicas
remotas ofertadas pela Pré Reitoria de Ensino da instituicdo e demais campi, para
atualizar o material didatico e reprogramar as aulas com o auxilio das TDIC e assim,
continuar a execucédo do calendario académico institucional.

Perante este cenario de pandemia, de acordo com Rodrigues et al. (2021) a
transicéo de professores e alunos para o ensino remoto ocasionou novos desafios, ou
seja, exigiu a busca de novas metodologias e praticas pedagdgicas que até entdo ndo
eram amplamente utilizadas pelos professores, para colaborar no processo de ensino
aprendizagem do aluno, desenvolvendo a autonomia nos estudos.

E importante salientar que a Quimica é uma disciplina com uma linguagem
Unica, suasestruturas e conceitos sdo altamente especificos, detalhados e geralmente
abstratos, o que exige dos estudantes uma dedicacdo e empenho significativos para
compreendé-los, deste modo, quando a disciplina de Quimica é ensinada a distancia,
0 processo de ensino aprendizagem se torna demasiado desafiador (Sales, 2020).

Apesar do desafioem ministrar a Quimica de forma remota, varios estudiosos afirmam
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que o processo de aprendizagem poder ser significativamente aprimorado com uso
da TDIC, incluindo a utilizac&o de softwares educacionais, jogos didaticos, aulas com
recursos audiovisuais, laboratorios virtuais que permitem simular atividades
experimentais, além de podcasts e outros recursos (Tavares; Souzae Correia, 2013).

Segundo Fagundes et al (2021), argumentam que € fundamental 0 acesso ao
conhecimento sobre essas ferramentas e alcance os professores que ndo possuem
informacBes desses procedimentos, devido as limitacdes que varios educadores
enfrentam ao ensinar de forma online, visto que uma parte dos discentes nao possui
proficiéncia com as novas tecnologias.

Em vista disso, este trabalho de pesquisaintitulada “Repositériode Tecnologias
Educativas Digitais no Ensino para aprendizagem de Quimica no contexto da
pandemia COVID-19” tem como objetivo em desenvolver um repositério de
tecnologias educativas digitais para a disciplina de quimica no ensino médio durante
a pandemiaque possam ser usados para apoiar o trabalho dos professores que muitas
vezes dedica tempo buscando na internet material adequado para exemplificar o
conteudo da sua aula, consequentemente, auxiliar o aluno para promover um ensino
interativo, colaborativo e flexivel.

Os objetivos especificos foram (a) Identificar quais as tecnologias educativas
digitais que foram mais utilizadas pelos professores durante a pandemia de Covid-19
periodo de 2020 a 2021 no ensino de quimica do ensino médio técnico nos trés campi
do IFAM; (b) Pesquisar com os professores quais as habilidades em tecnologias
educativas digitais foram desenvolvidas para atuar no ensino remoto no ensino médio
técnico; (c) Relatar os desafios dos professores no uso das tecnologias educativas
digitais durante a pandemia de Covid-19; (d) Verificar quais tecnologias educativas
digitais apoiaram a aprendizagem de quimica no ensino médio técnico nos trés campi
da Capital do Amazonas no IFAM; (e) Publicar em um repositério digital, as
ferramentas escolhidas e testadas pelos professores de quimica do ensino médio
durante a pandemia de Covid-19.

As questdes que nortearam essa pesquisa foram as seguintes: (a) Quais
tecnologias educativas digitais foram utilizadas pelos professores de quimica no
ensino médio técnico durante a pandemia de Covid-19 nos trés campi do IFAM? (b)
Quais habilidades em tecnologias educativas digitais foram desenvolvidas pelos

professores para se adaptarem ao ensino remoto? (c) Quais foram o0s principais
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desafios enfrentados pelos professores no uso das tecnologias educativas digitais no
ensino remoto? (d) Quais tecnologias educativas digitais apoiaram a aprendizagem
de quimicano ensino médio técnico nos trés campi da Capital do Amazonas no IFAM;
(e) Quais foram as principais ferramentas escolhidas e testadas pelos professores de
guimica do ensino médio durante a pandemia de Covid-19?

A metodologia do projeto € de cunho qualitativo de carater descritivo e
exploratoria, aborda o levantamento bibliografico e entrevistas com professores de
quimica dos campi IFAM Manaus,em que se discute as contribuicbes das tecnologias
educativas digitais para o processo de ensino e aprendizagem de quimica, no
momento de enfrentamento a pandemia de Covid-19.

Para alcancaro objetivo foirealizada umarevisao da literatura sobre o contetudo
da disciplina de quimica no ensino médio, conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como entrevistas com os professores de gquimica do ensino
médio técnico do IFAM nos trés campi de Manaus (Campus Manaus Centro, Campus
Distrito Industrial e Campus Zona Leste) durante o ano letivo 2020-2021 para a

construcao do repositorio e analise dos resultados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Ensino Médio — BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma nova regulamentacéo que
a educacdo brasileira possui com o propdsito de orientar o ensino e a aprendizagem
de professores e estudantesdas escolas publicas e privadas do pais, visto que noano
de 2015 as escolas de todo o pais se mobilizaram para o desenvolvimento da base
do documento da BNCC para o estabelecimento de novas propostas, inclusive
mudancas no uso das tecnologias digitais, destacada como Cultura Digital.

Atualmente, a maioria dos jovens em idade escolar utilizam diversos TDIC, tais
como: telefone celular, tablet, smartphone, computadores, notebook, entre outros, o
gue os leva a conexdo de diversas redes sociais, como Instagram, facebook, twitter,
tik tok entre outros, segundo Da Silva Soares (2016) o usodas tecnologiasdigitais por
alunos é exagerado e inadequado, o que desmotiva os professores a trabalharem com
esses recursos, o que ndo minimiza o apoio e flexibilidade que essas tecnologias
podem oferecer.

Compreendemos que a BNCC promove a utilizacdo das tecnologias digitais
como recurso educacional que envolve o processo de ensino e aprendizagem das
competéncias e ndo apenas como uma aprendizagemsistematica isolada das demais
disciplinas, o que ocorria na antiga regulamentacdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Por meio das competéncias, € necessaria a apropriacdo da cultura digital ao
qual consiste em utilizar, produzir e compartilhar tecnologias digitais de forma
significativa e ética, para comunicacgdo, acesso e dissemina¢do das informagdes e
conteudo, tornando o estudante protagonista do seu préprio conhecimento, conforme
orientacbes da BNCC.

As tecnologias digitais podem ser utilizadas como recurso no desempenho
individual do aprendiz ao longo de todo o curriculo escolar. Outro ponto importante é
debater o impacto das tecnologias na sociedade, como social, comercial e cultural,
como proposta transdisciplinar, buscando orientar os alunos no uso com critérios de
TDIC.

Segundo Da Silva Soares, (2016) as tecnologias digitais eram utilizadas de
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modo superficial,ou seja, havia o contato, mas ndo eram aprofundadas. Outro fato
era a falta de habilidades com o uso das TDIC por parte do professor em produzir
variadas tarefas com as ferramentas disponiveis. Por isso, ndo eram aplicadas de
maneira adequada no apoio a aprendizagem.

As tecnologias digitais devem ser empregadas como recurso para aulas
dinamicas, preferencialmente com metodologias ativas, com ilustragdes, simulagoes
de experimentos, videos, animacfes e jogos. Contudo, muitas das vezes esses
recursos tém gerado dificuldades para professores ao planejar suas aulas e utilizar
métodos que melhorem a realidade em sala de aula, pois néo é suficiente ter acesso

as tecnologias sem um método e preparacdo adequada.

“‘Refletem sobre isso quando afirmam que no espago escolar & preciso
encontrar mecanismos para gerenciar as informagdes disponiveis de fomaa
fomentar o pensamento critico dos alunos para que as informagdes possam

se tornar conhecimentos, que balizem sua atuagdo como cidadao”. Freire e
Guimarées, 2011, p. 254).

De acordo com o Movimento pela Base (2018), a BNCC estabelece 10
competéncias gerais (figura 1) que sao necessarias para o desenvolvimento dos
alunosao longo de toda a Educacéo Basica, a partir da Educacao Infantilaté o Ensino
Médio, sendo que a 4° competéncia geral € a Comunicacdo, que sugere usar
diferentes linguagens, como verbal (oral ou visual motora, como Libras, e escrita), da
mesma forma que os conhecimentosdaslinguagensartistica, mateméatica e cientifica,
para manifestar as opinides e dividir conhecimentos, experiéncias, sugestoes,
sentimentos em diferentes circunstancias e elaborar caminhos que levem ao dialogo

e obter entendimento mutuo.
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Figura 1- As 10 competéncias geral da BNCC

1.Conhecimento

8. Autoconhecimento
e autocuidado

COMPETENCIAS ]\\ 3.Repertario cultural
GERAIS / o4 : Fruir e participa

6.Trabalho
e projeto de vida

Fonte: Movimento pela Base, 2018.

Em especial a linguagemdigital, em que utiliza as tecnologias, o que promove

a aplicacao de outras metodologias. Segundo Madureira e Da Rocha (2021, p.87):

“O aprendizado colaborativo que utiliza a tecnologia digital (TD) pode ser
definido como atividade formada por metodologias pedagoégicas que visam
uma experiéncia satisfatdria através das interacdes colaborativas entre os
estudantes e mediadores envolvidos no processo”.

Desse modo, com respeito a disciplinade Quimica que se enquadra dentro do
conjunto de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, a BNCC orienta o uso das
tecnologias digitais para compreender a diversidade humana e propor novas

possibilidades aos desafios da atualidade de forma critica e ética.

2.1.1 Ensino dadisciplina quimica

As tecnologias digitais contribuem em diversas areas do conhecimento, em
especial nadisciplinade quimica, segundoBedin (2019, p. 103) afirma que “o uso das
tecnologias para ensinar quimica colabora com o0s processos de ensino e
aprendizagem por meio da inclusdo de aprendizagem colaborativa e inovadora, que

abre novos caminhos para a aquisicdo de conhecimentos”. Por meio disso, € possivel
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transformar o ensino da quimica.

As normas da BNCC orientam o uso das tecnologias digitais com finalidade de
transformar o aluno como protagonista do seu préprio conhecimento, o que significa
que areas complexas, como 0 ensino da quimica, necessitam de novas alternativas
para o desenvolvimento da disciplina, como as animacdes, videos, ilustracdes, jogos
e aplicativos.

H& varios desafios para a aprendizagem de quimica, pois os estudantes
consideram uma disciplina dificil, devido a falta de aulas praticas, 0 que na maioria
das vezes nao € realizada pela auséncia de laboratério de quimica nas escolas
publicas. Apesar disso, € possivel resolver esse problema de outras formas, segundo
DE MORAIS e MARQUES (2017, p. 2):

‘Algumas escolas publicas de ensino médio sofrem com a falta de
laboratérios equipados|...]. Coma auséncia desses laboratérios, em algumas
escolas é possivel que o professor utilize outros meios que sirvam de apoio
na aprendizagem dos alunos.”

Contudo, durante o periodo de Pandemia Covid-19 as escolas foram obrigadas
a migrar para o ensino remoto emergencial, com isso a busca por tecnologias
educativas digitais foi acelerada por instituicoes escolares e docentes. A partir disso,
as tecnologias educativas digitais apresentam-se como alternativas factiveis na
interacdo de professores e alunos, bem como em atividades praticas no ensino de
Quimica, por exemplo na construcdo de moléculas por meio de aplicativos, a
visualizacdo de como as ligacBes quimicas séo feitas por meio de animacdes, a
observacéo das rea¢cfes quimicas por meio de um laboratério virtual e outros recursos.

Desse modo, o aluno podera ser motivado pela busca do conhecimento.

“Na literatura é possivel encontrar pesquisas que apresentam os baixos niveis
de aprendizagem por alunos de ensino médio na disciplina Quimica (Santos
et al., 2013; Meneses e Nunes, 2018), ocasionados pelas dificuldades em
compreender o assunto, refletindo no interesse pela disciplina e baixo
desempenho escolar. Além disso, geralmente o ensino de

Quimica vem sendo estruturada em torno de atividades que levam a
memorizacdo de informacgdes, férmulas e conhecimentos que limitam o
aprendizado dos alunos”. (Nabica, 2021, p. 2 e 3)

Para Pires e Sa (2019) o ensino de quimica, muitas vezes, tem se resumido a
acOes monotonas de aulas expositivas com grande énfase em calculos, formulas,
nomenclaturas, e incipiente contextualizacdo. Tais fatores tém gerado nos alunos
certa resisténcia e causado desinteresse, desmotivacao pelo estudo da disciplina de
quimica, o que torna complexo e dificil a aprendizagem para o aluno, antagdnico ao

uso de TDIC na aprendizagem.
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2.2 Ensino Remoto na Pandemia

Diante dos impactos causados pela Pandemia Covid-19 em decorréncia do
desafio na saude publica e nos diversos setores da sociedade em que vivemos no
Brasil e no mundo, as instituicbes de ensino publicas e privadas sofreram implicacfes
no planejamento e na execuc¢ao dos servicos educacionais aos discentes e docentes
e toda comunidade académica nos diferentes niveis de ensino.

Em razao disso, Cromiansky, et al. (2021) nos diz que a educacédo publica e
privada passou por algumas mudancas na organizacao e na atividade dos servigos
educacionais aos alunos em qualquermodalidade de ensino. A vista disso, as escolas
publicas e privadas, assim como 0s professores tiveram que se habituar ao uso de
tecnologias digitais aplicadas ao ensino remoto, em que ao invés do convivio entre 0s
professores, alunos e pais de forma presencial, foi migrado para o convivio virtual.

Perante 0 exposto, houve a expansao da presenca de dispositivos moveis, tais
como: telefone celular, smartphone, tablet, notebook com conexdo a internet entre
outros recursos para mediar a sala de aula virtual e ndo abandonar os estudantes.

Segundo Torres (2020) diante do decreto de distanciamento social as
instituicdes educacionais foram fechadas, no decretado do Ministério da Educacao
(MEC) por meio da portaria n° 343, a qual: “Dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacao de pandemia do
Novo Coronavirus— COVID — 19”. Com isso, o Brasil e os diversos paises viram-se
nanecessidade de adotar um novo modelo educacional e,apropriar-se de tecnologias
educacionais digitais para prosseguir com as atividades académicas (COSTA, 2020,
p. 20).

Conseguinte, a suspensdo das aulas presenciais, substituida por atividades
nao presenciais nos trés campi da capital do Amazonas do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) nos cursos de pés-graduacao,
graduacéo, educacao profissional técnico nivel médio foi decretado pela portaria n°
376, de 3 de abril de 2020, seguidoda orientacao do Ministérioda Saude e dos 6rgaos
de saude estaduais, municipais e distrital (BRASIL, 2020).

Dessa forma, Fernandes et al. (2020, p.3) discorre que “[...] o ensino remoto foi
implantado com aval de diretrizes do MEC.”, visto que o Ensino Remoto Emergencial

é diferenciado do Ensino a Distancia (EAD), logo o Ensino Remoto as aulas ocorrem
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em tempo real, sincrono ou assincrono, em uma sala de aula virtual com uso de
tecnologias digitais, a qual os professores e alunos estdo conectados ao mesmo

tempo ou ndo, no mesmo horario tendo interacdo uns com 0s outros.

“[...] o Ensino Remoto de Emergéncia é, na realidade, um modelo de ensino
temporério devido as circunstancias desta crise. Envolve o uso de solucdes
de ensino totalmente remotas idénticas as praticas dos ambientes fisicos,
sendo que o objetivo principal nestas circunstancias ndo € recriar um
ecossistemaeducacional online robusto, mas simfornecer acesso temporario
e de maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise”. (Moreira &
Schlemmer, 2020, p. 9)

E no EaD é realizado de forma planejada, organizada, com varios critérios e
estrutura adequada, além de umametodologia apropriada para que seja garantidasua
execuc¢ao. Conforme corrobora Corréa e Brandemberg (2021, p.37):

“Segundo a atual legislagdo nacional, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) em nenhum momento aborda o termo ensino
remoto, apenas menciona a Educacdo a Distancia como modalidade de
ensino, a qual é regulamentada pelo Ministério da Educacdo (MEC), que a
caracteriza como modalidade de ensino em que todos os envolvidos se
encontram separados fisicamente e temporalmente e, desse modo, utilizam
a tecnologia para criar esse processo de aprendizagem. Assim, 0 ensino
remoto apenas se assemelha a EAD no contexto do uso das tecnologias, mas
0s principios que o embasam s&do do ensino presencial. (CORREA E
BRANDEMBERG 2021, p.37)

Fernandes, Isidorio e Moreira (2020) ressaltam que os alunos passaram a se
comunicar com os professores por meio de diversas TDIC e que 0 ensino remoto foi
apresentado como uma solucéo para o seguimento das aulas nas redes de ensino,
durante o isolamento social causado pela Pandemia Covid-19. Todavia, houveram
muitos desafiostantos para professores e alunos,de acordo com Pena(2022) nocaso
dos alunos podemos citar a questao social e econémicas de muitas familias que néo
tem acesso a internetou qualquertecnologia digital, 0 que revelaram muitos estudos
sobre a evasao escolar no periodo de isolamento social em 2020 e 2021.

Nogueira (2020) comenta que algumas secretarias de educagcao se
organizaram para disponibilizar aulas pela internet, TV, radio, por aplicativos, por
mensagense por redes sociais. Apesar dessas organizacdes estarem em andamento,
os estudantes e familiares reclamavam da falta de acesso a internet, da falta de
espaco apropriado para estudos em suas residéncias e da falta de contato com os
educadores.

A falta de acesso a internet ndo foi o Unico desafio na aplicagdo do ensino
remoto emergencial na pandemia, mas o despreparo de professores que tiveram a

iniciativa de capacitar-se e aprender a manusear as tecnologias educacionais digitais

EMAIL n° 2133/2023 PROT/CMC (1317470) 23042.005428/2023-52 pg. 22

22



20

para adequar o material didatico de suas aulas, rever as formas de avaliacédo e
conteudo, elaboracao de exercicios para motivar a aprendizagemnoformato sincrono
e assincrono. Visto que a necessidade de adotar esse um novo modelo educacional
em curto espaco de tempo foi uma das maiores adversidades para os educadores.

Carmo e Franco (2019) discorre que:

“Esse foi o maior dos desafios entre os docentes, mediante o cenario de
isolamento social, fazer uso de ferramentas tecnolégicas antes
desconhecidas, e muitas das vezes, sem nenhuma ou pouca preparacao
prévia, adaptar seu conteldo pedagdgico a novas plataformas e ao ensino
remoto, desenvolver meios de avaliacdo de forma a considerar os
conhecimentos adquiridos e a0 mesmo tempo sem ter total acesso para todos
os alunos. (CARMO E FRANCO, 2019)".

Kluthcovsky e Joucoski (2021), discorrem a respeito da obrigacéo do trabalho
remoto e a formacdo atual de professores, um dos motivos que é imprescindivel
analisar é o aumento do tempo que o docente dedica para a adequacao e atualizacdo
do conteudo programatico, atendendo a deficiéncia de habilidade com as TDIC e o
arduo trabalho metodologico aplicado no ensino remoto emergencial.

Os autores Moreira, Henriques e Barros (2020) declaram que os professores
se sentiam obrigados a se deslocar para o ensino remoto, transferindo as
metodologias e praticas pedagodgicas que sdo comuns no ambiente presencial, o que
n&o obtém o mesmo resultado.

Miranda et al., (2017), enfatiza que muitas tecnologias digitais, tais como: uso
de uma lousa digital, data show, dispositivos sonoros, laptops, notebooks, por
apresenta¢fes multimidias, softwares educacionais, jogos entre outros eram utilizados
com pouca intensidade na pratica do ensino presencial. Diante disso, gerou muitas
dificuldades para os professores durante o ensinoremoto emergencial, o que acelerou
0 processo de capacitacao e adaptacdo as tecnologias educacionais digitais.

Em concordancia com Freitas (2021) o professor tem um papel fundamental
para que o0 ensino remoto ocorra de forma positiva, independentemente de serem
profissionais qualificados na area da educagéo em geral, mas sobretudo em razédo de
que eles sao encarregados pela transicdo das aulas no ambiente presencial para o
ambiente virtual. As habilidades que s&o precisas e fundamentais para essa
transferéncia das aulas podem ser dificeis ou faceis para diversos profissionais.

N&o foram somente os professores que enfrentaram diversos desafios, mas os
alunos também tiveram que lidar com as aulas remotas para manter o interesse em

continuar a estudar, porque o0 ensino remoto requer um nivel considerado de
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disciplina, compromisso, esforco, dedicacéo e interesse para encarar 0s obstaculos
no desempenho escolar.

Em meio a esses acontecimentos, para Ferreira e Santos (2021), os alunos
tiveram dificuldades para organizar seu proprio tempo, encontrar motivacdo nos
estudos, local adequado de estudo, tecnologia digital adequada, internet suficiente,
consequentemente, os pais também foram alvos desse processo porque precisavam
lidar com a falta de preparo para acompanhar as atividades dos filhos e com a falta de
didatica adequada para motiva-los, pois desconhecem a area de didaticano ensino e
nao estavam preparados para lidar com essa situacao, ou néo estao preparados para
tirar dividas de determinado nivel educacional.

Em concordancia com De Freitas, Tosello e Silva (2021) comentam que apesar
das aplicacbes de medidas para o ensino remoto durante a pandemia, grande
guantidade de estudantes tiveram o seu ano letivo abalado, por ndo possuirem TDIC
adequadas para terem acesso as aulas virtuais ou por ndo terem acesso a internet.
Essa falta de acesso as aulas virtuais ocorre na maioria das vezes com alunos de
baixa renda.

No més de maio de 2020, o IFAM distribuiu tablets, chips com pacotes de dados
e cartbes de memoaria aos alunos que faziam parte da instituicdo, sendo a maioria das
classes C, E e F. O principal objetivo desse ato era reduziros impactos causados pela
pandemia de Covid-19 (Portal do Instituto Federal do Amazonas, 2020).

Conforme Fernandes, Isidorio e Moreira (2020) comentam que “no Brasil ainda
ha uma desigualdade social em relagdo ao uso da internet” e de acordo com Ferreira
e Santo (2021) a pratica de aulas remotas tornou evidente essa desigualdade social,
cultural e educacional, visto que para esse método de ensino ocorrer € necessario ter
acesso a internet e as tecnologias digitais, recursos indispensaveis, entretanto os
alunos das escolas publicas, especialmente os mais desfavorecidos das areas rurais
que nao usufruem esse recurso ou se usufruem é de baixa qualidade.

Para Ferreira e Santos (2021) os professores e alunostiveram grandes desafios
no ensino remoto, mesmo que essa transi¢ao rapida no ambiente de aprendizagem
possa ter contribuido para uma piora na qualidade do ensino. Dias e Pinto (2020)
declaram que a utilizacéo datecnologia digital como suporte educacional favorece as
praticas e progresso das aulas procurando novos conhecimentos, até entao levar os

alunos a se tornarem autores coprodutores da informagéo alcancgada.
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2.3 Tecnologias Educativas Digitais

A expressao tecnologia educativa digital esta relacionada ao uso de recursos
tecnoldgicos digitais voltado no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando
recursos de TDIC para aprimoramento na educacédo. Ou seja, algunsrecursostém a
intencdo de oferecer um apoio para o ensino e aprendizagem, 0 que significa
atualizacdoe simulacao de conhecimentos que podem ser acessados via tecnologias,
tais como, imagens, videos, simulacoes, livros e apostilas digitais, audios, softwares

e muitos outros recursos (figura 2).

Figura 2- Alguns recursos tecnoldgicos digitais para educagéo

aal () [£]

Imagens Videos Livro digital

)

Simulagoes Software Audios

Fonte: Canva

Segundo Cavalcante et al. (2017) ndo ha o que discutir em relacdo ao TDIC
que vem conquistando cada vez mais espaco em meio a sociedade, os diversos
individuos desde criancas a jovens, adultos e idosos utilizam seus proprios recursos
tecnoldgicos,como por exemplo: celulares, tablets, computadores entre outros. O que
mostra que a tecnologia estd em todo lugar, principalmente na educacao.

Conforme os dados da agéncia Brasil, Valente (2020) comenta que ha "trés em
cada quatro brasileiros acessam a Internet, o que equivalea 132 milhéesde pessoas’.
Desse modo, diversos setores sdo beneficiados, tais como a saude, educacao,
seguranca e outros, sendo fundamental na vida das pessoas.

Souza (2015), Pereira e Silva (2020) enfatizam que no decorrer dos anos, é
notorio como o0 avanc¢o das tecnologias participa do contexto social das pessoas.

Consequentemente, com essa evolucao gradativa das TDIC, levam a sociedade na
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busca por dispositivos com func¢des rapidas e que alcancemresultados satisfatorios,
capacitando-as para selecionar trabalhos simples e complexos.

A partir disso, é essencial o uso das TDIC no espaco escolar, visto que
conforme Souza (2015) é importante refletir que o uso das tecnologias nas escolas
deve estar pautado na colaboracdo da educacdo as melhorias sociais e que 0s
discentes as utilizem para buscar solu¢gfes adequadas as suas realidades. O que foi
imprescindivel para a fase do isolamento social durante a Pandemia Covid-19.

Vérios profissionais da educacdo buscam outras formas de recursos para
melhorar a aplicacdo no ensino e aprendizagem dos estudantes, que incluias TDIC
como facilitadoras para o desenvolvimento na educacgéo, o que contribui para aulas
dindmicas com aprendizagem significativa para o aluno, promovendo a curiosidade e
a motivacdo do estudante pela disciplina e consequentemente a melhora no
desempenhoescolar. Por esse motivo, € notdrio que as tecnologias educativas digitais
podem colaborar com dinamicidade e originalidade as aulas, sem deixar de lado
recursos como o livro didatico, a lousa e o pincel, além de tornar a aula atrativa e
interativa, com a intencao de atingir o publico escolar na contemporaneidade.

Essa transformacdo no ambiente escolar € fundamental na rotina das
atividades académicas, principalmente, no uso de diferentes recursos tecnoldgicos.
Nesse sentido, Da Silva e Leite Filho (2020), discorrem que as tecnologias passaram
a ser parte do dia a dia dos individuos de forma indispensavel as diversas geracoes
da sociedade. Assim 0 ambiente escolar, com o objetivo de formar e desenvolver
cidaddos em seus aspectos culturais, sociais e intelectuais, requer a inclusédo das

TDIC, para acompanhar a evolucédo da Sociedade do Conhecimento.

2.4 Aprendizagem via Tecnologias Digitais

Santos (2021) comenta que as tecnologias educativas digitais ndo abrangem
exclusivamente 0s recursos e 0s avancgos técnicos, mas também, os métodos que
determinam e melhoram a aprendizagem dos alunos por meio de metodologias ativas.
Portanto, a aprendizagem mediada por TDIC ¢é uma pratica pedagogica
contemporanea, proporciona o processo de ensino e aprendizado adequado ao
mercado de trabalho em seus diversos setores, que pode ser aplicado com

flexibilidade e adaptado ao contetido a ser explorado.
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Com o apoio das tecnologias educacionais digitais € possivel colaborar no
processo de aprendizagem de estudantes mediada por metodologias ativas, a qual
baseiam-se em dar autonomia e protagonismo ao aluno, aplicando experiéncias reais
ou simuladas, tendo em vista as condicbes de desvendar, com éxito, desafios
provenientes das atividades que sao fundamentais da pratica social, em diferentes
contextos (PALMEIRA et al. 2020). Ou seja, a importancia de utilizar as tecnologias
digitais aliada a metodologias ativas ajuda a desenvolver a capacidade intelectual dos
alunos, diferenciando os meios de obter os conhecimentos, sendo as tecnologias
utilizadas como meios de comunicacéo, colaboracédo e autoria (VENTURA, 2019).

Neste caso, Silva et al (2021) comenta que é essencial que o professor seja
capaz de proporcionar aulas e atividades interessantes, contextualizadas e
motivadoras, com intencdo de que o aluno se sinta envolvido a participar deste
processo de construcdo do conhecimento. Inserir novas praticas metodologicas
juntamente com as tecnologias na aprendizagem dos alunos, possibilita ao professor,
inovarsuamaneira de ensinar,tornando suaauladiferenciada, o que podera contribuir
no desenvolvimento significativo do processo ensino e aprendizagem dos discentes.

Para Dos Santos Juniore Da Silva Monteiro (2020, p.5) “é essencial repensar
sobre a utilizacdo das TDIC em sala de aula como instrumento para mediacédo da
aprendizagem.” E importante ressaltar, que o professor precisa dominar n&o somente
boas estratégias de ensino, como também o dominio das tecnologias digitais que
possam aprimorar as suas atividades.

Segundo Movimento (2018) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na 5°
competénciaa qual se refere a Cultura Digital, e pressupde que o aluno compreenda
e saiba utilizar as tecnologias digitais de forma critica, relevante e ética, para
comunicar-se, ter autonomia de fornecer conhecimentos e resolver problemas. A
seguir,o quadro 1 disp8e os artigos selecionados parao levantamento das tecnologias

educacionais digitais utilizadas no ensino remoto emergencial.

Quadro 1: Artigos selecionados para o levantamento das tecnologias digitais educacionais utilizadas
para aulas em tempo de pandemia.

Titulo do Artigo Autor/Autores Periddico Ano

Ensino Remoto em | FERNANDES, Ana | Anais do CIET: | 2020

meio a Pandemia de | Paula Campos; | EnPED: 2020-
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Covid-19: Panorama

do uso de tecnologias.

Allisson
MOREIRA,

Edney Ferreira.

ISIDORIO,
Roberto;

(Congresso
Internacional
Educacéo
Tecnologias|

Encontro

de

de

Pesquisadores em

um professor de
Quimica engajador e
criativo?

Educacéo a
Distancia).
A importancia do uso | DE OLIVEIRA | Brazilian Journal of 2021
das TICS no processo | BENICIO, Lucas | Health Review.
de ensino- | Alencar; VAZ, Ismael
aprendizagem frente a Fabricio; PELICIONI,
Pandemia do novo | B'Uno Barboza.
Coronavirus (COVID-
19).
Estratégias didaticas | DIONIZIO, Thais | Research, Society | 2021
para o avanco dos | Petizero, DE PAIVA, | and Development.
processos de ensino e | Lucas Soares.
de aprendizagem
durante a Pandemia da
COVID-19.
Tics no ensino de FAGUNDES, Arthur | Brazilian Journal of | 2021
quimica em tempos de Henrique Alvarenga et Development.
pandemia/lcts in | g
chemistry teaching in
times of pandemics.
Em tempos de | SILVA, Cibele Maria | VII Conedu- Conedu | 2022
pandemia, como ser | Ferreira Da et al. em Casa.

Fonte: Préprios autores (2022)

Com base nos levantamentos dos artigos selecionados do uso das TDICs

manuseadas durante o ensinoremoto (quadro 1). No quadro 2 serdo apresentados as

TDIC utilizadas para aulas remotas em tempo de pandemia.
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Quadro 2:TDIC Utilizados para aulas remotas em tempo de pandemia.

TDIC

Utilizacao

Facebook

Uma rede social que permite a interacdo entre 0s
usuarios, que podem compartilhar contetdos
produzidos, através de fotos, videos, posts e até
comentar, curtir, acessar jogos e aplicativos. O

facebook é um aplicativo gratuito e esta
disponivel para todos.

Google Classroom

Uma plataforma de aprendizado online
produzida pelo Google que pode auxiliar
professores e alunos. Permite a criagdo de
turmas virtuais em que os professores e 0s
alunos podem distribuir atividades e também

tirar davidas.

Google Drive

Um servico de armazenamento, uma plataforma
criada pelo Google para criar documentos,
apresentacdes e planilhas. Pode ser utilizado
tanto em computador como celular, é gratuito e
permite armazenar todos 0s arquivos que

desejar, assim como fotos.

Instagram

Uma rede social que os usuarios publicam fotos,
videos, curtem, comentam, compartilham as
publicacdes, enviam mensagens privadas para
usuarios por meio do direct. O Instagram é um
aplicativo gratuito que esta disponivel para todos,

nessa ferramenta ha diversas funcionalidades.

Kademi

Um ambiente virtual de aprendizagem, que junta

os professores e alunos, desenvolvendo maior
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interagcdo entre eles. Nesse espago virtual
existem varios recursos que ele apresenta:
videoaulas, planos de estudo, atividades de

sistematizagdo, reforgo ou avaliagdes.

Khan Academy

Um ambiente virtual de aprendizagem que
oferece recursos didaticos em vérias areas do
conhecimento auxiliando o aprendizado dos

alunos.

OBS estudio (Open Broadcaster)

Um software que permite a gravacdo de
encontros online com transmisséo ao vivo pela
internet conectada com diversas redes sociais
como facebook, youtube, instagram utilizando as
imagens de uma camera, webcam ou até mesmo

gravar a tela do computador.

Plataforma Plurall

Um ambiente virtual de aprendizagem que pode
ser acessado por alunos e professores em
qualquer momento. Além disso, é disponibilizado

listas de exercicios, videos, etc.

Podcast

Um arquivo digital que funciona como um radio,
ou seja, a ferramenta grava e transmite som.
Pode ser utilizado tanto no computador como no
celular, totalmente gratuito. A ferramenta
também possibilita a mobilidade do estudante
enquanto ouve o conteddo. O que oferece mais
dinamismo e criatividade para o aluno e

professor.

Stream Yard

Um software que auxilia os professores e alunos
a fazerem lives e divulgarem por meio de redes

sociais.
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Tv digital (canal aberto) Um modelo de sinal que envolve um grupo de
medidas e definicdes técnicas para a instalacao
do sistema de telecomunicagdo. Por essa

ferramenta foram transmitidas aulas remotas.

Whatsapp Uma rede social que possibilita os alunos e
professores enviarem e receberem arquivos de
midias como textos, fotos, videos, localizacéo,

chamada de voz e documentos.

Youtube Uma rede social, ou seja, uma plataforma online
gue o0s usuarios tém acesso para assistir e

compartilhar videos, criar e enviar contetdo.

Zoom Um servico de videoconferéncia em que 0s
alunos e professores se encontram virtualmente
de maneira mais simples, tanto no celular como

no computador.

Google Meet Um servigo de videoconferéncia que os
professores usaram para ter encontros virtuais
com alunos para poder ensinar, se comunicar,

marcar reunides etc.

Fonte: Préprios autores (2022)

O quadro acima demonstra as TDICs que foram mais utilizadas durante o
ensino remoto baseado nos levantamentos da revisao bibliografica, sendo elas: 4
ambientes virtuais de aprendizagem (Google classroom, Kademi, Khan academy,
Plataforma Plurall ), 4 redes sociais ( Facebook, Instagram, Whatsapp, Youtube) , 2
software (OBS estudio, Stream Yeard), 2 servi¢co de videoconferéncia (Zoom, Google
Meet) , 1 servico de armazenamento ( Google Drive), 1 arquivo digital ( Podcast) e 1

modelo de sinal (TV digital).
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3 METODOLOGIA

3.1 Local e sujeito da pesquisa

A pesquisa foi realizada nos trés campi da Capital do Amazonas no IFAM
(Manaus Centro, Distrito Industrial e Zona Leste). A escolha do local foi porque os
sujeitos da pesquisa eram o0s professores de Quimica no ensino médio técnico

integrado que ministraram aula durante a pandemia.

4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O método aplicado a esta pesquisa € de cunho qualitativo, carater descritiva e
exploratdria a coleta de dados ocorrido por meio de um questionario online no Google
Forms, respondido por professores de quimicano ensinomediotécnicointegrado, dos
trés campi da Capital do Amazonas no IFAM (Manaus Centro, Distrito e Zona Leste).
O questionario foi composto por 16 perguntas, com objetivo de conhecer a realidade
vivenciada pelos docentes nesse momento e quais as tecnologias digitais educativas
foram utilizadas na sua préatica docente durante o periodo da pandemia Covid-19,
2020-2021.

De acordo com DE SOUZA e DOS SANTOS (2020) a pesquisa qualitativa
preocupa-se com situagdes da sociedade que estdo centradas na compreenséo e
esclarecimentos no processo das relacfes sociais. Nesse aspecto, segundo Minayo
(2010), a abordagem qualitativa tem relagdo ao conjunto de significados, razdes,
interesses, posicdes, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundodas relagdes, dos processos e dos fendmenosque ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa exploratdria, na perspectiva de Gil (2002) tem como finalidade,
promover maior contato com o problema, com intencao de torna-lo mais esclarecedor
ou a elaborar hipéteses. Seu planejamento visa ser flexivel, pois tende considerar os
mais variados aspectos relativos ao fato ou fenémeno estudado.

E a abordagem descritiva que para Vergara e Freitas (1998):

“A pesquisa descritiva expde caracteristicas de determinada populagao ou de
determinado fenbémeno. Pode também estabelecer correlagbes entre
variaveis e definir sua natureza. Nao tem compromisso de explicar os
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fendmenos que descreve, embora sirva de base para tal explicagéo (1998, p.
45), “
No que tem relagdo ao levantamento bibliogréfico, foram examinados artigos

publicados em meio digital e pesquisado quanto ao uso das tecnologias digitais na
educacao com relacdo a Base Nacional Comum Curricular.

Foram utilizadas as palavras chaves para a pesquisa: “TDIC + Quimica +
pandemia + ensino remoto” no periodo de 2020 a 2022, foram encontrados
aproximadamente 1.150 resultados. Dentre esses resultados, foram lidos os resumos
dos artigos e selecionados apenas 10 artigos relevantes para este trabalho.

Para a selecdo dos artigos que se encontram no quadro 1, realizou-se uma
andlise bibliografica dos artigos indexados na plataforma Google Académico voltado
ao uso das tecnologias educativas digitais na durante a pandemia Covid-19, com
objetivo de encontrar quais tecnologias digitais mais utilizadas para auxiliar nas aulas
para o “ensinoremoto”. Apesar de muitos artigos serem voltados para as tecnologias
digitais na educacéo, a maioria nao citava quais as tecnologias digitais foram usadas
durante as aulas na pandemia, apenas descreviam a sua importancia, principalmente
porque ndo eram recursos digitais voltados para as aulas de Quimica. Por esses
motivos, apenas 5 artigos foram selecionados para serem incluidos no quadro 1 e

foram aproveitados para o desenvolvimento da fundamentacéo tedrica.

4.1 Criagao do questionario

Segundo Geoatto e Porcellis (2017) atualmente € possivel observar o
crescimento do uso de questionarios em varias areas, como no campo educacional,
empresarial e politica. Para Parasuraman (1991), um questionario € um conjunto de
questdes, elaborado com propdsito de gerar os dados necessarios para alcancar os
objetivos do projeto.

O questionéario foi construido com o aplicativo Google Forms (aplicativo de
gerenciamentode pesquisaslancado pelo Google), o critério de escolhado usodessa
ferramenta foi para facilitara coleta de informacdes de forma virtual e assin crona, com
flexibilidade para os professores responderem conforme sua disponibilidade.

Para a criacdo do formulario foi utilizado o e-mail institucional, visto que tem
espaco nanuvem para disponibilizar o formulario para todos os professores do IFAM,

na opg¢ao de google apps, em seguida selecionado o “aplicativo forms” iniciando um
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novo formulario para a pesquisa online com titulo sobre Tecnologias Educativas
Digitais no ensino médio com a abordagem na aprendizagem de quimica durante a
Pandemia Covid-19, incluindo o termo de conhecimento livre e esclarecido (TCLE)
que € essencial para andlise ética de um projeto de pesquisa.

Foi esclarecido aos professores participantes desta pesquisa, que o
questionario continha 16 questdes, com 8 perguntas de multiplaescolhae 8 perguntas
abertas com objetivo de obter informacdes sobre o perfil do professor, e que os dados
coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins da pesquisa, apenas as
pesquisadoras e orientadora teriam o conhecimento dos dados, mas que seria
garantido o anonimato dos sujeitos envolvidos, o sigilo dos dados e que o convidado

poderia retirar 0 consentimento de participacdo a qualquer momento.

4.1.2 Aplicagdo do Questionario

O questionario online foi enviado por via e-mail para cerca de 40 professores,
mas como nao obtivemos respostas com facilidade por correio eletronico, foi
necessario entrar em contato com alguns professores pelo aplicativo Whatsapp, que
mostrou-se acessivel para a comunicacdo, o questionario ficou disponivel durante o
més de Maio, Junho e Julho de 2022.

4.1.3 Criacdo do repositorio

O repositério foi construido com recurso do Google Site por meio do e-mail
institucional da pesquisadora, com as tecnologias educativas digitais que o0s
professores utilizaram durante a pandemia para ministrar as aulas de quimica no
ensino médio no IFAM e, com o levantamento dos principais artigos pesquisados
apresentavam as TDICs que foram utilizadas durante o ensino remoto. O site foi
disponibilizado para os professores do IFAM por meio do compartilhamento do

endereco do link e esta disponivel para qualquer professor ou estudante utilizar.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 40 professores, apenas 9 participaram da pesquisa. Alguns entraram em
contato informando que nao lecionaram no ensino médio durante a pandemia,
enquanto os demais ndoderam nenhumretorno. Os nove professores de Quimica que
responderam aos questionarios foram identificados como professor A, professor B,
professor C, professor D, professor E, professor F, professor G, professor H e
professor I.

Nas seis primeiras perguntas do questionario se referia a identificacéo do perfil
dos participantes da pesquisa.

O grafico 1: apresenta a faixa etaria dos docentes:

Gréfico 1: A faixa etaria dos professores

2) Qual sua faixa etaria
9 respostas

@ 24 a 28 anos
@ 29a33anos

e 34 a 38 anos
@ 39 a43anos
@ 44 a 48 anos

@ 49 a 53 anos
@ 54 a 58 anos
@® 59 a63anos
@ acima de 64 anos

A questao 2 do grafico 1, demonstrou que 44,4 % apresentam idade de 49 e 53
anos, 22,2% apresentam idade entre 29 a 33 anos, 11,1 % com idade entre 39 a 43
anos, 11,1% com idade entre 44 e 48 anos e 11,1% com idade entre 59 a 63 anos.

Sobre a formacao académica, o professor E, G e H apresentou graduagéo em
licenciatura em Quimica. O Professor A, B, D, F e | apresentou graduacdo em
licenciatura e bacharelado em Quimica e o professor C apresentou graduacdo em
licenciatura em ciéncias: Quimica e Biologia.

O gréfico 2 apresenta o ultimo grau de formacéo dos professores:
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Grafico 2:0 ultimo grau de formag&o dos professores

4) Qual o seu ultimo grau de formagao?
9 respostas

@ Graduagao

@ Especializagao
Mestrado

@ Doutorado

N4

E em relacdo ao ultimo grau de formacédo dos docentes como mostra a questao
4, a maioria (77,8%) apresenta doutorado, 11,1% indicam grau em mestrado e 11,1%
apontam grau em especializacoes.

Quanto a ultima area da formacao académica: o professor A apresenta sua
altima area de formacao em Fisico-Quimica, o professor B em Ciéncias de Florestas
Tropicais, o professor C em Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, o
professor D e F em Quimica Analitica, o professor E em Quimica, o professor G em
Quimica de materiais e interfaces, o professor H em Libras e professor | em Catalise
e Petroquimica.

O gréfico 3 apresenta a quantidade de tempo que os professores trabalham no
IFAM:

Gréfico 3:Quantidade de tempo trabalhando como professor do IFAM

6) Quanto tempo trabalha como professor no IFAM ?
9 respostas

@ Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 3 anos
Entre 4 e 6 anos
@ Entre 7 a9 anos
@ Entre 10 a 13 anos
@ Entre 14 a 16 anos
@ Acima de 17 anos

O grafico 3 acima evidencia que 33,3% declararam ter acima de 17 anos como

professor do IFAM, 22,2% com tempo de 10 a 13 anos, 22,2% com menos de 1 ano,
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11, 1% entre 4 a 6 anos e 11,1% entre 7 a 9 anos.

O grafico 4 apresenta se os professores tém experiénciano ensino a distancia:

Gréfico 4:Experiéncia como professor no ensino a distancia

7) Qual sua experiéncia como professor no ensino a distancia (EAD)?

9 respostas

@ Sem experiéncia
@ Menos de 1 ano
De 1 a2 anos
@ Acima de 2 anos
@ Acima de 5 anos

Ny

Por meio dos dados apresentados no grafico 2 da questdo 7, nota-se que
aproximadamente 44,4% dos pesquisados apresentam de 1 a 2 anos de experiéncia
no ensino adistancia, 22,2% com menosde 1 ano, 22,2% apontam acima de 2 anos
e 11,1 % nao obtiveram experiéncia.

A partir das informacdes fornecidas, a maioria dos professores tiveram contato
com ensinoadistancia. E ter experiéncianoensinoa distanciaé certamente um ponto
positivo e pode proporcionar aos professores uma base solida para o ensino remoto.
No entanto, é importante considerar que a aularemota apresenta desafios Uinicos, e a
experiénciaem Ead nao pode ser suficiente o bastante. Pois conforme apontado por
Faustino e Silva (2020), aimplementacdo do ensino remoto ndo é uma tarefa simples.
A mudanca dos métodos de ensino presencial para os virtuais exige uma maior
exploracao de recursos tecnoldgicos pouco empregados no contexto escolar.

O grafico 5 apresenta se os professores buscaram algum curso de informatica

ou tecnologias educativas por conta propria para auxiliar nas aulas remotas:
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Grafico 5:Busca de aprimoramento da parte dos professores

8) Vocé fez algum curso de Informatica e/ou Tecnologias Educativa por conta prépria para ajudar
nas suas aulas remotas?

9 respostas

@® Sim
@ Nao

De acordo com grafico 5, para busca de curso de informatica ou tecnologias
digitais educativas como apoio nas aulas remotas, 66,7 % dos professores nao
procuraram aprimoramento, enquanto 33.3% buscaram.

E relevante ressaltar que a maioria dos professores ainda n&o adotou de forma
ampla o usodas TDIC em sua pratica pedagdgica, sendo este tema ainda um ponto
de divergéncia entre os educadores (COSTA; FONFOCA, 2017). De acordo com
Oliveira, Moura e Souza(2015), o professor deve estar em constante atualizacdo, nao
apenas em sua area de conhecimento, mas também em relacdo as oportunidades
oferecidas pelas tecnologias, de modo a aprimorar suas técnicas de ensino. Dessa
forma, a dedicacdo dos professores em acompanhar as mudancas dos avancos das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das abordagens pedagdgicas, permitindo explorar
as vantagens das TDIC como ferramenta no processo ensino-aprendizagem.

O grafico 6 apresentase os professores participaram da formacao remota sobre
tecnologias digitais oferecida pelo IFAM durante a pandemia:

EMAIL n° 2133/2023 PROT/CMC (1317470) 23042.005428/2023-52 pg. 38

38



36

Grafico 6:Quanto a participacdo de formacao remota sobre tecnologias digitais ofertada pelo IFAM
durante o periodo de isolamento social

9) Participou de formacdo remota sobre tecnologias digitais ofertada pelo IFAM durante o periodo
de isolamento social, devido a Pandemia de Covid-19?

9 respostas

@ sim
@® Nao

Por meio do grafico 6, pode-se observar que 77,8% dos professores
aproveitaram a formacéao remota oferecida pelo IFAM durante o periodo de isolamento
social, enquanto 22,2 % nédo participaram. Nota-se que uma ha grande quantidade
significativa dos docentes quanto a participagéo da formacéo remota, nesse sentido
Rodrigues et al. (2021) ressaltam que para o fortalecimento do trabalho docente, a
formacao continuada mostra uma agao importante com a intencéo de empregar meios
para conseguir garantir o desenvolvimento de competéncias, de potencialidades e de
novos conhecimentos que possam fortalecer os professores de pratica significativas
que facilitem os processos de aprendizagem através do ensino remoto.

Nesse contexto, os professores que participaram a formagcao remota, disseram

que:

Professor A - “Varios oferecidos pela reitoria e campos”

Professor B - “Todos que o IFAM ofertou”

Professor D - “Canvas”

Professor E - “Uso da plataforma Google Classroom. Uso do Meet”
Professor G - “Uso de ferramentas digitais para o ensino”

Professor H - “Oficina Socrative; Metodologias ativas no contexto do ensino
hibrido; Engajamento dos estudantes apoiado pelo AVA; Khan Academy nas
aulas de matematicas; Tecnologias Educacionais e didatica.”

Professor | - “Sobre Aprendizagem Significativa; roteiro de aprendizagem,

para uso de varios aplicativos como facebook, Instagram, meet, entre
outros.”

EMAIL n° 2133/2023 PROT/CMC (1317470) 23042.005428/2023-52 pg. 39

39



37

Percebe-se que o IFAM ofereceu suporte aos professores sobre uso da TDIC
para garantir e assegurar a adaptacao e continuacéo das aulas durante a pandemia,
pois 0s obstaculos da transi¢do para o ensino remoto sdo multiplas, e os educadores
precisam estar capacitados para lidar com as novasferramentas de ensinoe minimizar
0s impactos negativos na educacao dos alunos. Sendo assim, Paludo (2020) enfatiza
a relevancia da preparacdo dos professores para enfrentar os desafios que podem
surgir de forma iminente.

O gréfico 7 apresenta quanto os professores consideram a importancia do uso

das tecnologias digitais educativas na aprendizagem:

Gréfico 7: A importancia do uso das tecnologias digitais educativas na aprendizagem

10) Quanto vocé considera relevante o uso das tecnologias digitais educativas na aprendizagem?
9 respostas

8

8 (88,9%)

6

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 1 (11,1%)

1 2 3

Com base nos dados apresentados no grafico 7, verifica-se que uma parcela
significativa dos professores, equivalente a 88,9%, consideram importante o uso das
tecnologias educativas digitais na aprendizagem. Desta forma, os docentes disseram

que:

Professor B: “Relevante para que os estudantes ndo fiquem prejudicados
quando a aprendizagem presencial ndo for possivel. “

Professor C: “As tecnologias digitais na Educagdo s&o importantes para o
desenvolvimento de uma série de habilidades e competéncias, desde a leitura
e interpretacdo de texto, como a tomada de decisdo e reflexdo sobre
informagdes fidedignas. Outros aspectos do uso das tecnologias digitais é a
possibilidade de proporcionar uma experiéncia imersiva, ainda que virtual,
sobre locais, como laboratério virtual de quimica e ou visualizar fendbmenos
por meio de simuladores online.”

Professor D: ‘torna a aula atrativa.”

Professor E: “Estas tecnologias me ajudaram a desenvolver minhas aulas
remotas.”
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Professor F: “As Tecnologias digitais sdo ferramentas que otimizam tempo,
acesso a conteudos, aproxima aluno-professor entdo é produtivo que sejam
usadas em varias de suas potencialidades.”

Professor G: “Expansao das formas de ensino.”

Professor H: “S&o temas importantes para a atualidade na sala de aula, além
de mostrar outros caminhos que podemos percorrer e pesquisar na web.”

Professor |: “Por que ajudaram bastante a me comunicar com os alunos e a
trabalhar de forma remota.”

Esses depoimentos dos professores mostram diferentes perspectivas sobre a
importancia e as vantagens das tecnologias digitais na educacdo, abrangendo
aspectos como acessibilidade, motivacdo dos alunos, desenvolvimento de
habilidades, comunicacédo e ampliacdo das possibilidades de ensino. Demonstrando
um reconhecimento da relevancia e do potencial dessas ferramentas no contexto
educacional. Ao considerar esses resultados, € possivel inferir que os docentes estédo
conscientes dos beneficios que as TDIC podem trazer para a pratica pedagdgica e
processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, 11,1% dos professores consideram as tecnologias digitais
educacionais parcialmente relevantes, conforme expresso pelo professor A: “Nem
tudo pode ser feito virtual, algumas vezes é necessario estar presencial. “Essa
perspectiva enfatiza que certas atividades nao podem ser feitas de forma virtual.

Quanto as habilidadestecnologicas educativas desenvolvidas durante o ensino

remoto, no periodo da Pandemia Covid-19, os professores relataram que:

Professor A: “Varias, ndo tenho mais receio de aulas ndo presenciais, apesar
de n&o ter muito gosto nelas.”

4

ProfessorB: “Exercicios avaliativos no YouTube e mini videos feitos por mim.’

Professor C: “Criacdo de atividades online; uso e aplicagdo de simuladores
online sobre processos quimicos (Phet Colorado); criacdo de video aula;
criagdo de podcast; criagdo de apresentagdes interativas com uso de nuvem
de palavras; gerenciamento de arquivos no google class. Manuseio e
gerenciamento de sala de reunido no Google Meet para aulas remotas;
Criagdo de jogos educativos online.”

Professor D: “Dominar programa de quadro branco para passar o contetdo -
Programa OpenBoard.
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Professor E: “Selecdo e uso de video aulas para complementar as aulas
virtuais, manuseio e uso da Classroom, manuseio e uso do Meet, uso de
mesa digitalizadora para ministrar minhas aulas.”

Professor F: “Gravar aulas e montar salas virtuais.”

Professor G: “Uso de ferramentas digitais para compartilhamento de
conteudos.”

Professor H: “Permiti-me mudar e assim adaptar as aulas com maior
flexibilidade e utilizar as TIC’s inclusive para a opinido dos alunos.”

Professor I: “A fazer uso, porque muitas eu nem conhecia, o proprio sigaa eu
tive oportunidade de aprender varias coisas que eu nunca tinha usado.”
Pelas informagfes coletas, os professores mencionaram varias habilidades
tecnolégicas que desenvolveram durante o periodo de ensino remoto, incluindo a
utilizacdo de plataformas de conferénciacomo o Google Meet, o uso de plataformas
de aprendizagem online como o Google Classroom, criacdo de conteudos digitais e
demonstraram dominio de programas como OpenBoard, entre outros. De acordo com
Menezes, Capellini e Costa (2021), devido a pandemia, tornou-se necessario buscar
recursos pedagogicos e ferramentas que pudessem facilitar o desenvolvimento das
atividades educacionais de forma né&o presencial. Diante disso, Azevedo (2020)
comenta que os professores tiveram que adaptar rapidamente sua maneira de
lecionar, pois a maioria teve que se ajustar ao ensino pormeio de computadores. Além
de aprender a ministrar aulas online, muitos professores tiveram que adquirr
rapidamente habilidades para utilizar diferentes aplicativos e ambientes virtuais de
aprendizagem, bem como aprender a gravar video aulas, com o com 0 objetivo de
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo para seus alunos
(Moreira et. al.,2022).
Quanto as tecnologias digitais educacionais que os professores utilizaram com
sua turma, durante o ensino remoto na Pandemia Covid-19, obteve as seguintes
respostas:

Professor A: “Digitalizacdo gera, mesas digitais, lousa digital, Digitalizag&o
por voz, etc.”

Professor B: “Whatsapp.”

Professor C: Formularios do Google; Plataforma de Videos do Youtube; Uso
da Sala do Google Classroom; Gravador de Tela para gravagdo de aulas,
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como OBS Studio; Anchor para gravagado de podcast e spotify; Plataforma de
Jjogos gratuitos, como Wordwall.’

Professor D: “quadro branco para passar o conteddo - Programa Open
Board."

Professor E: “Video-aulas apresentadas através do Meet, insercdo das
videoaulas no SIGAA.”

Professor F: ‘“Lives, criar e alimentar salas virtuais, gravacdo de aulas via
meet. “

Professor G: “Plataformas e salas virtuais.”

Professor H: “Contelldos em nuvem, aplicativos de ensino, gamificacao,
quadros brancos digital e colaborativo.”

Professor I: “Meet, Google classroom, google formulario, Drive, google
agenda, Zoom, WhatsApp, entre outras.”

Percebe-se que os professores usaram diversas TDICs para continuidade das
aulas de forma online. Conforme De Oliveira Teixeira e Nascimento (2021), a
utilizacdo do ensino remoto, estabeleceu-se como uma alternativa temporaria para
suprir as necessidades educacionais dos alunos durante o distanciamento social
provocado pela Pandemia Covid-19. Nesse periodo, os professores tiveram que
utilizar o método de gravacgdo de video aulas, atividades enviadas pelo WhatsApp,
assim como o usode plataformas remotas de ensinodigital,como Google Meet, Zoom,
e Google Classroom, que foram fundamentais nesse processo (GOES; CASSIANO,
2020).

E entre as respostas apresentadas pelos professores, as tecnologias digitais
educativas mais utilizadas foram: Google Meet, google classroom, whatsapp e google
forms.

Quanto as dificuldades ou desafios que os professores tiveram com uso das
tecnologias educativas digitais para aprendizagem dos alunos durante o ensino

remoto na Pandemia Covid-19, eles disseram que:

Professor A: “Principalmente a Internet. Que falha demais.”

Professor B: “O proprio isolamento. Nao ter acesso as aulas presenciais de
laboratério. Problemas com a internet.”

Professor C: “Baixa qualidade e disponibilidade de internet na regido, em
geral, para os alunos; Dificuldades operacionais no manuseio das tecnologias
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por parte dos alunos; Dificuldades no gerenciamento do tempo e organizag&o.

“

Professor D: “Avaliagéo e interagdo na sala virtual.”

Professor E: “Definir um tempo regular para o estudo, sonoléncia,
interferéncia das atividades domésticas no estudo, falta de interagcdo nas
aulas.”

Professor F: “Exposicdo de contetdos com calculos é mais trabalhoso,
manter o interesse deles na aula e o fato de muitos alunos/professores ndo
terem internet de boa qualidade.”

Professor G: “Assiduidade dos discentes, organizagdo dos conteddos com o0s
discentes, e entrega das atividades nas datas previstas.”

Professor H: No comego a dificuldade era saber como funcionavam os
recursos tecnologicos e quais utilizar, além da falta de hardware capaz de
suportar alguns recursos ou ‘app’, como também falta de um bom microfone
e cdmara ‘web’. Captar a atengdo dos alunos durante as video aulas (alguns
se distraem facilmente); A ‘internet’ muitas vezes falhava principalmente em
dias de chuva.”

Professor I: “A internet muito ruim que os alunos possuiam que ndo deixavam
eles participarem ativamente das aulas; iSso causava 0 pouco retorno que
eles davam durante as aulas, as vezes eu sentia que estava falando para o
vazio, perguntava se eles estavam entendendo e a grande maioria ficava
calada ou no maximo respondiam "sim".

‘A dificuldade dos alunos mandarem os trabalhos e provas pela internet,
principalmente quando era necessario eles mandarem pelo Sigaa. “

Percebe-se que umadas dificuldades mais apresentadas foram problemas com
a internet por parte dos alunos, o que resultou em uma interagao limitada entre os
professores e os estudantes. Rosa (2020) expde que muitos alunos da rede publica
ndo puderam acompanharas aulasremotas, dificultando o cumprimentodo calendéario
letivo no ano de 2020 por ndo terem acesso a internet.

Outra dificuldade bastante mencionada pelos professores, foi manter os alunos
interessadosnas aulas, pois algunsnaointeragiam,tinhasonoléncia,ndo entregavam
as atividades nas datas previstas. De acordo com Vitor, Silva e Lopes (2020), a falta
de interesse e participacado dos estudantes € um dos desafios mais comuns nas aulas
online. Ou seja, demonstrando uma menor motivagao por parte dos alunos para se
engajar ativamente nas atividades virtuais, o que pode afetar negativamente o seu
aprendizado durante a aula remota.

No estudo realizado por Catanante, Dantas e Campos (2020), foram

identificados possiveis motivos para as dificuldades no desempenho adequado
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durante as aulas virtuais ou na entrega das atividades de forma online. Os autores
destacaram que um ambiente residencial inadequado, a auséncia de apoio familiar
apropriado e a cultura que associa o ambiente virtual ao lazer e territério sem regras
podem ser fatores contribuintes para essas dificuldades.

Dando continuidade nas coletas de dados através do questionario, foiindagado
para os professores explicarem como foram utilizados os recursos tecnolégicos,como
software, aplicativos, jogos, etc, na aprendizagemde quimica durante o ensinoremoto

na Pandemia Covid-19. Assim, de acordo com docentes:

Professor A: “Complicado, aulas experimentais e presenciais remotas de
acordo com a necessidade.”

Professor B: “Apds as atividades os alunos enviavam relatérios pelo email.”

Professor C: Foram utilizados tanto aplicativos quanto software e sites de
jogos. Apés a aula pelo Google Meet, era disponibilizado o material da aula
em formatos de arquivo diferentes e o video da aula gravada; na revisédo do
contelido era utilizado o podcast e mapa mentais. Os jogos foram utilizados
como atividade avaliativa de participacdo, motivacdo e analise de conceitos.
Os simuladores online eram mostrados nas aulas e a analise suscita a
participagdo guiada, com perguntas a turma, além disso, os alunos também
fizeram uso dos simuladores. E atividades sucintas eram feitas no formulario
do Google, assim como a avaliagéo. “

Professor D: “quadro branco para passar o conteddo - Programa Open
Board.”

Professor E: “As video aulas foram inseridas no SIGAA e Classroom e
utilizadas nas aulas sincronas através do Meet. Nas aulas sincronas as aulas
ministradas usando a mesa digitalizadora facilitou a aprendizagem.”

Professor F: “O que usei foram materiais em power point, videos, links de
reportagens tratando do contetido programatico.

Professor G: “Aulas usando o Google meeting e WhatsApp.”

Professor H: “Apés as explicacBes utilizaram-se alguns jogos de perguntas e
respostas, durante as aulas ficava aberto o quadro branco para que os alunos
escrevessem assuntos compreendidos ou ndo, assim como dudvidas e outro
aluno poderia auxiliar respondendo, também foram apresentados seminarios
onde os alunos gravavam videos com as apresentagées.”

Professor I: “Fiz alguns trabalhos que eles publicaram no Facebook, jogos no

Instagram. Os alunos produziram videos, mostrando experimentos simples
feitos em casa.”
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Pode-se observar que ambos professores usaram os recursos tecnologicos no
ensino de quimica de acordo com a necessidade dos alunos. Assim, de acordo com
De Freitas Filhoet al (2021), os docentes tém a responsabilidade de buscar diferentes
abordagens de ensino da Quimica, com o propésito de atender as necessidades de
cada estudante, em que os conhecimentos especificos da disciplina estejam
conectadas com situagdes do seu cotidiano e saberes praticos.

Diante disso, durante 0 ensinoremoto os professores tiveram oportunidadesde
explorar as estratégias de ensino na disciplinade Quimica, trabalhando com jogos,
aplicativos, redes sociais, plataformas virtuais, etc,. Logo, Martins et al (2020) comenta
que esses recursos tecnoldgicos nas aulas de Quimica proporcionam aos estudantes
uma compreensao mais clara de conceitos abstratos e, que possam vivenciar no
ambiente virtual, experiéncias relacionadas ao assunto especifico, pois sé&o
ferramentas mais utilizadas no contexto dos jovens.

O grafico 8 apresenta o impacto que a disciplina de quimica teve na

aprendizagem durante a pandemia:

Gréfico 8: O impacto na aprendizagem de Quimica nas aulas remota durante a pandemia

15) Na sua opinido, qual o impacto na aprendizagem de quimica das aulas remotas de durante a
pandemia de Covid-19

9 respostas

@ Nenhum impacto

@ Pouca aprendizagem devido as aulas
remotas
Boa Aprendizagem na média

@ Aprendizagem presencial e remota sao
semelhantes

@ Melhorou a aprendizagem via remota

66,7%

Na opinido dos docentes, 66,7% relataram que nas aulas remotas durante a
pandemia obteve pouca aprendizagem na disciplina de Quimica. Conforme

mencionado pelos professores A,B,C,D,He I

ProfessorA: “De maneira geral, alunos ndo mostram interesse e saem da aula
direto, deixando a aprendizagem falha. “

Professor B: “Nao se aprende a andar de bicicleta apenas olhando o passo a
passo na intemet. E preciso praticar para aprender!”
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ProfessorC: ‘Nem todos os alunos tém condi¢do socioeconémica igual e isso
limita a participagdo nas aulas e a interatividade com o professor. Outro
aspecto é a experimentacdo, apesar de que podem ser feitos experimentos
simples de baixo custo, porém ha conceitos que podem ser bem explicados
com o professor desenvolvendo a aula no aspecto do ensino por investigagao.

“

Professor D: “Apesar de possuir vantagens no modo on-line como melhor
acesso as ferramentas digitais, o ensino remoto é frio, sem contato presencial.
Se ele fosse levado para sala de aula presencial com uso de quadros
inteligentes, ai sim ficaria excelente.”

Professor H: “Nos momentos de atividades avaliativas (prova), muitos alunos
procuram respostas na propria ‘internet”, presencial fica mais dificil e
realmente eles se sentem mais forcados a estudar o assunto. Na aula, no
momento da explicacdo eles até demonstram compreender pelas atitudes,
mas com o passar dos dias esquecem, porque faz falta o estudo constante, e
esse estudo eles realmente fazem quando sabem que a prova é presencial.”
“Por mais que os assuntos sejam contextualizados se ndo é do interesse do
aluno ele termina esquecendo e deixando de lado em um lapso curto.”

Professor |: “Percebo agora que voltamos as aulas presencial que os alunos
tiveram uma baixa aprendizagem.”

Percebe-se nas falas dos docentes que houve diversos aspectos que podem
ter influenciado para pouca aprendizagem no ensino de Quimica, destacando-se a
falta de interesse e a necessidade de estudo constante da parte dos alunos. Segundo
Da Costa et al. (2021) aponta que antes da pandemia, o ensino de quimica era visto
como metodico e de dificil compreenséo, exigindo maior concentracdo e empenho
para entender seus conceitos e formulas abstratas. Considerando essa perspectiva
no ambiente virtual, fica evidente que essa disciplina no ensino remoto requer maior
foco, empenho e discernimento no decorrer das aulas (De Sales, 2020).

Outro ponto relatado pelos professores, foi a falta das aulas presenciais, pois
de acordo o professor D: “[...] o ensino remoto é frio, sem contato presencial [...].”
Embora a utilizacdodas TDICs possa ter oferecido algunsbeneficios para a educacéo
durante o ensino remoto, essa auséncia de contato presencial resultou em uma
diminuicdo da proximidade entre professor e aluno.Segundo da Fonsecaetal. (2021),
com a transicdo das aulas para um ambiente virtual apareceram varias discussoes
sobre a importancia do contato entre os estudantes para aprimorar 0 processo de
ensino-aprendizagem. Logo, Marques (2021) ressalta a importancia das relagbes

interpessoais, especialmente no contexto entre professores e alunos, pois a auséncia
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do contato fisico, para muitos, pode ser considerada um desafio para manifestar
sentimentos e promover uma comunicacao assertiva.

De acordo com Zajac (2021), a educacéao basica precisa ser presencial, pois
além de ensinaraos alunos formas de vida, auxiliam os mesmos a conhecerem seu
papel coletivo na sociedade. Alega também que ndo foram observados o
planejamento, formacédo e investimento essenciais para assegurar que 0 ensino
remoto seja de qualidade. Desse modo, mesmo em circunstancias favoraveis, o
ensino remoto n&o pode ser considerado uma substituicdo adequada para 0 ensino
presencial na educacéo basica (Donatti e Ribeiro, 2022).

Dando continuidade a coleta de dados, 22,2 % dos docentes que participaram
da pesquisa declaram que melhorou a aprendizagem no ensino remoto, enquanto

11,1% mencionaram que aprendizagem presencial e remotas sao semelhantes.
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6 REPOSITORIO DIGITAL

Com base nas tecnologias educativas digitais testadas por professores de
quimica do ensino médio durante a pandemia e, com a analise dos principais artigos
selecionados, que apresentavam as TDICs utilizadas durante o ensino remoto, foi
possivel selecionar e agrupar em um repositério digital (figura 3) esses recursos
tecnolégicos que podem auxiliar os professores no processo de ensino e
aprendizagem, tanto no ensino virtual como presencial. E possivel acessar por meio
do smartphone, telefone, tablet, notebook e computador com uso da internet no
seguinte enderecgo:

<https://sites.google.com/ifam.edu.br/repositriodetecnologiasdigitai/tecnologiasdigitas

-mais-utilizados-por-professoresdequ%C3%ADmica>.

Figura 3- Repositorio digital

Repositﬁrio de Tecnologias Dig... Tecnologias Digitais mais ut... Tecnologias Digitais Educaci...

REPOSITORIO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS
EDUCATIVAS PARA ENSINO DE
QUIMICA

Fonte: Prépria autora (2023)

Ao acessar o link, o professor entrara na paginainicial do repositério (figura 4),
nessa tela principal do repositério que apresenta-se no item 1 (Tecnologias digitais
mais utilizadas por professores de Quimica) e o item 2 (Tecnologias digitais

educacionais na revisao da literatura).
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1 2 |
REPOSITORIO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS
EDUCATIVAS PARA-ENSINO DE
QUIMICA

Fonte: Prépria autora (2023)

Se o professor ou aluno optarem por escolheroitem 1, serd encaminhado para
a paginado item selecionado (figura 5) com as tecnologias digitais disponiveis para o

acesso.

Figura 5- P4gina do item selecionado
Repostiio d Teconloiss O v ERERMOTEORORERRNPR .o g
TECNOLOGIAS DIGITAIS
MAIS UTILIZADAS POR
PROFESSORES DE QUIMICA

| o
Anchor +) ”)) : "
S 0O '

Using Anct (8] (8] (8] (8] (9

FERRAMENTA 1: ANCHOR FERRAMENTA 2: FERRAMENTA 3: DRIVE

0O o

DIGITALIZACAO POR VOZ

Fonte:<https://sites.google.com>. Acesso em 02 jun. 2023
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Se o professor ou aluno quiserem utilizar umas das ferramentas disponiveis
(figura6), precisa ser selecionado a palavra destacada (item 3) que serd encaminhado

para pagina da ferramenta (item 4).

Figura 6- Ferramentas disponiveis

s el [
TECNOLOGIAS DIGITAIS
MAIS UTILIZADAS POR
PROFESSORES DE QUIMICA

-
0O o ¢ b ’
Anchof:d ‘ Google Drive
i 4 ‘
FERRAMENTA 11 ANCHOR FERMAMINTA » FERRAMENTA 3 DRIVL m

DIGIIALIZACAO POR YOZ 3

Fonte:< https://acesse.one/KbVDM>. Acesso em 02 jun. 2023

ApoOs seguirtodos estes passos, o professor ou aluno pode explorar livremente,
pois neste repositdrio contem o link para os recursos mais utilizados no contexto da

pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisao da literatura no periodo da pandemia (2020 a 2022), sobre o
uso das TDIC no ensino de Quimica, foi observado a relevancia e expansao do uso
das tecnologias educacionais digitais para a continuidade das aulas remotas, durante
o periodo de isolamento social, em vista disso grande parcela dos docentes
participaram de capacitacdo e atualizaram seu material didatico adaptando-os para
que pudesse melhorar a interagdo com os alunos e a continuacdo do ensino e
aprendizagem virtual.

A BNCCincentivao usodas tecnologiasdigitais como recurso didatico no apoio
do ensino e aprendizagem dos contetudos aplicados por professores, tornando o
processo educativo dinamico e colaborativo, com a finalidade dos alunos a utilizarem
de forma critica e responsavel.

As tecnologias digitais colaboram em diversas areas do conhecimento,
especialmente na disciplina da Quimica, que é considerada por muitos alunos do
ensino médio como uma area complexa, muita das vezes pela falta de aulas praticas
em laboratérios. Diante disso, os professores usaram o0s recursos tecnoldgicos no
ensino de Quimica, de acordo com a necessidade dos alunos.

Logo, os professores aprenderam outras realidades de sala de aula de forma
ndo convencional, adequando-se as necessidades do ensino remoto tais como:
criacdo de video aula, criacao de podcast, utilizacdo do quadro virtual, sala virtuais e
0 uso de aplicativos com Google Meet, Google Classroom e entre outros.

Diante desse quadro, a pesquisa apresentou 88,9% de satisfacdo dos
professores do IFAM pela utilizacédo das tecnologias educativas digitais durante o
isolamento social, apresentando-se como recurso essencial para a continuagao das
aulas tanto na interacdo entre docentes e discentes. Ainda assim, 11,1% dos
entrevistados declararam insatisfacdo com a utilizacdo das tecnologias educativas
digitais, o que significa que nem todos 0s recursos sSdo coerentes com as
necessidades dos professores e estudantes, em especial tratando-se do ensino
remoto.

A revisdo da literatura realizada apresenta que a disciplina de Quimica é
consideradadificil e complexa para envolvera maioria dos estudantes. E os resultados
da pesquisa intensificam essas dificuldades identificadas quando pensadas na

perspectiva de isolamento social durante a Pandemia Covid-19 com aulas remotas.
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Mostra-se relevante que 78,8% dos professores participaram dos cursos
oferecidos pelo IFAM, ou seja, o instituto se preocupou em oferecer apoio aos
professores durante o periodo de pandemia, assim deixando os docentes mais
preparados.

Dessa forma, houveram varias habilidades tecnoldgicas educativas
desenvolvidas durante o ensino remoto, as quais contribuiram para o desempenho
dos professores para 0 manuseamento dessas ferramentas e assim contribuindo para
0 ensino, que soO foi possivel quando se depararam com ensino remoto de forma
inesperada, no entanto antes da pandemia esses recursos estavam disponiveis.

Dentre os desafios encontrados foram a falta de acesso a internetou de baixa
qualidade de conexao dos alunos, esse foi um dos grandes desafios encontrados
durante a pandemia no decorrer das aulas remotas, muitos alunos ficaram
prejudicados por esse motivo. E mesmo com a distribuicdo dos tablets, chips para
assegurar aos alunosde baixarenda ao acesso ainternete comunicagéo remota para
gue eles pudessem estudar e adquirir os conteldos sem serem prejudicados, nao foi
alcancada com éxito total, devido alguns alunos morarem em algumas regides que o
acesso ao pacote de Internet por meio de chips de dados n&o funcionava.

As tecnologias digitais na educacéao sdo de suma importancia para que 0s
alunos possam desenvolver autonomia e protagonismo no uso destes, no qual tem
despertado o interesse de estudantes, além de auxiliar na compreensao e na solucao
dos problemas reais que se apresentam no cotidiano. Além de permitir maltiplas
possibilidades de aprendizagem, contribuindo para retirar o alunoda zonade conforto,
como por exemplo, desenvolver atividade em laboratérios virtuais.

Dessa maneira, esse trabalho alcancou seu objetivo ao apresentar a
importancia e as possibilidades de uso das TDIC para o ensino da Quimica. Ademais,
0os professores necessitam com a capacitacdo continua para a utilizacdo e
aprimoramento das TDIC em sala de aula presencial e remota, pois na maioria das
vezes apenasa disponibilizacdo da tecnologiadigital ndo significaque a utilizagao por
docentes sera eficaz na aplicacdo do ensino e aprendizagem dos estudantes.

As TDIC auxiliam os professores de varias maneiras, como a otimizacdo do
tempo e proporcionam aulas din@micas, interativas e colaborativas. Porém, é
necessario saber como utiliza-los para que cada contetdo, por isso, as metodologias

e didaticas usadas por docentes séo tao importantes quanto os recursos escolhidos

EMAIL n° 2133/2023 PROT/CMC (1317470) 23042.005428/2023-52 pg. 53

53



51

para ministrar aulas seja presencial ou remota.
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APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: REPOSITORIO DE TECNOLOGIAS EDUCATIVAS
DIGITAIS NO ENSINO MEDIO PARA APRENDIZAGEM DE QUIMICA NO
CONTEXTO DA PANDEMIA DE COVID-19

Prezado (a) Professor (a):

Sou alunado 9° periodo do Curso de Licenciaturaem Quimica do IFAM-CMC
e participo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC), convido
a senhora (or) para participar da pesquisa sobre Tecnologias Educativas Digitais no
ensino médio para aprendizagem de quimica no contexto da Pandemia de Covid-19.

A pesquisaquetem como finalidade desenvolverumrepositério de Tecnologias
Educativas Digitais para o ensino de quimica. O publico alvo dessa pesquisa sdo 0s
professores, que durante a pandemiade Covid-19, passaram por desafiosao trabalhar
de forma remota e dar continuidade ao calendéario académico institucional.

Ao participar deste estudo a senhora (or) permitird que os pesquisadores
analisem asinformacdes coletadas para as discussodes e conclusdes da pesquisa. Se
caso vocé colaborar com essa pesquisa, a senhora (or) ira responder o questionario
de 16 questdes, com perguntas de multipla escolha e perguntas abertas.

A suacolaboracédo € de extrema importancia e os dados aqui coletados serao
utilizados Unica e exclusivamente para fins da pesquisa. Sera garantido o anonimato
dos sujeitos envolvidos, vocé possuitotal liberdade para optar por ndo participar ou
interromper sua participacdo em qualquerfase da pesquisa, sem sofrer nenhum tipo
de punicao.

E importante ressaltar que ao participar desta pesquisa, vocé néo recebera
beneficios diretos. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacfes
importantes sobre Repositérios de Tecnologias Educativas Digitais para o ensino de
quimica no ensino médio no contexto da Pandemia de Covid-19, de forma que

agregue conhecimento a academia e colabore com todos envolvidos do processo de
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ensino e aprendizagem, no qual a pesquisa baseia-se e portanto, contribuirno ensino

hibrido, em que a pesquisadora comprometem-se em divulgar os resultados obtidos.

Vocé aceita participar voluntariamente do presente estudo como participante?

NAO ACEITO PARTICIPAR O
ACEITO PARTICIPAR O
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Apéndice B — Questionério para os professores

QUESTIONAARIOS PARA OS PROFESSORES

Dados pessoais:

1) Qual seu endereco de e-mail?

2) Qual sua faixa etaria?

24 a 28 anos (
29 a 33 anos (
34 a 38 anos (
39 a43anos (
44 a 48 anos (
49 a 53 anos (
54 a 58 anos (

59 a 63 anos (
acima de 64 anos ( )

N N’ N N N N N N

3) Qual a sua formacao na graduagao?

4) Qual o seu ultimo grau de formacao?

Graduacao ( )
Especializagéo ( )
Mestrado ( )

Doutorado ( )
Outros ( )

5) Qual area da sua ultima formacéao

Experiéncia Profissional:
6) Quanto tempo trabalha como professor no IFAM?

Menosde 1 ano( )
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Entre 1e 3 anos( )
Entre4e 6 anos ( )
Entre 7a9 anos ( )
Entre 10a 13 anos ( )
Entre 14 a 16 anos ( )
Acimade 17 anos ( )
Outros ( )

7) Qual sua experiéncia como professor no ensino a distancia (EAD)?

Sem experiencia ( )
Menosde 1l ano ( )
Dela2anos( )

Acimade 2 anos ( )

Acimade 5 anos ( )

8) Vocé fez algum curso de Informéatica e/ou Tecnologias Educativa por conta propria

para ajudar nas suas aulas remotas?

SIM ()
NAO ( )

9) Participou de formacdo remota sobre tecnologias digitais ofertada pelo IFAM
durante o periodo de isolamento social, devido a Pandemia de Covid-19?

SIM ()
NAO ( )

9.a) Se sim na resposta anterior, qual o curso participou?

10) Quanto vocé considera relevante o uso das tecnologias digitais educativas na
aprendizagem?

(Y)Y H)eHo)

Pouco relevante 1 2 3 4 5 Muito relevante

10.a) Justifigue sua resposta anterior

11) Quais habilidades tecnoldgicas educativas vocé desenvolveu como professor (a)
durante o ensino remoto, no periodo da Pandemia de Covid-19?
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12) Quais as tecnologias digitais educacionais que vocé utilizou com sua turma,

durante o ensino remoto na Pandemia de Covid-19?

13) Liste trés dificuldades ou desafios quetiveram com uso das tecnologias educativas

digitais para aprendizagem dos alunos durante o ensino remoto na Pandemia Covid-
19.

14) Expligue como utilizou os recursos tecnoldgicos (software, aplicativos, jogos etc)
na aprendizagem de quimica durante o ensino remoto na Pandemia de Covid-19.

15) Na sua opinido, qual o impacto na aprendizagem de quimica das aulas remotas
de durante a pandemia de Covid-19

Nenhum impacto ( )

Pouca aprendizagem devida as aulas remotas ( )

Boa Aprendizagem na média ( )

Aprendizagem presencial e remota sao semelhantes ( )

Melhorou a aprendizagem via remota ( )

16) Justifigue sua resposta anterior

Esse questionario esta disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/1CfZQbyHIHOYkvVz-g43AW3-
nutirZGVgmuixX9JGY Qu 8/prefill
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