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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar a influéncia do Programa Institucional de Bolsas
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo inicial de discentes do curso de Licenciatura em
Quimica, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. Pretende-se
investigar se o PIBID pode fortalecer a relacdo entre a teoria e pratica dos académicos de
Licenciatura em Quimica. Averiguar também o impacto do PIBID na tomada de decisdo em
sequir a profissdo docente. A pesquisa norteadora foi de carater qualitativo, tendo o
questionario como instrumento de coleta de dados. Realizou-se a analise de dados com base
em duas categorias tematicas: Conhecimento e pratica de ensino; Conhecimento e formacéo
profissional. Com base nos resultados obtidos da pesquisa, conforme estdo mostrando 0s
dados, o PIBID tem demonstrado no decorrer dos anos, importantes contribuicdes para o
ensino e formacdo inicial de graduandos, proporcionando maturidade profissional e
académica. O PIBID vem ajudando no desenvolvimento da pratica docente a medida que
propicia aos professores em formagdo um contato precoce com a realidade e o ambiente
escolar, ao fazer isto associa a teoria obtida na universidade a experiéncia real da pratica o que
colabora para a formacdo de profissionais qualificados e com capacidade de interferir no

contexto da escola.

Palavras-chave: PIBID; Formacdo inicial; Teoria e préatica; Profissdo docente;
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ABSTRACT

This work aims to study the influence of Institutional Program for Teaching Initiation
(PIBID) on the initial training of students of the Degree course in Chemistry, Federal Institute
of Education, Science and Technology of Amazonas. It is intended to investigate whether
PIBID can strengthen the relationship between the theory and practice of undergraduate
students in Chemistry. Also investigate the impact of PIBID on decision-making in following
the teaching profession. The research was qualitative, with the questionnaire as a data
collection instrument. Data analysis was performed based on two thematic categories:
Knowledge and teaching practice; Knowledge and professional training. Based on the positive
results of the research, as shown in the data, the PIBID has demonstrated over the years,
important contributions to the teaching and initial training of undergraduates, providing
professional and academic maturity. The PIBID has been helping in the development of
teaching practice as it provides teachers in training with early contact with reality and the
school environment, in doing so, in doing so associates the theory obtained at the university
with the real experience of practice, which contributes to the training of qualified

professionals and with the ability to interfere in the context of school.

Keywords: PIBID; Initial formation; theory and practice; teaching profession;

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 11

11



LISTA DE ABREVIACOES

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior;
CNE/CP — Conselho Nacional de Educacgédo/Conselho Pleno;

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico;
CONAE - Conferéncia Nacional de Educacéo;

ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes;

IES — Instituicdo de Ensino Superior;

IFAM CMC - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas, Campus
Manaus — Centro;

IFES — Instituicdes Federais de Ensino Superior;

IPES — Instituicdes Publicas de Ensino Superior;

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo;

LDB — Lei de Diretrizes e Bases;

MEC — Ministério da Educacéo;

UEA — Universidade do Estado do Amazonas;

UFAM — Universidade Federal do Amazonas;

PARFOR - Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica
PCN — Parametros Curriculares Nacionais;

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica;
PROUNI - Programa Universidade para Todos;

REUNI - Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais;
SEDUC/AM - Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas.

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 12

12



LISTA DE ILUSTRACOES

Gréfico 1: Discentes que tiveram experiéncia com a sala de aula antes do programa 35

Gréfico 2: Discentes que observaram mudancas significativas apds a introdu¢do ao programa 36

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 13

13



N SUMARIO
INTRODUGAOD.......cooieieiiesieeetee ettt s sttt an et s s ss s st neaneens 12
L OBIETIVOS ...ttt ettt ettt 14
1. 1 ODJELIVO GEFAL......i e ns 14
1. 2 ODJEtiVOS ESPECITICOS . ...cvieeuieieiteieiesie ettt 14
CAPTTULO 1 oottt sttt n et s st s s en st enensanenens 15
1. 1 AFORMAGCAO DOCENTE......coiiietieeteeeses et sesese s tesesessess s ssnes s s senessens 15
1.2 AFORMACAO DOCENTE: TEORIA - PRATICA.....c.cooevieeieeeeeee e, 17
1. 3 AIMPORTANCIA DA REFLEXAO NA PRATICA DOCENTE.......cccouevu.... 20
CAPITULO 2 ..ottt sttt sttt sens 22
2.1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA........ccccocovevverunnnn, 22
2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES ............. 23
2. 3PIBID: UMA BREVE TRAJETORIA HISTORICA ......ooovieveeeeeeeevee e 26
2.4 A VALORIZACAO DO PIBID COMO POLITICA PUBLICA NA FORMACAO
DE PROFESSORES........coiieietitsteeiesee e estsss s st ses s ssses s s sassssesse s sssssssssssnssnessens 29
2. 5PIBID: UFAM, UEA, IFAM.......oviiiiieeteeeeesee e sinisss s sses s 31
2. 5. L PIBID UFAM ..ottt eeses sttt sttt ne st nes s 31
BMETODOLOGIA. ..ottt n st sttt n st 33
3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA .......oeveeieereeeee e venissssesie s 33
3. 2 TIPO DA PESQUISA ...ttt 33
3. 3COLETA DE DADOS........oiietieeeeiieeieeeses st s issse s s s esassssssassesassensessase s 34
4 ANALISE DE DADOS .....coooeieeeeeieeeeieeese et eses st esse s essss s s sesss s ssses s ssnansans 34
4.1 CONHECIMENTO E PRATICA DE ENSINO ....c..ooviiiiieieeseeeeeeeeeee e 35
4.2 CONHECIMENTO E FORMAGAO DOCENTE ....oovevieeveeeeeeeeerereeeee e 38
CONSIDERAGOES FINAIS ...t esnes st s st se s nen s, 41
REFERENCIAS ...ttt tee sttt st n sttt en st st an st ens s nensansnens 43
APENDICE A 1: QUESTIONARIO ..ottt 48

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 14

14



12

INTRODUCAO

Em diferentes ambitos e dimensdes, a educacdo basica tem sido pauta de discusséo
pelas politicas educacionais no Brasil, tanto na definicdo de novas politicas ou estimulando a
necessidade de pesquisas e estudos, e um dos objetos estudados tem sido a formagéo docente.

A formacdo docente ocupa um grande espacgo nesses debates, pois mudar a educagéo
escolar significa transformar drasticamente o reconhecimento social dos professores e da
profissdo. Dentre as politicas nacionais para a formacéo de professores destaca-se o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado pelo Decreto n° 7.219, de 24
de junho de 2010, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Hoje, o PIBID é considerado uma das politicas publicas mais importante para a
formacdo de professores, podendo contribuir para a melhoria e qualificagdo das escolas
publicas, promovendo a valorizacdo docente e impactando de forma positiva a vida dos
alunos da educacdo béasica. O PIBID é uma politica de incentivo a profissdo docente, que
segundo Scheibe (2010) é “um grande movimento nas politicas ptiblicas com vistas a suprir a
defasagem de formacdo e desvalorizacdo do trabalho docente”. Principalmente, pela
concessdo de bolsas a graduandos de licenciatura, para incentiva-los a escolherem a carreira
docente, permitindo o estabelecimento de uma identidade docente desde o inicio do curso.

O PIBID baseia-se na realidade da escola e visa integrar os bolsistas ao cotidiano
escolar das redes de ensino publicas. Acreditando-se que através da pratica que se
contextualiza a formacdo docente. E nesta realidade que os participantes do programa devem
desenvolver atividades pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares, ajudando assim a formar

a conexao necessaria entre teoria e pratica. Desta forma:

[...] A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim
aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalia-los e,
portanto, objetiva um saber formado de todos os saberes retraduzidos
e submetidos ao processo de validacdo constituido pela préatica
cotidiana (TARDIF, 2010, p. 53).

Entende-se que a formagdo inicial docente deve introduzir curriculos integrados, com
conteudos inter-relacionados e a conexdo entre a teoria e pratica. Portanto, acordado com o

que foi estipulado na Resolucdo CNE/CP de 2002 n° 1 que instituiu as Diretrizes e Bases
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Nacional de Formacdo de Professores de Educacdo Bésica, em Ensino superior, cursos de

graduacdo em licenciatura, graduacédo plena, no Artigo 12°:

[...] 8§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.
§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacao do professor.

Sendo assim, alem de fortalecer a relagdo entre teoria e pratica e proporcionar aos
bolsistas a experiéncia do cotidiano de ensino, o PIBID auxilia na escolha da profissao e ajuda

a consolidar uma formagé&o inicial de alta qualidade, pois conforme Gatti (2011, p. 89):

[...] a formacéo inicial de professores tem importancia impar, uma vez que
cria as bases sobre as quais esse profissional vem a ter condi¢fes de exercer
a atividade educativa na escola com as criangas e 0s jovens que ai adentram,
como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizacéo.

Buscou-se apresentar neste trabalho os resultados entre os anos de 2018 a 2020,
mostrando a contribuicdo que o subprojeto PIBID - Quimica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Campus Manaus Centro, proporcionou aos
bolsistas de iniciacdo a docéncia e a influéncia deste programa na formacao profissional dos
mesmaos.

A ideia deste trabalho surgiu a partir da participacdo da pesquisadora como bolsista do
programa no subprojeto PIBID - Quimica. Neste projeto, a mesma envolveu-se em
experiéncias, vivéncias e praticas docentes em uma escola da rede publica de Manaus/AM.
Durante sua participacéo ativa, foi observado uma grande mudanca (positiva) em sua postura
como futura professora de Quimica e através disto, manifestou-se o desejo de investigar a
influéncia do PIBID na formacdo inicial de professores. Assim também, de que forma o
programa enguanto politica de formacdo docente pode ou ndo ajudar na tomada de decisdo em
seguir a carreira docente, e fortalecer a relacdo entre a teoria e pratica, fundamental a
formacéo inicial dos participantes do programa.

Em resposta a este tema de pesquisa e questionamentos, 0s pensamentos de NoOvoa

(2003) sdo apontados como uma reflexdo sobre a vida no espaco escolar:

[...] E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar
na formacdo de professores. Por razBes de prestigio, de sustentacdo
cientifica, de producdo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor
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adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia. Esta reflexao ndo surge do nada, por uma espécie de geragéo
espontanea. Tem regras e métodos proprios. (NOVOA, 2003, p. 5).

Buscou-se fundamentar esta pesquisa em estudos tedricos e para isso foram feitas
leituras relacionadas ao tema e embasou-se em autores que tratam da formacéo docente como:
No6voa (2009), Pimenta (1999), Tedesco (1998), Cunha e Krasilchik (2000), Libaneo (2000),
Kachar (2008), Vaillant e Marcelo Garcia (2012), Tardif (2014), Gatti (2009), Atlet (2001),
Freire (2010), Maldaner (2000) e Schon (2000). E também, documentos normativos que
regem o Ensino Médio no Brasil como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), e Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1998).

Desta forma, intencionou-se analisar o papel do PIBID para a formagéo inicial de
professores de maneira critica e reflexiva. Assim, esta pesquisa foi direcionada pelos
seguintes questionamentos: quais 0s resultados da experiéncia da introducdo no espaco
escolar dos graduandos como bolsistas do PIBID, levando em consideragéo a formagé&o inicial
de docéncia? Como a insercdo desses bolsistas nas realidades das escolas pode estreitar a
teoria e pratica? A participacao dos licenciandos no PIBID pode contribuir para a decisdo de

seguir a profissao de professor?

1 OBJETIVOS

1. 1 Objetivo geral

Estudar as contribui¢des do PIBID na formagé&o inicial de estudantes bolsistas do curso
de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do

Amazonas.

1. 2 Objetivos especificos

e Investigar se a insercéo de bolsistas nas escolas pode fortalecer a relacdo entre teoria e
pratica.

e Averiguar o impacto do PIBID na deciséo de seguir a profissdo de professor.

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 17

17



15

CAPITULO 1

Neste capitulo sera apresentando os referenciais tedricos que fundamentam esta
pesquisa. Inicialmente sera tratado sobre a formacao docente, seguido da articulacdo entre a

teoria e a prética, e a importancia da reflexdo na pratica docente.

1.1 AFORMACAO DOCENTE

Os cursos de formacdo de professores de graduacgéo previstos em legislacéo, ao longo
dos anos mudaram, devido & necessidade de ajusta-lo ao que os novos profissionais da
educacdo precisam hoje. Isso se reflete no curriculo das instituicdes voltadas a formacéo de
professores, as quais apresentam a funcdo de discutir os saberes inerentes a profissdo de
professor, como os conhecimentos de ordem pedagdgica e 0s conhecimentos dos campos
especificos das diversas ciéncias (NOVOA, 1995; PIMENTA, 1999).

Hoje, um dos maiores desafios da educacdo é focar na implantacdo de processos
qualificados e eficientes na formacdo de professores. Segundo Tedesco (1998), a formacao
inicial apresenta-se insuficiente e aligeirada, ndo conseguindo suprir aos desafios da formacéo
diante do novo contexto escolar que exige competéncias e habilidades profissionais as quais
geralmente ndo sdo atendidas pelos cursos de formagéo.

Nesse sentido, € na formacdo inicial que o professor adquire saberes, refletindo sobre
eles e passando do processo de idealizacdo para a acdo, no processo de experienciar como
aluno para tornar-se professor, efetivamente (PIMENTA, 1999; GAUTHIER et al., 2013).

Portanto, um critério basico da formacdo inicial é a preparacdo para 0 ensino, que
segundo NoAvoa (2009), deve ser construida dentro da profissdo. Essa construcdo, pode ser
pensada a partir de cinco dimensdes: 1) da pratica: a formacdo de professores deve assumir
um forte componente pratico, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de
casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar; 2) da profissao: deve passar
por dentro da profissdo; 3) da pessoa: deve dedicar uma atencdo especial as dimensdes
pessoais da profissdo docente; 4) da partilha: deve valorizar o trabalho em equipe e 0
exercicio coletivo da profissdo; e 5) do publico: deve estar marcada por um principio de
responsabilidade social, favorecendo a comunicacgdo publica e a participagdo profissional no
espaco publico da Educacao.

No entanto, de acordo com Cunha e Krasilchik (2000), a preparagéo inicial a docéncia,

tem se mostrado inadequada e insatisfatoria, pois, muitas vezes, observa-se a falta da
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integracdo entre a Universidade e a escola, assim como, a pouca articulagio entre a teoria e a
pratica docente.

Portanto, presume-se que a formacdo recebida pelos graduandos nas universidades
possui deficiéncias, o que leva a professores “mal preparados para as exigéncias minimas da
profissdo (dominio dos conteddos, solida cultura geral, dominio dos procedimentos de
docéncia, bom senso pedagégico)” (LIBANEO, 2000). Segundo o autor, também é dificil
para o professor lidar com os problemas sociais e psicoldgicos associados aos alunos que
entram nas escolas.

H& também a questdo do paradigma da formacéo inicial, ou seja, grande parte das
disciplinas da graduac&o estd baseada no ensino tradicional, reprodutor de modelos de ensino
centrados no professor, na aula expositiva, na transmissdo de informacdes, na memorizacao
de fatos e conceitos que ndo cabem nos novos ambientes escolares com contextos
dindmicos e comunicacionais, de relacdo interativa e criativa com as midias (KACHAR,
2008). Portanto, quando o futuro professor estiver em sala de aula, é provavel que reproduza
0s métodos que utilizou no treinamento, podendo aprofundar ainda mais o que observou em
suas experiéncias em sala de aula, através de estagios ou em inicia¢Bes cientificas como o
PIBID.

Vaillant e Marcelo Garcia (2012) ressaltam que a formacdo inicial docente cumpre
trés funcbes: em primeiro lugar, a de preparacdo dos futuros docentes, de maneira
qgue assegure um desempenho adequado em sala de aula; em segundo, a instituicdo
formativa tem a funcdo do controle da certificacdo ou permissdo para poder exercer a
profissdo docente; e em terceiro lugar, a instituicdo de formacdo do docente exerce a
funcdo de socializagdo e reproducdo da cultura dominante.

Pimenta (2002, p.16), fala sobre as pesquisas desenvolvidas em relacdo a formacéo

inicial dos docentes:

[...] Tém demonstrado que os cursos de formagdo ao desenvolverem um
curriculo formal com contetdos e atividades de estdgio distanciadas da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que ndo da
conta de captar as contradigdes presentes na prética social de educar, pouco
tem contribuido para gestar uma nova identidade profissional.

Segundo Gatti e Barreto (2009), salarios e planos de carreira pouco atraentes
interferem nas escolhas profissionais dos jovens e na representacdo e valorizagdo social da
profissdo de professor. No que se refere especialmente a formac&o inicial de professores, tais

autoras destacam que atualmente enfrentamos varios problemas, dentre eles a falta de

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 19

19



17

conhecimento dos contextos escolares; a pouca formacdo pedagdgica dos professores
formadores; o ndo acompanhamento da préatica pedagdgica dos licenciandos, que sentem

dificuldade de relacionar teoria e pratica no cotidiano escolar.

1.2 AFORMACAO DOCENTE: TEORIA - PRATICA

Na situacdo ideal de formacéo integral para professores, alguns fatores surgiram como
um elemento a se considerar. Esses fatores ndo se concentram apenas na solidez da formacao
tedrica de conhecimentos especificos, mas no decorrer do desenvolvimento do saber préatico
no processo de ensino, uma relacdo fecunda entre teoria e pratica. Este exercicio de ensino
permite uma reflexdo para melhoria da pratica educacional, onde, o principal objetivo é a
aprendizagem do aluno. Segundo Tardif (2007, p. 53):

[...] A préatica pode ser vista como um processo de aprendizagem por meio
do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam & profisséo,
eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de
outra.

Repensar a formacdo de professores é proporcionar espaco para a troca de
conhecimentos, confronto e dialogo com a realidade vivida em bases tedricas. Portanto, a
formacéo de professores deve ser baseada nos dois seguintes pilares: teoria e pratica. Segundo
Souza (2001) ndo ha prevaléncia de uma sobre a outra, ha interdependéncia. Ndo ha
determinacdo de uma em relacdo a outra, ha reciprocidade. Ndo ha reticéncias de uma para a
outra, ha dinamicidade.

Um dos maiores desafios da formacdo de professores € proporcionar seu
desenvolvimento e experiéncia préatica capaz de torna-los sujeitos conscientes de sua atuacao
social, acdo critica e reflexiva. Compartilhar conversas onde os licenciandos fazem criticas da
pouca interacdo com a pratica docente ou o distanciamento da realidade escolar, vivenciada
apenas em estagio sdo comuns em cursos de licenciatura. Se avangou muito do ponto de vista
da reflexdo teorica, mas se avancou relativamente pouco do ponto de vista das praticas da
formagéo de professores, da criagéo e da consolidacdo de dispositivos novos e consistentes na
formacao de professores (NOVOA, 2001).
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Segundo Altet (2001), se a formagédo académica inicia com os professores em seu
oficio, seu profissionalismo constitui-se progressivamente por suas experiéncias praticas e é

por elas constituido. Segundo essa autora:

[...] A experiéncia vivida, o conhecimento intimo das situagdes, a imerséo no
oficio, os estagios para observacdo do trabalho de colegas, as iniciativas
pedagdgicas testadas e as inovagOes, é que possibilitam aos professores o
conhecimento do que é preciso fazer e de como fazé-lo. O profissionalismo é
constituido ndo s6 com a experiéncia e a pratica em sala de aula, mas
também com a ajuda de um mediador que facilita a tomada de consciéncia e
de conhecimento (p. 31-32).

Para Souza (2001) a preparacdo do professor se inicia nas “institui¢des de ensino que
frequentaram, pelas muitas experiéncias que vivenciaram enquanto alunos e enquanto
educadores — para a subserviéncia, para a reprodugdo da ordem social vigente, para a
imutabilidade das coisas”. A experiéncia, o cotidiano e as circunstancias vividas como aluno
influenciam o modo de ser e agir do futuro professor, que por sua vez, ao ter tido uma
educacdo autoritaria e punitiva pode tanto repelir essa forma de educagdo, como reproduzi-la
(CUNHA, 1989).

Compreender a relacdo entre teoria e pratica de uma forma mais integrada ajudaria a

ter uma percepgao mais:

[...] Globalizada da funcéo social de cada ato de ensino, sempre confrontada
e reconstruida pela prépria prética e pelo trato com os problemas concretos
dos contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a chave de toque
que acionaria uma nova postura metodoldgica. (GATTI, 1997, p. 57).

Tratar sobre a formacdo do professor é percorrer um caminho de pesquisas e préticas,
nas quais se exibe o modo de trabalho docente, apoiada em movimentos politicos,
econdmicos, sociais e culturais, os quais determinam a coligacdo de condigdes tedricas e
contextuais do trabalho do professor, na organizacdo e elaboracdo do ensinar e aprender
(CUNHA, 2014).

Gatti (1997) tem um posicionamento no qual considera que a teoria e a pratica se
constituem uma unidade, em que toda teoria se origina na pratica social humana e que nesta
estdo tacitos pressupostos tedricos, logo, a teoria e a pratica possuem uma conexao circular, se
retroalimentam, e ao percebermos este movimento e inseri-lo na concepgdo da formacéo de

professores, poderiamos ter um processo mais integrador.
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As praticas educacionais dos professores devem ser consistentes e sempre refletir para
que fique mais proximo entre a teoria e a pratica, conhecimento e realidade. Freire (2010),
fala que a relacéo entre teoria e pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a
qual a teoria pode ir virando blablabla ¢ a pratica, “ativismo”, ou seja, ambas precisam
caminhar juntas desde a formacé&o docente e perdurar por toda sua vida profissional dentro da
educacéo.

Além dos planos de pesquisa voltados a construcdo/reconstrucdo das praticas de
ensino, a necessidade de uma formacéo inicial e continuada com foco na pesquisa passa a
incluir: epistemologia, histéria, e apropriacdo de conteddos culturais. Que para Maldaner
(2000), a ideia de professor/pesquisador, que cria/recria a sua profissdo no contexto da
pratica, que procuramos desenvolver coletivamente, permite superar as formas tradicionais de
“treinamento em servigco”, cujo os resultados satisfazem, apenas, a quem gosta de grandes
nameros e dados estatisticos e precisa justificar a aplicagdo de verbas publicas ou de agéncias
internacionais.

Segundo Lima de Oliveira (2016) a maioria dos licenciandos, normalmente, dedicam-
se quase todo o curso “em passar” nas disciplinas. E eles s6 t€ém contato com a sala de aula,
seu futuro ambiente de trabalho, no final do curso: nos Estagios Supervisionados.

Para alguns autores o estagio supervisionado ndo é o bastante para fazer com que 0s
professores em formacdo conhecam a realidade das escolas. Outra critica em relacdo ao
estagio ¢ a “falta de didatica de parte dos professores de graduagao, a dicotomia entre teoria e
pratica, o distanciamento entre o0 mundo académico e o mundo escolar, 0 pouco tempo
vivenciado no campo de estagio, entre outros” (MOURA, 2010).

Na tentativa de suprir essas necessidades tdo presentes na formagdo docente o
MEC/CAPES vem criando programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagogica que oportunizam um contato com a realidade
escolar desde o inicio da formacdo académica, fazendo com os licenciandos se familiarizem
com o ambiente escolar, diminuindo esse “choque de realidade”.

O processo de modificacdo e (re) construcdo de uma nova cultura educacional que o
PIBID pretende concretizar assenta em pressupostos tedricos e metodoldgicos que esclarecem
a pratica tedrica, as escolas universitarias e os objetos de formagéo dos estagiarios. Portanto, o
plano considera a interacdo fecunda entre os diferentes saberes da formacdo como eixo
norteador no desenvolvimento académico: conhecimentos prévios e representagdes sociais
(consubstanciados principalmente por alunos de graduacdo), a formacdo, experiéncia e

conhecimentos teoricos da pratica dos professores da educacao basica (SCHON, D., NUNES,
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L. 2006; 2000; PIMENTA, S., 1999). Essa interacdo enriquece o processo formativo da
docéncia com a finalidade de aperfeicoar os elementos tedrico-praticos para 0 magistério e

possibilitar que o trabalho dos futuros professores seja mobilizado pela acao-reflexdo-acéo.

1. 3 AIMPORTANCIA DA REFLEXAO NA PRATICA DOCENTE

Um aspecto importante nas discussdes contemporaneas sobre a formacéo docente e o
desenvolvimento profissional é o principio da reflexdo como parte relevante deste processo
(SCHON, 2000). Neste aspecto, é dado valor a pratica ou a propria experiéncia do sujeito
como um espacgo de constru¢do do conhecimento, um dominio que promove a aquisicao de
saberes necessarios a sua profissdo, atraves da aplicacdo de um principio importante: a
reflexdo.

A pratica docente reflexiva como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento,
sendo a reflexdo o objeto de estudo da pratica, também é entendida como uma fonte de
saberes e um lugar onde o conhecimento é produzido, onde a experiéncia se torna
significativa e é parte do saber-fazer especifico da profissao.

O ato de reflexdo é uma pratica transformadora que permite revisdo ou reiteracdo de
uma postura assumida. O professor reflexivo avalia sua pratica, o ambiente em que trabalha e
estuda, sera “um investigador da sala de aula que desenvolverd sua prépria estratégia e
remodelara suas acfes e seus métodos de ensino™ (ALMEIDA, 2002 apud SILVA, 2002, p.

100), ndo sé capaz de saber fazer, mas que entenda a sua pratica e as decisdes tomadas.

[...] Um professor reflexivo tem a tarefa de encorajar e reconhecer, e mesmo

de dar valor a confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das suas
incumbéncias encorajar ¢ dar valor a sua propria confusdo”. Um professor
reflexivo se forma com base em trés ideias centrais: a reflexdo na agdo, a
reflexdo sobre a agdo e a reflexdo sobre a reflexdo na agdo (SCHON, 1992,
p.04).

Para a concretizacao da profissdo docente pautada na pratica educativa, € necessario o
professor quebrar os paradigmas tradicionais e se engajar na pratica reflexiva e critica, tendo
como base o dialogo, tornando uma aprendizagem significativa para professores e alunos.

O PIBID defende a formacao de professores criticamente reflexivos, acreditando que
ha cada vez mais profissionais voltados para a préatica educacional criticos preparados para a

realidade escolar. Segundo a autora:
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[..] A prética, portanto, é fonte de investigacdo e conteido para uma
formacdo contextualizada, em que o bolsista ndo é um receptor passivo do
conhecimento, mas atua diretamente na realidade. O objeto dessa reflexdo é
a propria prética, tendo em vista que ela representa a realizagdo efetiva das
estratégias e dos processos formativos, visto que a aprendizagem é
construida desde a analise e interpretacdo da prépria atividade profissional.
Assim, é via privilegiada para a formagé&o docente (CASTRO, Janaina; 2016,
p. 19).

Acredita-se que esse tipo de préatica reflexiva deva ser desenvolvido desde o inicio da
formacéo, e ndo so6 apenas no final, como por exemplo acontece nos estagios. Segundo Castro
et al., (2002, p. 76):

[...] O ato reflexivo pode levar o professor & compreensdo de sua pratica
educativa, dando um verdadeiro significado a esta ao ter a capacidade de
criticar seus principios, interpretar suas atitudes e procurar solugbes para
seus dilemas.

Desta forma, uma formacéo reflexiva inclui um processo de transformar ou reconstruir
sua prépria experiéncia profissional e pessoal dentro da docéncia, podendo analisar
criticamente seu comportamento de ensino. A particularidade do ensino e da formacéo, ndo é
pensar no que se deve fazer, mas sobre o que se faz. Esta é a reflexdo na pratica diaria (LIMA,
BARRETO e LIMA, 2007).

A reflexividade é a atitude basica da formacdo de professores pois de acordo com
Lima (2013, p. 200):

[...] Deve-se formar, entdo, o professor como um profissional politico-
reflexivo, que ao deparar-se com situacBes novas, incertas, opte pela
investigacdo, pela pesquisa, como meios de decidir-se e de intervir,
provocando a afluéncia de novas discussdes tedricas. Um profissional
reflexivo é aquele que, na sua pratica, jamais se colocard como um técnico
infalivel, mas como um facilitador da aprendizagem, provocador e mediador
na cooperacao e participacdo dos alunos.

Vale destacar que a reflexdo € a ferramenta basica para o desenvolvimento dos
pensamentos e acfes do professor, sendo uma parte importante e complexa das atividades
profissionais, espalhando a ideia de que o professor deve ser profissional autbnomo, por meio
de sua propria reflexdo, preparado para tomar decisdes em suas proprias acoes, e buscar

melhorias através do didlogo reflexivo com a pratica.
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CAPITULO 2

Este capitulo esta divido em cinco partes: Primeiramente sera tratado sobre a formacéo
inicial de professores de quimica; Na segunda parte sera apresentado as politicas publicas para
a formacéo de professores; Na terceira parte serd discorrido sobre a trajetoria historica do
PIBID; Ja na quarta parte serd descrito sobre os documentos normativos para a valorizagéo do
PIBID como politica publica para a formacéo de professores; E por ultimo um breve histérico

do PIBID nas institui¢fes de ensino publicas no Amazonas.

2.1 AFORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

A formacéo de professores de Quimica no Brasil, principalmente educadores que tém
como foco a educacdo publica no Ensino Médio, estdo cada vez mais preocupados com a
desvalorizacdo no mercado de trabalho, e consequentemente, se tornando uma area menos
atrativa pela baixa remuneracdo salarial (Gatti e Barreto; 2009), especialmente apos a
promulgacéo da lei 9.394/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB,
1996).

Atualmente, um pequeno nimero de docentes em quimica com formacéo na &rea atua
nessa profissdo, o que leva a discussdo sobre a qualidade académica do professor de quimica
atuante no ensino médio, principalmente na rede publica de ensino (SCHNETZLER, 2002).

A maioria dos cursos de Licenciatura em Quimica sdo compativeis com o modelo de
préatica tradicional, caracterizado por uma dicotomia entre teoria - pratica e a falta de
integracdo disciplinar com base na ideia de transmissé@o/recepcao, que para Maldaner (2006)
da uma visdo simplificada a atividade de ensino ao fazé-lo um processo ineficaz por si so,
uma funcdo formativa. Neste sentido, a graduacdo em Licenciatura em Quimica passa a ser
um desafio para as instituicbes de formacao que procuram, recentemente, superar esse modelo
(SILVA E SCHNETZLER, 2011; GAUCHE ET AL., 2008; MALDANER, 2006).

Segundo Silva e Schnetzler (2011, p. 120), nesse modelo de formacédo: “[...] é dada
pouca, ou nenhuma atencdo aos aspectos sobre o que, como e por que ensinar Quimica na
educacdo baésica, pois este é estruturado a partir de modelos pedagogicos dissociados do
conteddo quimico [...]”.

Uma relagdo inseparavel entre a teoria e pratica acontece de maneira mais intensa, nos
ultimos periodos de Estagio Supervisionado de Licenciatura em Quimica. Nas fases de

estagio, os licenciandos séo direcionados a observar e coletar dados de ambientacdo do espaco
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escolar e conhecer os responsaveis de cada funcdo. Segundo Maldaner (2006) e Schon (2000)
apos esses processos, o futuro professor/critico - reflexivo comeca a desenvolver os seus
conhecimentos adquiridos durante o curso, 0s autores também defendem sobre a insercéo da
pratica reflexiva durante o processo de formacao inicial que fornecera ao futuro professor
opcoes e possibilidades para a construcdo de sua identidade profissional no decorrer de sua
formacdo, tornando-o capaz de refletir a respeito de sua pratica de maneira critica, de ver sua
realidade de sala de aula para além do conhecimento na acéo e de responder, reflexivamente,
aos problemas relacionados a profissdo docente.

Nesse sentido, Maldaner (2006) reafirma a necessidade de vislumbrar uma prética
convincente para mudar a estrutura atual da formacdo inicial de professores, enfatizando a
distingdo entre fundamentos cientificos e disciplinas pedagodgicas. Engquanto os primeiros
defendem a ideia de que apenas a formacdo basica em ciéncias € suficiente para formar
professores, 0s demais priorizam as discussdes educacionais que estdo completamente fora do
contexto de contetdo especificos. Além disso, é de suma importancia que esses profissionais
tenham acesso a novas metodologias de ensino e aprendizagem, e que possam refletir
criticamente sobre qual melhor abordagem utilizar na sala de aula (Gasparini, 2008).

A importancia da experiéncia e da reflexdo foi proposta por Perrenoud (2002), da
preocupacdo de ndo reduzir o papel dos docentes a meros executores, enfatiza a necessidade
de reflexdo na pratica educativa. O autor aponta que considerando a maioria das dificuldades
enfrentadas pelos profissionais ndo esta nos livros, e o conhecimento estabelecido através da
pesquisa é necessario, mas ndo suficiente, a experiéncia e reflexdo se tornam fundamentais
nesse processo. Em conformidade com Bondia (2002), o individuo da experiéncia deve ser
definido por sua receptividade, por sua abertura, por sua disponibilidade, sendo que a
experiéncia pode propiciar formacdo e transformacdo. Desta forma, apenas o sujeito da

experiéncia esta aberto a autotransformacéo.

2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Ha décadas, as politicas educacionais permeiam o ensino e as discussdes pedagdgicas
no Brasil e em varios outros paises. Com as reformas educacionais no Brasil, percebemos 0s
movimentos governamentais que eventualmente podem levar a mudancas ou reformas em
todo o sistema educacional, e em alguns casos, para produzir uma marca de mudanca
destinada a satisfazer as necessidades da sociedade, principalmente no curriculo escolar
(LOPES, 2005).
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As politicas publicas na educagdo buscam orientar o desenvolvimento de acfes de
deliberacdes com o intuito de visar melhorar instituigdes e processos educacionais de ensino,
por meio de investimento em infraestrutura no local de ensino, formacdo de professores,
avaliacdo e contratacdo de profissionais, desenvolvimento e aplicacdo de professores, e
métodos de incentivo aos estudantes. Como um direito de todos, a busca pela qualidade da
educacdo envolve os diversos fatores que norteiam a formulacdo das politicas educacionais,
Incluindo: reconhecimento social do valor profissional da docéncia; salario; condi¢bes de
trabalho, que vao desde infraestrutura até a organizacdo do tempo e do espaco escolar; plano
de carreira; e claro, o proprio professor (GATTI e cols., 2011).

Ainda de acordo com Gatti (2011), as politicas de curriculo séo relacionadas a forma
como o sistema educacional concebe 0s papéis sociais das escolas, sendo o professor o sujeito
capacitado a quem se designa a autoridade institucional para dar cumprimento a ela.
Considerando o que se deve ensinar e aprender na educacdo basica e em principio, ele fornece
funcdes especiais para o curriculo, as caracteristicas do curso permitem aos professores o
exercicio da profissdo, como as politicas de formacéo continuada basicamente se ocupam com
o curriculo que é implementado nas etapas da educacao.

Com a promulgagéo da Constituicdo de 1988 e a e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB n° 9.394 / 1996 (BRASIL, 1996), o governo federal comecou a
desenvolver materiais de referéncia curricular para consolidar o conceito de educacéo bésica
COmMOo um processo continuo que consiste nos mesmos principios educacionais. Assim, foram
criados os chamados Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) para o Ensino Fundamental e
médio (GATTI e col., 2011).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a concepcao do curriculo é projetada nédo sé
nas disciplinas curriculares, mas também de saberes diversos, como os do dia a dia, de
professores e alunos. Segundo Gatti (2011), foram implantados nos PCN temas transversais
em destaque a importancia de o curriculo transpassar por questdes importantes no contexto
social: “sobre as quais ndo ha uma organizacdo sistematizada de conhecimentos a maneira das
disciplinas escolares tradicionais, e que, contudo, ndo poderiam ser deixadas de lado em um
projeto educacional contemporaneo” (GATTI, 2011, p. 36).

De acordo com Rodrigues (2015), recentemente:

O governo federal, detectando a grande dispersdo e a fragmentacdo das
politicas docentes no pais, bem como os descompassos entre 0s programas
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de formagdo para o magistério a cargo das instituicdes de ensino superior
(IES) e as demandas da educacdo basica, tomou uma série de iniciativas,
tendo em vista promover a sua articulagdo, particularmente no ambito das
instituicGes publicas, em busca de assegurar uma educacdo de qualidade
como direito de todos” (RODRIGUES SILVA, 2015, p. 563).

Segundo Tanaka (2018) estas medidas, sdo destinadas a atender aos requisitos,
inicialmente, da formacdo de professores em nivel superior, conforme estabelece a Lei n°
9.394/1996 (LDB), e de uma formacéo continuada que corresponda ao pleno atendimento de
milhares de docentes em termos de diversificacdo da oferta de vagas, ao perfil dos estudantes
e as demandas regionais e locais.

Nesse processo de elevacdo crescente da responsabilidade pela formacdo de
professores, foi alterado pelo MEC a estrutura da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES) pela Lei n° 11.502/2007, que de acordo com Tanaka
(2018, p. 29):

[...] Acrescenta a responsabilidade de coordenar a estruturagdo de um
sistema nacional de formacdo de professores as suas atribuicdes referentes
ao sistema de pés-graduacédo e ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
do pais, subsidiando o MEC na formulagdo de politicas publicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte para a formagdo docente em todos
0s niveis e modalidades de ensino.

Desta forma, de acordo com o Decreto n° 6.755/092, a Politica Nacional de Formacéo
de Profissionais do Magistério de Educacdo Basica, concede sobre a atuacdo da CAPES, em
colaboracdo com os grupos federados, no suporte a programas de formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica. Segundo
Tanaka (2018), o MEC, por meio de parcerias com instituicdes de fomento a pesquisa como a
CAPES, instituicbes publicas de ensino superior, secretarias estaduais e Municipais, criaram
programas nos Ultimos anos voltados para a formagdo de professores e para a melhoria
resultados de treinamento e ensino, incentivando a valorizagdo profissao no Brasil.

Um dos projetos criado pela CAPES que visa promover a articulacao entre a formacéo
inicial docente e a educacdo basica é o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica (PIBID), buscando valorizacdo da formacéo de professores e o estimulo a melhoria
da qualidade da educacéo basica, por meio de atividades académicas nas escolas.
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2. 3PIBID: UMA BREVE TRAJETORIA HISTORICA

O PIBID é uma iniciativa do governo federal, gerenciado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem entre seus objetivos valorizar e
incentivar o magistério, contribuir com a melhoria da Educacdo Bésica e dos cursos de
Licenciatura, promover a articulagdo entre teoria e préatica e a integracdo entre universidade e
escola (CAPES, 2013).

[...] Aideia de langamento do PIBID partiu do presidente da Capes, Prof. Dr.
Jorge Almeida Guimaré&es, que fora responsavel pelo langamento do PIBIC —
Programa Institucional de Iniciacdo a Ciéncia, na década de 90, quando de
sua passagem pelo CNPq. acolhida a ideia pelo entdo ministro da Educacao,
Prof. Dr. Fernando Haddad, o PIBIC inspirou a elaboracdo do primeiro
edital do PIBID, com o foco na docéncia (CAPES, 2014, p. 63).

Sé&o cinco os objetivos do PIBID, de acordo com a Portaria N° 96/2013, que estabelece

sua normatizacdo:

[...] 1) Incentivar a formacao de professores para a educacao basica, apoiando
0s estudantes que optam pela carreira docente; valorizar o magistério,
contribuindo para a elevac¢do da qualidade da escola publica;

I1) elevar a qualidade das acBes académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicdes de educagéo superior;
I1) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica;

IV) proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodolodgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem;

V) incentivar escolas publicas de educagéo bésica, tornando-as protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes (CAPES, p. 11, 2013).

O primeiro Edital PIBID foi langado em dezembro de 2007 (Edital n°® 01/2007,
MEC/CAPES/FNDE, BRASIL, 2007), voltado apenas para Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica com cursos de licenciatura com
avaliacdo satisfatoria no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). Ao
ser lancado, em 2007, a prioridade de atendimento do PIBID eram as areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o ensino medio — dada a caréncia de professores nessas

disciplinas.

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 29

29



27

[...] O segundo Edital do PIBID foi langado em setembro de 2009 (EDITAL
CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID), em conformidade com a Portaria N°
122, de 16 de setembro de 2009. Direcionado as Instituicdes Publicas de
Educacdo Superior Federais e Estaduais, integrantes de programas
estratégicos do MEC, como o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE), o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), e os de valorizacdo do
magistério, como o PARFOR. As instituicGes com projetos do PIBID ja em
desenvolvimento, puderam apresentar propostas complementares,
envolvendo cursos de licenciatura que ainda ndo estavam inseridos nos
projetos institucionais (TANAKA, 2018, p. 35).

Com os primeiros resultados positivos, as politicas de valorizacdo do magistério e o
crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa passou atender a toda a Educacdo
Basica, incluindo educacéo de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas. Atualmente,
a definicdo dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas cabem as instituicdes
participantes, em didlogo com as redes de ensino e verificada a necessidade educacional e
social do local ou da regido (CAPES, 2013).

Por meio do Edital N° 018/2010/CAPES — PIBID Municipais e Comunitarias
(BRASIL, 2010), o programa passou a atender Institui¢bes Publicas Municipais de Educacéo
Superior, Universidades e Centros Universitarios Filantrépicos, Confessionais e
Comunitarios, sem fins lucrativos, ampliando as possibilidades de participacdo no programa.
A partir deste Edital, puderam ser contemplados projetos voltados para a formacéo docente no
Ensino Médio nas areas de Fisica, Filosofia, Sociologia, Matemaética e Ensino de Lingua
Portuguesa. No Ensino Fundamental, projetos voltados para alunos de licenciatura em
Pedagogia, voltados para a pratica em classes de alfabetizacdo; Licenciatura em Ciéncias;
Licenciatura em Matematica; Licenciatura em Educacdo Artistica e Musical, foram
priorizados.

Direcionado para as Instituicbes Publicas em geral (IPES) o Edital N°
001/2011/CAPES (BRASIL, 2011), atribuiram mudangas significativas no funcionamento e
na estrutura do PIBID. Podemos citar que ha um maior controle dos custos de projetos
institucionais, ainda que fosse possivel estender o programa a nivel institucional com a
insercdo de novos cursos. Os custos incorridos foram adaptados a um orcamento pré-
determinado, uma certa burocracia foi imposta a gestdo dos projetos, e também foi assegurada
a qualidade do uso e aplicacéo dos fundos publicos.

J& o Edital N° 011/2012/CAPES, publicado em 19 de marg¢o de 2012 (BRASIL, 2012),

seu principal objetivo era ampliar o nimero de participantes com a concessdo de cerca de
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dezenove mil novas bolsas de iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura,
Coordenadores e Supervisores, em nivel nacional. O edital possibilitou a participacdo de
novas Instituicbes de Ensino, bem como a continuidade daquelas que ja participavam do

Programa e desejavam permanecer nele.

[...] Em 2013 foi construida, por meio de consulta publica aos coordenadores
do programa, a nova portaria de regulamentacdo do PIBID. Essa portaria da
énfase a perspectiva pedagogica da formacdo, convidando as instituicdes a
elaborarem seus projetos primando pela exceléncia pedagégica e pela
diversificacdo das préaticas formativas para a profissionalizacdo dos futuros
professores. Também, no mesmo ano, foi lancado o Edital do PIBID 2013,
gue se alinhou a nova Portaria de Regulamentacdo e selecionou projetos de
IES publica e privadas sem fins lucrativos de todo pais. Outra novidade do
edital foi a abrangéncia do programa que passou a atender, também,
licenciandos do Programa Universidade para Todos (ProUni), do Ministério
da Educacéo, e que estudam em IES privadas (CAPES, 2014, p. 64).

O PIBID oferece bolsas para que os participantes exercam atividades pedagogicas em
escolas publicas de educacao basica, contribuindo para a integracdo entre teoria e préatica, para
a aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria de qualidade da educacao
brasileira. Para assegurar os resultados educacionais, 0s bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area — docentes das licenciaturas das IES - e por supervisores - docentes das
escolas publicas onde exercem suas atividades, a responsabilidade da Capes, portanto, é
apenas com o pagamento das bolsas diretamente aos beneficiarios. Segundo CAPES (2013),
além dos alunos de licenciaturas, a equipe do projeto é composta por educadores que orientam
os licenciandos no seu processo de formacdo, seja na IES, seja na escola publica onde
exercem a pratica. Como informado a seguir:

e Os bolsistas de iniciagdo a docéncia sdo alunos matriculados em cursos de
licenciatura das institui¢fes participantes e sdo o foco do PIBID.

Os educadores podem atuar como:

e Coordenador institucional: docente responsavel pela coordenacdo do projeto no
ambito da IES e interlocutor da CAPES;

e Coordenadores de area: docentes das IES responsédveis pela coordenagdo e
desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de conhecimento que participam do programa.
Em IES com elevado numero de bolsistas, podem ser definidos coordenadores de area de
gestdo de processos educacionais, que atuam como coordenador adjunto, apoiando o
coordenador institucional para garantir a qualidade do projeto e o bom atendimento aos

bolsistas;
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e Supervisores: professores das escolas publicas, onde acontece a pratica docente,
designados para acompanhar os bolsistas de iniciacdo a docéncia.

O PIBID se diferencia do estagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular,
com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagdo - CNE para
0 estagio e por acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES
em seu projeto. A inser¢do no cotidiano das escolas deve ser orgéanica e ndo de carater de
observagdo, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos aspectos
pedagogicos das escolas é essencial ao bolsista (CAPES, 2013).

O edital PIBID 2018 (CAPES n° 7/2018, BRASIL, 2018b) sofreu algumas
modifica¢des, incluindo tempo despendido por pessoa associada ao Projeto Institucional.
Nesta nova Edicdo PIBID, que teve por objetivo: Promover a iniciacdo do licenciando no
ambiente escolar nos dois primeiros anos do curso de Licenciatura, visando estimular, desde o
inicio da jornada do docente, a observacdo e a reflexdo sobre a pratica profissional no
cotidiano das escolas publicas de educacdo basica, o novo PIBID limita o tempo de atuacao
do licenciando no Projeto” (BRASIL, 2018).

Em 2020 foi publicado o altimo edital, atendendo discentes da primeira metade dos
cursos de licenciatura de IES publicas e privadas.

Assim, o diadlogo e a interacdo entre alunos da licenciatura, coordenadores e
supervisores geram campanhas de treinamento dindmicas, a promog¢do mutua e o crescimento
continuo representam uma via de mao dupla entre escolas e universidades (por meio de seus
professores e alunos), simultaneamente aprendendo e ensinando, estabelecendo uma relacao

entre teoria e pratica.

2.4 AVALORIZACAO DO PIBID COMO POLITICA PUBLICA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

A Lei 12.7967, em 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013), validada pela Presidéncia da
Republica, fazendo alteragdes no texto da LBD 9.394/96, para incluir outras questdes, dois
pardgrafos que estabelecem o PIBID como politica pablica com foco na formagdo de
professores visando desempenhar um papel na educacdo bésica do pais, conforme

estabelecido no Artigo 62:

EMAIL n° 1067/2021 PROT/CMC (904986) 23042.001884/2021-61 pg. 32

32



30

[...] 8 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotaréo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao
de docentes em nivel superior para atuar na educacao béasica pablica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios incentivarao a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo bésica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas
instituicOes de educacéo superior (BRASIL, p.01, 2013).

Segundo Araujo e Nogueira (2013), com esta modificacdo na legislacdo, o PIBID deu
um passo importante na proposta de institucionalizacdo e na transformacdo em politica de
Estado, seguindo o plano inicial do programa.

De acordo com Tanaka (2018), os profissionais envolvidos na execucao do programa
veem essa mudanga como uma oportunidade Gnica de desenvolvimento de seus trabalhos em
um ambiente propicio, através de sua atuagdo como um agente educador, ou em sua formacéo
continuada, dado o carater de incentivo a formacédo de professores, como menciona a reflexdo

publicada durante a Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE:

[...] Em nenhum outro momento histdrico tenham merecido tamanha énfase,
por parte de diferentes agentes publicos e privados, instituicdes, organismos
nacionais, internacionais e multilaterais, como nas Ultimas décadas,
reconhecendo o protagonismo dos profissionais da educagdo no sistema
educacional (BRASIL, 2010, p. 59).

Desta forma, o PIBID tem o potencial de se tornar uma ferramenta eficaz, levando em
consideracdo a participagédo da escola, efetivamente mudando a realidade escolar dos alunos
da educacéo basica e pesquisadores participantes do projeto Institucional.

Com o funcionamento do PIBID foram observadas algumas melhorias. A CAPES,
baseando-se em relatos de experiéncias de Coordenadores de Area, Bolsistas e Supervisores

cita algumas destas melhorias, como demonstra o Relatério de Gestdo 2009 - 2011:

[...] Aproximacdo entre instituicdes de ensino superior — IES e escolas
publicas de educacdo basica; Valorizacdo das licenciaturas na comunidade
académica e cientifica; Insercdo de novas metodologias e tecnologias
educacionais na formacéo de docentes; Melhoria no desempenho académico;
Definicdo pelo exercicio do magistério por parte de alunos que fizeram
licenciatura como opcdo secundaria (SEB, CAPES, 2012, p. 39).

Segundo Pimenta (2009) no processo, os licenciandos podem se tornar pesquisadores,
por serem questionados sobre suas praticas, as suas agdes e desenvolver projetos de pesquisas,

para intervir criticamente e pensar junto com os professores das escolas e suas IES.
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Nesse sentido, podemos avaliar o PIBID como politica de formacdo de professores,
com o objetivo de expandir e melhorar sua formacédo inicial apoiada pelo tripé ensino,
pesquisa e extensao, os bolsistas realizam a préatica docente, podendo assim contribuir com o
desenvolvimento das atividades do PIBID e contribuir para a qualidade do ensino nas escolas

pablicas e IES participante.

2.5 PIBID: UFAM, UEA, IFAM

A seguir serd descrito um breve relato das trés Instituicdes de ensino publicas no
Amazonas que trabalham com o PIBID visando o incentivo e melhoria da formagéo inicial

docente, ressaltando que o IFAM foi 0 alvo da pesquisa usada neste trabalho.

2.5.1PIBID UFAM

A Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foi a primeira instituicdo de ensino
superior do Estado do Amazonas a apresentar uma proposta de convénio com a Secretaria de
Educacdo e Qualidade de Ensino do Estado do Amazonas (SEDUC-AM) para implantar o
PIBID em algumas escolas da rede publica da cidade de Manaus, dando preferéncia as que
apresentavam baixos indices nas avaliacbes medidoras de qualidade de ensino do Estado
(LIMA de Oliveira, 2016).

O PIBID/UFAM contemplava inicialmente as cinco areas do conhecimento de maior
caréncia de docentes: Fisica, Quimica, Matematica, Biologia e Ciéncias Naturais. Desde sua
primeira versdo, Edital 2007, o PIBID/UFAM contribui de forma bastante significativa na
elevacdo da qualidade de ensino de suas escolas participantes e na formacdo profissional de
seus bolsistas. Essas afirmacdes sdo baseadas no fato de que o programa teve um rapido
crescimento dentro da prépria Universidade, como exemplos: a implantacdo do PIBID nos
polos da UFAM no interior do Estado e do interesse de varios outros departamentos em
implantar o PIBID em seus cursos de Licenciatura (LIMA de Oliveira, 2016).

2.5. 2 PIBID UEA

Em 2012, o PIBID UEA iniciou um momento importante na historia do Amazonas

tendo em vista que, em 2009, quando a universidade introduziu sua participagdo no programa,
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apenas trés projetos das Licenciaturas Biologia, Letras e Pedagogia, em Manaus, faziam parte
da acdo.

Com a aprovacéo da proposta de expansdo do programa na UEA, foram beneficiados
10 municipios amazonenses, sendo possivel a participagdo de todas as licenciaturas de
Manaus e de outros centros da universidade no interior do Amazonas. Diretamente, 55 escolas

foram beneficiadas®.

2.5.3 PIBID IFAM

O projeto UIRAPURU - uma visdo Interdisciplinar do Ensino de Ciéncias na
Amazonia, do programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID/IFAM, 2009),
o Edital 02/2009 — CAPES (12 Edicdo do Programa no IFAM), teve como primeiros cursos
Quimica e Ciéncias Bioldgicas, cujo o objetivo era: Contribuir na formacédo inicial de
professores de Quimica e Ciéncias Bioldgicas do IFAM através do desenvolvimento de
competéncias e habilidades didatico-cientificas e da criagdo de estratégias metodoldgicas
inovadoras para o ensino de ciéncias, para efeito de melhoria na qualidade do processo de
ensino-aprendizagem nas Escolas Publicas do municipio de Manaus.

Em sua segunda edi¢cdo no IFAM (Edital n°® 061/2013 — CAPES), no ano de 2013, o
projeto UIRAPURU ampliou-se e passou a contar com quatro subprojetos (Quimica, Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Matematica). Cada subprojeto contava com dez bolsistas, trés
Supervisores, um Coordenador de Area, um Coordenador de Gestdo e um Coordenador
Institucional.

A Ultima realizacdo do PIBID - IFAM, teve proposta aprovada pelo (Edital n°
07/2018) da CAPES e ficou em vigor até janeiro de 2020 (BRASIL, 2018). Sendo esse 0

ultimo edital no qual a institui¢do participou e de onde as entrevistas foram realizadas.

! Site da pesquisa: Programa de incentivo & docéncia financiard R$ 6 milhdes em bolsas na UEA
(amazonas.am.gov.br)
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3 METODOLOGIA

3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram discentes do curso de Licenciatura em Quimica que
participaram do subprojeto PIBID/Quimica, no periodo de 2018 & 2020, que correspondem
um total de 11 (onze) participantes do PIBID (Edital n° 07/2018). Sendo 4 (quatro)
participantes do sexo masculino e 7 (sete) do feminino, com faixa etaria entre 20 a 26 anos.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas— IFAM — Campus Manaus Centro — CMC, localizado na Avenida Sete de
Setembro, de n° 1.975, no Centro — com o CEP: 69.020-120, Telefone: (92) 3621 — 6700, site:

www.cmc.ifam.edu.br.

3.2 TIPO DA PESQUISA

Quanto a forma de método de pesquisa, foi adotado nesse estudo a de carater

qualitativo. Que segundo a defini¢do de Minayo (p.21, 2011):

[...] A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes.

De acordo com Trivifios (1987) apresenta as seguintes caracteristicas, 1°) a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3°) Os pesquisadores qualitativos
estdo preocupados com 0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto; 4°) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente; 5°) O significado é a
preocupacao essencial na abordagem qualitativa.

Nesse sentido, esta pesquisa requer que 0 pesquisador busque compreender e
interpretar cada experiéncia tanto individual quanto de grupos em um determinado contexto

social. A mesma caracteriza-se fazendo uma relagéo direta com o objeto de estudo, quando
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permite dar voz aos sujeitos da pesquisa sem intencOes de fazer generalizagdes, pois se

concentra em uma compreensao profunda de uma dada realidade especifica.

3.3 COLETA DE DADOS

Como instrumento para a coleta de dados, foi utilizado um questionério estruturado
com 5 (cinco) perguntas abertas dissertativas, além disso também foi usado um questionario
com a finalidade de identificar e caracterizar o perfil dos sujeitos.

Para o desenvolvimento desse questionario foi utilizado uma versdo online. Desta
forma, a aplicacdo e o registro foram por meio do aplicativo Google Forms. Esse aplicativo é
um servico gratuito para criar formularios online, onde um link € gerado para ser enviado aos
entrevistados. Logo ap6s o preenchimento do questionario, a plataforma armazena as
respostas em planilhas ou apresenta os dados por meio de graficos.

Um questionario € um conjunto de questbes, elaboradas para gerar os dados
necessarios para se atingir os objetivos de um projeto de pesquisa. Embora Parasuraman
(1991) afirme que nem todos os projetos de pesquisa utilizam esse tipo de instrumento de
coleta de dados, o questionario é muito importante na pesquisa cientifica, especialmente nas

ciéncias sociais.

4 ANALISE DE DADOS

Elaborou-se um formulario (APENDICE A 1: QUESTIONARIO) com base nas
questdes que nortearam este trabalho. Sendo estruturado com 5 (cinco) questfes abertas
dissertativas que visavam capturar percepc6es/opinides dos participantes do programa.

Para atingir os objetivos da pesquisa, os dados foram divididos em duas categorias de
analise: 1° Conhecimento e prética de ensino; 2° Conhecimento e formacé&o profissional.

A categoria conhecimento e pratica de ensino inclui experiéncia em sala de aula,
com nitida predominancia de indicagdes dos alunos como modificacBes adicionais
relacionados ao PIBID, com a introducdo do programa. Esta categoria fala sobre o
conhecimento da vivéncia escolar, principalmente seus dilemas e desafios, destacando

proposi¢Oes afirmativas como experiéncia em sala de aula, conhecimento da realidade
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cotidiana da escola e a relacdo entre teoria e pratica. Nesta categoria serd discutido as
questdes um, dois e trés do questionario.

A categoria conhecimento e formacao profissional envolve declaragcbes como,
desenvolvimento e treinamento de professores, avancgo intelectual e incentivo aos estudos
como modificagdes incrementadas pelo programa, além de questdes sobre atratividade e
valorizacdo a carreira de um professor. Nesta categoria sera discutido as questbes quatro e
cinco da entrevista.

Para manter a identidade dos participantes da pesquisa, sempre que citarmos suas
repostas, serdo substituidos seus nomes por sujeito 1, sujeito 2... e assim por diante. Portanto,
cada uma das categorias sera analisada em detalhes, levando em consideragdo o contetido das

respostas dos entrevistados durante a pesquisa.

4.1 CONHECIMENTO E PRATICA DE ENSINO

Nesta categoria, intencionou-se responder ao primeiro objetivo especifico para esta
pesquisa: Investigar se a inser¢do de bolsistas nas escolas pode ou ndo fortalecer a relacéo
entre teoria e pratica.

A primeira questdo do instrumento de pesquisa buscou verificar se antes do PIBID os
bolsistas ja haviam tido experiéncia em sala de aula. Dos onze bolsistas entrevistados apenas
quatro (S1, S7, S10 e S11) tiveram contado com a docéncia antes do programa e 0s demais

bolsistas entraram no programa sem nenhuma experiéncia com a docéncia. (Gréafico 1):

Grafico 1: Discentes que tiveram experiéncia
com a sala de aula antes do programa

4
7\-4’
Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O PIBID busca inserir seus participantes no ambiente escolar para que haja uma
reflexdo critica das préaticas desenvolvidas desde cedo, a fim de melhorar seu trabalho diério,

buscando se tornar um profissional mais preparado, para entrar na sala de aula apds a
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graduacdo. Segundo a Capes (2017) o PIBID visa estimular, desde o inicio de sua formacéo, a
observacdo e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica. Os discentes sdo acompanhados por um professor da escola e por um
docente de uma das instituicGes de educacdo superior participantes do programa.

Freire (1991, p. 71) afirma que: “[...] ninguém comeca a ser professor numa certa
terca-feira as 4 horas da tarde...Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A
gente se forma como educador permanente da préatica e na reflexdo sobre a pratica [...]”.
Portanto, pode-se dizer que o contato com a sala de aula é desafiador, mas necessario para a
pratica docente, pois exige do professor o compromisso de relacionar teoria e pratica.

Entendemos & docéncia como um processo que vai aos poucos se constituindo ao
longo da trajetdria profissional. Desse modo, a segunda questdo teve o intuito de verificar se
0s participantes observaram mudancas a partir da sua introducdo ao PIBID com relacdo a
pratica docente. Dos onze participantes, nove bolsistas foram positivos quanto a mudancas
observadas ap6s a introducdo ao programa, e apenas dois ndo observaram mudancas.
(Grafico 2):

Gréfico 2: Discentes que observaram
mudancas significativas apds a introducao
ao programa

e

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

E compreensivel que o conhecimento docente seja um “conhecimento multiplo”
formado por vérios saberes de instituicGes de formacéo, formacao profissional, cursos, pratica
diaria e experiéncia pessoal. Portanto, colocando em destaque o que foi exposto por Oliveira
et al (2013), nessa perspectiva compreende-se a pratica de sala de aula vivenciada pelos
docentes em formagdo como uma etapa de preparacao para o exercicio de sua profissdo. Esta
pratica mediada por momentos de observagdo, aproximagdo com o espaco da escola e dos

alunos, e pesquisa é que fazem do ato educativo uma préaxis significativa para a formagéo do
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docente, e consequentemente, podendo assim proporcionar mudancas e uma formacdo de
qualidade aos alunos que frequentam a escola.

Assim, “a pratica ¢ fundamento, finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia
da préatica sobre a teoria, longe de implicar contradicdo ou dualidade, pressupfe intima
vinculagio a ela” (VAZQUEZ, 1997, apud GIMENES, 2011. p. 35 — 36).

A terceira questdo visou saber quais contribuicdes os participantes destacariam para a
sua formacdo inicial a docéncia a partir das experiéncias e vivéncias no PIBID. Todos o0s
bolsistas afirmaram que ap6s a introducdo ao programa houveram mudancas positivas quanto
a postura académica, autonomia, vivéncia escolar, experiéncia como professor, o PIBID
desenvolveu novos habitos nos participantes, inclusive alguns dos pibidianos relataram que

adquiriram identidade docente.

S1: “A exigéncia de um projeto foi de longe a maior contribuigdo.
Necessitando desenvolver este projeto, fui mais a fundo nas necessidades da
escola e pude desenvolver um trabalho sistematico que realmente contribuiu
para a melhoria dos alunos e na minha carga de experiéncia”.

S2: “Autonomia”.

S3: “Vivéncia”.

S4: “Hoje me sinto mais seguro em uma sala de aula. Entendi que ser
professor & mais do que ter o dominio de contetdo, envolve relacdo com os
alunos, e todos os demais participantes da escola”.

S5: “Principalmente a nogdo da realidade da profissdao de professor, que
apesar dos desafios é preciso amar, dedicar tempo e sempre inovar para que
0 ensino-aprendizagem dos alunos sejam significativos”.

S6: “Otimo”.
S7: “A confianca e autonomia de criar novos métodos dentro de sala de
aula”.

S8: “Como devo me comportar em sala de aula, como planejar as atividades,
como abordar minha didatica de ensino etc...”.

S9: “O PIBID na iniciacdo a docéncia me ajudou de forma pratica na
construcdo de aprendizagem para a minha profissdo, no espaco e vivéncia na
escola e contribuiu para ministrar conteidos e ter dominio em sala de aula”.
S10: “Experiéncia em sala de aula, aula para muitos alunos, aprender
improvisar, possibilidade de errar e corrigir em outras aulas”.

S11: “O inicio da busca de uma identidade docente”.

A partir de uma anélise reflexiva e 0s comentarios expostos, percebe-se que a
introducdo dos participantes ao PIBID trouxe melhorias no desempenho em sala de aula,
reforcando a autonomia e confianca dos bolsistas, como descrevem os sujeitos 2, 4 e 7. Nesse
sentido, a pratica profissional ndo pode se limitar a simplesmente aplicar o conhecimento

universitario, mas sim redefini-lo, por meio de adaptacdes a realidade escolar:
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[...] O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
Ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF, 2007, p. 39).

Os participantes também destacam a importancia da experiéncia e vivéncia em sala de
aula, pois trouxe a realidade do que é ser professor, assim como também ajudou de forma
pratica no planejamento de atividades, dominio em sala de aula, didatica de ensino. Conforme

assevera Novoa (1997, p. 25):

[...] A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de
uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia.

O sujeito 11 também destaca: “O inicio da busca de uma identidade docente”. O
processo de criacdo de uma identidade docente é continuo e desafiador. O fazer-se professor
ndo esta acabado, inerte, mas é dindmico, confrontado na préatica de ensino e conhecimento
sobre experiéncias criticas. A identidade profissional docente é uma construcdo que permeia a
vida profissional envolvida desde a escolha da profissao, prosseguindo pela formacéo inicial e
pelos diferentes espagos e experiéncias sociais e institucionais vivenciadas pelo sujeito no
percurso de sua profissionalizacdo. Essa constru¢do identitaria atribui uma dimensao historica
e localizada, pois ocorre no tempo, no espaco e nas interacdes, sendo constituida, tanto nas
bases dos saberes da profissdo quanto sobre pressupostos éticos, de compromisso politico e
ideoldgico (LIMA, BARRETO e LIMA, 2007).

Nesta categoria, com base nos dados coletados nas entrevistas, verificou-se que PIBID
estreitou significativamente a relacdo entre teoria e pratica, além de participar da formacéo
inicial a docéncia desses bolsistas. Estas contribuicbes sdo percebidas nas respostas

apresentadas pelos respondentes.

4.2 CONHECIMENTO E FORMACAO DOCENTE

Nesta categoria, visou-se mostrar 0 segundo objetivo especifico: Analisar o impacto
do PIBID na decisédo de seguir a profissdo de professor. A categoria aborda, especificamente,
0 impacto do PIBID na formacgéo inicial dos bolsistas, levando em consideragdo as

experiéncias e vivéncias do programa.
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A quarta quest&o busca saber dos participantes se eles pretendem seguir carreira docente e
de que forma o PIBID influenciou nessa tomada de decisdo. As falas expostas mostram o

ponto de vista dos participantes acerca da influéncia do PIBID para a sua formacao inicial:

S1: “Sim. O PIBID me deu a real experiencia docente ¢ me incentivou um
olhar mais critico das turmas, para adaptar meus métodos, levando a um
processo de ensino aprendizagem muito mais uniforme aos alunos e
satisfatorio para mim”.

S2: “Sim, nenhuma”.

S3: “Sim”.

S4: “Sim, meu sonho sempre foi ser professor, ¢ o PIBID reforcou esse
desejo. A iniciacdo a docéncia me deu a oportunidade de estar “na posigdo
de professor” mesmo antes de me formar e foi uma experiéncia incrivel, e eu
pude ver que de fato € isso que eu gosto”.

S5: “Sim, ao ter contato com a sala de aula gostei de ensinar foi uma
experiéncia incrivel”.

S6: “Sim”.

S7: “Sim, a experiéncia foi vantajosa e trabalhosa. Mas, foi de extrema
importancia para continuar na area educacional”.

S8: “Pretendo sim. O PIBID me ajudou se realmente eu queria seguir esse
rumo, estando envolvida com os alunos, professores, com a escola, etc. Me
fez ter um novo olhar de como ser uma boa professora futuramente”.

S9: “Sim, me fez ter um posicionamento como futura professora e com ajuda
do PIBID tive vérias experiéncias em sala de aula que vdo me ajudar
futuramente”.

S10: “Sim. O PIBID facilitou a entrada no mundo da docéncia, mostrou as
dificuldades e felicidades ao ser professor, os desafios que € a profissdo e o
que € a realidade escolar”.

S11: “Sim, o PIBID apenas refor¢ou a decisdao”.

Todos os participantes descreveram que pretendem seguir carreira docente, € que 0
PIBID apenas reforcou nesta decis@o, destacando questdes como a apropriacdo das rotinas de
sala de aula e estabelecimento de relacionamento com alunos. Segundo Freitas (2005), a
reflexdo sobre a formacdo docente e sua préatica exige conceber um processo de formacao-
acao, onde o professor se pde como agente e sujeito de sua préatica, além de sujeito do
processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento. A formagéo atribui um papel que
ultrapassa o ensino e se transforma na possibilidade de criar espagos de participacdo e
reflexdo.

Assim, pode-se verificar que o PIBID tem contribuido para a formacdo docente inicial
desses licenciandos e tem cumprido com os seus objetivos, dos quais destacamos a insercao
dos licenciandos no cotidiano das escolas, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar (CAPES, 2013).
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A quinta questdo tem o intuito de saber dos participantes o que o PIBID representou

na formacao profissional dos mesmos.

S1: “Foi o melhor ponto de partida possivel. Basicamente, me fez ser um
professor antes de oficialmente eu ser um professor, assim pude assimilar e
experienciar o futuro da minha profissdo de uma forma impar”.

S2: “Nada”.

S3: “Realidade das salas de aula, preparo”.

S4: “A bagagem que o PIBID me proporcionou foi excelente,
principalmente no que diz respeito a adaptacdo aos alunos. Quando estamos
na faculdade parece tudo muito perfeito, mas na sala de aula comegamos a
entender os problemas e pensar solugdes para eles, foi uma experiéncia
simplesmente enriquecedora”.

S5: “Experiéncia em sala de aula, de forma inovadora, com projetos e
metodologias que promoveram ensino-aprendizagem significativo. E uma
sensacao Gtima saber que posso contribuir para mudanca de vida das pessoas
pois € isso que o ensino faz, transforma vidas”.

S6: “Otimo”.

S7: “Uma verdadeira escola profissional, onde coloquei em pratica os
ensinos tedricos”.

S8: “Antes do PIBID eu tinha um grande medo de entrar numa sala de aula,
mas depois quando fiquei envolvida no andamento da escola, com os alunos,
etc., hoje me sinto mais confiante, com mais vontade de entrar novamente na
sala de aula”.

S9: “Sim, me fez ter um posicionamento como futura professora e com ajuda
do PIBID tive vérias experiéncias em sala de aula que vdo me ajudar
futuramente”.

S10: “Totalmente gratificante participar deste projeto, pois tive a
oportunidade de evoluir como profissional, hoje tenho muito mais facilidade
e seguranca para trabalhar com grandes publicos e me sinto capaz de
transformar vidas através da educagdo”.

S11: “Experiéncia/vivéncia escolar”.

Dos 11 bolsistas do programa, 10 relataram pontos positivos sobre as contribui¢fes do
PIBID para a sua formacéo inicial a docéncia, destacando em suas respostas, falas como:
Experienciar o futuro da profissdo; Realidades das salas de aulas; estabelecimento de relagdes
com os alunos; Mudancas nas praticas pedagdgicas e novas metodologias; Evolugcdo como
profissional. E apenas 1 bolsista pontuou que o PIBID representou “nada” em sua formagao.

Segundo Gatti (2011), diz que a formacdo inicial é a base sobre a qual se constituird a
atividade educativa e a profissionalizagcdo do professor. Essa questao se sustenta na defesa de
que o PIBID pode oportunizar aos seus bolsistas um entendimento mais amplo do contexto
escolar e a maturidade necessaria para o desenvolvimento da préatica docente.

Exemplificando também as respostas dos participantes (S5) e (S8), que ressaltam a

importancia que o programa teve na apropriacdo do cotidiano escolar, a autonomia como
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professor e a sensagéo de estar contribuindo para a mudanca da vida das pessoas, colocando a
educacdo como transformadora. Desta forma, o programa PIBID teve um impacto positivo na
formacéo de novos profissionais, € uma nova maneira de conhecer e enfrentar as dificuldades
encontradas todos os dias, buscar construcao técnica com base na formacéo teorica para tornar

0 processo mais eficiente para os alunos. Nesse sentido, o educador:

Precisa ter habilidade para organizar e transmitir esse saber, mediante uma
acdo tedrico-pratica, ou seja, a fundamentacéo tedrica ligada a acéo, para ela
0 termo bem € que faz toda a diferenca, mantém um grau de importancia
central, assumindo um cunho ético em relacdo a competéncia do professor.
Sendo assim, entendemos que o professor ndo deve ser, simplesmente, um
mero transmissor de contetdos e sim um mediador que propde ao seu aluno
a reconstrucdo dos saberes, desta forma, as competéncias passam a
direcionar o trabalho docente, devendo ser colocadas como prioridade para
melhores resultados (CANAN, 2012, p. 4).

Nesta categoria, foi possivel perceber de acordo com os dados coletados no
formulério, que o PIBID tem concedido aos bolsistas transformacdes significativas na vida
académica, no comprometimento com os estudos e na confirmagdo da escolha de seguir a

carreira docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se estudar se a contribui¢cdo do PIBID na formagéo inicial de
estudantes bolsistas do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas.

Para atingir os objetivos da pesquisa, foi dividido os dados em categorias de analise:
1° Conhecimento e pratica de ensino; 2° Conhecimento e formacdo profissional. Na
primeira categoria, verificou-se que PIBID estreitou significativamente a relacdo entre teoria e
pratica, aproximando da realidade escolar, além de participar da formacdo inicial desses
bolsistas.

Ja na segunda categoria, foi possivel evidenciar que o PIBID tem concedido aos
bolsistas transformacfes significativas na vida académica, no comprometimento com 0s
estudos, além de operar em favor da valorizagao da carreira, possibilita aos bolsistas a pratica,
0 contato com a experiéncia escolar, que serve também como uma referéncia para que 0s

discentes tenham capacidade de decidir se realmente pretendem prosseguir na profissao.
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Segundo Romagnolli e Cols. (2014, pg. 18), o PIBID visa introduzir uma concepgao
pedagogica inovadora, voltada para uma formacdo baseada em um perfil educacional que
privilegie um “embasamento teérico e metodoldgico, articulando formagao docente pautada
com a teoria e pratica, universidade e escola”.

Considerando o PIBID como uma importante politica publica na formag&o inicial de
professores, acredita-se que este programa pode proporcionar uma ressignificagdo do
desenvolvimento inicial docente, fazendo a articulacdo entre a teoria e pratica, para a
construcdo de sua identidade enquanto profissional da educacéo, estabelecendo uma relagéo
universidade e escola, atributos que podem ser intensificados ao vivenciar e conviver com
atuantes da comunidade escolar, em especial com o0s estudantes, exercendo um ensino

interdisciplinar e uma educacéo transformadora.
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APENDICE A 1: QUESTIONARIO

L J
L J
@ docs.google.com/forms (2) :

Questionario

Identificagao

*Qbrigatorio

Enderego de e-mail *

Seu e-mai

Nome completo *

Qual & a sua idade? *

Sua resposta

sexo *

O Masculino

(O Feminino

Qual o seu curso e periodo? *

Sua resposta

Data (dia, més e anc) que vocé entrou no PIBID: *

Sua resposta

Data (dia, més e ano) que vocé terminou o programa PIBID: *

Sua resposta

1. Antes do PIBID voceé teve alguma experiéncia de sala de aula? *

Sua resposta

2. Vocé observou mudancgas significativas a partir da sua introdugao no PIBID

com relacac a sua pratica docente? * Z
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Data (dia, més e anc) que vocé entrou no PIBID: *

Sua resposta

Data (dia, més e ano) que vocé terminou o programa PIBID: *

Sua resposta

1. Antes do PIBID voceé teve alguma experiéncia de sala de aula? *

Sua resposta

2. Vocé observou mudancas significativas a partir da sua introdugao no PIBID
com relagao a sua pratica docente? *

Sua resposta

3. A partir das suas experiéncias e vivénclas no PIBID, quais contribuigdes vocé
destacaria para a sua formacao Iinicial a docéncia? *

Sua resposta

4, Vocé pretende seguir carreira docente? De que forma o PIBID influenciou
nessa tomada de decisao? *

Sua resposta

5.0 que o PIBID representou em sua formagéo profissional? *

Sua resposta

10 Enviar uma copia das respostas para 0 meu e-mail,

Nunoa envie senhas pelo Formuldrios Google

e reCAPTCHA
Lraciladeleiman

Este contetido ndo fol criado nem sprovado pelo Google. Denuncise abuse - Termoy de Service - Politicn de
Eryacidade
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