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RESUMO

A pesquisa traz como tematica o ensino de Quimica Orgénica, destacando principalmente o
processo de ensino-aprendizagem de func¢Ges organicas oxigenadas no ensino médio integrado
ao curso técnico em quimica do IFAM. Essa tematica é importante pelo fato de ser um conteido
que é muito recorrente no cotidiano dos alunos, pois ao se falar de Quimica Orgéanica estamos
falando da vida, tendo em vista as inimeras aplicaces dessa area da quimica como por exemplo
em alimentos, biocombustiveis, cosméticos, medicamentos, polimeros naturais e sintéticos, etc.
Nesse contexto, a escola deve abordar o contetdo de funcgdes organicas oxigenadas, destacando
as diferentes dimens@es subjacentes ao contetdo, uma vez que, as aplica¢bes da quimica
organica, principalmente no que diz respeito aos grupos funcionais oxigenados, influenciam
direta ou indiretamente na vida e no cotidiano social que o educando esté inserido. Dessa forma,
0 estudo se propbs a investigar o processo de ensino-aprendizagem de fungdes organicas
oxigenadas na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) no ensino médio integrado de
quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM,
Campus Manaus-Centro. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa e envolveu 25 alunos
da turma integrada de quimica. A Pedagogia Histdrico Critica (SAVIANI, 1993; GASPARIN,
2005) fundamentou a construcdo de uma proposta de ensino, tendo as midias audiovisuais
(animacBes) como instrumentacdo e catarse do ensino. Por intermédio dos dados obtidos,
verificou-se que as dimens@es sociais, econdmicas e culturais do conteldo conceitual de
funcBes organicas oxigenadas foram evidenciadas nos registros escritos pelos discentes.
Constatamos que o ensino fundamentado na PHC contribuiu efetivamente no processo de
ensino-aprendizagem da quimica bem com a construcdo e consolidacdo de uma educacgédo
voltada para a cidadania.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Ensino de Quimica. Fungdes Oxigenadas. Ensino
Médio Integrado. Pedagogia Historico-Critica. Midias Audiovisuais.
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ABSTRACT

The research has as its theme the teaching of Organic Chemistry, highlighting mainly the
teaching-learning process of oxygenated organic functions in high school integrated to the
technical course in chemistry at IFAM. This theme is important because it is a content that is
very recurrent in the students' daily lives, because when talking about Organic Chemistry we
are talking about life, in view of the numerous applications in this area of chemistry such as
food, biofuels, cosmetics, medicines, natural and synthetic polymers, etc. In this context, the
school must address the content of oxygenated organic functions, highlighting the different
dimensions underlying the content, since the applications of organic chemistry, especially with
regard to oxygenated functional groups, directly or indirectly influence life and life. social daily
life that the student is inserted in. Thus, the study aimed to investigate the teaching-learning
process of oxygenated organic functions from the perspective of Historical-Critical Pedagogy
(PHC) in integrated high school chemistry at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Amazonas - IFAM, Campus Manaus-Center. The research used a qualitative
approach and involved 25 students from the integrated chemistry class. Critical Historical
Pedagogy (SAVIANI, 1986; GASPARIN, 2005) based the construction of a teaching proposal,
using audiovisual media (animations) as instrumentation and teaching catharsis. Through the
data obtained, it was found that the social, economic and cultural dimensions of the conceptual
content of oxygenated organic functions were evidenced in the records written by the students.
We found that teaching based on PHC effectively contributed to the teaching-learning process
of chemistry as well as the construction and consolidation of an education focused on
citizenship.

Keywords: Teaching-Learning. Chemistry teaching. Oxygenated Functions. Integrated High
School. Historical-Critical Pedagogy. Audiovisual Media.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica no século 21, € permeado pelo grande desafio que perpassa pela
compreensdo da quimica para a formacdo cientifica e cidadd. Tendo em vista o amplo
dinamismo que as ciéncias naturais possuem na vida em sua totalidade, e pelo qual perpassa o
contexto da vida em sociedade. Uma compreensdo ampla dos contextos das ciéncias naturais,
propicia uma interligacéo entre os saberes, com as demais areas do conhecimento humano e
cientifico. No campo educacional, essa representacdo desafiadora de ensino, impacta
diretamente na aprendizagem que o educando terd, e na forma de lidar com a resolucdo de
problematicas que permeiam a vida em sociedade e que logo, necessitam de um conhecimento
cientifico, critico e reflexivo.

Maldaner e Piedade (2005) evidenciam que propostas de ensino de quimica néo
articuladas a trazer o educando a pensar, refletir, e ser um agente de sua aprendizagem, distancia
o0 aluno da compreensdo do quao a quimica esta ligada a sua vida, ja que isso propicia que a
quimica fique limitada a conceitos e formulas matematicas. Fatores como o ndo dinamismo do
ensino, ou até mesmo metodologias tradicionais podem agravar esse processo de
distanciamento entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem da quimica
(CHASSOT, 2003). Com isso, limitar o conhecimento da quimica, tem impactos na forma em
como o educando tomard para si o conhecimento cientifico, e principalmente quanto as
implicacdes que esses conhecimentos terdo quanto a sua atuacdo na vida em sociedade.

Mas como planejar e desenvolver o ensino numa perspectiva critica e reflexiva? Como
superar as dificuldades de aprendizagem e compreensao da Quimica numa totalidade cientifica,
social, ambiental? Questdes como essas, dependem das perspectivas filosoficas pertentes na
formacdo de professores e na atuacdo dos mesmos derivados das suas préaticas pedagdgicas.
Nesse ambito, torna-se necessario que o professor detenha de mecanismos filosoficos e
pedagdgicos que possam auxiliar ou mediar sua préatica pedagogica.

Com isso, evidenciou-se a possibilidade de trazer a pedagogia histérico-critica (PHC)
em seu bojo filoséfico, didatico e pedagdgico para o ensino de Quimica. Na presente pesquisa,
a percepcao da PHC, vem de um processo de construgdo e vivéncia do pesquisador, com as
praticas de ensino mediadas pelo contexto dessa pedagogia.

Essa trajetoria de vivéncia em PHC, iniciou-se no ano de 2018, com a participacdo do
pesquisador em Projeto de Iniciacdo Cientifica, que se articulava com as linhas do Mestrado

em Educacdo Profissional e Tecnologica, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
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Tecnologia do Amazonas. Por meio da Iniciacdo Cientifica, a PHC fez parte e mediu o contexto
do entdo estudo, que envolveu o ensino médio integrado ao curso técnico em quimica e suas
relacGes com as tematicas de trabalho e consumo. Dessa forma, tal maneira de vivenciar essa
pedagogia, efetivou-se numa possibilidade de aproximar a pratica vivenciada para uma
abordagem transformadora de ensino nas demais areas do ensino de quimica, que além da
presente pesquisa, adentrou-se no contexto de praticas de ensino ao longo do curso de
Licenciatura em Quimica, mediante a participacdo do pesquisador nas disciplinas e estagios
supervisionados.

Idealizada pelo tedrico Dermeval Saviani, esta pedagogia, assentada huma perspectiva
dialética do conhecimento, e de constituicdo do individuo pregada pela psicologia historico-
cultural. Monta-se de mecanismos para que o individuo possa intervir socialmente, inerente de
sua vivéncia e constitui¢do sécio historica de vida, e que no campo educacional, mediante o
processo de ensino-aprendizagem, ha um retorno para a sociedade por intermédio das acdes
indiretas e mediatas do educando (GASPARIN, 2005; SAVIANI, 1993).

No contexto de ensino médio integrado, o ensino de Quimica, deve vir amplamente
contextualizado e numa perspectiva interdisciplinar, que vise ndo somente a formacéo para o
mundo do trabalho, mas também para uma formagdo humana e integral. Fazendo-se necessario
trazer o ensino de quimica para essa perspectiva de formacdo. Um dos conteudos que é
amplamente trabalho pelo ensino de Quimica, sdo as funcGes organicas oxigenadas. E que no
ensino médio integrado é de suma importancia, por ser uma tematica que envolve dimensées
sociais, econdémicas, ambientais, industriais, de satde.

Tendo em vista o contexto do ensino de Quimica, no ensino médio integrado, e da ampla
possibilidade de contextualizacdo desse ensino. O objetivo geral desta pesquisa se prop6s a
responder o questionamento problematizador, de como a pedagogia historico-critica pode
contribuir para o ensino-aprendizagem do conteudo de fung¢bes organicas oxigenadas? Dessa
forma, o objetivo geral da pesquisa € investigar o processo de ensino-aprendizagem de fungdes
organicas oxigenadas na perspectiva da PHC no ensino médio integrado de quimica do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, Campus Manaus-Centro.
Tendo como objetivos especificos:

e Apresentar 0 ensino de fungbes organicas oxigenadas no contexto do projeto
pedagdgico do ensino médio integrado de quimica;
e Discutir os fundamentos da pedagogia historico-critica e o processo de ensino da

quimica por meio das midias audiovisuais;
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e Analisar a pratica do ensino de funcGes organicas oxigenadas no ensino medio integrado
de quimica do IFAM no contexto da PHC.

Assim, num primeiro momento, a presente pesquisa aborda o contexto do ensino de
Quimica, no ensino médio integrado ao curso técnico em quimica, perfazendo o ensino de
funcBes organicas oxigenadas. E da Pedagogia Historico-Critica em seu bojo filosofico e
didatico-pedagdgico, e apresentando uma abordagem das midias audiovisuais como
instrumentacao e catarse em PHC.

Em seguida, sera apresentado o percurso metodoldgico pelo qual perpassou a pesquisa,
no qual adentrou-se o ensino de fungbes organicas oxigenadas em PHC, caracterizado pela
elaboracdo de uma proposta de aula considerando os cinco momentos descritos pela PHC:
Pratica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Prética Social Final.
Estando de acordo com a transposicdo didatica de Gasparin (2005), desses momentos para o
ensino. Assim, a monografia se desenvolverd numa abordagem qualitativa de pesquisa
cientifica. A partir da interpretacdo dos dados obtidos, é apresentado os resultados mediante
discussdo a luz da teoria, trazendo uma abordagem dialogada com os autores, e posterior
consideracdes acerca da pesquisa desenvolvida.

Espera-se que o desenvolvimento da pesquisa, contribua para que o professor disponha
de mecanismos para ensinar o conteudo de fung¢bes organicas oxigenadas, visando despertar a
visdo critica dos alunos, autonomia na aprendizagem, e que 0S mesmos possam se tornar
atuantes sociais acerca da tematica apresentada. E que no contexto do ensino médio integrado,
possa atrelar-se aos objetivos da formacao almejada para o egresso do curso técnico em quimica

na forma integrada.
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2 O CONHECIMENTO DA QUIMICA E ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFAM:
CONCEPCOES CURRICULARES E PEDAGOGICAS

Este capitulo apresenta pressupostos teoricos e documentais acerca do ensino de
quimica no ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM), Campus Manaus-Centro. Perfazendo o contexto desse ensino no Curso
Técnico de Nivel Médio em Quimica na Forma Integrada, mediante o PCC do curso. A
educacdo profissional e tecnoldgica no modelo de nivel médio integrado, é vislumbrada neste
capitulo buscando-se entender o contexto e surgimento dessa modalidade de ensino, bem como
suas proposicGes formativas. O ensino de funcBes organicas oxigenadas, é destacado no
capitulo visando entender as relacdes entre o contedo e o perfil formativo do educando do
ensino médio integrado, bem como a importancia do ensino de funcbes oxigenadas para 0

contexto da formacdo integrado de quimica, conforme evidenciado no PPC do curso.

2. 1 O ensino de quimica no Curso Técnico de Nivel Médio em Quimica na Forma
Integrada do IFAM-CMC conforme o PPC

Antes de discutirmos o ensino de quimica, no contexto do ensino médio integrado, é
essencial que possamos entender, como € estruturado a dindmica curricular deste ensino, tendo
uma nocao geral acerca da educacdo profissional e tecnolégica (EPT), que ird mediar o processo
de ensino-aprendizagem integrada da quimica, nesse contexto educacional e formativo. A qual
deriva-se a proposta pedagogica do ensino de quimica no ensino médio integrado ao Curso
Técnico de Nivel Médio em Quimica do IFAM-CMC.

A educacdo profissional de nivel médio, constitui-se um elemento que historicamente é
carregada de amplo debate na sociedade brasileira, perpassando por disputas politico-
ideoldgicas, que conferiram sentidos ora mercadoldgicos ora de salvacdo da juventude, a essa

educacéo. Pacheco (2011), defende que,

A formagdo educacional, profissional e tecnolégica apontou um novo rumo para o
pais, com o intuito de entender a educacdo como uma forma de transformagdo e
enriquecimento, capaz de melhorar e modificar os conhecimentos objetivos,
contribuindo com a sociedade e dando-lhes uma chance para melhor se
desenvolverem (apud CHAVES; MEOTTI, 2019, p. 210).

Tal pressuposto de educagéo, entrelaga-se fortemente a questdo do desenvolvimento
econdmico, pilar esse que historicamente, no Brasil, € mercado por atrasos advindos de anos de

dominagdo e exploragdo. “Mas como investir mais em educacao se séo paises, regides e grupos

sociais pobres? E historicamente mais sustentavel afirmar que esta condigdo os impede de
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investir em educacéo por terem sido expropriados de diferentes formas” (FRIGOTTO, 2005, p.
05).

O modelo de educacéo profissional e tecnoldgica, segue-se por inimeras vertentes, uma
delas € o ensino medio integrado, que faz parte da Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica, sendo este modelo aplicado por intermédio dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Nessa perspectiva, este modelo de educagéo integrada, faz
parte de uma parcela dos niveis de ensino e formacéo propostos pelos Institutos Federais, uma

vez que estes atendem nao somente a educacao basica de nivel médio.

ALein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educagéo
Profissional Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, IF, limita a autonomia das instituicdes, ao estabelecer o nimero
de vagas para os niveis de ensino ofertados (minimo de 50% para a educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados e
20% para cursos de licenciatura e formagdo pedagdgica). Foram criados trinta e oito
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia ao todo (NESSRALLA, 2010,
p. 60).

Em seu sentido integrador, propde ser uma educagao que visa a inser¢do da educagéo
técnica-profissional ao curriculo formativo da educacéo béasica de nivel médio. Tendo como elo
dessa integracdo, o ensino médio integrado. Essa proposta de curriculo integrado perpassa nao
somente pela constituicdo e integracdo da vida do educando para 0 mundo do trabalho, mas
também sendo uma educacgdo que busca uma formacdo humana e integral. Segundo Ciavatta
(2005, p. 86, apud NESSRALLA, 2010, p. 85), a idealizacdo da formacéo integrada, origina-se
da “educagdo socialista que pretendia ser omnilateral, no sentido de formar o ser humano na
sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica”.

O ensino medio, ja foi um bergo de ensino voltado a tendéncia unicamente tecnicista,
adentrado na conjectura de neutralidade cientifica, em detrimento aos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade (SAVIANI, 1993). Sabe-se que alguns pressupostos
dessa visdo tecnicista, ndo sdo desvinculaveis do ensino médio integrado, mas que, no entanto,
ndo sdo trabalhados de forma humana e integral.

Ramos (2014), destaca que no modelo de instituicdes e escolas técnicas, obviamente,
ndo ha como constituir um curriculo educativo, sem que este esteja integrado ao trabalho. No
entanto ressalta que, “[...] essa integra¢dao ocorre de forma limitada da concepgao do trabalho,

que é aquele que se vincula diretamente a sua forma ideologica e ao pressuposto econémico.

Mas o trabalho também ¢ formacao humana (p. 23)”.

SOLICITAGAO ELETRONICA n° 739/2021 PROT/CMC (888659) 23042.000790/2021-75 pg. 21

21



19

Atualmente, esse ensino transcreve as inimeras possibilidades de integracdo ao fazer
técnico-cientifico com as dimensdes ambientais, culturais, historicas, sociais e politicas. Tais
mudancas nessa visao de integracdo, derivam-se do pressuposto de lutas politico-ideologicas
que perpassam a educagdo brasileira nos ultimos 30 anos. “O processo de integracdo ¢ um
desafio permanente porque ha mudancgas constantes na configuracdo social da atualidade,
interferido na constitui¢ao do curriculo [...]” (RAMOS, 2014, p. 23). Ao analisar a perspectiva

de introducéo dessa educacdo profissional, Ciavatta e Ramos (2011, p. 33), concluem que:

Também se justifica a integracdo da educacéo profissional ao ensino médio mediante
a suposicéo de que a vinculag¢do do ensino médio ao mercado de trabalho e a obtencéo
imediata de uma profissdo o tornaria mais atrativo aos jovens. Quanto ao ensino médio
ndo integrado, seriam necessarias inovacles curriculares que nele incorporassem
questbes vinculadas a vida produtiva.

Nesse contexto, o ensino de quimica no ensino medio integrado ao curso técnico em
quimica, deve assumir o pressuposto de educacdo com carater cidada e de formacdo humana e
integral. Tal presuncéo deriva do fato das relacbes que a quimica tem com a sociedade em que
vivemos. Dando possiblidades ao educando, de vivenciar e experienciar o contexto da quimica
quanto ciéncia da transformacdo, que perpassa pela visdo industrial, econdmica e
socioambiental.

Tendo assim, uma educacdo quimica que permita o transito entre os saberes, que 0
discente possa refletir, discutir, pensar, agir, e se questionar sobre essas relacdes que a quimica
possui, uma vez que, no século 21 passamos a depender mais do conhecimento cientifico, para
a resolucdo de problemas da vida em sociedade, perpassando por inovacdes técnico-cientificas
que garantem o desenvolvimento de bens para melhorias tecnoldgicas nas areas da saude,
alimentacéo, infraestrutura, comunicacdo, etc., e por conseguinte impactam na economia e
desenvolvimento dos paises que investem na educacgdo para o desenvolvimento cientifico.

Atualmente, mais que tudo é importante formar um cidad&o critico e reflexivo quanto a
sua existéncia e participacdo na vida em sociedade. A quimica por sua vez, esta intrinsicamente
ligada a isso, visto que suas contribuicdes refletem na melhoria da vida das pessoas, derivadas
das inovagdes cientificas e tecnoldgicas advindas desse conhecimento quimico (SANTOS;
SCHNETZLER, 2010). Dessa forma, a perspectiva da quimica integrada, vem a contribuir com
a compreensao dessas dimensdes, tendo em vista 0s inUmeros contextos em gue a quimica €
trabalhada e discutida nesse cenério educacional.

O ensino medio integrado de quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM, Campus Manaus-Centro. Apresenta 0 ensino de quimica,
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na proposta pedagodgica do curso (PPC), numa perspectiva que busca interligar esse ensino a
formagdo profissional de técnico em quimica. Com isso, o IFAM oferta o Curso Técnico de
Nivel Médio em Quimica na Forma Integrada, em conformidade com resolucdes e diretrizes

curriculares para a educacao profissional, a época.

A Resolucdo do CNE/CEB N°. 6, de 20 de setembro de 2012, que Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, amplia
as possibilidades de oferta de Educacdo Profissional na forma integrada ao Ensino
Médio, acompanhada da Resolucdo N° 2, de 30 de janeiro de 2012 que Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (IFAM, 2012, p. 4).

A implementacdo de um curriculo formativo integrado, advém de processos que
constituem os anseios da sociedade civil, sobretudo com a ascensdo industrial da regido e
contexto local. Dessa forma, no ano de 2006, a reintegracdo da modalidade de ensino médio
integrado, no Instituto Federal do Amazonas, constituiu um movimento de formagédo de méo de
obra capacitada com 0s conhecimentos necessarios ao meio produtivo, entrelacada ao contexto
da educacdo basica. Assim, sendo necessario um curriculo formativo mais amplo em
decorréncia das necessidades que constituem a formacéo integrada (IFAM, 2012). Com isso, 0

objetivo geral do curso técnico de nivel médio em quimica na forma integrada vem a ser,

Formar técnicos na area de Quimica de forma integrada com o ensino médio com
conhecimentos generalistas e possibilidades de formacgdo continuada em areas
especificas a fim de exercer funcbes de analista de processos quimicos aplicados a
indUstria quimica e ou de industrias que utilizam processos Quimicos (IFAM, 2012,

p. 6)

A atuacdo como técnicos em quimica, se configura no perfil do egresso, em um amplo
dinamismo formativo, perpassando por conhecimentos tedrico-praticos; conhecimento em
linguagem; conhecimentos em matematica; conhecimentos em ciéncias da natureza;
conhecimento em ciéncias humanas; e conhecimento profissional em quimica (IFAM, 2012).
Assim, a busca por uma formagdo que considere esse amplo dinamismo, configura-se na
abordagem das disciplinas ao longo do decorrer dessa formagéo integrada (IFAM, 2012).

O grande pilar a qual perpassa a organizacdo do ensino de quimica, no curso, é o da
interdisciplinaridade e contextualizacdo. Adentrado em um contexto que tem como base para
esses pilares, as disciplinas da educacéo bésica, as disciplinas especificas do curso técnico, e a
formacdo profissional (IFAM, 2012). “A Quimica, a Fisica, Biologia e a Tecnologia sdo
combinadas, na tentativa de uma compreensdo complexa” (IFAM, 2012, p. 13).

O conhecimento quimico, ndo deve assumir um carater estatico e por conseguinte

elitista, mas sim que leve o educando a pensar em como a quimica contribui nos mais diversos
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campos da sua vida. Dessa forma, o ensino de quimica no contexto do ensino integrado, deve
fornecer ferramentas de reflex&o e ac&o no processo de ensino-aprendizagem. Considerando os
principios pedagdgicos, tais como, “O Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a
Viver e o Aprender a Ser” (IFAM, 2012, p. 14). Assim,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio — Resolugéo n° 6, de 20 setembro de 2012 orientam que o curriculo, enquanto
instrumentacéo de cidadania democratica, deve contemplar contetdos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizacdo de atividades nos trés
dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva (IFAM, 2012, p. 13-14).

Conforme o PCC do curso, é possivel verificar que o ensino propiciado pela
contextualizacdo, constitui uma ampla possibilidade de criar redes de ensino-aprendizagem
(IFAM, 2012). Possibilitando assim, que os educandos possam com essa interligagdo dos
saberes, criarem discussfes essenciais a vida de todos, gerando conscientizacdo, acerca de
questdes como meio ambiente e desenvolvimento econdmico, tendo com isso uma funcgéo social
entrelacada a esse ensino. Essa compreensdo da quimica do cotidiano social e cidaddo do
educando, o levara a ser um agente transformador, uma semente de reflexdo que, em uma
sociedade diversificada e complexa nas inimeras dimensdes da vida em sociedade, sera um
ponto chave para a resolucdo de problemas que necessitem do conhecimento quimico-
cientifico.

A organizacdo do ensino de quimica, nas disciplinas do curso, € dindmica, possibilitando
que haja a interdisciplinaridade e contextualizagdo. Inicialmente, a quimica é apresentada numa
visdo mais generalista, ainda no primeiro ano do ensino médio.

Dessa forma, possibilitando a formacdo de uma base para os demais contetdos de
guimica que se sucederdo, bem como as disciplinas técnicas que necessitam do conhecimento
da quimica. Sendo assim, no primeiro ano do ensino médio, tem-se as disciplinas: Quimica | e
Quimica Organica I; no segundo ano: Quimica Il (Fisico-Quimica); Quimica Organica II,
Quimica Inorganica, e Quimica Analitica; no terceiro ano a quimica é intensivamente agregada
ao fator técnico-profissional, tendo as disciplinas: Quimica Analitica, Operagdes Unitarias,
Corroséo, Processos Quimicos Organicos, Processos Quimicos Inorganicos, e Tratamento de
Efluentes E Controle de Residuos (IFAM, 2012).

O projeto pedagdgico do curso, apresenta-se de suma importancia para a compreensao
e direcionamento para a formac&o integrada da quimica na educacéo profissional e tecnoldgica.
“No contexto da EPT, os projetos pedagdgicos possibilitam a promogdo de uma educacéo

profissional que desenvolva a pessoa em todas as suas dimensGes humanas” (SILVA,;
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SALAZAR, 2020, p. 122). Conhecer tais procedimentos, valores e reflexdes, direciona o
docente a compreensdo da formac&o integrada, e para a comunidade, a possibilidade de atuacdo

justa e democratica junto ao ensino médio integrado.

2. 2 O ensino de fungdes organicas oxigenadas no ensino médio integrado de quimica

O ensino de funcBes organicas é amplamente discutido quando tratamos do ensino de
quimica, pois esta area é de grande importancia para a compreensao de fendmenos quimicos na
natureza, e estd amplamente presente no cotidiano e na vida das pessoas. Perpassando pela
indUstria quimica de materiais, combustiveis, farmacoldgica, de alimentos, na &rea de pesquisa
e desenvolvimento, e etc. (FRYHLE; SOLOMONS, 2012; FELTRE, 2004). Com isso, torna-
se de suma importancia conhecé-las, principalmente neste nivel de ensino médio integrado,
buscando trabalhar a teoria e pratica com as dimensdes presentes no contetdo.

As funcgdes orgéanicas descrevem um amplo grupo de compostos quimicos, denominados
de compostos organicos, ou seja, 0s compostos derivados do carbono, sendo estudados na vasta
area da Quimica Organica (BRUICE, 2006). Cada funcdo organica representa uma gama de
compostos quimicos com estruturas moleculares e propriedades quimicas semelhantes. Dentre
elas, estdo os alcoois, as aminas, os hidrocarbonetos, os fendis, etc. (BRUICE, 2006).

Essas fungdes podem ser agrupadas conforme o radical funcional a qual os compostos
tém em comum, como por exemplo, os hidrocarbonetos, que séo fun¢bes organicas na qual seus
compostos sdo formados apenas por a&tomos de carbono e hidrogénio, ou ainda as funcGes
organicas oxigenadas, que sdo funcgdes caracterizadas pela presenca do oxigénio ligado a
carbono, comuns a seus compostos (FRYHLE; SOLOMONS, 2012).

Feltre (2004), ressalta que, entre as funcGes organicas estudadas no ensino médio, estdo
as funcdes oxigenadas, sendo que as mais comuns e que frequentemente constam nos livros
didaticos, sdo elas: os alcoois, fendis, eteres, aldeidos, cetonas, acidos carboxilicos e seus
derivados. Essas funcbes oxigenadas compdem moléculas esséncias a vida, descritas pela
bioquimica no metabolismo bioldgico, em biocombustiveis, em farmacos, em solventes
organicos essenciais a industria, nos alimentos e bebidas, em esséncias como o0s ésteres
flavorizantes (FRYHLE; SOLOMONS, 2012). Na figura 1, a seguir, € mostrado um resumo

das principais funcfes oxigenadas.
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Figura 1 - Resumo das principais funcdes organicas oxigenadas
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Fonte: FELTRE, 2004, p. 101.

As nomenclaturas desses compostos organicos sao definidas conforme a IUPAC.

Com isso, é possivel verificar a riqueza do contetdo, principalmente pelas relacdes que
essas funcdes podem ter com as demais ciéncias e com a proximidade ao cotidiano do educando.
Sendo possivel assim, tracar uma proximidade social do contetdo mediante ao processo de
ensino-aprendizagem.

No PPC do curso, é proposto esse ensino das funcBes organicas oxigenadas, no curso
técnico de nivel médio em quimica na forma integrada, no primeiro ano do ensino médio,
fazendo parte da disciplina de Quimica Organica I, tendo como objetivo “Conhecer funcgdes e
nomenclaturas das substancias organicas, relacionando-as com o0 seu cotidiano e suas
aplicacdes na industria quimica” (IFAM, 2012, p. 61).

Verificando assim, a constru¢cdo de uma base de conhecimento para as demais
disciplinas que necessitam desse contexto quimico, estando esse ensino, ligado amplamente a
contextualizacdo, como discutido anteriormente a qual deriva uma visao técnico-cientifica, uma
vez que o referido conteudo esta diretamente ligado ao contexto da tecnologia quimica que

permeia o processo formativo nesse nivel escolar.
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3 MIDIAS AUDIOVISUAIS COMO INSTRUMENTALIZACAO E CATARSE NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC)

A pedagogia historico-critica, é evidenciada neste capitulo, buscando-se apresentar os
pressupostos filosoficos, didaticos e pedagdgicos, que compdem o pensamento edificador desta
pedagogia, apresentada pela visdo de autores como Saviani (1993), Gasparin (2005), Duarte
(2010), Marsiglia (2008), etc. Tendo em vista o carater transformador proposto pela PHC, é
apresentado neste capitulo, o contexto das midias audiovisuais como instrumentalizacdo e
catarse no ensino de quimica, buscando-se assim, entender a importancia dessas midias,
destacando-se a criacdo e utilizacdo de animacg6es para a mediacdo do conhecimento quimico

das funcGes organicas oxigenadas, no processo de ensino e aprendizagem.

3. 1 Uma visao acerca dos fundamentos tedricos da PHC

A partir da década de 1980 ndo era conveniente olhar para a sociedade, sem refletir no
contexto histdrico-social que se mantinha o sistema trabalhista da época, e que, logo, acabara
por ser refletido no campo educacional. Em consonancia com esse pensamento, grupos
intelectuais, afloram com intuito de pensar em métodos de superacao do contexto social que ali
se impunha (MARSIGLIA, 2008).

Se desprender das amarras do sistema capitalista que vigorava, era apenas uma das saidas
para se pensar em uma nova forma de organizagdo socio educacional, que elevasse o ser ao
patamar de pensamento ndo material, que suas reflexdes pudessem contribuir para a sua
transformagdo em coadjuvante social, e ndo apenas um mero ser funcional do sistema.

As pedagogias que até antes dos anos de 1980 dominavam o cendrio educacional
brasileiro, focalizam na educagdo pela educacao, nao tendo assim uma visao de superagao do
cendrio capitalista que até entdo vigorava na sociedade, “Um primeiro aspecto comum a essas
pedagogias ¢ a auséncia da perspectiva de superacdo da sociedade capitalista e, por
consequéncia, uma concepg¢ao idealista das relacdes entre educacao e sociedade” (DUARTE,
2010, p. 3).

Isso se mostrava um fator que elevava o patamar socio educativo a um ponto favoravel a
dominagdo social, que essa mesma educacdo ja vinha com um histoérico de dominagdo das
classes sociais favorecidas pelo estado, sendo a classe dos trabalhadores proletariados alvo
dessa dominacao, que de certa forma poderia ser justificavel pelo modelo educacional e

pedagdgico que era imposto as escolas. De acordo com Saviani (1993, p. 22):
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Vé-se, pois que paradoxalmente, em lugar de resolver o problema da marginalidade,
a “Escola Nova” o agravou. Com efeito, ao enfatizar a “qualidade do ensino” ela
deslocou o eixo de preocupagdo do ambito politico (relativo a sociedade em seu
conjunto) para o ambito técnico-pedagogico (relativo ao interior da escola),
cumprindo a0 mesmo tempo uma dupla fun¢do: manter a expansdo da escola em
limites suportaveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino
adequado a esses interesses.

Isso vem a ser um fator primordial para o fortalecimento da classe dominante, tendo em
vista que a caréncia do pensamento critico nas escolas justificava a submissdo da classe
trabalhadora, que além de ser vista com o olhar marginalizado, era proposto que essa classe
passasse por uma educacdo pela educacao, a qual deixara marcas profundas, pois visava apenas
que a classe trabalhadora fosse educada para contribuir que o estado detivesse de mentes
educadas, mas ndo pensantes e criticas.

O Estado buscava sobretudo, que o ser ndo educado ou o marginalizado pela sociedade,
deveria torna-se um ser funcional e eficiente a manuten¢ao do status quo da sociedade, mesmo
que este ndo detivesse de mecanismos que o elevasse criticamente e socialmente, isso €
evidenciado fortemente no contexto da pedagogia tecnicista. Como nos mostra Saviani (1993),
“Do ponto de vista pedagdgico conclui-se, pois que se para a pedagogia tradicional a questao
central ¢ aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o
que importa ¢ aprender a fazer (p. 26)”.

Essas pedagogias consideradas contra-hegemonicas, desconsideravam a pratica educativa
voltada para a elevacdo do cardter intelectualista da classe proletariada, a burguesia assentada
nas pedagogias contra-hegemonicas, desconsiderava o papel da educacdo para sua elevagdo
intelectualista e critica, pois eles ja se beneficiavam dela. Para aqueles a qual a educagdo nao
tinha chegado ainda ou que buscavam a educagdo para o seu fortalecimento perante a nao
submissao as classes dominantes, tinham interesses na escolariza¢ao, € ndo no processo inverso

(DUARTE, 2010; SAVIANI, 1993). Dessa forma Saviani (1993, p. 79), releva que,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola; ndo
sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos se situardo para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribui¢des de uns e de outros. Portanto, serdo métodos que
estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do
professor; favorecerao o dialogo dos alunos entre si € com o professor mas sem deixar
de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico
mas sem perder de vista a sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenagéo e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos contetdos
cognitivos.
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Pensar no contexto educacional, seria, por sua vez, o alicerce para que essa mudang¢a na
forma de pensamento que era imposta pelas pedagogias contra-hegemodnicas e ndo criticas a
sociedade, comegasse a ser desvinculada do contexto historico que a apoiava, ou seja buscar
que fosse trabalhado nas escolas um contexto de busca e fixacdo de uma sociedade justa e
democratica. Nesse sentido surge a Pedagogia Historico-Critica, que apresenta como seus

grandes pilares, a psicologia historico-cultural e o materialismo historico dialético.

A pedagogia histdrico-critica localiza-se teoricamente no corpus das pedagogias
contra-hegemonicas, de orientagdo socialista, organizadas no Brasil a partir da década
de 1980. Essa teoria esta fundamentada no materialismo historico dialético e designa
uma teoria pedagogica preocupada com os problemas educacionais decorrentes da
exploracdo do homem pelo homem (MARSIGLIA, 2008, p. 1963).

O ser cidadao se constitui por meio das suas agdes e vivencias, dessa forma, a educacao
deveria assumir uma postura de elevar o pensamento ao nivel ndo-material, ou seja, que possa
ser extraido do cidadao por meio do seu intelecto. Dessa forma, a possibilidade de se trabalhar
a educacao inicialmente num contexto social mais amplo, transitando entre o contexto da sala
de aula e a sociedade, vem a ser uma caracteristica da PHC que proporciona um amplo prestigio

da discussao dialética no contexto pedagogico (GASPARIN, 2005; SAVIANI, 1993). Tendo em

vista que,

Assim, o conhecimento, segundo essa teoria epistemolégica, resulta do trabalho
humano no processo histérico de transformagdo do mundo e da sociedade, através da
reflexdo sobre esse processo. O conhecimento, portanto, como fato histérico e social
supde sempre continuidades, rupturas, reelaboracées, reincorporacdes, permanéncias
e avancos (Gasparin, 2005, p. 4).

Com isso0, no contexto socio educacional, analisar acdes como por exemplo a preservagao
ambiental, ou até mesmo a conservagao da histdria, deveria partir do ser do presente, sendo que
a partir das vivencias ele possa transmitir aquilo que ali est4 sendo apreendido, e o ser do futuro
poderé usufruir do prazer de ndo cometer erros do passado. Assim a educagdo seria uma ponte
entre as geracoes (MARSIGLIA, 2008).

Essa pedagogia dialética do conhecimento quebra as barreiras entre o professor e o aluno,
dando condi¢des para que o processo de ensino-aprendizagem seja construido de forma a levar

tanto o aluno como o professor a emergirem no processo de pensamento social. Segundo

Gasparin (2005):

[...] tanto no que se refere a nova forma de o professor estudar e preparar os conteudos
e elaborar e executar seu projeto de ensino, como as respectivas a¢des dos alunos. A
nova metodologia de ensino-aprendizagem expressa a totalidade do processo
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pedagdgico, dando-lhes centro e dire¢do na construgdo do conhecimento. Ela da
unidade a todos os elementos que compdem o processo educativo escolar (p. 5).

Fornecer a possibilidade de apropriagao de processos historicos, culturais e sociais, traz
a tona o processo de apropriacdo do desenvolvimento humano perante a sociedade a qual o
individuo estd inserido (MALANCHEN; ANJOS, 2018). Com base nessa visdo do processo de
constituicdo do individuo, pregada pela psicologia histérico-cultural, a pedagogia historico-
critica cria mecanismos para que o individuo, por sua vez, possa interferir socialmente,
decorrente do processo historico-cultural absorvido ao longo da sua vivéncia, perpassando pelo
processo da totalidade social, educacional, e retornando para a sociedade por intermédio das
suas agoes indiretas e mediatas (GASPARIN, 2005; SAVIANI, 1993).

Em consonéncia com esse pensamento, a nova forma de se pensar a pedagogia, estava
intrinsicamente ligada as formas de organizagdo econdmica que prevaleciam na década de
1980, no sentido de contrariedade ou a favor das formas socioecondmicas. Sendo o socialismo,
um dos pilares que sustentam as formulagdes dessa nova tendéncia pedagdgica. Assim, “em
consondncia com essa formulacdo teorica, a pedagogia socialista € vista como a concepcao de
educagdo decorrente da concepgao marxista da historia, como mecanismo da engrenagem social
e ndo como decisivamente realizadora das transformagoes da sociedade” (MARSIGLIA, 2008,
p. 1964).

Nao se podia entdo, transpor ao carater economico o poder de mudar sozinho a educacdo
e a forma de se pensar da sociedade. Mas havia uma forma de se construir esse pensamento
transformador, sendo o mesmo, unindo-se ao fazer econdmico, o fazer pedagogico efetivo.

O fazer pedagogico que se firmava, especialmente no Brasil, até a década de 1980,
colocava-se fortemente ligado ao capitalismo que vigorava, dessa forma, até entdo cabia que as
novas propostas pedagogicas fossem contrarias ao regime capitalista, at¢ mesmo pelo fato de

essas serem apoiadas no pensamento socialista.

Pode-se dizer que se constituiram dois grandes grupos de propostas pedagogicas
contra-hegemonicas: o primeiro centrado na autonomia e que de certa forma colocava
a margem a educagdo escolar, com afinidade ao pensamento de Paulo Freire e a
tradi¢do anarquista. No segundo grupo encontram-se a “pedagogia critico-social dos
contetidos”, formulada por José Carlos Libaneo e a “pedagogia historico-critica”, de
Dermeval Saviani (MARSIGLIA, 2008, p. 1966).

O grande mentor da pedagogia historico-critica foi o teorico Dermeval Saviani. A
discussao fervorosa da obra de Dermeval Saviani, pode ser constatada, segundo nos apresenta

Marsiglia (2008) em 1994, no “Simpodsio Dermeval Saviani e a Educacdo Brasileira”, onde
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diversos pesquisadores da area de educagdo se reuniram para discutir com o préprio Saviani
sua obra e atuacdo profissional.

A pedagogia de Dermeval Saviani estd postulada em cinco etapas, sendo estas
enumeradas apenas com o intuito de maior compreensao da sua proposta pedagdgica. “Assim,
0 método proposto se apresenta em cinco etapas, quais sejam: pratica social inicial;
problematizacdo; instrumentalizagdo; catarse (conceito que Saviani utiliza inspirado em
Gramsci) e o retorno a pratica social” (MARSIGLIA, 2008, p. 1970). Estando esses momentos
em processo indissociavel e inter-relacionado a totalidade da construcgéo social em PHC (Figura
2).

Figura 2 - Momentos da PHC
Pratica Social ‘

Inicial »

Problematizagao ‘ Instrumentalizagio ‘ Catarse : Pratchi::Io -

Fonte: Elaboragdo propria, 2021. Com base em Gasparin (2005).

Pensar na realidade que se encontra o aluno e o professor, torna-se ponto chave para se
trabalhar no contexto da pedagogia historico-critica.

Assim, a discussao do ensino-aprendizagem em PHC, inicia-se pela Pratica Social Inicial.
Em que se busca justamente analisar o momento em que se encontram os atores do contexto
socio educacional. Nesse sentido o educando seria dotado de um conhecimento que ndo ¢
estruturado, sendo assim, um conhecimento sem reflexdes, e suas utilidades seriam apenas
tedricas (MARSIGLIA, 2008). Mobilizar o educando, sera a grande chave de inicio para a

discussdo da tematica abordada em sala de aula, dessa forma Gasparin (2005) considera que,

A pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético ¢ muito mais
ampla do que a pratica social de um conteudo especifico, pois refere-se a uma
totalidade que abarca o modo como os homens se organizam para produzir suas vidas,
expresso nas instituigdes socais do trabalho da familia, da escola, da igreja, dos
sindicatos, dos meios de comunicag¢ao social, dos partidos politicos etc. (p. 21).

O professor, nessa etapa, acaba por ser convencido de que como nao ha reflexdes criticas
por meio dos estudantes, ou seja, ndo ha elevagcdo do pensamento para que houvesse discussoes,
0 mesmo acaba por julgar que um dado contetido ndo poderia ser pensado criticamente pelos
estudantes, fator esse que segundo Marsiglia (2008), Saviani nomeou de “sintese precaria”.
Nesse sentido o professor deve propor que o conteudo estudado seja contextualizado com a
realidade social do aluno, o levando a desenvolver um pensamento critico acerca da tematica

em seu contexto de vida social, cidada, historica, etc.

Assim o professor pode-se utilizar de recursos que instiguem os estudantes ao processo
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de pré-reflexdo, sendo possivel o professor propor, por exemplo, que os estudantes facam
registros tendo como motivacao, revistas, jornais, internet, e outros meios que estao acessiveis
a eles, sendo possivel também que o professor apresente aos alunos as dimensdes sociais que 0
conteddo tem na vida dos alunos, bem como nas pessoas da comunidade, por exemplo
(GASPARIN, 2005).

A segunda etapa compreende o que Saviani chama de Problematizagdo. Depois de se
pensar na situagao que se encontra o pensamento dos alunos com respeito a um dado contetido
da sua realidade, seria conveniente entao pensar de forma critica em como aquele assunto esta
sendo descrito na sociedade e realidade daquele aluno, sendo essa etapa um dos pontos cruciais
para a realizacdo da pedagogia historico-critica (MARSIGLIA, 2008). Logo, “Trata-se de
detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia,
que conhecimento € necessario dominar” (SAVIANI, 1993, p. 80).

E importante que o debate na problematizagio esteja em consondncia com pratica social
inicial, tendo em vista que “Representa o momento do processo em que essa pratica social posta
em questdo, analisada, interrogada, levando em considerag¢do o contetdo a ser trabalhado e as
exigéncias sociais de aplicagdo desse conhecimento” (GASPARIN, 2005, p. 36). Nesse
momento o professor pode propor de fato uma discussdo em sala de aula, levando o educando
a se emergir completamente no senso da critica social que o conteudo apresenta. Questionar, e
também mostrar que os problemas apresentados podem ser resolvidos, tendo como
procedimento a agdo do educando na sociedade para a resolucdo destes problemas.

Assim, Gasparin (2005), discute também que € essencial que o professor desafie os
estudantes, por meio de perguntas e questionamentos advindos da unidade da tematica em
questao, sendo possivel que o professor também mostre a importancia que esse conteudo tem

na vida dos estudantes, e como ele pode estar tdo presente e relacionado na vida dos mesmos.

A Problematizagdo ¢ o fio condutor de todo processo de ensino-aprendizagem.
Todavia, esse momento ¢ ainda preparatorio, no sentido de que o educando, apos ter
sido desafiado, provocado, despertado e ter apresentado algumas hipdteses de
encaminhamento, compromete-se tedrica e praticamente com a busca da solugdo para
as questdes levantadas. O conteudo comeca a ser seu. Ja ndo ¢ mais apenas um
conjunto de informagdes programaticas. A aprendizagem assume gradativamente, um
significado subjetivo e social para o sujeito aprendente (GASPARIN, 2005, p. 50).

Em consondncia com a problematizagdo, o proéximo passo dessa teoria € a
Instrumentalizagdo, nesta etapa o aluno se apropria de ferramentas necessarias para que haja a

elucidagdo de seu pensamento critico em relag@o a sociedade que esta inserido.

Por meio dessas ferramentas, o aluno pode refletir e buscar ideias para se libertar do
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contexto social que ¢ imposto a ele em seu dia a dia. “A instrumentalizagdo, portanto, em
consonancia com a problematizacdo, deve oferecer os instrumentos necessarios aos educandos
para ascenderem em seus niveis de compreensdo em relagcdo a totalidade dos fendmenos”
(MARSIGLIA, 2008, p. 1970).

Assim € necessario que nessa fase o processo de ensino-aprendizagem, seja orientado a
partir de acdes didatico-pedagodgicas que auxiliem aos estudantes a fixarem as suas
aprendizagens da tematica que a eles foram apresentadas. Essa orientagcdo pode dar-se de forma
direta ou indireta, uma vez que “[...] o professor tanto pode transmiti-los diretamente como
pode indicar os meios através dos quais a transmissao venha a se efetivar (SAVIANI, 1993, p.
81)”.

Portanto, o aluno “apropria-se e, efetivamente constréi para si o conhecimento,
estabelecendo uma série de microrrelagdes entre as diversas partes do conteudo e de
macrorrelagdes do contetido com o contexto social (GASPARIN, 2005, p. 107).”

Um dos fatores mais relevantes dessa etapa caracteriza-se pelo processo de aprendizagem
do conhecimento cientifico, sendo este pautado com o auxilio das orientagcdes do professor,
onde o mesmo participa como um facilitador, bem como um motivador do processo de ensino-
aprendizagem. Dentro da instrumentalizacdo, o professor pode propor, por exemplo,
instrumentos que instiguem e despertem a curiosidade, a imaginacdo, a criticidade, o trabalho
em equipe, etc.

Esses instrumentos veem acompanhados das ac¢des didaticas que devem ser propostas no
plano de aula do professor, sendo assim, devendo estar de acordo com os objetivos de

aprendizagem que o professor propde para esta etapa da pedagogia historico-critica.

A fase da instrumentalizagdo é o centro do processo pedagégico. E nela que se realiza,
efetivamente, a aprendizagem. Por isso, o trabalho do professor como mediador
consiste em dinamizar, através das acdes previstas e dos recursos selecionados, os
processos mentais dos alunos para que se apropriem dos contetidos cientificos em suas
diversas dimensdes, buscando alcangar os objetivos propostos” (GASPARIN, 2005,
p- 126).

A partir do momento em que o aluno passa a se apropriar dos meios que elucidam o
pensar, verifica-se uma elevagao no sentido intelectual do aluno em relagao a problematizagao
que a ele foi confrontada. Dessa forma, caracteriza-se assim o quarto passo da pedagogia
historico-critica, sendo este a Catarse, “na catarse verifica-se uma mudanca intelectual, mas ela
sera validada a partir do momento em que essa reconstru¢gdo mental causar um novo

posicionamento diante da pratica social, revelado por uma leitura mais critica, ampla e sintética

da realidade” (MARSIGLIA, 2008, p. 1970).
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A Catarse ¢ a sintese do cotidiano e do cientifico, do teodrico e do pratico a que o
educando chegou, marcando sua nova posi¢do em relagdo ao contetdo ¢ a forma de
sua construgio social e sua reconstrugdo na escola. E a expressio tedrica dessa postura
mental do aluno que evidencia a elaboragao da totalidade concreta em grau intelectual
mais elevado de compreensio. Significa, outrossim, a concluso, o resumo que ele faz
do conteudo aprendido recentemente. E o novo ponto teérico de chegada; a
manifesta¢do do novo conceito adquirido (GASPARIN, 2005, p. 128).

Nesse sentido cabe ao professor analisar o processo de aprendizagem a qual o educando
chegou. Pois nessa etapa ¢ essencial que o professor avalie o ponto de chegada do processo de
ensino-aprendizagem adquiridas pelos estudantes. Sendo necessario que a aprendizagem do

conteudo cientifico esteja clara e organizada, sendo esta, relacionada ao processo social a qual

a tematica foi relacionada e engajada,

E a avaliagdo da aprendizagem do contelido — nfo como demonstracdo de que se
aprendeu um novo tema para a realizagdo de uma prova, de um teste, mas a expressao
pratica de que se apropriou de um conhecimento — que se tornou um novo instrumento
de compreensdo da realidade e de transformacéo social (GASPARIN, 2005, p. 136).

Ao verificar o processo de ensino-aprendizagem, o professor pode agora ter a convic¢ao
de que o processo de transformacdo social acerca do conteudo, ird ser algo pensado pelos
estudantes e que estes poderao a partir dai, deter de mecanismos de acao social, onde estes
possam ter um novo olhar perante as suas praticas sociais, bem como analisar e se questionarem
perante as inimeras questoes que circundam a vida social.

O ultimo passo descrito na pedagogia historico-critica, ¢ a Pratica Social Final, onde
haverd um retorno a pratica social que o aluno foi emergido, tendo em vista que, “o aluno
assume, com colegas e professores, em grupo, as agoes que desempenhard. S6 desta maneira o
compromisso com a transformagdo da pratica social comeca a ser efetivamente exercido”
(GASPARIN, 2005, p. 149). Onde nesse contexto serd verificada se houve ou ndo uma
mudanga na forma de pensar do aluno, com relagdo ao seu meio social, historico e cultural,

sendo um fator intrinseco a vida do estudante ao longo de sua vivéncia social (MARSIGLIA,

2008).

A Pratica Social Final ¢ a confirmagdo de que aquilo que o educando somente
conseguia realizar com a ajuda dos outros agora consegue fazer sozinho, ainda que
trabalhando em grupo. E a expressio mais forte de que de fato se apropriou do
conteudo, aprendeu, e por isso sabe e aplica. E 0 novo uso social dos contetidos
cientificos aprendidos na escola (GASPARIN, 2005, p. 146).

Sendo necessario também que sejam postos em consonancia a nova atitude pratica

adquirida pelo educando em reciproco alinhamento com a proposta de acao. Uma vez que, “[...]
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a alteracdo objetiva da pratica s6 pode se dar a partir da nossa condicdo de agentes sociais
ativos, reais” (SAVIANI, 1993, p. 82). Podendo ser proposto pelo professor, estratégias a serem
cumpridas pelo educando, de curto a longo prazo em sua vivéncia social.

Dessa forma, analisar o processo de aplica¢ao da Pedagogia Histoérico-Critica, bem como
o seu contexto filosofico, mostra-se um fator de suma importancia, pois 0 processo proposto
por essa pedagogia, ajuda a ndo somente mudar a realidade do contexto educacional vivido na

escola, mas a também a transformar a realidade social (SAVIANI, 1993; GASPARIN, 2005).

3. 2 As midias audiovisuais como instrumentalizacao e catarse no ensino de quimica

No ambito de pensamento do processo de instrumentalizacdo e posterior catarse
proposto pela pedagogia histdrico-critica, € essencial que o professor analise e pense em
instrumentos que despertem o fator criativo do educando, o levando a pensar, questionar, e por
para fora suas percepcdes, dando inicio ao processo de mudanca de pensamento, bem como a
forma como o educando pode se expressar criticamente acerca da temaética trabalhada
(GASPARIN, 2005). Nesse sentido, a aplicacdo de instrumentos didaticos-pedagogicos, que
favorecam esse processo, vem a ser um ponto crucial para o melhor trabalho com essa etapa da
pedagogia histérico-critica.

Em consondncia com esse pensamento, um conjunto de instrumentos capazes de
provocar um misto de critica advindo da subjetividade, que o aluno encontra, devido a
dificuldade em se expressar, sdo as midias audiovisuais. “O computador ou outros instrumentos
multimidia (CD-ROM, TV, filmes, videos etc.) mesmo que indiretamente, exercem um papel
educacional, estabelecendo didlogos entre as diferentes comunidades e apresentando diferentes
modelos de comportamento” (ALMEIDA; CASTRO; CAVALCANTI, 2014, p. 4).

A utilizacdo dessas midias, pode tanto ser apresentadas pelo professor, como podem ser
desenvolvidas pelos estudantes. Assim, “O video ajuda a um professor, atrai os alunos, mas nao
modifica substancialmente a relacdo pedagogica. Aproxima a sala de aula do cotidiano, das
linguagens de aprendizagem e comunicacdo da sociedade urbana, e também introduz novas
questdes no processo educacional” (MORAN, 1995 p.27, apud ALMEIDA; CASTRO;
CAVALCANTI, 2014, p. 05).

Hoje em dia, o computador se tornou o principal instrumento tecnoldgico viabilizador
das mudancas. Isto porque se trata de uma ferramenta potencialmente capacitada para
iniciar e difundir ideias e experiéncias dentro da educacdo, objetivando sua melhoria.
Existem diversas alternativas para promover o processo de ensino e aprendizagem
com o0 uso dele, dentre as quais se destacam a comunicacdo e a consulta de
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informacdes distribuidas pelas redes mundiais, tal como a Internet, e 0 uso de
softwares educacionais (MORETTI, 2007, p. 5)

Com isso, faz necessario analisar as principais aplicacdes das midias audiovisuais ao
ensino de quimica, em particular ao ensino de fungdes orgénicas oxigenadas, principalmente
pelo fato de elas apresentarem um grande elo, entre o fazer pedagdgico no contexto da PHC, e
a promocéo do ensino de quimica, uma vez que este apresenta limitacdes por conta da abstracdo
presente nos conteudos, sendo essas midias contribuintes ao processo de elucidagdo e
visualizagdo de fendmenos quimicos e suas relagcdes com o cotidiano social dos estudantes.

Atualmente, o uso de midias audiovisuais, é favorecido pela evolucdo das midias
digitais e sobretudo com o avancgo da internet, principalmente entre adolescentes e jovens, isso
se mostra um fator importante, pois ao invés de priva-los da utilizacdo dessas ferramentas,
associd-las ao processo de ensino-aprendizagem mostra-se se um fator de ganho e
favorecimento desse processo, principalmente quando tratamos da quimica e todo o carater
abstrato que circundam dados contetdos. Como nos mostra Burke et al (1998, apud
BAPTISTA, 2013, p. 15) ao afirmar que, "Podem ser criadas animacfes para 0 ensino de
Quimica que permitem comunicar ideias abstratas, conceitos e processos para o aluno”. Sendo
que a utilizacdo de representacéo, no contexto da quimica é um processo que historicamente
vem sendo visto desde o século XX, sendo esse processo derivado da evolucdo da utilizacdo de
imagens em desenhos animados (BAPTISTA, 2013).

O ensino das fungbes orgénicas oxigenadas tendo como instrumentos de ensino, as
midias audiovisuais, em forma de animac6es por exemplo, também podem favorecer o processo
de ensino-aprendizagem dessa area da quimica, tendo em vista que um dos problemas do estudo
da quimica, esta relacionado principalmente em representar o conhecimento quimico, tendo em
vista 0 seu carater abstrato (BAPTISTA, 2013), como ja foi discutido anteriormente. Adentrada
na perspectiva de instrumentalizacdo e catarse, proporciona esse contexto de ressignificacao da
tematica, mediante as relacbes que os estudantes podem conseguir identificar e criar, no
momento que estdo emergidos na criacdo dessas animagoes.

Isso se intensifica, quando passamos a analisar a necessidade de mostrar a presenca da
quimica no cotidiano dos alunos, dessa forma vé-se a necessidade de ter essa quimica com um
caréater representativo, buscando sempre alinhar ao cotidiano dos estudantes. Pazinato (2012, p.
21) relata que “Mesmo a Quimica Organica estando intrinsecamente relacionada com a vida, a
maioria dos professores do ensino médio ainda tem muitas dificuldades em contextualizar os

conteudos curriculares dessa disciplina em suas aulas” (apud PEREIRA et al., 2020 p. 150).
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No decorrer da préatica docente, observa-se que sdo minoria as escolas que trabalham

as aulas de Quimica enfatizando as partes pratica e associada ao cotidiano, apesar de

se constituir em uma ciéncia essencialmente experimental, o que leva a um

rendimento baixo dos alunos — algo que vem sendo discutido por profissionais da area

jaalgum tempo (MIRANDA; COSTA, 2007 apud GRESCZYSCZYN, 2017, p. 13).

As dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da quimica, se intensificam

qguando o processo metodoldgico do ensino, apresenta-se de forma que ndo favoreca esse

ensino, e que por sua vez esta ligado a inumeros fatores, como o ndo investimento na formagao

continuada de professores, condi¢des de trabalho que ndo propiciam um bom ambiente de

ensino e aprendizagem, por exemplo. Assim, investir na capacitacdo de professores, e dando-

Ihes melhores condicdes de trabalho, somara positivamente nas possibilidades que o docente

ter4 para se apropriar de metodologias e instrumentos alternativos de ensino, dando aberturas
para o favorecimento da aprendizagem.

A conexdo do conhecimento quimico que o aluno estabelece com a sociedade a sua

volta, é essencial, tento em vista que a quimica esta diretamente ligada a vida do aluno, nos

mais diversos contextos da sua existéncia. Brasil (2018), julga ser necessario que:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomaos e responsaveis,
cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes
garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a
tomada de decis0es éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como
campo aberto para investigacao e intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas geracOes anteriores — e que se refletem nos contextos
atuais —, abrindo-se criativamente para o novo (p. 463).

Na sociedade em que vivemos, o contexto das ciéncias, ganha cada vez mais sentidos e
espacos em nossas vidas. E sobretudo, as suas implicacGes nos mais diversos campos da vida
em sociedade. A necessidade incessante do emprego da ciéncia e tecnologia, advém dos
processos evolucionarios e da urgéncia de suprir 0s anseios de cada tempo socio histérico. Na
pré-histdria, 0 homem viu-se cercado pelo inevitavel emprego de uma ciéncia ndo sistematizada
que garantiria assim, o suprimento de suas necessidades até entdo vividas.

Na sociedade contemporénea, a busca e aplicacdo do conhecimento cientifico é
constatada em indmeras processos, questdes recorrentes como 0S avangos nas areas que
envolvem o0s conhecimentos bioldgicos, descoberta de farmacos, na descoberta de novos
materiais advindos de processos quimicos, avangos nas areas aeroespaciais, por exemplo,

decorrem da imprescindivel sociedade do conhecimento.
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Sendo assim, evidencia-se que ndo basta apenas deter o conhecimento, é necessario
utiliza-lo, principalmente na resolugdo de problemas cotidianos da vida em sociedade. No
Brasil, entretanto, esse fator padece, alavancado por negligencias politicas no campo
educacional, que historicamente marcam a nossa sociedade. Como destaca Brasil (2018, p.
547), ao afirmar que, “Todavia, poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos
cientificos na resolugdo de seus problemas cotidianos [...]”. No entanto, ndo podemos deixar de
citar a importancia daqueles que lutam por um movimento reverso a isso, educadores que
transformam a vida dos alunos por meio da instigacao pelo conhecimento cientifico.

A importancia de se trabalhar com instrumentos de ensino que favorecam a interligagéo
da quimica com a sociedade, dara aberturas para o conhecimento critico da quimica, onde o
aluno pode explorar, aplicar, questionar, entender inimeros processos das ciéncias da natureza,
e sobretudo ter a capacidade de resolver problemas de seu tempo que exijam esse conhecimento,
e principalmente deter de mecanismos que lhe garantam a participagdo nas discussdes que
envolvem a quimica, uma vez que isso pode ter impactos sociais, que muitas vezes deixam o
individuo que ndo possui esse senso, a par de decisdes que impactardo em sua vida. Segundo
Krasilchik (1987, apud GRESCZYSCZYN, 2017, p.13)

“[...] um dos objetivos da disciplina de Quimica é fazer com que o jovem reconhega
o valor da ciéncia na busca do conhecimento da realidade e se utilize dela no seu
cotidiano. Para isso, é necessario problematizar, desafiar e estimular, com o objetivo
de conduzir o educando a construgdo do saber cientifico”.

Partindo-se do pressuposto que modificamos constantemente o ambiente a qual
vivemos, torna-se necessario uma mobilizacdo do pensar acerca de qual mundo queremos
deixar as futuras geracOes. Para levar a reflexdo sobre essas praticas, € necessario que 0 ensino
no contexto das ciéncias e quimica, ponha em prética a formagdo de um sujeito consciente de
suas ac¢oes. Para Santos e Nagashima (2017), “Estudar Quimica no Ensino Médio ajuda o jovem
a tornar-se mais bem informado, mais critico, a argumentar, posicionando-se em uma série de
debates do mundo contemporaneo” (p. 186).

Com isso, a utilizagdo das midias audiovisuais no ensino, podem ser advindas de
situagdes cotidianas que derivem do contetdo a qual o professor esta tratando, como nos mostra
Cunha et al (2015),

Ao fazer uso das representacBes visuais, & possivel auxiliar os estudantes a
aprenderem conceitos quimicos, favorecendo a elaboracdo conceitual entre eles,
inserindo-os mais no processo de aprendizagem. Desta forma, a representacao visual,
quando incorporada a pratica pedag6gica, € uma ferramenta educacional que da
suporte como material didatico em sala de aula (p. 185).
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Ao utilizar midias audiovisuais como recursos didatico-pedagdgicos, o professor estard
em posse de uma ferramenta que trabalhard inimeras dimensdes que o aluno pode estabelecer
com a quimica organica, e a sociedade, sendo a catarse materializada pela forma como o aluno
se expressara diante do uso dessas midias. E mesmo que em um contexto coletivo, ao usar as
midias é possivel que cada aluno coloque suas percepg¢des de aprendizagem, para a construcdo
de um pensamento solido e construido por meio das relagdes que cada aluno estabeleceu.

Uma vez que, segundo Moretti (2007) “[...] o conhecimento deve ser visto como uma
instancia coletiva. Apesar disso, cada individuo pode, e deve sempre que possivel, estabelecer
seu proprio repertério dentro dessa enorme massa de informacdo, o que caracteriza uma
singularidade, em meio a diversidade do possivel (p. 3)”. Assim, 0 uso coletivo dessas
ferramentas, instigara ao processo de trabalho em equipe, sendo possivel a inclusdo de todos os

participantes ao processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, € importante que nés professores fagcamos uma leitura critica e pedagdgica
das tecnologias digitais, reconhecendo a sua intencionalidade politica, social, ética,
psicoldgica e didatica, permitindo a formacfo de cidaddos criticos, reflexivos,
auténomos, criativos e colaborativos, refletida no seu pensar e no seu agir no mundo
(ZANETTE, 2010, p. 14).
Um dos mecanismos atuais que podem gerar animacdes advindas de videos e imagens
ilustrativas € programa de computador Microsoft PowerPoint, seu uso vem a ser pautado por
ser um programa de facil utilizacdo e maior disponibilidade nos computadores das instituicGes

de ensino.

O Power Point, por meio de suas diversas ferramentas, pode ser utilizado como
recurso didatico, e vem sendo cada vez mais utilizado por professores e alunos, por
este apresentar facilidade de acesso, haja visto que a maioria dos computadores
atualmente tem instalado o Pacote Office, também por este apresentar facilidade no
manuseio na construcdo e operacdo dos materiais produzidos, e por ser utilizado
mesmo em computadores com baixa capacidade de processamento (LOPES, 2016, p.
31).

Dessa forma, o uso de midias audiovisuais para o ensino de fungdes organicas
oxigenadas, mostram se efetivas, principalmente por considerar o uso de tecnologias, que ainda
sdo vistas como um tabu nas escolas, mas que s6 tem a somar ao processo de ensino-
aprendizagem, a exemplo o fato de que as animag6es, como destacam Heckler et al (2015),
“possibilitam observar em alguns minutos a evolugdo temporal de um fendmeno que levaria
horas, dias ou anos em tempo real, além de permitir ao estudante repetir a observagao sempre

que o desejar (p. 268)”.
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Aliar essas midias aos contextos sociais a qual o conteido estéa presente, acaba por tirar
0 peso dessa visao mais computacional, dando uma visdo mais divertida e simbdlica ao processo
de ensino-aprendizagem, ao passo que contribui ao processo de construcdo das interacdes que
0 contetdo apresenta na sociedade.

Assim, uso dessas ferramentas midiaticas, vem justificado também pelo fato de que as
escolas necessitam dessa visdo mais ampla acerca do uso dessas tecnologias, tendo em vista o

rapido e grande avanco na sociedade do uso de tecnologias, que formaréo o cidad&o do futuro.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Tipo de abordagem

O processo de desenvolvimento da pesquisa fundamentou-se na Pedagogia Historico-
Critica (PHC). Adotando-se assim, uma abordagem qualitativa de pesquisa cientifica, na qual
0 pesquisador é um sujeito imerso na discussdo do seu objeto do estudo e pesquisa. Segundo
Chizzotti (2001),

O pesquisador ¢ parte fundamental da pesquisa qualitativa. Ele deve, preliminarmente,
despojar-se de preconceitos, predisposi¢cdes para assumir uma atitude aberta a todas
as manifestagdes que observa, sem adiantar explica¢cbes em conduzir-se pelas
aparéncias imediatas, a fim de alcangar uma compreensédo global dos fendmenos (p.
82).

Quando passamos a investigar o ensino de quimica, tendo foco em suas dimensGes
presentes na sociedade, adentramos em um mar de reflexdo. A visdo critica presente na
pesquisa, trara uma elucidacdo de processos implicitos frente ao percurso investigativo da
pesquisa qualitativa. Como aborda Lima e Pereira (2018), ao afirmar que “O termo qualitativo
implica a necessidade de um convivio denso com pessoas, fatos e locais que constituem o objeto
da pesquisa, pois, objetiva extrair significados visiveis e latentes destas relac6es (p. 82-83)”.

Nos momentos da pesquisa, a atuacdo do pesquisador, deu-se por meio de observacéao
participante direta na sala e ambiente da turma participante da pesquisa, com intuito de entender
a dindmica dos sujeitos no processo educativo mediado pela PHC. Na perspectiva de Chizzotti
(2001), “A observagao direta ou participante ¢ obtida por meio do contato direto do pesquisador
com o fendmeno observado, para recolher a acfes dos atores em seu contexto natural, a partir
de sua perspectiva e seus pontos de vista” (p. 90). O contexto da observagdo participante deu-
se também no decorrer da atuacdo do pesquisador em sala de aula, pois observar e anotar todo
0 processo de aplicacdo do projeto de ensino-aprendizagem em PHC, vem a ser algo essencial

para a futura interpretacdo e discussé@o dos resultados da pesquisa (CHIZZOTT]I, 2001).

4. 2 Sujeitos participantes e loco da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 25 alunos do 1° ano do ensino médio, do curso técnico
integrado em quimica, a qual eram estudantes da disciplina de Quimica Organica 1, do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM/Campus Manaus-Centro. A
pesquisa com os alunos, foi promovida decorrente da atuacdo do pesquisador, em uma aula

experimental, proposta pela disciplina de “Instrumentagéo para o Ensino de Quimica”, do curso
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de graduacdo em Licenciatura em Quimica, da mesma instituicdo. Com isso, além de
experienciar o ensino, foi possivel mediante ao processo de formacdo docente, pesquisar no
ensino. Com isso, dando um carater altruista ao docente em formacao, bem como analisar suas
préaticas formativas mediante as inimeras formas e abordagens de ensino para os conteudos de
quimica.

Os alunos participantes da pesquisa, possuiam faixa etaria de idade entre 15 e 16 anos,

e sua distribuicdo de género e idade pode ser observada nos graficos das figuras 2 e 3, a seguir.

Figura 3 - Gréfico de Género dos Participantes

B Masculino ™ Feminino

76%

Fonte: Elaboragao propria, 2020.
Figura 4 - Gréfico Representando a Faixa Etéria de Idade dos Participantes

16 anos
15anos I

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Quantidade de Alunos com Essa Idade

= Faixa Etaria Idade dos Participantes da Pesquisa
Fonte: Elaboragdo propria, 2020.

4. 3 Procedimentos praticos de coleta de dados

O processo de coleta de dados e desenvolvimento da pesquisa, se deu por meio de
planejamento prévio de aula para a turma, no contexto da pedagogia histdrico-critica; de
aplicacdo de questionario prévio; de atuacdo do pesquisador na observagdo participante por
meio de aplicagéo de proposta de ensino e instrumentos de aprendizagem na perspectiva da
PHC; e do relato de experiéncia dos estudantes do curso técnico integrado de quimica do IFAM.
4. 3. 1 Planejamento de aula

O processo iniciou-se com o planejamento® de aula para o conteido de fungdes
orgénicas oxigenadas, delimitando-se nas func@es: &cidos carboxilicos, &lcoois, aldeidos

cetonas, e ésteres), tendo como base para esse planejamento, 0s momentos propostos pela

1 O plano de aula gerado, pode ser visualizado de forma detalhada no (Apéndice — A).

SOLICITAGAO ELETRONICA n° 739/2021 PROT/CMC (888659) 23042.000790/2021-75 pg. 42

42



40

pedagogia histérico-critica (Préatica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacéo,
Catarse, e Prética Social Final), bem como os instrumentos de aprendizagem pensados para
serem incluidos nos momentos da PHC. Com isso, a aula advinda desse plano, foi realizada no
laboratorio de informatica I, do IFAM, no dia 22 de novembro de 2019, com os alunos
participantes, tendo um segundo momento no dia 29 de novembro de 2019, j& em sala de aula.
4. 3. 2 Aplicacgado de questionario prévio

Seguindo-se os momentos prévios em PHC, foi proposto que os alunos respondessem
um questionario prévio, com isso buscando caracterizar os sujeitos participantes, bem como
discutir e entender, onde se encontravam os alunos no processo de ensino-aprendizagem da
tematica de funcbes organicas oxigenadas, e as dimensdes presentes nesse contetido na visao
dos estudantes.

A importancia do questionério é evidenciada quando pretendemos discutir os resultados
do projeto de pesquisa. Dessa forma Richardson (1999), propde que “geralmente os
questionarios cumprem duas funcdes: descrever as caracteristicas, e medir determinadas
variaveis de um grupo social” (p. 189). O questiondrio era composto de questfes abertas, que
sdo aquelas que proporcionam que o entrevistado responda com palavras, frases ou oracoes
(RICHARDSON, 1999). Foram feitas as seguintes perguntas:

e Idade:
e Sexo:
e 1. O que vocé entende por relagbes da quimica orgénica com a sociedade, cultura,
ciéncia e tecnologia? Cite as relacdes que vocé consegue ver em seu dia a dia.
e 2. Cite dois exemplos de compostos organicos oxigenados e suas aplicacdes no
cotidiano. Cite pelo menos uma aplicacéo de cada.
e 3. Vocé acha relevante a discussdo da tematica funcdes organicas em sala de aula? Se
sim, por qué?
4. 3. 3 Proposta de ensino e aprendizagem fundamentada na PHC
Com o decorrer da aula?, foram discutidas questdes pertinentes quando tratamos das
dimensdes implicitas ou explicitas que a quimica das funcBes organicas oxigenadas possui na
sociedade. Os alunos foram provocados por videos® e imagens relacionados a tematica,
alinhando ao contexto dos alimentos, bebidas, biocombustiveis, combustiveis fosseis,
cosméticos, medicamentos, polimeros naturais e sintéticos. A troca de discussdo entre 0s
sujeitos da pesquisa, foi essencial nesse ponto, sendo de suma importancia o olhar do

pesquisador na observacédo participante, para uma melhor interpretacéo da vivéncia na PHC.

2 Os materiais de aula, podem ser vistos de forma detalhada no (Apéndice — B).
3 A referéncia dos videos, pode ser visualizada no plano de aula (Apéndice — A).
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Quanto mais o pesquisador estiver inserido na participacdo, melhores serdo os
resultados da sua pesquisa. No entanto, deve-se ressaltar que é esse envolvimento
mais profundo do pesquisador que é criticado pelas formas de pesquisas académicas
mais tradicionais, pois apontam que, ao estudar determinados assuntos t&o de perto, o
pesquisador pode cair no equivoco de tomar as causas para si e perder o controle sobre

as capacidades cientificas de analise, raciocinio Iogico e critica dos resultados (LIMA;
PEREIRA, 2018, p. 119-120).

Algumas dimensdes como: 0 consumo e vicio em drogas e bebidas alcodlicas; mercado
da beleza e cosméticos; automedicacao; propagandas que incentivem ao consumo de alimentos
que podem ser prejudiciais a saude; a necessidade de ampla matéria prima natural para a
demanda em transformacdo em bens de consumo; a forca de trabalho e economia vinculada a
esses setores. Foram pontos amplamente discutidos em sala de aula, decorrente das falas, trocas
de discuss0es, e discursos pessoais que iam emergindo nesse contexto, com isso perfazendo
ambito da prética social inicial e problematizacdo em PHC.

Estando a par dessas dimensdes, os alunos puderam adentra-se ao conteido com uma
visdo prévia mais ampla. Com isso, foi ministrado a aula com os conte(ldos mais especificos
das funcbes organicas oxigenadas, sendo as funcgdes: acidos carboxilicos, alcoois, aldeidos,
cetonas, e ésteres, o foco da aula®. Vale ressaltar que a turma em questo ja teve um contato
anteriormente com o contetdo de fungdes organicas com a professora da turma, na disciplina
de Quimica Organica 1. Sendo esse momento de aula da pesquisa, complementar e revisorio de
alguns conceitos essenciais a compreensao do contetdo de funcdes organicas oxigenadas. Com
intermédio de slides interativos e bem estruturados, buscando sempre associar, elucidar, e
mostrar as dimens@es do contetdo na sociedade e vida dos estudantes.

Tendo em vista o processo formativo, continuo e inter-relacionado a totalidade do
processo de ensino-aprendizagem em PHC. Foi proposto que os alunos formassem equipes de
5 membros, para a criacio de animacdes® no programa PowerPoint, utilizando-se de videos
curtos e imagens ilustrativas, que demostrassem as dimensfes do contetdo abordado, bem
como 0s conceitos quimicos presentes. Cada equipe ficou responsavel por uma fungéo organica
oxigenada, das trabalhadas na aula. Os alunos utilizaram os computadores do Laboratorio de
Informatica 11, onde foi realizada a aula, para a construcdo das animacoes.

Nesse momento foi apresentado um video® aos alunos mostrando um exemplo de
animacdo, e alguns materiais sobre as func¢bes organicas oxigenadas, foram disponibilizados

previamente nos computados para auxilio aos alunos, no entanto, a sistematizagédo, pesquisas

4 O contetido ministrado das fungGes organicas oxigenadas, pode ser visualizado nos apéndices (A e B).
5 As animacGes desenvolvidas pelas equipes, podem ser vistas no (Apéndice — C).
® Link disponivel no plano de aula do (Apéndice — A).
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complementares, e desenvolvimento das animagdes ficou a cargo dos alunos. Esse momento de
aula e aplicagdo de instrumento de aprendizagem, compreendeu ao momento de
instrumentalizacdo em PHC. Nas figuras 5, 6, 7, 8, 9 e 10 mostramos registros do momento em

que os estudantes trabalhavam na criacdo das animacoes.

Figura 5 - Inicio da atividade de criacdo das
animacoes

Fonte: Registro fotografico por Jefferson Cunha, Fonte: Registro fotografico por Jefferson Cunha,
2019. 2019.

Figura 7 - Alunos criando as animacoes Figura 8 - Alunos criando as animacoes

2019. 2019.

Figura 9 - Alunos criando as animactes

Figura 10 - Alunos criando as animacdes
SN "

Fonte: Registro fotogréfico por Jefferson Cunha, Fonte: Registro fotogréfico por Jefferson Cunha,
2019. 2019.
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Ao término da atividade, os estudantes apresentaram brevemente suas animacdes para
a turma, defendendo seus pontos de vista, acerca das ideias trabalhadas na animagéo. Assim,
tendo uma intencionalidade nesta etapa de reviver o conhecimento trabalhado, buscando a
(re)significacdo, sistematizacdo do conhecimento cientifico, trazendo novas percepcfes do
contetdo de funcBes orgénicas oxigenadas.

Ap0s a conclusdo das animagdes criadas, os estudantes salvaram as suas animagdes no
celular, e compartilharam no grupo de WhatsApp da turma, e posteriormente com 0s demais
alunos da instituicdo, visando que o processo de ensino aprendizagem comportasse um impacto
social, bem como mostrar a relevancia que o contetdo trabalhado tem na sociedade. Dessa
forma, esse momento da aula, compreendeu ao processo de catarse e inicio da préatica social
final em PHC. Nas figuras 11, 12, 13, 14, e 15 mostramos 0 momento de socializacdo das

animac0es pelas equipes.

Figura 11 - Socializacéo da equipe dos Figura 12 - Socializagéo da equipe dos ésteres
alcoois

Fonte: Registro fotografico por Jefferson Cunha, Fonte: Registro fotogréfico por Jefferson Cunha,
2019. 2019.
Figura 13 - Socializagdo da equipe dos acidos Figura 14 - Socializacdo da equipe dos aldeidos

carboxilicos

-

Fonte: Registro fotografico por Jefferson Cunha, Fonte: Registro fotografico por Jefferson Cunha,
2019. 2019.
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Figura 15 - Socializacdo da equipe das Cetonas

Fonte: Registro fotogréfico por Jefferson Cunha, 2019.

Devido ao horério de aula da disciplina estar quase se encerrando, apenas a equipe dos
alcoois conseguiu socializar sua apresentacdo ainda no dia 22, no laboratdrio de informatica I1.
As demais equipes, dos acidos carboxilicos, aldeidos, cetonas, e ésteres, socializaram em sala

de aula, no dia 29 de novembro de 2019.

4. 3. 4 Relato de experiéncia dos estudantes

Apds a conclusdo da aula no laboratério de informatica, solicitamos que os alunos
relatassem suas experiéncias acerca da atividade desenvolvida, em um pequeno relato de
experiéncia. Buscando com isso, identificar os possiveis saltos qualitativos de aprendizagem e
compreensdo do conteudo de fungdes organicas oxigenadas nas dimensfes sociais que 0

conteddo possuli.

4. 4 Analise de dados

Para a analise dos dados obtidos, foi considerado trés pontos principais da coleta de
dados: a observacao participante, o questionario prévio, e o relato de experiéncia dos alunos.
Buscando assim, responder o problema da pesquisa.

No que diz respeito a observacdo participante do pesquisador, advinda da vivéncia
durante a aplicacdo da pesquisa, em relacdo a proposta de ensino e instrumentos de
aprendizagem na perspectiva da PHC, buscou-se discutir a observacdo feita, mediante a
interacdo ocorrida com os participantes da pesquisa, e 0s sentidos e dimensdes da aprendizagem
de funcdes organicas oxigenadas, que emergiram nas falas dos mesmos. Apos isso, foi feita a
analise do questionario prévio, e do relato de experiéncia dos participantes.

Para cada questdo do questionario prévio, as respostas dos alunos foram agrupadas

quanto a semelhanca de significado, mediante a frequéncia de apari¢cdo dos termos analisados,
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sendo possivel expressar graficamente essa frequéncia, por meio de tabulagdo em planilhas do
software Excel, e posterior discussdo dos graficos gerados para uma melhor discussdo desses
significados. O mesmo procedimento sucedeu-se para o relato de experiéncia.

Assim, essa elucidacdo das respostas do questionario prévio, deu um direcionamento
em entender e discutir como os alunos compreendiam a tematica e as dimensdes sociais do
contetido. Ja o discurso apresentado no relato dos estudantes, teve sua importancia para a
compreensdo de como a pedagogia historico-critica contribuiu ao processo de ensino-
aprendizagem das fungdes organicas oxigenadas, com o processo de criacdo das animacdes

como instrumento de aprendizagem.
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5 A PRATICA DO ENSINO DE FUNCOES ORGANICAS OXIGENADAS NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO DE QUIMICA NO CONTEXTO DA PHC

No presente capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos com a pesquisa,
mediante analise e interpretacdo dos dados obtidos com o questionario prévio e relato de
experiéncia dos estudantes. Apresentando-se uma discussdo dos resultados mediante a luz da
teoria. O capitulo aborda como a PHC configurou-se na contribui¢do para o processo de ensino-
aprendizagem das funcBes organicas oxigenadas na turma do ensino médio integrado de
quimica, mediante o desenvolvimento e aplicacdo da proposta de aula utilizando-se da

abordagem didatico-pedagogica da PHC.
5. 1 Analise do questionario preévio

O questionario prévio, configurou-se um momento essencial para se compreender o
contexto de aprendizagem a qual se encontravam os estudantes. No contexto da PHC, é
imprescindivel que a vivéncia socio historica seja amplamente considerada no contexto de
ensino-aprendizagem, com isso sendo um processo que vise garantir um inicio para uma
discussdo social do contetdo pelos discentes e docentes. Trazendo suas vivéncias e relacdes
cotidianas compreendidas na teméatica, mesmo que ainda ndo sistematizadas, mas que serdo um
inicio para elucidar questdes e relacdes que a tematica possui na sociedade, e motivando o
educando a pensar como um protagonista da aprendizagem (GASPARIN, 2005).

Com o agrupamento das respostas do questionario prévio, quanto a semelhanca de
significados dos termos presentes nas respostas, elucidou-se uma visdo prévia dos estudantes
quanto a compreensao das dimensdes sociais que o contetdo de quimica organica, em especial
as fungdes orgéanicas, apresentam em suas vidas.

Para a primeira questdo, constatou-se uma frequéncia nas respostas que expressavam
termos de relagcdes da quimica organica com a sociedade; da importancia da quimica organica
quanto as relacbes com a sociedade; quanto a presenca da quimica organica na sociedade, na
cultura, na economia, na ciéncia e tecnologia. E em termos que associavam a quimica organica
ao dia a dia e cotidiano. Esses quatro grandes grupos de significados, foram as bases para a
contabilizacdo da frequéncia das respostas da questdo 1, que se enquadravam nesses grupos. A
seqguir € mostrado na figura 16, o grafico da frequéncia de aparicdo desses grupos de
significados.
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Figura 16 - Grafico de frequéncia de aparicdo dos significados na questdo 1
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Frequéncia em (%) de citacdes em relacdo ao total de respostas

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Evidencia-se uma visao com relevantes significac@es sociais da tematica, em contextos
mais gerais da quimica, no entanto com poucas reflexdes que a tematica possui, principalmente
em um contexto mais cientifico, questionador e por conseguinte reflexivo. Isso reflete-se numa
perspectiva de adensamento do contetido numa viséo social e reflexiva da tematica. Mas que é
importante a considerar, principalmente pelo fato de que os estudantes identificam essas
relacBes, sendo possivel assim que essas significacfes possam ser adensadas e melhor
discutidas em sala de aula, podendo ser contextualizadas no contexto da prética social inicial e
problematizacdo da teméatica (GASPARIN, 2005). Nos quadros 1, 2, 3, e 4, é mostrado algumas

das principais respostas dos alunos, que foram identificadas dentro dos contextos citados acima.

Quadro 1 - Relagdes da quimica organica com a sociedade

Aluno Principais citacdes
(AL-01)" “A quimica orgdnica tem relagoes principalmente com a sociedade, em relacdo aos
produtos quimicos”.
(AL-23) “[...] com relagdo a sociedade, é importante quanto as questoes com o uso desregulado
da gasolina no meio ambiente”.
(AL-19) “[...] a quimica orgdnica, tem relagdo com o nosso desenvolvimento/...]”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro 2 - Importancia da quimica organica quanto as relagdes com a sociedade

Aluno Principais citaces
(AL-01) “[...] importancia para construgdo da sociedade ao longo da historia”.
(AL-12) “Acho importante, tanto no ramo de trabalho, como na aprendizagem/...] "

7 Os alunos foram identificados como AL, e listados.
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“[...]é area de grande importancia, pois com ela ocorreram grandes avangos tecnologicos

AL-1
(ALw0) |

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro 3 - A presenca da quimica organica na sociedade, na cultura, na economia, € na ciéncia e tecnologia

Aluno Principais citacdes

(AL-24) “[...] O etanol foi um dos principais precursores da instala¢do e consolidagdo da
industria de combustiveis do Brasil”.

(AL-14) “A quimica orgdnica esta muito ligada aos alimentos que consumimos, [...]”
“A quimica orgdnica se faz presente de forma excepcional [...] A expansdo da quimica

(AL-04) quanto a variedade dos produtos fabricados, somando conhecimentos ao mundo atual
vindo de tempos atrds”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro 4 - A presenca da quimica organica no dia a dia e cotidiano

Aluno Principais citacdes

(AL-18) “[...] a quimica .z)ifgdnica no nosso dia-a-dia esta p.resente no ar que respiramos a todo
momento, materiais que usamos para nossas necessidades”.

(AL-19) “[...] com ela podemos ter con.hecimentos sobr.e 0 que utilizamos, como por exemplo o
etanol que é algo bem convencional a nosso cotidiano”.

(AL-25) “Estd associada em Avc_irios as_pectos‘ de nossas vidas, nos deparamos com
produtos/compostos organicos no dia-a-dia, /[...]”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Por meio dessas significacGes, é possivel que a pratica docente do ensino de funcbes
organicas oxigenadas, em PHC, traga uma perspectiva de superacdo dessa visdo mais
generalista, para uma perspectiva voltada a reflexdo-acdo-reflexdo (SAVIANI, 19993). A
citacdo de (AL-23), “/...] com relagdo a sociedade, é importante quanto as questoes com o uso
desregulado da gasolina no meio ambiente”, por exemplo, exemplifica bem um ponto que pode
ser amplamente discutido em sala de aula, pois evidencia-se uma problematica ambiental
presente na tematica e identificada pelo educando, cabendo ao processo de ensino-
aprendizagem, trazer o aluno a pensar em ac¢Ges da quimica, que possam vir a contribuir para a
sua futura acdo quanto cidadao que identifica problematicas ambientais, e age sobre isso, tendo
acoes que possam diminuir esses impactos. Sendo esse processo, gerado pela contextualizagédo
e por conseguinte reflexdo, podendo assim, se atribuir uma funcéo social da aprendizagem em
quimica (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Em relacdo a questdo 2, identificou-se os grupos organicos oxigenados citados nas
respostas, bem como a frequéncia de aparicdo destes. No grafico da figura 17 é apresentado a

frequéncia dos grupos oxigenados citados.
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Figura 17 - Grafico de frequéncia de citacdo dos compostos oxigenados nas respostas
Cite dois exemplos de compostos organicos oxigenados e suas aplica¢des no cotidiano.
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Fonte: Elaboragéo propria, 2020.

Evidencia-se um percentual de citacBes, envolvendo as funcdes oxigenadas alcool e
cetona, em detrimento dos outros grupos oxigenados. Essas duas funcGes oxigenadas, estdo
fortemente ligadas ao cotidiano e seus nomes fazem alusdo aos produtos que levam na
composicdo, essas funcdes organicas. Como por exemplo a acetona, que é a forma comercial
do removedor de esmaltes, que leva na composi¢do o composto oxigenado propanona (grupo
cetona). Ja o etanol, € um composto oxigenado do grupo dos alcoois, que é 0 mais conhecido,
por ser um biocombustivel e estar presente em bebidas alcodlicas (FRYHLE; SOLOMONS,
2012; BRUICE, 2006).

No quadro 5, € mostrado as principais aplicacfes citadas pelos alunos para cada

composto organico oxigenado citado.

Quadro 5 - Compostos organicos oxigenados, e principais aplicacdes citadas
Compostos oxigenados

citados Aluno Principais aplicacdes citadas
Alcool Metilico (AL-16) “Metanol - utilizado na conservagdo de caddaveres, progressiva”.
(Metanol) (AL-24) “Metanol como forma de conservar corpos de decomposi¢do”.

Etanol que veio como grande avango por ser um combustivel

Alcool etilico (Etanol) | (AL-02) - e o S
que ndo tem origem “fossil” e é utilizado nos carros e maquinas”.

Alcool Butilico
(Butanol)

Acetona (Propanona) (AL-09)

(AL-16) “Utilizado no botijdo de gds”.

“Propanona usada como removedor de esmalte conhecida como

acetona”
Formol (Metanal) (AL-23) “Formol- conservagdo de 6rgaos”.
Acido Butanoico (Acido i . ) .
Carboxilico) (AL-08) ‘Acido Butanoico (CsHgO3), da manteiga rangosa”.
SIS (S (AL-12) “Ester com sua aplica¢do em produgdo de anestésicos”.

especificacdo)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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As aplicacbes que as funcOes organicas oxigenadas possuem na sociedade, séo
indmeras, pelos compostos e substancias. Sendo esse fator contribuinte & contextualizago
social do conteudo, com isso sendo possivel mediar esse ensino em PHC.

A interdisciplinaridade da tematica, com as outras areas do conhecimento, pode ser
amplamente trabalhada no processo de ensino, considerando o didlogo com os alunos, mediante
as contribuicdes que podem ser evidenciadas nesse conhecimento prévio das fungdes organicas
oxigenadas. Brasil (2018), enfatiza que essa contextualizacdo do ensino de quimica, deve vir
entrelacada entre teoria e pratica. Principalmente no ensino médio integrado de quimica, pelas
caracteristicas formativas presente nesse contexto de educacdo, e evidenciada por IFAM
(2012), ao considerar amplamente a interdisciplinaridade e contextualizagdo no ensino médio
integrado.

Considerando esse conhecimento prévio dos alunos, verificou-se que uma das funcdes
oxigenadas menos citadas, apresentaram equivocos quanto suas aplicacdes, como é evidenciado
nas citagdes sobre Alcool Metilico (Metanol), que foi citado duas vezes. Uma por (AL-16):
“Metanol - utilizado na conserva¢do de caddveres, progressiva”’, e outra por (AL-24):
“Metanol como forma de conservar corpos de decomposi¢do”. Essas aplica¢cdes ndo sdo do
Metanol (FELTRE, 2004). Esse equivoco pode estar associado a nomenclaturas semelhantes,
mas entre fungdes oxigenadas distintas, pois, Metanol € um composto pertencente a funcdo
alcool, e o Metanal é um composto pertencente a funcdo aldeido, sendo o dltimo, a real

atribuicdo das aplicac6es citadas pelos alunos.

Os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padréo de conduta cognitivo
ou prético ja estabelecido pela Ciéncia ou pela Tecnologia, servem positivamente de
ponto de partida para 0 avango, na medida em que séo identificados e compreendidos,
e sua compreensdo é o passo fundamental para a sua superacdo (LUCKESI, 1990,
p.137).

Para a questdo 3, verificou-se uma frequéncia nas respostas que expressavam termos da
relevancia da aprendizagem da quimica organica; e de circunstancias do porqué da
aprendizagem da quimica organica. Esses dois grandes grupos de significados, foram a base
para a contabilizacdo da frequéncia das respostas da questdo 3, que se enquadravam nesses
grupos.

Na figura 18 mostramos o grafico da frequéncia de aparicdo desses grupos de
significados, e nos quadros 6 e 7, € mostrado algumas das principais respostas dos alunos, que

foram identificadas dentro desses dois grupos de significados.
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Figura 18 - Grafico da frequéncia de aparicdo dos significados na questdo 3
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

A aprendizagem da quimica organica é compreendida pelos alunos, como sendo
essencial para suas formagdes. O quadro a seguir, tem-se as principais citacdes que envolveram
significados acerca da relevancia da aprendizagem da quimica organica, na perspectiva dos
alunos. Tendo uma visdo que considera amplamente seus cotidianos nesse contexto de

aprendizagem.

Quadro 6 - Relevancia da aprendizagem da quimica organica

Aluno Principais citaces

(AL-14) [...] além de ser necessario para o curso em si, € uma tematica que encontramos com grande
frequéncia em nosso cotidiano”.

(AL-01) “[...] porque é importante para o bom conhecimento ou aprendizagem do que esta a nossa
volta. [...]"~

(AL-25) “[...] éimportante saber qual a utilizacdo adequada de compostos organicos muitos utilizados
no nosso cotidiano”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
No entanto, um grande ponto a considerar, é o fato de que as circunstancias do porqué

da aprendizagem da quimica orgénica, ainda ndo é bem compreendida pelos alunos, como pode
ser evidenciada no gréafico pela menor quantidade de citagdes. E no quadro 7, é evidenciado as

principais citagcdes que envolveram significados dentro desse contexto.

Quadro 7 - Circunstancias do porqué da aprendizagem da quimica organica

Aluno Principais citaces
(AL-11) “[...] reflete positivamente no quesito obtencdo de conhecimento, sendo voltado para a melhora

na economia, melhoria académica e etc.”.
(AL-22) “[...] E, além disso, ndo é algo distante de nos, de nossa realidade e cotidiano.”
“[...] porque é do interesse dos alunos descobrir coisas novas sobre a quimica organica,
(AL-17) | principalmente, sobre fungdes organicas, que ao meu ver a discussdao do mesmo é
extremamente crucial para o entendimento de compostos especificos”.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Essa ndo compreensao ampla, pode vir a contribuir & processos que levem ao educando,
em néo entender os reais motivos do porqué de estudar quimica. Dimensdes como essa, devem
ser levadas em consideracdo no processo de ensino-aprendizagem. Pois tais dificuldades,
relacionam-se fortemente a como é conduzido o ensino de quimica e como os educandos trazem
essa cultura de aprendizagem.

Maldaner e Piedade (2005), discutem que algumas situacbes como o ndo dinamismo no
ensino, e uma cultura voltada a memorizar formulas e contetdos que delimitam as dimensdes
da aprendizagem em Quimica, podem colaborar a processos como a desmotivacdo pelos
educandos em querer aprender Quimica, e por conseguinte, ndo conseguirem entender as
dimensbes sociais e seus papeis quanto agentes sociais e cidaddos num contexto de
compreensdo cientifica na sociedade (MARSIGLIA, 2008). Para Almeida et. al (2008) um dos
grandes objetivos da aprendizagem da quimica em sala de aula, é que os alunos possam
compreender a importancia da quimica em suas vidas.

Assim, o docente tem um papel importantissimo nesse processo, pois trazer o educando
a refletir, num contexto social de aprendizagem mais amplo, que possa ir além da sua realidade,
além da sala de aula. Sera um fator de ganho a uma ampla compreensédo da quimica organica e
de fendmenos quimicos, e como eles se inserem no contexto de vida e pertencimento social do
educando. “A funcdo do docente é ampla, ndo simplesmente o ato de passar informacgdes em
sala de aula, sendo necessario que o educador precise promover um olhar critico sobre a
informacdo que esta sendo abordada (VEIGA, 1989 apud CHAVES; MEOTTI, 2019, p. 208)”.

5. 2 A vivéncia dos estudantes: anélise do relato de experiéncia

Na interface do ensino de funcdes organicas oxigenadas, mediado pela Pedagogia
Histdrico-Critica, no ensino médio integrado de quimica, evidenciou-se algumas perspectivas
de aprendizagem da tematica pelos educandos ao final do processo de aula. Sendo constatada
tanto pelo contexto da observacdo participante, e principalmente evidenciada no relato de
experiéncia que suscitou alguns desses contextos de aprendizagem propiciados pela PHC e os
instrumentos de aprendizagem.

Mediante isso, evidenciou-se dois grandes grupos de significados, presentes nos relatos
de experiéncia dos estudantes em decorrentes da vivéncia em sala de aula e de todo o contexto
de ensino mediado pela PHC a qual perpassou esta pesquisa. Nas citacbes dos relatos,

evidenciou-se significados que expressaram termos de aprendizagem das funcbes orgénicas
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oxigenadas em decorréncia da vivéncia em aula, nas dimensdes tedricas e de relagdes cotidianas
e sociais presentes na tematica. E significados que expressaram termos de satisfacdo quanto as
contribuicdes que a dindmica, metodologia da aula ministrada, uso e criacdo das animacdes,
trouxeram para incentivo na criatividade, aprendizagem da tematica, e trabalho em equipe.

O processo de ensino, constituido pelos momentos da PHC, foi essencial nesse processo
de aprendizagem, principalmente por esta ser compreendida em um contexto de vivéncia e

construcdo social a qual perpassou o ensino do contetdo de funcGes organicas oxigenadas.

Considerando que a aprendizagem se realiza através do relacionamento interpessoal e
intersubjetivo entre o aluno, o professor e o objeto de conhecimento, numa relacéo
dialética em que as dimensfes cognitivas, afetivas, psicomotoras, pedagdgicas,
neurologicas, sociais, historicas e culturais estdo presentes, para que isto ocorra faz-
se necessario 0 estabelecimento de uma relagéo de dialogo e confianga mdtuas, o que
continuamente produzira meios para o desenvolvimento critico e humano do professor
e do aluno (VYGOTSKY, 1987 apud ROCHA; VASCONCELOQOS, 2016, p. 2).”

Dessa forma, € possivel evidenciar pelo grafico da figura 19, que a turma em quest&o,
citou um percentual elevado de ambos os dois grandes grupos de significados identificados nos
relatos. Observou-se que 0 contexto da Pratica Social Inicial, Problematizacéo,
Instrumentalizacdo e Catarse, trouxeram uma grande imersdo dos educandos quanto a
aprendizagem das funcGes oxigenadas (SAVIANI, 1993; GASPARIN, 2005).

Ndo mais como uma visdo da Quimica pela Quimica, mas constituida por uma
emancipacao e construcdo do pensamento critico social que circunda a tematica. Tendo em vista
gue nesses momentos, a aula em questdo, abragou o contexto das dimens@es sociais, dos
educandos, trazendo uma visdo questionadora, problematizadora, levando os educandos a
questionarem e refletirem sobre a temética de fun¢des oxigenadas. Assim, propiciando estimulo
aos educandos pelo interesse pela Quimica, e por conseguinte uma melhor assimilacédo
cognitiva do conteddo (CHASSOT, 2003).
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Figura 19 - Grafico da frequéncia de aparicdo dos significados nos relatos de experiéncia
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mm Quantidade de citagbes em relagdo ao total de relatos

Frequéncia em (%) de citagdes em relacdo ao total de relatos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

No quadro 8, € possivel verificar algumas das citagdes que envolvem significados acerca
da aprendizagem das funcOes oxigenadas. (AL-05), cita aspectos conceituais das funcdes
oxigenadas, tais como alcool, ésteres, cetonas, acidos carboxilicos, bem como suas aplicacdes

e importancias no cotidiano e contexto social.

Quadro 8 - A aprendizagem das fungdes organicas oxigenadas

Aluno Principais citaces nos relatos
“[...] dlcool que tem o grupo hidroxila em sua estrutura. Porém, esse grupo deve estar ligado
ao carbono saturado, ou seja, o carbono que s6 apresenta ligagdes simples. O alcool que esta
presente no alcool comercial, nas bebidas alcoodlicas, nos perfumes que também contém &lcool
e também no etanol que esta bastante presente nos postos de combustiveis. Acido carboxilico
sdo compostos organicos que apresentam um ou mais grupos — COOH - ligados a cadeia de
carbonos e também esta presente em frutas onde tem acido ascorbico. Cetona € todo composto
organico que possui grupo (C=0) em um carbono secundario. Ela € muito aplicada como
solventes de tintas, esmaltes e etc. [...] O éster que foi o tema do meu grupo se forma a partir
do &cido carboxilico reagindo com o alcool. Aplicagdes como aromas, esséncias, doces,
flavorizantes.”
“[...]Ja importdncia do etanol, que serve para alavancar em grandes propor¢des a economia
brasileira, gerando empregos e mostrando o quéo forte é e pode vir a ser o setor primario e
(AL-11) | secundario no pais; questdes relacionadas a saide, de modo a conhecermos os efeitos da
ingestao de alcool pelo organismo, o que leva ao ato e suas consequéncias fisicas, sociais e
emocionais, por exemplo.”
“O meu grupo ficou com o dcido carboxilico, escolhemos de alguns dcidoS que S0 0S mais
conhecidos, que é acido formico, presente nas formigas, e 0 acético presente no vinagre. [...]
(AL-09) | Portanto, esse dia nos propiciou conhecer ainda mais algumas das fun¢@es organicas, e como
elas estdo presentes no nosso dia a dia, salientando também a importancia delas no
desenvolvimento da tecnologia e suas aplica¢oes na sociedade.”
Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

(AL-05)

Evidenciando assim, um salto qualitativo de aprendizagem, em relacdo ao inicio da
pesquisa. Nessa amostragem de citagdes nos relatos de (AL-05), (AL-11), (AL-09), verifica-se

uma grande contextualizagdo da aprendizagem da temaética, onde trazem aspectos conceituais,
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cotidianos, sociais, tecnolégicos, ambientais, de salde, que perpassou o contexto do ensino das
fungBes oxigenadas pela pedagogia histdrico-critica. Esse contexto alinha-se ao perfil do
egresso, discutido nas dimensdes da compreensao dos conhecimentos em Ciéncias da Natureza,

propostos pelo PCC do curso integrado de quimica. Como destaca o PCC de Ifam (2012),

Compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando
o desenvolvimento cientifico com a transformagdo da sociedade. [...] Aplicar as
tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida. Compreender conceitos, procedimentos e
estratégias matematicas e aplica-las a situacfes diversas no contexto das ciéncias, da
tecnologia e das atividades cotidianas (p. 10).

A aula aplicada com os estudantes, teve um carater voltado para uma ampla
contextualizacdo e interdisciplinaridade do contetdo. “Assim, a importancia de se privilegiar a
contextualizacdo como estratégia de ensino de Quimica esta no fato de que, além de
proporcionar a compreensdo dos conceitos quimicos, desenvolvem-se atitudes e valores
(SANTQOS, 2007 apud LIMA, 2017, p. 67)”.

Conhecer, discutir, problematizar o contexto da tematica, é essencial no contexto da
PHC. No entanto, res(significar) a tematica, tendo os estudantes como protagonistas de sua
aprendizagem e transformacdo social e contribuicdo para a formacdo humana e integral, é
amplamente ressaltado pelo contexto dessa pedagogia (MARSIGLIA, 2008). Com isso, a
construcdo e socializacdo das animacBes como instrumentalizacdo e catarse da aprendizagem
das funcGes oxigenadas, propiciou um mecanismo para que essa res(significacdo) viesse a tona
no processo de ensino-aprendizagem.

No quadro 9, nas citacbes de (AL-15) e (AL-20), verifica-se que as animagdes
propiciaram a construcao do conhecimento, ja que esta carrega um carater visual que possibilita
um ensino mais dindmico, e por conseguinte uma facilitacdo da expressao desse conhecimento
sistematizado, ou seja, a aprendizagem (BAPTISTA, 2013). Trabalhar esse instrumento, no
contexto da PHC contribui ao contexto do ensino, ja que este foi propiciado por uma ferramenta
de simples uso. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que “Propiciar um ensino e aprendizagem
de forma prazerosa é o grande desafio do professor dos dias atuais, € necessario ir em busca de
novos conhecimentos e formacgdes para inserir novos metodos de ensino em sala de aula

(ARAUJO et. al, 2019, p. 2)”.
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Quadro 9 - Ensino-aprendizagem de fun¢des oxigenadas pelos instrumentos de aula

Aluno Principais citacdes nos relatos
“0 método utilizado na aula para abordar o assunto de fungoes oxigenadas foi muito bom para
todos os alunos, pois a aula ficou bem dindmica e ndo entediante. [...]JCom essa nova
(AL-15) | metodologia ficou muito facil de entender o assunto e a importancia da quimica organica em
nosso cotidiano, além de a aula ter ficado muito divertida e ter desenvolvido nossa
criatividade”.
“[...] a aula, de certa forma, mais dindmica, fazendo com que o ensino sobre as fungoes
organicas fosse mais interativos diante de computadores, usando e criando animagdes para o
(AL-20) , o S . 2
contelido trabalhado [...] a dindmica das animac6es tornou tudo interessante. Diante de um

>

meio muito utilizado pelos alunos, a aula em si foi bastante produtiva.’
“Esta atividade foi bem dinamica e interativa com o objetivo de integrar, divertir, refletir,
aprender e no final apresentar um pouco do conteido em que aprendemos durante a aula.
(AL-05) | [...]JFoi bem legal aprender um pouco mais sobre funcdes oxigenadas e principalmente o éster
[...] animacbes, videos explicativos e diversas imagens que nos possibilitou a melhor
compreensdo e entendimento do conteudo aplicado.”

“[...]ds vezes os alunos ndo conseguem enxergar a quimica além das formulas. E um pouco
complicado manter a mente aberta a isso, porém nada que uma boa dinamica ndo resolva, por
isso acho fundamental a abordagem sobre assunto, ver a quimica de um modo mais amplo,
aplicando-a no cotidiano, visualizando o qudo proximos estamos dela.”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

(AL-08)

Por meio dos relatos, verificou-se que a atividade de criacdo das animacdes, propiciou
um momento em que os alunos puderem se emancipar nessa construgdo do conhecimento, pois
ao passo que discutiam a criacdo das animacgdes, o conhecimento da tematica de funcdes
organicas oxigenadas ia se ampliando, adentrando na conjuntura da compreensdo social do
contetdo. A catarse teve um papel fundamental nesse contexto de ensino, uma vez que a
compreensdo mais ampla da temética no contexto educacional, possibilita esse olhar mais

critico da realidade que a tematica carrega na sociedade.

[...] a catarse é um processo a0 mesmo tempo individual e coletivo, pois o

posicionamento ético-politico envolve necessariamente a organizacdo coletiva dos

individuos para o enfrentamento de lutas e a efetivacdo de mudancas em direcéo a

uma profunda transformacéo da sociedade e da vida humana (DUARTE, 2019, p. 23).

Como pode ser evidenciado na citagdo de (AL-08). Contemplando assim, um momento

de grande importancia em PHC, a pratica social final, que nesse contexto se mostra presente na
contribuicdo indissociavel que todo o desenvolvimento desse ensino em PHC teve para a
formagéo social, cidadd, humana e integral dos estudantes do ensino médio integrado de
quimica. Contextos esses que se configuram na nova postura de pensamento e construgéo social
pelo qual perpassara a vivéncia dos alunos ao longo de suas trajetdrias e constituicdo socio
historica de vida. Tendo em cada um, seus propositos particulares frente as acbes mediante a

postura social dessa nova perspectiva vivenciada no conteudo de fungdes organicas oxigenadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O momento inicial da pesquisa em PHC por intermédio da iniciagdo cientifica, abriu
portas e elucidou as inumeras possiblidades e contextos pelos quais essa pedagogia péde ser
associada ao contexto do ensino de Quimica.

A pesquisa propiciou uma ampla elucidacgéo do ensino de funcdes organicas oxigenadas
na perspectiva da pedagogia histérico-critica. Sendo possivel entender a importancia de trazer
a dindmica da formacdo social e cidadd, para o contexto do ensino de Quimica, tanto para o
favorecimento deste, como para uma maior compreensao da formacéo humana e integral que é
alvo desde modelo educacional, e proposta pelo Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em
Quimica do Instituto Federal do Amazonas.

Nessa perspectiva, constatou-se que o ensino de Quimica passa a ter um grande refor¢o
guando trabalhado no contexto da PHC, pois hd um favorecimento do processo de
contextualizacdo e interdisciplinaridade dos contetdos da Quimica, com as demais areas do
conhecimento, sendo um processo imprescindivel no ensino médio integrado.

Evidenciou-se assim, contribui¢des do processo de ensino e aprendizagem propiciado e
mediado pelo contexto e momentos da pedagogia historico-critica. Constatou-se que ter um
ensino que proporciona ao educando discutir aspectos sociais do conteddo, contribui
amplamente para a formacdo cientifica na sociedade, perpassando pela compreensdo do
pertencimento social do individuo, e que este por se reconhecer como protagonista, passa a
desenvolver um papel cidaddo garantido pela sua aprendizagem. A PHC, assim, promove uma
emancipacdo do educando, uma vez que este passa a compreender e ser uma agente de sua
aprendizagem.

Verificou-se que a medida que o professor pensa em instrumentos de ensino, que
despertem o interesse do educando, hd um favorecimento da aprendizagem, como demostrou
os resultados dessa pesquisa. As midias audiovisuais (animag6es) como instrumentalizacao e
catarse, colaboraram a uma aprendizagem dinamica, sendo uma ferramenta que propiciou
protagonismo, trabalho em equipe, e contribuiu para a elucidacéo das percepg¢des que os alunos
detiverem acerca das fungdes oxigenadas, mediante o contexto social do contetdo. Verificar
gue os alunos puderam discutir questdes ambientais, econdmicas, de salde, sustentabilidade,
etc., que envolviam as funcOes oxigenadas, demonstra que a aprendizagem em PHC, mediante
as midias audiovisuais, se mostrou efetiva, estando em consonancia com o perfil do egresso do

curso técnico em quimica na modalidade integrada.
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Assim, verificou-se que a pedagogia historico-critica, s6 tem a somar ao ensino.
Cabendo ao docente refletir quanto ao contexto da aprendizagem que se espera pelos seus
alunos. Tendo como maior contribuicdo a compreensdo ampla da realidade social que a

aprendizagem da tematica das fungdes organicas oxigenadas teve na vida dos estudantes.
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APENDICE A - PLANO DE AULA
Tema: Estudo das fungdes organicas oxigenadas.
Objetivo geral: Ensino-aprendizagem de func¢des organicas oxigenadas, com énfase em
discutir as dimensdes e relacdes da quimica organica na sociedade.
Quadro 10 - Etapas da proposta de aula em PHC
Obijetivo , . Recurso de L
Data/tempo e Contetudo | Procedimento . Avaliacao
especifico ensino
- Verificar o | - Introducdo | - O professor - Data Show; -A
conheciment | aquimica apenas ir4 avaliacdo se
0 prévio que organica; realizar uma daré por
os alunos ja discussao - Slides. meio de
temsobrea | - Aquimica | préviaacerca relatos dos
teméaticada | orgénicano | daintroducéo a alunos em
quimica cotidiano; quimica Videos®/image um
organica, organica, com ns questionario
focalizando | - Dimensdes o0s alunos. qualitativo
nas fungbes | da quimica Buscando prévio que
organicas, organica; observar e abordara o
bem como a identificar onde contetido
quimica - A quimica os alunos se trabalhado.
organica no organica e encontram no
45 minutos cotidiano. seus processo de
compostos | aprendizagem,
- Despertar mais observando
Prética Social os alunosao | comuns no seus
Inicial e processo de dia a dia. conhecimentos
Problematizagdo | criticidade prévios acerca
para com as do contetdo de
dimensdes fungdes
que quimica organicas no
organica tem cotidiano.

na sociedade,
e em suas
vidas.

- O professor
ird apresentar
videos que
tratem das
dimensodes das
funcGes
organicas no
cotidiano,
enfatizando o
contexto dos

8 Videos:

“Alcool - os efeitos da droga no organismo”. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EJSWUL7Njmg>. Acesso

em nov. 2019.

“Importancia da quimica em nossas vidas!”. Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=ncUwc1l1JJAM>. Acesso

em nov. 2019.
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alimentos,
biocombustivei
s, combustiveis
fosseis,
cosméticos,
medicamentos,
polimeros
naturais e
sintéticos, bem
como propor
guestionament
0s e discussdo
em sala de aula
acerca dessas
aplicacdes.
- Ensino de - Principais - Nesta - Data Show; | - A avalicdo
funcgdes funcgdes atividade o - Slides; nesta etapa
organicas, no | organicas; professor ird - sera as
sentido de explicar os Computadores | animagdes
mostrar aos | - Definicdo, | contetdos de do laboratério criadas
alunos que estrutura fungdes de informaética. pelas
existem quimica, organicas, - Video® com equipes.
indmeras fungéo e focalizando em modelo de
funcgdes nomenclatur algumas animacao.
organicas; | ados grupos funcGes
organicos oxigenadas.
- Ensino de | oxigenados: Buscando
funcdes acidos sempre
45 minutos organicas carboxilicos, associar e
focalizando alcoois, mostrar as
Instrumentaliza¢ | nas funcgdes cetonas, dimensdes do
do oxigenadas; aldeidos e contelido na
ésteres. sociedade e
- Propor vida dos
aplicacgdo de estudantes.
instrumento
de ensino - O professor
para o ird propor em
favoreciment equipes de 5
0 da alunos, a
aprendizage criacdo de
m. animacdes no
programa
PowerPoint,
utilizando-se

® Video explicativo da animagdo: “quimica cetonas”.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=Yz7t{z9]Y3sY >. Acesso em nov. 2019.
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65
de videos
curtos e
imagens
ilustrativas,
gue demostrem
as dimensdes
do conteudo
abordado. Cada
equipe ficara
com uma
funcéo
oxigenada, que
foi explicada
em sala de
aula.
- ldentificar - Sera - O professor - Data Show; | - Defesa em
se houve revisado o ird propor que - Slides; forma de
mudanca de contetido as equipes - apresentaca
pensamento das aulas apresentem Computadores 0, das
dos anteriores, | uma defesaem | do laboratério | animacdes
estudantes, decorrente forma de uma | de informatica. | elaboradas
buscando das breve - Para esta pelas
identificar se | apresentacd | exposicao das etapa a equipes.
os alunos es que serdo animacdes apresentacéo
conseguiram propostas elaboradas. das animacoes
sistematizar que os - O professor criadas - Criacdo de
0 alunos ird propor a caracteriza-se | um pegueno
conheciment realizem. divulgacdo do | também como relato de
o das conteudo um recurso de | experiéncia
45 minutos funcbes trabalhado, por ensino. pelos
organicas intermédio das alunos.
Catarse e Pratica | nos varios animacdes
Social final contextos criadas,
apresentados, podendo ser
bem como as compartilhadas
dimensdes no grupo de
gue essa WhatsApp da
tematica sala ou escola,
carrega na visando que o
sociedade. processo de
ensino
- Verificar o aprendizagem
impacto que comporte um
a tematica impacto social,
trouxa a vida bem como
dos mostrar a
estudantes, relevancia que
bem como o0 contetdo
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divulgar a trabalhado tem
tematica por na sociedade.
meio das
animacoes
criadas por
eles.

Fonte: Elaboracéo propria, 2020.

Produto Final: Animagdes criadas no programa Microsoft PowerPoint.

Referéncias
CISCATO, Carlos Alberto, et al. Quimica. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

FELTRE, Ricardo. Quimica organica. 6. ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

Funcdes Oxigenadas. Disponivel em: < Funcdes Oxigenadas: definicdo, nomenclatura e
exercicios - Toda Matéria (todamateria.com.br)>. Acesso em nov. 2019.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 3. ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.
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APENDICE B - MATERIAIS DE AULA

Figura 20 - Slide 01 da aula Figura 21 - Slide 02 da aula
% 5y # by - 'h c
;*“.. . Antes de AP sionz, RN
W k= comegarmos! Vamos # » ¢ | | e @ 5
thskg, responder um g et e o s o i i oo S

: L e cultura, ciéncia e tecnologia? Cite as relagdes que vocé consegue ver em seu
1 questionario?=S— das i

. 2, Cite dois plos de comp organicos oxigenados e suas aplicagbes
. & S (\z'\] ‘ & no cotidiano, Cite pelo menos uma aplicagdo de cada.
‘(\"" % (EA! ~ . o.@ 3. Vocé acha relevante a discussao da tematica fungdes organicas em sala de
. .'-», ) -J ' n i @ ';é'\:,% B; ‘i aula? Se sim, por qué? \}_\
@ A v - o o @
aulie % ® B X
w © = 2 - \ #
Fonte: Elaboracéo propria, 2019. Fonte: Elaboracéo propria, 2019.
Figura 22 - Slide 03 da aula Figura 23 - Slide 04 da aula
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Fonte: Elaboragdo propria, 2019. Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 24 - Slide 05 da aula
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Fonte: Elaboracédo propria, 2019.
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Figura 26 - Slide 07 da aula

Figura 27 - Slide 08 da aula

68

ﬁ’ Ke &
«-, L\k =z g el

Alcom sio compostos formados por hidroxilas ligadas a atomos de carbono saturados. Os principais alcools sao
o etanol ¢ 0 metanol,

A presenca do grupo funcional hidroxila (-OH).
Prefixo - indica o nimero de carbonos: 1 met, 2 el, 3 prop, 4 but, 5 pemt, 6 hex, 7 hept, 8 oct, 8 non, 10 dec.

Intermédio - indica o tipo de igagao quimica: an para Igagdes simples, dien para 2 duplas , in para 1 tripla, diin para 2
triplas, enin para 1 dupla & 1 tripia

Sufixo - Indica a funglo orgdnica. Neste caso. ol & 0 suflxo para 0s dicoos

0 etanol ou alcool etilico (formula molecular C;H,0) é o tipo de alcool utilizado nas bebidas alcoolicas e nos
combustiveis.

0 metanol ou dlcool metilico (formula molecular 6 CHIOH) & utilizado como solvente na Industria farmacéutica e
também como combustivel de carros de corrida,

Os aldeidos sdo idos por i alifdticos ou arométicos. Apresentam
carbonila na sua composicao (C dupla 0), a qual se locallu nas pontas da estrutura molecular,

Como aldeidos presentes no cotidianos podemos citar os desinfetantes, os medicamentos, os
plastificantes, as resinas e os perfumes.

0s principais sdo Metanal (F ido), Etanal (A Propanal (Prop ido), Butanal
(Butiraldeido), Pentanal (Valeraldeido), Fenil-Metanal (Benzaldeido) e Vanilina.

De acordo com a IUPAC, -al € o seu sufixo utilizado para nomear os compostos. Esse sufixo indica a
fungdo orgénica dos aldeidos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 28 - Slide 09 da aula

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 29 - Slide 10 da aula

’ <&
o

As cetonas sdo compostas por carbono numa ligagéo dupla com oxigénio, a carbonila, a qual
encontrada no melo da molécula.

> >
o ok
L A

As cetonas podem ser (radicals idé ou ¢ (radicals dif
Classificam-se de acordo com o nimero de (1 p (20u
mals carbonilas).

As cetonas sdo utilizadas como solventes, inclusive para retirar esmalte das unhas.
De acordo com a IUPAC, -ona é o seu sufixo, o qual indica a funcao organica das cetonas.

\ >
oH gl
Acido
carboxilico

Postos que ap

0Os icidos ilicos sdo o8
molécula,

0 nome dos acidos carboxilicos é formado do seguinte modo: b y
.
s w
Sgms

0 grupo carboxila no Iniclo ou fim da

i ?‘
Z0¢

0 dcido metanoico ou acido formico recebeu essa denominacdo por ser extraido pela primeira vez
da destilagao de formigas. O 4cido é Injetado pelas formigas vermelhas e causam coceira e
inchago no local picado.

0 acido etanoico ou acido acético é o principal componente do vinagre.

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 30 - Slide 11 da aula

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 31 - Slide 12 da aula

Esses comp 80 ser em dlcool, éter e cloroformlo,

0Os ésteres sdo ﬂavoﬂnmu oque quer dizer que sdo utilizados para aromatizar substancias.

0 nome dos ésteres é formado do seguinte modo: o . a— r”
Al A

+0 prefixo Indica o nimero de carbonos 2 }. 1 \1\ //l\

+0 Intermédio Indica o tipo de ligagéo quimica

+0 sufixo -0ato ¢ acrescentado, tal como o elemento “de” ‘ - ' (‘)‘
) (
+segue-se a terminacdo ~ila. I i ’ pl o
* I‘ o

V.

O Metal*

hitps:/www.todamateria com.befune
oes-oxigenadas/ 4

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.
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Figura 32 - Slide 13 da aula Figura 33 - Slide 14 da aula
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Fonte: Elaborag&o propria, 2019.

Figura 34 - Slide 15 da aula Figura 35 - Slide 16 da aula
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Fonte: Elaboragao propria, 2019. Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

Figura 36 - Slide 17 da aula
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Fonte: Elaboracédo propria, 2019.
Referéncias
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APENDICE C - ANIMAQ@ES CRIADAS PELOS ESTUDANTES
Flgura 37 Animacdo equipe alcool sllde 1 Figura 38 - Animacéo equipe alcool slide 2
Nomenclatura
Fu n g 6 es PREFIXO INFIXO SUFIXO
oxigenadas: |MMBRY | | l
AICOOI A -"" _‘.'_ Nimero de
4 LS M ¢ carbonos Tipo do hgagio Grupo funcional
Fonte Ammagoes criadas pelos estudantes 2019. | Fonte: Animac6es criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 39 - Animacéo equipe alcool slide 3 Figura 40 - Animacéo equipe alcool slide 4

Usos comuns do

aIcooI

. A “MALEFiCIOS DO
Yy o O \ALCOOI.,\Q\V
e

Fonte: Animac6es criadas pelos estudantes, 2019. Fonte: Animac6es criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 41 - Anlmagao eque alcool slide 5

= {;..ENEFICIOS DO | @R
ALCOOL !0 :

Colesterol

M —_— L

7

Fonte: Animacdes criadas pelos estudantes, 2019.
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Figura 42 - Animacéo equipe acido carboxilico slide
1
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Fonte: Anlmagoes criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 44 - Anlmagao eqmpe aldeido slide 1

Fonte: Animagcdes criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 46 - Animacéo equipe aldeido slide 3

|

Fonte: Animac0es criadas pelos estudantes, 2019.
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Figura 43 - Animacéo equipe acido carboxilico slide
2
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Fonte Anlmagoes crladas pelos estudantes 2019.

Figura 45 - Animagéo equipe aldeido slide 2

ProprledadeseNomenclatura o |
@
‘BRI
JNome&Iatj (B [

0 Propriedades :
_ PREFIXO+WFI (o+sunx0(l\L)

Morfologia

Solubilidade

Forga intermolecular
Pontos de fusdo e ebulicdo

Fonte: Animagcdes criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 47 - Animac&o equipe cetona slide 1

CETONA

AS CEJONAS (FUNCAO CETONA)

AM 0 GRUPAMENTO
(C+0) NO/MEID DA
CADEIA

.\ /0\) 2,3. BUT ANO DIONA

\\

Fonte: Animagcdes criadas pelos estudantes, 2019.
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Figura 48 - Animac&o equipe cetona slide 2

ACETONA (PROPANONA)

A acetona é uma substancia incolor, com
cheiro e sabor bem caracteristicos, portanto,
de facil reconhecimento

PROP + AN + ONA

Fonte: Animacdes criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 50 - Animacao equipe éster slide 2

<
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o

. ‘ \etanos metie
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Fonte: Animagdes criadas pelos estudantes, 2019.
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Figura 49 - Animacéo equipe éster slide 1

Fonte: Animac6es criadas pelos estudantes, 2019.

Figura 51 - Animacdo equipe éster slide 3

MAS AFINAL, O QUE SAO
ESTERES...

Fonte: Animagdes criadas pelos estudantes, 2019.
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APENDICE D - RESPOSTAS QUESTIONARIO PREVIO

Quadro 11 - Agrupamento e frequéncia da questdo 1

.8 | o582
T R
Significados Trechos das respostas agrupadas quanto a semelhancade | € £ 38 g S5 8
Alunos SESG cE893
Questo 1 significados 2p28 S°53 3
sfef geif
o % s g‘é’
(AL-01) | “A quimica orgdnica tem relagdes principalmente com a
Expressara sociedade, em relagdo aos produtos quimicos”.
m termos de
relagbes da | (AL-19) | “/..Ja quimica orgdnica, tem relagio com o nosso
quimica desenvolvimento . 4 16%
organica (AL-22) | “Uma relagdo direta, por mais que ndo parega [...]”
coma (AL-23) | “[...] com relagdo a sociedade, é importante quanto as questoes
sociedade. com o uso desregulado da gasolina no meio ambiente”.
(AL-01) | “/..Jimportincia para constru¢do da sociedade ao longo da
historia”.
EXpressal’da (AL-02) | “A quimica é uma drea de grande importdncia para a sociedade
m termp sde por meio dela tentaremos desvendar 0s mistérios que regem o
I(;nporgan_ua mundo. Uma &rea da quimica muito importante é a organica,
;qg'nm'ca ela abordara o carbono relacionando-o com funcdes, radicais, 4 16%
9 ! Ica ligacBes e muito mais. [...] 0
qu;?:ggeass (AL-10) | “/[...Jé area de grande ,in?porla”ncif, pois com ela ocorreram
com a grandes avangos tecnolégicos. [...]
sociedade. ["(AL-12) | “Acho importante, tanto no ramo de trabalho, como na
aprendizagem. [...]”
(AL-03) | “[...JEla estd na cultura, na ciéncia junto com as profissdes, nos
remédios, e como produto com a tecnologia.”
(AL-04) | “A quimica orgdnica se faz presente de forma excepcional. [...]A
expansdo da quimica quanto a variedade dos produtos
fabricados, somando conhecimentos ao mundo atual vindo de
tempos atras.”
(AL-06) | “Por mim, as fungdes estdo em todos os lugares, paisagens e
culturas pelos materiais utilizados, na ciéncia que qualifica o
conceito do minimo na tecnologia pela sua inovagdo. [...]
(AL-07) | “Que a quimica organica esta presente em tudo, na ciéncia,
Expressara tecnologia e cultura, e na sociedade também, pois tudo o que
m termos de fazemos tem a presenga da quimica orgdnica. [...]”
que (AL-11) | “/...Jestando a quimica em si presente nas diversas culturas,
assoclavam através de seus habitos alimentares, [...]”
gap(;ﬁsl'fr?i(é?i (AL-14) | “4 quir.nica orgcinica estda muito ligada aos alimentos que
organica na CONSUTITOS, L] P - - 12 48%
sociedade, (AL-16) [._..] a quimica organica estd em basicamente tudo, e com a
na cultura, ajuda d_a tecrjolog_la pogjemos avangar nos estydos da Quimica.
na Uma situacdo disso é no posto de gasolina, restaurantes
economia, (alimentos), roupas, tudo.”
na ciéncia e (AL-17) | “A quimica orgdm'cc_z nos beneficiou de div_ersqs_jbrmas tanto da
tecnologia. parte cultural e social quanto da parte cientifica, tecn_ologlca,
como por exemplo as composi¢des de compostos organicos que
ajudou a quimica orgdnica a crescer no mercado, [...]”
(AL-20) | “Quanto a sociedade, podemos citar o uso e inovagio de
inimeros medicamentos. Cultura, feiras e eventos as quais
também se encaixam em ciéncia e tecnologia.”
(AL-21) | “A Tecnologia estd avangando cada vez mais, podendo
sintetizar substancias, compostos que s6 ha& em nossos
organismos, seres vivos.”
(AL-24) | “[..] O etanol foi um dos principais precursores da instalagdo

e consolidacdo da industria de combustiveis do Brasil.”
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(AL-25) | “[..] sendo aprimorada cada vez mais pela tecnologia, podendo
ser diversas as suas utilizacoes.”
(AL-02) | “[...] e coisas que utilizamos no dia a dia provem da quimica
orgénica como o carbono do l&pis, o etanol correndo em nossos
carros, nos corantes dos alimentos que sintetizamos 0s
sabores.”
(AL-05) | “Ela se envolve muito em criagoes e entendimento de vdrias
coisas que estdo no nosso dia a dia [...]”
(AL-08) “A quimica estd muito presente em nosso cotidiano, e, a maioria
dos produtos que utilizamos ou consumimos s&o compostos
organicos.”
(AL-09) | “/...]JProdutos de beleza e etc., a quimica orgdnica é uma
ciéncia que estd presente em nosso cotidiano.”
Expressara | (AL-11) | “O estudo da quimica se principiou pela necessidade de
m termos entendimento acerca do mundo que nos rodeia, [...]”
que (AL-13) | “A quimica orgdnica esta presente em nosso dia a dia de
associavam diferente maneira, por exemplo o sal que colocamos em nosso 11 44%
a quimica alimento, o combustivel entre outros.”
organicaao | (AL-15) | “Ao meu ver, a quimica orgdnica estd muito presente em nosso
diaadiae dia a dia, nossos produtos que usamos principalmente.”
cotidiano. | (AL-18) | “/...] a quimica organica no nosso dia-a-dia esta presente no ar
que respiramos a todo momento, materiais que usamos para
nossas necessidades.”
(AL-19) | “[...] com ela podemos ter conhecimentos sobre o que
utilizamos, como por exemplo o etanol que é algo bem
convencional a nosso cotidiano.”
(AL-22) | “[..] a quimica orgdnica atua de forma bem presente e efetiva
nesses aspectos, onde a maioria de elementos do nosso cotidiano
sdo abordados por ela.”
(AL-25) | “Esta associada em varios aspectos de nossas vidas, N0S
deparamos com produtos/compostos organicos no dia-a-dia,
L]
Fonte: Elaboragéo propria, 2020.
Quadro 12 - Agrupamento e frequéncia da questdo 2
. Frequéncia
Compostos Qduar_wtldflde em (%) de
. e citacoes - ~
oxigenados Trechos das respostas agrupadas quanto a ~ citacoes
: Alunos S em relacéo ~
citados semelhanga de significados em relacdo
~ ao total de
Questéo 2 ao total de
respostas
respostas
Alcool (AL-16) “Metano.l - ”utilizado na conservagdo de cadaveres,
o progressiva
Metilico “Metanol como forma de conservar corpos de 2 8%
(Metanol) | (AL-24) | com P
decomposigdo.
“Etanol — Aplicado como um tipo de combustivel para
(AL-01) aIgLNJns Teios de transporte como por exemplo: carro e
avides.
(AL-02) “Etanol que veio como grande avango por ser um
combustivel que ndo tem origem ‘‘'fossil” e é utilizado
nos carros e maquinas.”
(AL-03) “Etanol (dlcool) combustivel para carro, maquinas,
3 » itens de artigos organicos, esta presente na bebida e
Alcool etilico etc.” 29 88%
(Etanol) (AL-04) | "Etanol: dicool, bebida alcodlica.”
(AL-05) | “O etanol que serve para o automovel.”
(AL-06) | “Etanol - combustivel ndo tdo poluente — dlcool.”
(AL-07) | “Etanol que é usada como combustivel.”
(AL-10)
“Etanol - Combustivel para automéveis.”
“Alcool etilico serve como um grande precursor para
(AL-11) . R
a economia brasileira.
(AL-13) “etanol em combustivel.”
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(AL-14)
“dlcool que utiliza como combustivel.”
(AL-15) “Alcool - uma aplicagdo muito importante ¢ o etanol,
usado como combustivel.”
(AL-16) | “Etanol - como combustivel e bebidas.”
(AL-17) “O etanol e a glicose. O etanol serve como
biocombustivel e a glicose serve como o agucar.”
(AL-18) | “Etanol que é o combustivel que usamos.”
(AL-19) | “Etanol: aplicagdo no combustivel.”
(AL-20) | “Etanol, usado no combustivel.”
(AL-21) | “etanol. Etanol como combustivel.”
(AL-22) | .., - .,
‘Alcool [...] E usado como combustivel, sendo menos
prejudicial para o meio ambiente.”
(AL-23) | “dlcool etilico- etanol.”
(AL-24) | “Etanol como combustivel.”
(AL-25) | “Etanol — utilizado como combustivel.”’
Alcool
Butilico (AL-16) | “Butanol - Utilizado no botijao de gas.” 1 4%
(Butanol)
(AL-01) “Propanona — ou acetona, é usado para retirada de
esmalte no dedo.”
(AL-04) | “Acetona: removedor de esmalte (propanona).”
(AL-05) | “4 acetona que serve para tirar os residuos da unha.”
(AL-06) | “Acetona, pela remogdo de esmalte — cetona.”
(AL-07) “Acetzna que remove o esmalte, quando pintamos a
unha.
(AL-08) “Propanona (C3H60), uma cetona usada na remo¢do
de esmalte.”
(AL-09) “Propanona usada como removedor de esmalte
conhecida como acetona.”
(AL-10)
Acetona “Propanona - Utilizada como removedor de esmalte”. 17 68%
(Propanona) (AL-12) “Cetona com sua aplicagdo na fabricagdo de
propanona ou acetona.”
(AL-13)
“a acetona é usada para a remogdo de esmalte.”
(AL-14) | ..
Podemos ter como exemplo a cetona, um exemplo no
nosso cotidiano é a propanona.”’
(AL-15) “Cetonfz - a acetona, usada para tirar esmalte das
unhas.
(AL-16) | “Propanona - Com cetona, para unhas.”
(AL-18) | “Acetona que é utilizado para remogdo de esmalte.”
(AL-19) | “Propanona: aplicagdo: acetona.”
(AL-21) | “Acetona como removedor de esmaltes, na estética.”
(AL-25) | “Acetona — para remover esmaltes de unhas.”
Formol
(Metanal) (AL-23) “Formol- conservag¢do de érgdos.” ! 4%
Acido (AL-02) | e Butano’i’co, ¢ utilizado na manteiga em que
i consumimos.
B?/E\acr}g'(fo (AL-08) 2 8%
Carboxilico) “dcido Butanoico (C4H802), da manteiga rangosa.”
“Flavorizantes que atuam grandemente para a
(AL-11) | expansdo da diversidade de sabores, que elevou a
economia alimenticia.”
Esteres (Sem (AL-12) “Ester com sua aplicagio em produ¢do de 3 12%
especificacdo) anestésicos.”
(AL-22) | “Destaca-se entre eles os flavorizantes, compostos

sintetizados que dd sabor a alimentos
industrializados.”

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.
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Quadro 13 - Agrupamento e frequéncia da questdo 3

7

) Frequéncia
Quantidade
de citagdes em (%) de
Significados Trechos das respostas agrupadas quanto a ¢ citacOes
. Alunos S em relacédo .
Questdo 3 semelhanca de significados em relacdo
ao total de
ao total de
respostas
respostas
(AL-01) “[...] porque é importante para o bom conhecimento ou
aprendizagem do que estd a nossa volta. [...]”
(AL-02) _“[..‘] a quimica é uma das f;oisas que move o mundo e é
importante aprender como isso tudo funciona para fazer
melhor uso disso. [...]”
“[...] como tec. De quimica precisamos aprender, mas
(AL-03) | fora a parte, é importante para as pessoas que ndo sabem
para elas aprenderem, [...]”
“[...] muito importante para entendermos mais sobre esse
(AL-05) assunto e §abe_rmos mais as fung@gs, as caracteristica§ e
como ela ¢ aplicada no nosso cotidiano sendo algo muito
importante.”
(AL-07) “[...Jassim iremos apre_ender mais sobre muitas coisas
que ocorrem no nosso dia-a-dia, [...]”
“[...Jas fungbes orgdnicas estdo muito presentes em nosso
(AL-08) | dia-a-dia, e € importante conhecé-las, para assim,
conhecer mais sobre nosso cotidiano e na sociedade.”
(AL-09) [...]Jfaz parte da nossa vida e é muito importante saber de
onde vem do que sdo formados os compostos e etc.”
(AL-10) “[...]Aé qssunta impotitante ede gran{i’e utilidade para area
Expressaram académica e aprendizagem pessoal.
ter:‘mos da (AL-13) “[...]Jpara t.ldqui}jirr’;:los conhecimento sobre o que usamos
relevancia da i dia a dia. p ;
aprendizagem [] _alem de ser necessario para o curso em fi’ ¢ uma 18 78%
da quimica (AL-14) | temética que encontramos com grande frequéncia em
organica nosso cotidiano.”
“[...]é de vera importincia termos conhecimento mais
(AL-16) | aplicado das funcbes orgénicas, afinal elas fazem parte do
nosso dia-a-dia.”
(AL-18) | “/...] voltado para o conhecimento individual e coletivo.”
(AL-20) “[...] torna a sala de aula mais dinamica e torna o
aprendizado mais interessante.”
“[...] para conhecer a formula, o composto, como ¢é
(AL-21) formado coisas nossas do dia a dia. Pois muitas vezes nem
sabemos a férmula, o composto, de algo que
comparamos.”’
(AL-22) “[...] sd@o uma forma mais adequada e categorizado dos
compostos de acordo com propriedades em comum, sendo
assim, uma estratégia mais diddtica de aprendizagem.”
(AL-23) “f.. ] é importante a abordagem de assuntos que resultam
a saude, sociedade, cultura e tecnologia.”
[...] como seremos futuros técnicos em quimica, devemos
(AL-24) | saber ndo s6 as fungdes em si, mas suas propriedades e
aplicacdes no cotidiano.
“[...] é importante saber qual a utiliza¢do adequada de
(AL-25) | compostos organicos muitos utilizados no nosso
cotidiano.”
Expressaram (AL-03) “[...]despertar mais curiosidades, quem sabe uma dessas
termos de pessoas pode se encontrar na quimica.”’
circunstancias (AL-04) “[...] dos produtos ter a compreensdo de como foi feito, de 9 39,13%

do porqué da
aprendizagem

onde veio, sua composicdo entender 0 universo por tras
da finalizagdo do material.”
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da quimica
organica.

(AL-06)

“Com o conhecimento nessas fungoes podemos chegar ao
saber daquilo que nos envolve em meio de um conjunto de
dtomos.”

(AL-07)

“[...] j& que mesmo que a gente ndo perceba, as funcdes
orgdnicas estdo presentes no nosso cotidiano.”

(AL-11)

“[...] reflete positivamente no quesito obten¢do de
conhecimento, sendo voltado para a melhora na
economia, melhoria académica e etc.”

(AL-17)

“[...] porque é do interesse dos alunos descobrir coisas
novas sobre a quimica organica, principalmente, sobre
fungdes organicas, que ao meu ver a discussdo do mesmo
é extremamente crucial para o entendimento de compostos
especificos.”

(AL-19)

“[...] de certa forma, é algo que esta presente em nosso
dia a dia.”

(AL-22)

“E, aléem disso, ndo é algo distante de nos, de nossa
realidade e cotidiano.”

(AL-25)

“N&ao somente a utiliza¢do, mas também sua composi¢do.”

Fonte: Elaboracéo prépria, 2020.
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APENDICE E - RELATOS DE EXPERIENCIA

Quadro 14 - Agrupamento e frequéncia dos relatos de experiéncia

Frequéncia
Grupos de Quantidade
em (%) de
significados de citagOes .
Trechos das respostas do relato agrupadas quanto citacbes em
identificados | Alunos o em relacdo
a semelhanca de significados relacdo ao
no relato de ao total de
total de
experiéncia relatos
relatos
“[...]Ja quimica tem varios beneficios no cotidiano
como por exemplo: a criagio de medicamentos (Eter),
combustiveis (alcool), conservacdo de tecidos, e
(AL-01) | -~ . o .
6rgdos de animais, formol, (aldeido). Debatemos
também sobre a quimica na industria, ciéncia e
economia.”
“[...]JEm relagdo as fungdes oxigenadas foi passado
(AL-02) | um contelido para abrir, expandir nosso conhecimento
em relagdo a quimica em especial as fungbes
aplicadas em nossas vidas, procurando se mostrar a
quimica de forma eficiente. [...] "
(AL-03) “[...](? etanol ”(a'lcool), e seus pontos positivos e
negativos, /.../
“[...]Dado o que nos foi mostrado sobre algumas
funcbes oxigenadas, pude compreender de forma mais
clara sobre a importancia histdrica, econdmica e
social e como é presente em nosso dia a dia das
Expressaram (AL-04) . L ) .
termos de maneiras mais simples possivel [...JMeu grupo ficou
aprendizagem responsavel com a fungéo éster, ao qual abordamos
das funcgBes ) L
organicas sobre o que é, como forma, aplicacbes e bem
oxigenadas dindmico. Contribuiu para relembrarmos e agregar
em
decorréncia novas informagaoesy...J].”
da vivéncia “[...] dlcool que tem o grupo hidroxila em sua 20 80%
em aula, nas estrutura. Porém, esse grupo deve estar ligado ao
dimensdes carbono saturado, ou seja, o carbono que s6 apresenta
teoricas e de ligagBes simples. Alcool que esta presente no alcool
relacGes comercial, nas bebidas alcodlicas, nos perfumes que
cotidianas e também contém alcool e também no etanol que esta
socials bastante presente nos postos de combustiveis. Acido
presentes na carboxilico s0 compostos organicos que apresentam
tematica. (AL-05) | um ou mais grupos — COOH — ligados & cadeia de
carbonos e também esta presente em frutas onde tem
acido ascorbico. Cetona é todo composto organico
que possui grupo (C=0) em um carbono secundario.
Ela é muito aplicada como solventes de tintas,
esmaltes e etc. [...] O éster que foi o tema do meu grupo
se forma a partir do acido carboxilico reagindo com o
alcool. Aplicagdes como aromas, esséncias, doces,
flavorizantes.”
(AL-06) “Em relagdo ao assunto de fungées eles me ajudaram
a realmente aprender e fixar sobre.”
[...Jessas fungbes no nosso dia a dia, como o0s
flavonoides que sdo ésteres, o etanol que é um alcool,
(AL-07) € a propanona que é uma cetonal[...Jsobre o_metano! e
etanol, e a importancia deles para a economia também
[...Jsobre o formol que é usado nos cadaveres e no
cabelo também.”
(AL-08) “[...Jacho super importante a abordagem desse

assunto em sala de aula. A quimica é a ciéncia que
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estuda a natureza da matéria, suas propriedades e
transformacoes, e ela estd presente em tudo a nossa
volta, tudo o que utilizamos, vestimos ou consumimos;
atomos, moléculas, formulas, compostos, misturas; em
nosso corpo ocorrem reagdes quimicas a todo
instante: n6s somos feitos de quimica! [..] Os
compostos carbdnicos sdo os principais constituintes
na induastria farmacéutica e tem desempenhado um
papel importante na agricultura, tirando que 0 nosso
corpo ¢é formado por matéria organica, ou seja: falar
de quimica organica é falar de vida! [...]Cada uma das
funcbes organicas, oxigenadas, nitrogenadas,
sulfuradas; todas elas estao super presentes em nosso
dia a dia, e ao estuda-las, ¢ de fundamental
importancia conseguir enxergar isso[.../”

(AL-09)

“O meu grupo ficou com o acido carboxilico,
escolhemos de alguns &cidos que sdo 0s mais
conhecidos, que é &cido férmico, presente nas
formigas, e o acético presente no vinagre. [...]
Portanto, esse dia nos propiciou conhecer ainda mais
algumas das fungdes organicas, e como elas estdo
presentes no nosso dia a dia, salientando também a
importancia dela no desenvolvimento da tecnologia e
suas aplicacfes na sociedade. ”

(AL-10)

[...] a quimica é o ramo da ciéncia que estuda a
composicdo, estrutura, propriedades da matéria e
suas transformacgdes. E essa ciéncia possui diversas
areas e uma delas € a quimica organica, a mesma é
responsavel por estudar 0s compostos organicos, 0s
compostos constituidos de carbono. [...]Jo alcool e sua
composicdo e caracteristicas, [...] essa substancia é
encontrada em bebidas alcodlicas, tendo como
principal agente o alcool etilico. Também ficou
esclarecido que apesar desses compostos possuir uma
aceitacao social, ele é uma droga que atua no nosso
coragdo, quando consumido. [...]Jas consequéncias do
alcool em excesso, afeta ndo sé a pessoa que o
consome, mas todos ao redor da mesma. [...Jos &cidos
carboxilicos, dando como exemplos: &cido acético,
encontrado no vinagre e o acido féormico encontrado
nas formigas vermelhas. Em seguida sobre a cetona,
tendo como exemplo a propanona que é encontrada
removedor de esmalte. [..]Jalguns flavorizantes,
exemplos de ésteres, que sdo substancias (naturais ou
sintéticos) que adicionados a um alimento conferem-
lhe um sabor caracteristico. Um exemplo: acetato de
etila. [...]Jquimica pode até ser mal interpretada e
possuir conceitos errados e negativos, mas € uma area
que vao além, ela é uma grande ciéncia e esta sempre
colaborando para avancos tecnoldgicos. A quimica é
boa mas se for utilizada para o mal, se torna a grande
vild de tudo.”

(AL-11)

“[...]Ja importancia do etanol, que serve para
alavancar em grandes proporgdes a economia
brasileira, gerando empregos e mostrando o quéo
forte é e pode vir a ser o setor primario e secundario
no pais; questdes relacionadas a satde, de modo a
conhecermos os efeitos da ingestdo de alcool pelo
organismo, o que leva ao ato e suas consequéncias
fisicas, sociais e emocionais, por exemplo.”

(AL-12)

“Nessa aula, aprendemos um pouco mais sobre as
fungdes oxigenadas, como por exemplo, a cetona, 0s
aldeidos e os éster.”

(AL-13)

[...] uma visdo mais ampla das funcdes orgénicas.

(AL-16)

“[...]Jaspectos sociais e econémicos que giram em
torno da organica e como ela esta em nosso dia a dia.
A dindmica envolveu também uma roda de conversa,
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compartilhando informacdes e experiéncias, dentre os
topicos, foram citados a importancia do etanol,
questdes relacionadas a salde, de modo a
conhecermos os efeitos da ingestdo de alcool pelo
organismo, de modo que se utilizarmos exagerado,
podendo levar até a morte, citando questdes
emocionais e consequéncias fisicas.”

(AL-17)

“[...] funcbes oxigenadas, no qual gerou bastante
discussdo acerca dos aspectos sociais e econémicos
que giram em torno do grupo organico. [...]
propriedades quimicas de cada subgrupo e suas
respectivas nomenclaturas, juntamente com qual seria
sua devida utilizagdo na indUstria, fazendo énfase
aquelas presentes no cotidiano.”

(AL-18)

“A experiéncia no laboratério falando sobre fungdes
organicas, foi de grande aprendizagem, apesar de ja
termos um conhecimento do assunto, n6s aprendemos
novidades, como a respeito de flores que possuem a
funcado cetona.”

(AL-19)

“Observamos a importancia da quimica orgdnica e o
qudo ela estd presente no nosso dia a dia.”

(AL-22)

“Além disso, foi possivel enxergar o qudo presente a
quimica orgénica e, principalmente, as fungdes
oxigenadas estdo no dia a dia dos préprios alunos.”

(AL-23)

“funcdes oxigenadas, (como o éter, alcool, cetona,
acido carboxilico, e aldeido), relacionando-os com a
importancia na sociedade e suas aplicagbes no
cotidiano. ”

(AL-24)

“Aprendi muitos casos e vi que com bastante empenho,
0 cenario da licenciatura pode mudar, sdo outros
tempos e os professores que estdo se formando s&o
muito promissores e sei que mudaram o pensamento
de muitas pessoas guanto a quimica. ”

Expressaram
termos de
satisfacdo
quanto as

contribuicdes

que a
dindmica,
metodologia
daaula
ministrada,
uso e criacao
das
animacoes,
trouxeram
para
incentivo na
criatividade,
aprendizagem

da tematica, e

trabalho em

equipe.

(AL-01)

O que contribui com a nossa metodologia de ensino e
o estimulo a aprendizagem (principalmente a dltima
parte da apresentagdo, na qual tinhamos que usar a
nossa criatividade). [...] Portanto, essa atividade
diferente, de ressaltar que tudo isso ajuda no
desenvolvimento académico de cada aluno, ou seja, foi
de suma importancia tanto para nds, [...]Isso contribui
com o papel de todos para a formagao de técnicos em
exceléncia na drea da quimica.”

(AL-03)

“[...]Gostei bastante da “aula” deles, foi uma coisa
bem dinamica e divertida, de aprender um assunto um
pouco complexo na qual eu ndo me dava muito bem.
Creio que todos da sala gostaram pela forma
diferenciada e dinamica que eles ensinaram [...]Jo
video foi 0 que mais me chamou atengdo porque era
Como “‘charges, gibis, etc...”

(AL-04)

“[...]A experiéncia foi deslumbrante, o desenvolver da
participacédo dos alunos, o meu desenvolvimento como
futura técnica em quimica, agugando a curiosidade de
conhecer mais o que estd ao nosso redor. [...]".

(AL-05)

“Esta atividade foi bem dinamica e interativa com o
objetivo de integrar, divertir, refletir, aprender e no
final apresentar um pouco do conteldo em que
aprendemos durante a aula. [...JFoi bem legal
aprender um pouco mais sobre funcdes oxigenadas e
principalmente o éster [...] animacgdes, videos
explicativos e diversas imagens que nos possibilitou a
melhor compreensdo e entendimento do contetudo

»

aplicado.’

20

80%
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(AL-06)

“A aula foi bem ilustrada, [...] ao conteuido eu absorvi
muito sobre, gostei bastante da abordagem [...] Todos
0s slides ficaram incriveis apesar de pouco tempo.”’

(AL-07)

“[...]Eles nos mostraram uma animagdo, e algumas
curiosidades dessas fungdes, que assim foi um jeito
bem mais facil de aprender. [...] E com esse trabalho,
eu consegui entender um pouco mais sobre o éster, que
os flavorizantes, por exemplo, sdo um éster, pois
normalmente nunca pensamos, ou percebemos isso,
que essas fungoes estdo presentes no nosso dia a dia.”

(AL-08)

“[...]as vezes os alunos ndo conseguem enxergar a
guimica além das formulas. E um pouco complicado
manter a mente aberta a isso, porém nada gque uma
boa dindmica ndo resolva, por isso acho fundamental
a abordagem sobre assunto, ver a quimica de um modo
mais amplo, aplicando-a no cotidiano, visualizando o
qudo préximos estamos dela. ”

(AL-09)

“[...] nos também interagimos, e isso possibilitou
termos uma aula mais interessante e até divertida,
principalmente na parte de nomenclaturar as cadeias
carbonicas|...] O principal objetivo do nosso trabalho
era mostrar, onde sdo aplicados esses acidos, e 0s
efeitos que eles podem causar a saide humana, usando
as animagoes”.

(AL-11)

“[...Jfoi completamente proveitoso, devido sua
abordagem diferenciada sobre o ensino de quimica.
[...Jtivemos que desenvolver uma animagdo no
PowerPoint com o que fora nos passado, uma forma
de criar algo ludico e potencializar o ensino.”

(AL-12)

“[....] foi tudo otimo explicaram muito bem, de uma
maneira em que nds entendéssemos. O assunto foi
muito bem elaborado, os slides estavam otimos, [...]”

(AL-13)

“A aula que tivemos no laboratorio foi de grande
importancia, mesmo ja tendo estudo o assunto de
fungbes organicas, o que nos ajudou com um
conhecimento a mais do assunto.”

(AL-14)

“[...] a partir do momento que se inicia o trabalho o
processo reflexivo também comeca, fora que,
atividades ludicas fazem parte de nossa existéncia e
sdo imprescindiveis para o nosso desenvolvimento.
[...] Essa didatica, ajudou a facilitar para que
houvesse uma melhor aprendizagem do contetdo
escolhido j& que a disciplina é considerada dificil. ”

(AL-15)

“O meétodo utilizado na aula para abordar o assunto
de fungdes oxigenadas foi muito bom para todos os
alunos, pois a aula ficou bem dindmica e ndo
entediante. [...]JCom essa nova metodologia ficou
muito facil de entender o assunto e a importancia da
quimica orgéanica em nosso cotidiano, além de a aula
ter ficado muito divertida e ter desenvolvido nossa
criatividade ”.

(AL-16)

“[...] foi bastante eficiente, sua dinAmica para aplicar
o contetido de quimica organica também foi divertida
e inovador.” [..Jtivemos que desenvolver uma
animacdo através do PowerPoint com o que fora
passado, cada grupo ficou com uma fungdo, como
forma de estimularmos nossa criatividade,

s

conhecimento e trabalho em grupo.’

(AL-19)

“O método utilizado tornou a aula bem mais dinamica,
0 que proporcionou o conhecimento de maneira mais
facil de compreender o assunto.” “Isso foi muito bom,
uma aula bem agradavel para a melhor compreensao
e dominio do assunto.”
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(AL-20)

“[...] a aula, de certa forma, mais dindmica, fazendo
com que o ensino sobre as fungdes organicas fosse
mais interativos diante de computadores, usando e
criando animagées para o conteudo trabalhado” [...]
a dindmica das animagdes tornou tudo interessante.
Diante de um meio muito utilizado pelos alunos, a aula
em si foi bastante produtiva.”

(AL-21)

“[...] fazendo perguntas e permitindo a participacao,
ndo deixando a aula chata e entediante.
[...]JExperiéncias novas sdo essenciais na nossa vida,
inclusive de aula. [...]Je o que conseguimos aprender
aumentou ainda mais a intera¢cdo e fixamos o
aprendizado.”

(AL-22)

“A apresentagdo foi de fato, bem produtiva, de forma
que a didatica abordada é bem acessivel, o que facilita
a aprendizagem.”

(AL-24)

“O tempo que passamos em sala de aula foi bastante
proveitoso, as atividades propostas para podermos
pensar nas respostas. O ensino de quimica foi feito de
forma bastante dindmica e Unica. A didatica foi outro
ponto marcante na aula.”

(AL-25)

“A experiéncia no laboratorio foi de grande valia para
nosso conhecimento [...] de forma bem dinamica foi
possivel aprimorar o mesmo. Foi algo Unico a qual
pode ajudar a diversos alunos que ainda tinham
duvidas, podendo despertar curiosidades sobre outras
areas.”

Fonte: Elaboracéo prépria, 2020.
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