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RESUMO

O presente trabalho utiliza da metodologia dos temas geradores e de uma proposta de utilizacao
de alguns recursos didaticos para se trabalhar um tema gerador emergido através de uma
investigagdo temética. Segundo um dos maiores educadores da historia, Paulo Freire tinha a
visdo de uma educa¢do que liberta os individuos por meio da “consciéncia critica,
transformadora e diferencial, que emerge da educacdo como uma préatica de liberdade, a
construcdo do sentido de educacdo para Paulo Freire se pauta na dialogicidade e
problematizagéo da realidade vivida e das contradi¢Oes sociais vivenciadas pelos estudantes e
estas, sao retratadas através dos temas geradores. Se obter um tema gerador, segundo ele, ocorre
por meio de uma investigacdo tematica. Delizoicov (1990) sistematizou a investigacao tematica
em cinco etapas: 12 - levantamento preliminar da realidade, 2% - analise das situacdes e escolha
das codificacBes, 3% - circulo de investigacdo tematica, 4% - Reducdo temética e 5% -
desenvolvimento do programa em sala de aula. Nesta perspectiva, o foco deste trabalho foi
avaliar como a utilizacdo dos temas geradores poderia contribuir no processo de ensino-
aprendizagem de alunos no ensino médio. A construcdo dos dados fora obtida através de
entrevistas e questionarios aplicados as turmas. Os resultados das duas primeiras etapas
propostas por Freire (2020) e sistematizado por Delizoicov (1990) emergiram 0s seguintes
temas: drogas, salde, trabalho e educacdo. Na 3? etapa, foi problematizado estes assuntos com
os alunos com o objetivo de escolher o mais significativo, que foi "Drogas”. A partir deste tema
gerador, foi selecionado como tais contetidos da tematica “drogas” seriam trabalhados (4* etapa,
reducdo tematica). Com base nas etapas, foi aplicado o tema gerador emergido através de
apresentacdes do grupo de alunos participantes, através de varios recursos didaticos diferentes
entre duas turmas de 2° ano do ensino médio de uma escola publica da cidade de Manaus, AM,
Brasil. Os dados desta pesquisa foram coletados através dos questionarios iniciais € um relato
de experiéncia final, proposto aos grupos e analisados através da analise de conteido de Bardin
(1994). Os resultados gerados deste trabalho, mostram que a utilizacdo da metodologia dos
temas geradores, favorece o ensino de Quimica, assim como uma formag&o mais critica e cidada

dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Investigacdo tematica. Temas geradores.
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ABSTRACT

The present work uses the methodology of the generating themes and a proposal to use some
didactic resources to work on a generating theme that emerged through a thematic investigation.
According to one of the greatest educators in history, Paulo Freire had the vision of an education
that frees individuals through “critical, transformative and differential awareness, which
emerges from education as a practice of freedom, the construction of the meaning of education
for Paulo Freire it is based on dialogicity and problematization of the reality experienced and
the social contradictions experienced by the students and these are portrayed through the
generative themes. If you get a generating theme, according to him, it occurs through a thematic
investigation. Delizoicov (1990) systematized thematic investigation in five stages: 1st -
preliminary reality survey, 2nd - analysis of situations and choice of codifications, 3rd -
thematic investigation circle, 4th - Thematic reduction and 5th - development of the program
in the classroom . In this perspective, the focus of this work was to evaluate how the use of
generating themes could contribute to the teaching-learning process of students in high school.
The construction of the data had been obtained through interviews and questionnaires applied
to the classes. The results of the first two stages proposed by Freire (2020) and systematized by
Delizoicov (1990) emerged on the following themes: drugs, health, work and education. In the
3rd stage, these issues were discussed with students in order to choose the most significant one,
which was "Drugs". From this generative theme, it was selected how such contents of the
“drugs” theme would be worked on (4th stage, thematic reduction). Based on the steps, the
generator theme emerged through presentations by the group of participating students, through
several different didactic resources between two high school classes in a public school in the
city of Manaus, AM, Brazil. The data of this research were collected through the initial
questionnaires and a report of final experience, proposed to the groups and analyzed through
the content analysis of Bardin (1994). The results generated from this work show that the use
of the methodology of the generating themes, favors the teaching of Chemistry, as well as a

more critical and citizen education of students.

Keywords: Chemistry teaching. Thematic research. Generating themes.
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1. INTRODUCAO

A inspiracdo para tal trabalho se deu devido & grande oportunidade que tive em
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde pude
vivenciar o cotidiano de uma escola, observar o papel do professor como mediador que
contribui para o desenvolvimento da autonomia perante o conhecimento e estimulando a

formacéo de cidad&os criticos e capazes de fazer uma leitura do ambiente que os cerca.

Percebi diante de minha vivéncia em tal projeto junto com os estagios que realizei em
séries finais do ensino fundamental e ensino médio que o ensino da disciplina de Quimica e
ciéncias, ainda é atribuido a memorizacdo de férmulas, conceitos, reacbes e nomes de
substancias por exemplo, e consequentemente torna desinteressante o aprendizado para 0s
estudantes, estes, acabam ficando incapacitados de realizar de forma auténoma a criticidade
necessaria para construir seu proprio conhecimento e ideias, e portanto, incapazes de se

tornarem cidadaos criticos.

Dentro desta necessidade auxiliar os estudantes a compreender os fenémenos que 0s
cercam, 0 projeto teve como proposta o objetivo de relacionar os contetudo trabalhados na
disciplina com a realidade sociocultural que os alunos estéo inseridos, foi pensado se trabalhar
tal proposta de forma interdisciplinar e contextualizada, pois foi observada que a metodologia
estd de acordo com os documentos oficiais da educacdo brasileira, como as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), onde ressaltam a importancia de
se trabalhar tais conteudos da forma citada relacionando com o contexto social dos educandos.
Diante disto, os conhecimentos adquiridos pelos alunos passam a ser significativos, preparando-

0s para compreender 0 mundo.

E também consonante com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) onde fala:

"[...] é necessario decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas...”
(BNCC, 2018, p.16).

Da qual cita a importancia de se organizar os componentes curriculares de forma
interdisciplinar através de formas que os alunos possam ndo ser mais apenas seres passivos e

que possam participar colaborativamente no trabalho em sala de aula.

A escolha de tal tema se deu devido a observacdo em sala de aula e de conversas
informais com os alunos, foi observado também algumas situac¢6es no cotidiano dos educandos

que tinham relagdo com tal tematica, entdo foi decidido se realizar tal trabalho e que estd
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totalmente de acordo com a proposta de Freire, da qual o autor propde que ocorra previamente
uma investigacdo tematica para escolha de temas que estejam de acordo com a realidade e
necessidades da comunidade escolar. Também podemos citar a sistematizacdo tematica
proposta por Delizoicov (1990) da qual cita e exemplifica como deve ser feito as etapas que 0
autor chama de 1°- levantamento preliminar da realidade e 2°- analise das situacOes e escolha
das codificag0es.

Diante disto, este trabalho baseado na pesquisa acéo se prop0s a desenvolver e analisar
uma abordagem freiriana, através de temas geradores (FREIRE, 2020) trabalhando a temética
DROGAS em duas turmas do 2° ano do ensino médio na disciplina de quimica, em que alunos
puderam desenvolver como produto final varios materiais e tiveram a oportunidade de
apresentar tais produtos em um auditério para outras turmas da escola, onde demonstraram de
forma prética conceitos quimicos, fisicos e bioldgicos do efeito de drogas, como elas afetaram
e/ou afetam seu dia a dia e como isso tem um impacto social e econdmico em cada um deles e

de suas familias através de recursos didaticos.

Conseguinte, tal proposta se mostra importante para o ensino de Quimica, pois através
dela, os alunos passam a refletir suas agdes como cidaddos e comegam a construir suas proprias
percepcOes através de seus conhecimentos prévios e auxilio do professor processos do qual a
linguagem, alfabetizacdo cientifica e conhecimentos quimicos, passam a ser desenvolvidos de
maneira motivadora estimulando assim, a busca pelo conhecimento, ressignificam a
importancia de se compreender a quimica e quebram preconceitos que os alunos possuem, como

exemplo dito por eles de que a quimica ¢ uma matéria: “dificil, sem sentido e muito teorica.”
9
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Avaliar como a utilizacdo da metodologia baseada nos temas geradores de Paulo Freire

poderia contribuir no processo de ensino-aprendizagem de alunos no ensino médio.

2.2 Objetivos Especificos

- Realizar um levantamento de dados junto aos alunos do 2° ano do ensino médio para

obter os temas geradores que estejam em conformidade com sua realidade local.

- Propor estratégias de ensino que beneficiem o processo de ensino e aprendizagem em

Quimica, através dos temas geradores.

- Propor situacdes para que o0s estudantes possam desenvolver competéncias e
habilidades, tais como desenvolvimento do pensamento critico, tomada de decisGes, oratoria e

relacionamento com seus pares, por meio da insercao do trabalho com temas geradores.

- Relacionar a Quimica com as tematicas e recursos didaticos disponibilizados para as
variadas situacfes de aprendizagem, além de contribuir para uma formacéo cidadd e atuante na

sociedade.

- Relacionar as disciplinas de Quimica, Biologia e Fisica através dos temas geradores,

gerando uma interdisciplinaridade através da mesma.

- Investigar as possiveis contribuicfes das estratégias de ensino que serdo utilizadas.
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3. O ENSINO MEDIO NO BRASIL

3.1 Os objetivos do ensino médio no Brasil

Ap0s os modelos passados da educacdo que comegaram com 0s jesuitas aos jovens com
disciplinas voltadas a religido e muito tempo depois onde o ensino médio passou a ser de
responsabilidade dos estados (FILHO, 2005) observamos uma grande mudanca no ensino em
décadas conseguintes, da qual o ensino médio passou a estar dentro do ensino béasico junto ao
infantil e fundamental tendo assim, sua obrigatoriedade de ser disponivel a todos os cidadaos
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) este segundo, que estabelece diretrizes, metas e estratégias para politica
educacional no periodo de 2014 a 2024.

No que tange tais documentos, podemos destacar 0s objetivos de tal ensino e quais eram
as perspectivas planejadas que os alunos alcancariam ao fim do curso. Segundo a LDB 9394/96,
em seu artigo 35°, é citado como objetivos de ensino:
I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condices
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina.

O documento também déa sentido de como educadores devem estimular os alunos para

se chegar a tais resultados. Segundo Art. 36:
| — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformagao da sociedade e da cultura;

a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria,escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituico;

No § 1° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producéo
moderna;

I1 — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
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Tal documento demonstra quais objetivos deveriam se alcancar através da educacao e

quais mecanismos os professores deveriam utilizar para se chegar em tais resultados.

Dado o passar dos anos, foi necessario um novo documento, que traduzisse de forma
clara as mudancas que a sociedade atravessou ao longo das décadas, novos objetivos e qual o
papel do aluno no novo século, seria este denominado de Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente & educacgéo escolar, tal como a define 0 8 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (DCN) (BNCC, 2018, p. 7)

Agora tal documento traz consigo a formulacdo de objetivos que os define como

competéncias.

Na BNCC, competéncias € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. (BNCC, 2018, p. 8).

Das dez competéncias gerais da educacao basica definidas pela BNCC, utilizamos como

critério crucial para abordagem em sala de aula de nosso projeto as seguintes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,

incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
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investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes

(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e

do planeta.

3.2 Objetivos do ensino médio no Amazonas

ApOs a criacdo e estruturacdo da LDB, foi proposto no amazonas pelo Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) a portaria n. 099/97 da qual estabelece normas regulamentares
para implantacdo da LDB e tais normas valem até os dias atuais, e tal portaria tem como

proposta da seguimento e forma de como o ensino médio deve ser estruturado no estado.

Segundo o Parecer No 099/97 do CEE Art. 27 da qual aborda que o Ensino Médio,
ultima etapa da Educacdo Basica e correspondente ao antigo ensino de 2° grau, deve ser

prioritariamente oferecido pelo Estado e tem por finalidade:
I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condices
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

3.3 A disciplina de Quimica no ensino médio

A insercdo do ensino das Ciéncias Naturais teve inicio na década de 50, e objetivou a
formacao de investigadores cientificos que impulsionaram o avanco da ciéncia e tecnologia dos

quais dependia o progresso do pais, que passava por um grande processo de industrializag&o.
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Porém, no decorrer das deécadas, os objetivos deste ensino foram se adaptando conforme o
contexto histérico (KRASILCHIK, 2000). Porém, a partir da década de 80, surge novos
desafios para os educadores: tornar o ensino de quimica articulado com as necessidades e

interesses tanto no ensino fundamental e ensino médio.

Hoje, a disciplina de quimica estd estruturada através da BNCC, as disciplinas hoje

divididas em areas do conhecimento, esta situada em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Na Educacéo Baésica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a construgdo
de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os estudantes para fazer
julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposi¢des alternativas, bem
como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O desenvolvimento dessas préaticas e a
interacdo com as demais areas do conhecimento favorecem discussfes sobre as implicacdes
éticas, socioculturais, politicas e econdmicas de temas relacionados as Ciéncias da Natureza.
(BNCC, 2018, p. 537)

Observando tais objetivos e a mudanga no ensino, podemos observar que a quimica
hoje, ndo deve ser trabalhada da forma que alunos apenas usem formulas e conceitos, ela deve
ser priorizada de forma contextualizada, trabalhando em consonéncia com outras disciplinas
como fisica e biologia. E interagindo com o mundo que os alunos desenvolvem seus primeiros
conhecimentos quimicos, é através de atividades que estdo presentes em seu cotidiano que ele
percebe a importancia da educacdo em sua vida e é através dela que o aluno podera agora, ndo
mais apenas memorizar ou depositar informacdes quando vai a escola, mas tera nela como uma

libertacdo, uma nova forma de olhar o mundo e poder ser critico a ele.

Através de tais leis, parametros e base curricular o ensino foi se adaptando aos novos
alunos e ao novo mundo que os cerca, foi necessario mudancas e através destas mudancas
podemos destacar que os objetivos sempre estiveram alinhados: formar um cidaddo critico,
capaz de transformar o ambiente que vive e ser autbnomo em busca do conhecimento. E em
busca de tais objetivos com relagdo ao ensino, surge um grande educador capaz de se apropriar
de tais dificuldades e ditar e problematizar novos métodos para o despertar da consciéncia

critica nos individuos, e é desta educacao que falaremos no préximo capitulo.
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4. EDUCACAO PARA PAULO FREIRE

4.1 A metodologia focada nos temas geradores

Diante de tais objetivos e das reformulacbes do ensino médio, é necessario que o
professor tome uma postura de inquietude com todo o processo de ensino, pois a metodologia
trabalhada hoje ja ndo atende as necessidades dos educandos devido todo o processo de ensino

esta totalmente desfocado da realidade.

E necessaria uma busca por parte dos educadores em repensar as metodologias
utilizadas em sala de aula e € devido esta critica ao ensino e o uso das metodologias em sala de
aula vivenciadas por mim, que o projeto faz um aprofundamento a questdo da aprendizagem e
da metodologia focada nos temas geradores. Tal metodologia tem como foco a producdo do

conhecimento a partir dos saberes resultantes da realidade do educando.

A metodologia dos “Temas Geradores” foi concebida na década de 50 do século XX,
por Paulo Freire. Desta forma, surgiu a sua teoria do conhecimento, na qual ele pressupde um
estudo da realidade que faz surgir uma rede de relagdes entre situagdes significativas, numa
dimensao individual, social e histérica. E uma metodologia que tem no dialogo sua esséncia, 0
gue demanda do educador uma postura critica, de problematizacéo constante, de estar na acdo
e de se observar e se auto criticar nessa acao, trabalho que aponte na direcéo da participacdo na
discussdo do coletivo. (SANTOS, 2015)

Paulo Freire defendeu a problematizacdo como ato de despertar uma analise critica sobre
a realidade vivenciada pelos alunos, assim, o contexto social que os alunos estdo inseridos é
problematizado e com isso, forma uma consciéncia critica diante de tal realidade. Neste

contexto, o autor afirma:

O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se apropria, deixa de ser, para ele,
uma propriedade sua, para ser a incidéncia da reflexdo sua e dos educandos. Deste
modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes déceis de
depdsito, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador
critico, também. (FREIRE, 2020, p. 97)

Nesse sentido, a educacao problematizadora néo se restringe ao simples ato de depositar
ou transferir conhecimento e valores aos educandos, mas um ato cognoscente, ou seja, uma
interacdo permanente do sujeito com a realidade, proporcionando autonomia no processo de

construcdo de seu conhecimento. (FREIRE, 2020).
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Tais ideias estdo também de acordo com o pensamento de Bachelard (1996), o qual
afirma que o conhecimento cientifico ndo é narrado nem transmitido, e sim construido pela
problematizacdo da realidade e investigacdo de seus aspectos desconhecidos. Para o autor, todo

conhecimento é resposta a uma pergunta, nada é evidente, nada é gratuito, tudo é construido.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) também defendem o ensino problematizador,
0S autores pontuam a importancia de se problematizar, na qual o educador, a partir da
problematizacdo consegue auxiliar o educando na obtencdo do conhecimento prévio, nao
apenas como férmulas ou conceitos, e sim para formular problemas que possam leva-los a
compreensdo e construg¢do do conhecimento cientifico. Diante de tal ponto de vista, os autores

afirmam:

Na problematizagdo apresentam-se situacGes reais que os alunos conhecem ou
presenciem, de modo que os alunos sejam desafiados a expor o que estdo pensando
sobre as situagfes. Inicialmente, a descri¢do feita por eles prevalece com o objetivo
de obter e conhecer suas concepcbes. A meta é problematizar o conhecimento que 0s
alunos véao expondo, langar dividas sobre o assunto, e ndo simplesmente responder
ou fornecer explica¢des. Em sintese a finalidade da problematizac&o é propiciar um
distanciamento critico do aluno, ao se defrontar com as interpretacdes das situacoes
propostas para discussdo (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2009, p.
200).

Desta forma, € a problematizacdo do conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, é que favorece a compreensao dessa
realidade com vistas a sua explicacdo e transformacéo (FREIRE, 2007)

E uma das ferramentas para se alcancar tal compreensdo € através da dialogicidade. O
didlogo ndo é simplesmente a conversa informal ou imposicdo de ideias, também ndo é uma
discussdo fervorosa tentando impor verdades. Para Freire, o didlogo assume um papel
fundamental da pratica pedagodgica, ndo simplesmente para ensinar os conteudos, mas para

despertar e favorecer a formacdo de uma consciéncia critica (FREIRE, 2014). O autor afirma:

Quando tentamos um adentramento no didlogo como fenémeno humano, se nos revela
algo que ja podemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra,
na analise do didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faca, se nos impde
buscar, também seus elementos constitutivos. Essa busca nos leva a surpreender, nela,
duas dimensoes: acao e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacéo tao radical
que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra.
Né&o héa palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai dizer que a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo s6 pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensao de agdo, sacrifica,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavras, verbalismos,
blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual n&o se pode
esperar a dendncia do mundo, pois que ndo dendncia verdadeira sem compromisso de
transformac&o, nem este sem acéo (FREIRE, 2020, p. 107).
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De tal forma, o didlogo se mostra como a base para transformar o mundo. Através do
diélogo, da fala, o educando comeca a produzir, reproduzir e utilizar da fala como instrumento
na tentativa de transformar e criticar o local em que vive. Através do dialogo é possivel
problematizar a realidade e o contexto social que 0s sujeitos estdo inseridos, favorecendo a

participacdo ativa do educando na sociedade e no processo de construgdo do conhecimento.

De acordo com Charlot (2000), o aprender esta presente e &€ condi¢do obrigatoria no
processo de construcdo do sujeito, que envolve tornar-se um membro da espécie humana
(humanizar-se), um ser humano Unico (singularizar-se) e um membro de uma comunidade,
ocupando nela um lugar (socializar-se). E através do aprender que o sujeito se constrai,

relacionando consigo proprio, com 0s outros a sua volta e com o0 mundo em que esta inserido.

Aprender para viver com 0s outros homens com quem o0 mundo é compartilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar da
construgdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma histéria que é, a0 mesmo
tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por toda a
parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagBes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou quem é o mundo, quem é
os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Em contram&o da metodologia que busca o dialogo, e consequentemente abertura para
o aluno contribuir com o professor em sala de aula, Freire faz critica a educa¢do que chama de
“bancaria”. O autor afirma que tal método, o que predomina ¢ o depdsito de conhecimento, a
transferéncia de contetidos e a ndo participacdo do educando nas aulas, tendo assim, um aluno

passivo, e com isso contribui pouquissimo com sua formacao de sujeito critico.

Na educacdo bancaria, os conteidos sdo transmitidos pela fala, porém a apreensdo de
tais contetido ocorre de forma mecéanica, pois a compreensao e significacdo ndo possuem espaco
para aprendizagem, mas sim através da memorizacdo, atraves da repeticdo por exemplo. Ja na
educacdo dialdgica a apreensdo dos conhecimentos necessita fazer sentido para o educando,
requer apropriacdo da significacdo dos contedos trabalhados e também como se ligam os
conhecimentos cientificos adquiridos pela humanidade e os aspectos historicos, politicos,

sociais e culturais.

Devido tal critica, Paulo Freire propbs a organizacdo curricular baseada nos temas
geradores, pois para o0 autor, tais temas retrata a vida social vivenciada pelos educandos, assim
o0 tema gerador representa a realidade a ser problematizada com o objetivo de se transformar a
compreensdo de mundo e consequentemente a formagdo de sujeitos conscientes, criticos e

responsaveis diante de sua realidade.
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Para se alcancar tal metodologia existem etapas propostas por Freire e também
aperfeigoadas por Delizoicov e outros autores da qual falaremos adiante.

4.2 Processo de investigagdo: Como construir o tema gerador

A obtencdo dos temas geradores ocorre quando se tem uma investigacdo da realidade
guiada pelo professor, se bem preparada e executada, proporciona aos educandos a

oportunidade de refletir e criticar seu ambiente. Freire diz:

E é como seres transformadores e criadores que 0s homens, em suas permanentes
relagbes com a realidade, produzem, ndo somente os bens materiais, as coisas
sensiveis, 0s objetos, mas também as institui¢des sociais, suas ideias, suas concepcdes
(FREIRE, 2020, p. 128).

A origem do termo “tema gerador” se origina porque, qualquer que seja a natureza de
sua compreensdo, como a agéo por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-
se em outros tantos temas, que por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas
(FREIRE, 2020, p. 130)

Delizoicov (1982) comecou a fazer uso do método “Tema Gerador” com a realiza¢ao
de um projeto junto com Angotti (1982). Os dois desenvolveram uma abordagem para ser

trabalhada em sala de aula, com temas previamente definidos.

A metodologia de temas geradores é uma proposta pedagdgica planejada na capacidade
de compreender o fazer, o pensar, o agir, o refletir, levando em consideracao a realidade e o
contexto social em que os sujeitos estdo inseridos, bem como suas relagdes entre situagoes
individuais, historicas e sociais, favorecendo a discussdo, interpretacdo, compreensdo,
representacdo e transformacdo da realidade (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO,
2009, p. 165)

De tal maneira, 0s autores estabelecem os principios basicos dos temas geradores:

- uma visao de totalidade e abrangéncia da realidade;
- a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;
- adotar o didlogo como sua esséncia;

- exigir do educando uma postura critica, de problematizacdo constante, de estar na
acdo e de se observar e se criticar nessa agéo;

- apontar para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade dos
educadores (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2009, p. 166).

Por sua natureza, os temas geradores tém os seguintes principios basicos: Uma viséo de

totalidade e abrangéncia da realidade; a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;
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adotar o didlogo como sua esséncia; exigir do educador uma postura critica, de problematizacdo
constante, de distanciamento, de estar na acdo e de observar e se criticar nessa agéo; apontar
para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade dos educadores
(DELIZOICOV, ANGOTI, PERNAMBUCO, 2009, p. 166).

Todo tema gerador é um problema vivido pela comunidade, cuja superacdo nao é por
ela percebida” (GOUVEA, 1996). Ele envolve: apreenséo da realidade, analise, organizacio, e

sistematizacdo, originando programas de ensino a partir do dialogo.

Segundo Pernambuco (1993), Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido, ja propunha
a elaboracéo de programas educacionais, via interacéo dialdgica da equipe interdisciplinar com
a populacdo participante do processo ensino-aprendizagem, na busca de situacGes que

pudessem ser significativas e na defini¢do de topicos de interesse, sua sequéncia e articulagéo.

Tais autores acabaram reformulando a metodologia de Freire da qual dividiram a
estruturacdo de como se construir os temas geradores baseado na pedagogia libertadora, a qual
se caracteriza pela dialogicidade e problematizacdo em torno da realidade.

Demétrio Delizoicov (1990), em uma leitura detalhada de Paulo Freire sistematizou a
investigagdo temética em cinco etapas: 1° - Levantamento preliminar da realidade, 22 — andlise
das situacGes e escolha das codificagBes, 3% — circulo de investigacdo tematica, 4% — Reducéo
tematica, selecdo dos contelidos necessarios para a compreensdo do tema gerador e 5% —

desenvolvimento do programa em sala de aula.

Neste trabalho, devido ao tempo que tinhamos para o desenvolvimento do projeto,
utilizamos as etapas propostas por Delizoicov (1990) e realizamos algumas adaptacfes, uma

etapa referente a avaliacdo por parte dos alunos e sera explicada no préximo tépico.

4.2.1 Etapas da formulagdo do “tema gerador”

As etapas propostas para investigacdo tematica e aplicacdo do tema gerador, também
foram muito bem exploradas e adaptadas por Gouvéa (1996) e Pernambuco (1993) e a sintese
de seus trabalhos faz observacdes que estao totalmente alinhadas sobre os temas geradores. Tais
autores afirmam por exemplo a necessidade de envolver a apreensdo da realidade, analise
organizacao e sistematizacdo, originando programas de ensino a partir do didlogo e através de
tal interacdo dialdégica com a comunidade e dos educandos a equipe multidisciplinar

(educadores) podem trazer situages significativas e topicos de interesse daquela regido.
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“Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido, ja propunha a elaboracgao de
programas educacionais, via interacdo dialégica da equipe interdisciplinar com a
populacdo participante do processo ensino-aprendizagem, na busca de situa¢@es que
pudessem ser significativas e na definigdo de topicos de interesse, sua sequéncia e
articulagdo” (PERNAMBUCO, 1993).

Além de tais autores, Demétrio Delizoicov também realizou uma leitura detalhada de
Paulo Freire e identificou cinco etapas para elaboracdo do programa como ja dito anteriormente

e foram tais etapas que utilizamos em nosso trabalho.

12 Etapa: Levantamento preliminar da realidade

A coleta de dados envolve a observacao, escuta e se possivel analise documental. Os
educadores definem o que observar e escutar (onde, quando, como) e preparam um roteiro de

observacao e entrevista para coleta de dados.

E importante se observar a comunidade escolar, os interesses por tras dela, suas
expectativas, a comunidade local que a utiliza e principalmente o educando, com questdes que
procurem entender quem ele €, onde vive, quais seus gostos, como ele se expressa, sua visao de

mundo e problemas que enfrenta.

2% Etapa: Analise das situaces e escolha das codificacdes

Esta etapa é a analise do material coletado. Busca entender o cotidiano da comunidade

e quais conflitos e contradi¢bes a serem superados. Sobre esta etapa, Paulo Freire afirma:

A segunda fase da investigacdo temdtica comega precisamente quando 0sS
investigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensdo daquele conjunto
de contradigdes. A partir deste momento, sempre em equipe, escolherdo algumas
destas contradi¢des, com que serdo elaboradas as codificagdes que vao servir a
investigacdo tematica. (FREIRE, 2020, p. 150).

Tais codificagdes que o autor fala, serdo as situacoes que serdo trazidas para sala de aula
e discutidas, problematizadas, porém somente na etapa 3 que a validacdo de tais temas deve

ocorrer.

32 Etapa: Circulo de Investigacdo tematica

Os temas pré-selecionados s@o as codificages (situacdes) escolhidas a partir da etapa
2, e eles devem ser devolvidos a comunidade, ou seja, conversados novamente com 0S
educandos, confirmando assim, de fato se tal tema € significativo para aquela comunidade.

Freire afirma que:
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Preparadas as codificacdes, estudados pela equipe interdisciplinar todos os possiveis
angulos teméticos nelas contidos, iniciam os investigadores a terceira fase da
investigacdo. Nesta, voltam a area para inaugurar os dialogos descodificadores, nos
“circulos de investigacdo tematica. [...] No processo da descodificagdo, cabe ao
investigador, ndo apenas ouvir os individuos, mas desafid-los cada vez mais,
problematizando, de um lado, a situagdo existencial codificada e, de outro, as proprias
respostas que vao dando aqueles no decorrer do didlogo. (FREIRE, 2020, p. 155)

4° Etapa: Reducdo temética

E o tema, a questdo geradora, 0 mapa, sera a redugio tematica, é nesta etapa que Freire

mostra que sua metodologia é aplicavel a areas multidisciplinares, e o autor fala:

Feita a delimitagdo tematica, caberd a cada especialista, dentro do seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de “redugdo” de seu tema. No processo
de “reducdo” deste, o especialista busca os seus nticleos fundamentais que,
constituindo-se em unidades de aprendizagem e estabelecem uma sequéncia entre si,
dao a visdo geral do tema “reduzido” (FREIRE, 2020, p. 160).

Diante de tal afirmacédo, é o professor de cada disciplina que fica responsavel pela
escolha dos temas, ira fazer a selecdo dos conteldos que serdo necessarios para compreensao
do tema gerador. E aqui que entra a contextualizacdo do tema, com a disciplina, é onde é
necessario a mao do professor, na qual ira trazer os contetidos da disciplina para o dia a dia do
aluno, fazendo uma espécie de filtro, na qual ir& facilitar para o educando a compreenséao do

mundo.

E importante destacar que a globalizagio trouxe novas realidades para a educacéo e
diante de tal problematica, Chassot, 2003 nos atenta para a necessidade de um ensino mais
critico, que permita o entendimento da existéncia de relacBes entre o que é aprendido na escola

e as decisoes escolhidas na vida.

Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos
curriculos componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais e
pessoais dos estudantes. (CHASSOT, 2003, p. 90)

Portanto, trazer temas que estejam orientados com 0s aspectos sociais e pessoais esta

totalmente de acordo com a ideia de Freire para a metodologia dos Temas Geradores.

5° Etapa: Abordagem do tema e os contetidos em sala de aula

E nesta etapa, ja com o tema definido que os professores fazem o planejamento de como
sera a aula, como o objetivo da aula, os conteldos a serem abordados, a metodologia
interdisciplinar que sera utilizada e a avaliagdo. Como o foco é a interdisciplinaridade, é de
suma importancia os professores envolvidos planejarem as aulas coletivamente, trocando

experiéncia entre si. Além disso, € importante a utilizacdo de metodologias que coloque o aluno
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no centro do processo de ensino e aprendizagem e que favoreca a construcdo do conhecimento

pelo educando.

Apds o planejamento, os professores discutem com os alunos em sala de aula,

apresentando a l6gica do programa elaborado.

6° Etapa: Avaliacdo da aprendizagem
Tal etapa ndo foi descrita por Paulo Freire, porém foi pontuada por Miranda (2015) sua

importancia, pois segundo a autora:

“[...] a avaliagdo ¢ uma essencial ferramenta para detectar possiveis avancos e
dificuldades encontradas, tanto pelos educandos, como pelos professores.” e tal
procedimento esta de acordo com a proposta de Freire para os temas geradores, visto
que o autor traz a importancia da relagdo entre didlogo-dialética entre o educador e o
educando com o objetivo de ambos aprenderem juntos. (FREIRE, 2020)

Segundo Luckesi (1996), a avaliacdo é constituida de quatro passos importantes:
diagnosticar o nivel atual de desempenho do aluno; comparar o diagnoéstico com os conteldos
necessarios para 0 processo educativo; pontuar os objetivos esperados; tomar decisdes e
desenvolver estratégias (planejar atividades, metodologias diferenciadas, sequéncias didaticas
ou projetos de ensino) que possibilitem alcancar os resultados almejados e desenvolver
instrumentos avaliativos para cada etapa desenvolvida com os alunos. Segundo o autor, esses
passos permitem avaliar o processo de aprendizagem como um todo, e ndo somente o produto

final.

A avaliacdo proposta neste projeto, lembra também o conceito de pratica social final na
pedagogia Historico-critica, em tal pratica, € 0 momento que o aluno demonstra que realmente
aprendeu, manifestando mudancas em seu comportamento em relacdo ao contetdo. Para
Gasparin e Petenucci (2008), ela se manifesta “pelo compromisso e pelas acdes que o educando
se dispde a executar em seu cotidiano pondo em efetivo exercicio social 0 novo contetido

cientifico adquirido”.

E compreensivel que os alunos, ap6s as explicaces, instrucdes, e produgdo dos
contetdos finais das atividades possam através de instrumentos (anotacdes, por exemplo)
relatar sua experiéncia e facilitando também, o papel do professor como sujeito avaliador
naquela situacdo, de observar, desde os momentos iniciais até um relato final (devido a
avaliacdo ser continua) das atividades realizadas (préatica social), € através de tal pratica que o

professor é capaz de observar como tais atividades terdo reflexo nos cidadaos.
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5. A QUESTAO DAS DROGAS NA ESCOLA E SOCIEDADE

Através de varias agéncias de pesquisas nacionais e internacionais podemos quantificar
e quais estratégias foram usadas ou estdo planejadas para ocorrer na prevencao e uso de drogas.
Tais agéncias preocupadas em quantificar este nimero alertam para o nimero de usuarios no
mundo e também no Brasil vem aumentando gradativamente. Nesta década que vivemos as
taxas de crescimento anual de pessoas de 15 a 65 anos pesquisadas, ficaram duas e em alguns

casos até trés vezes maiores do que no inicio dos anos 2000.

Tal comportamento teve reflexos no contexto escolar onde cada vez mais sao registradas
ocorréncias com relacdo a drogas envolvendo estudantes de todos os niveis de ensino tanto no
aspecto do uso e abuso quanto do trafico e suas consequéncias. A presenca de drogas no
contexto escolar torna essa questdo bastante complexa visto que ndo séo esperados para esses
ambientes uma circulacéo téo frequente de drogas como tem sido observado. Esforgos tém sido
feitos no sentido de minimizar esses impactos e desenvolver atividades de prevencado em todos
0s niveis e aqui entendida como ac¢des no sentido do ndo uso inicial de drogas (prevencéo geral
ou primaria, do acolhimento e intervencdo do uso — prevencdo dirigida ou secundaria e, na

antecipacao a recaidas prevencdo a recaidas ou terciaria) (FIOCRUZ, 2017).

5.1 A preocupagédo no mundo com o avango do consumo de Drogas

Atualmente uma das agéncias que trabalham a pesquisa do avanco das drogas na
sociedade é o Escritorio das Nagfes Unidas sobre Drogas e Crime e anualmente a UNODC
publica um relatério mundial sobre Drogas, que retne os principais dados e analise de
tendéncias sobre a producdo, o trafico e o consumo de drogas ilegais em todo o mundo. Tais
dados sdo possiveis gracas ao envio de questionarios enviados a paises-membros da entidade e
copilados para se criar anualmente, um documento referéncia para nortear as politicas globais
sobre as drogas, um destes paises participantes € o Brasil. A UNODC atua no brasil desde 1991
e tem como objetivo, apoiar o0 governo brasileiro no cumprimento das obriga¢des assumidas ao

ratificar as Convencdes da ONU sobre controle de drogas.

Segundo o ultimo relatério (UNODC, 2020) fica claro o avango das drogas sobre todas
as sociedades segundo seu ultimo levantamento e traz consigo dados alarmantes: “[...] mostra

que cerca de 269 milhdes de pessoas usaram drogas no mundo em 2018 — aumento de 30% em
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comparagdo com 2009. Além disso, mais de 35 milhdes de pessoas sofrem de transtornos

associados ao uso de drogas.”

Também levanta a preocupacdo com a populacdo mais pobre e vulneravel, e que com o
advento da pandemia do COVID-19 em 2020:

[...] o fechamento de fronteiras e outras restrigdes relacionadas a pandemia ja
causaram escassez de drogas nas ruas, levando ao aumento de precos e a reducao da
pureza. O aumento do desemprego e a redugdo de oportunidades causados pela
pandemia também podem afetar desproporcionalmente as camadas mais pobres,
tornando-as mais vulneraveis ao uso e ao trafico e cultivo de drogas para obterem
sustento, aponta o relatério. (UNODC, 2020)

Também relata o crescimento do consumo de drogas no periodo de 2000-2018 e que
adolescentes e jovens representam a maior parcela dos usuarios de drogas, e também mostra
uma preocupacdo com a vulnerabilidade de tal grupo pois ainda estdo com o corpo em

desenvolvimento.

Enguanto a cannabis foi a substéncia mais consumida no mundo em 2018, com uma
estimativa de 192 milhGes de pessoas que a usaram, 0s opioides, no entanto,
continuam sendo 0s mais nocivos, pois na ultima década o nimero total de mortes por
transtornos associados ao uso de opioides teve alta de 71%, com aumento de 92%
entre as mulheres, comparado com 63% entre 0s homens. O uso de drogas aumentou
muito mais rapidamente entre os paises em desenvolvimento, durante o periodo 2000-
2018, do que nos paises desenvolvidos. Adolescentes e jovens representam a maior
parcela daqueles que usam drogas, enquanto os jovens também sdo 0s mais
vulneraveis aos efeitos das drogas, pois sdo 0s que mais consomem e seus cérebros
ainda estdo em desenvolvimento. (UNODC, 2020)

Tais dados estatisticos globais sobre o assunto das drogas esta disponivel anualmente e
analisados no Relatério Mundial sobre Drogas disponibilizado em (http://unodc.br/obid) e é
publicado pela UNODC em junho de cada ano e no Brasil, os dados oficiais sobre drogas ficam
disponibilizados pelo Observatorio Brasileiro de Informagdes sobre Drogas (OBID), érgéo
ligado a Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas (SENAD).

5.2 Medidas do Brasil contra tal avanco

Devido ao fato de se ter tantos dados e informagdes sobre tais contetidos e agéncias
controladoras e necessarias para copilar estas informagoes, também existem outras entidades,
como o CEBRID. O Centro Brasileiro de Informacdes sobre Drogas Psicotropicas, que
funciona no Departamento de Medicina Preventiva da UNIFESP (Universidade Federal de Séo
Paulo), é uma entidade sem fins lucrativos e existe exclusivamente para ser Gtil a populacéo.
Para cumprir esta funcdo, 0 CEBRID organiza pesquisas e reunifes cientificas sobre o assunto

drogas, publica livros e levantamentos sobre o consumo de drogas entre estudantes, meninos
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de rua, etc. Também mantém um banco de trabalhos cientificos brasileiros sobre o abuso de
drogas e publica boletins trimestralmente.

Também com o objetivo de frear o consumo e trafico de drogas no Brasil, o Diario
oficial da Unido (DOU) de 11 de abril de 2019 publicou o Decreto N° 9.761 sancionado pelo
Presidente da Republica onde aprova a Politica Nacional sobre Drogas (Pnad) que foi
consolidada a partir das conclusdes do Grupo Técnico Interministerial instituido pelo Conselho

Nacional de Politicas sobre Drogas, na Resolugdo n° 1, de 9 de marco de 2018.

Neste decreto sdo apontados os 6rgdos e as entidades da administracdo publica federal
como aquelas que considerardo em seus planejamentos e em suas acles, 0S
pressupostos, as definiges gerais e as diretrizes fixadas no Anexo do decreto que traz
dessa forma, a Secretaria Nacional de Cuidados e Prevencéo as Drogas do Ministério
da Cidadania e a Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas do Ministério da
Justica e Seguranca Publica que articulardo e coordenardo a implementacdo da
Politica Nacional sobre Drogas (Pnad), no &mbito de suas competéncias. (Decreto
9.761, 2019)

A parte introdutéria do decreto traz informagGes sobre 0s 0 avango do uso/abuso e
trafico das drogas como uma grande preocupacdo mundial. Traz condi¢des que extrapolam as

questdes individuais e se constitui

“como um grave problema de satide publica, com reflexos nos diversos segmentos da
sociedade. Os servicos de seguranca publica, educacdo, salde, sistema de justica,
assisténcia social, dentre outros, e 0s espacos familiares e sociais sdo repetidamente
afetados, direta ou indiretamente, pelos reflexos e pelas consequéncias do uso das
drogas” (Decreto 9.761, 2019).

Descrevem ainda que independentemente das questdes de género, idade, espaco
geogréfico ou classe social, ainda que essas especificidades tenham implicacdes distintas, 0 uso
de drogas se expandiu consideravelmente nos Gltimos anos e exige reiteradas acfes concretas
do Poder Pablico, por meio da elaboracdo de estratégias efetivas para dar respostas neste

contexto.

Tais acBes necessitam ser realizada de forma articulada e cooperada, envolvendo o
governo e a sociedade civil, alcancando as esferas de prevencdo, tratamento,
acolhimento, recuperacdo, apoio e mdtua ajuda, reinser¢do social, agdes de combate
ao trafico e ao crime organizado, e ampliagdo da seguranga publica (Decreto 9.761,
2019)

H4& ainda uma proposta de atencdo a essa problemaética que requer necessariamente, o
reconhecimento do contexto e da andlise temporal, visto que nos ultimos anos, em nivel
nacional e internacional, é possivel identificar o aumento dos mercados de drogas ilicitas
(UNODC, 2018) e é necessario considerar todas as suas implicagdes quanto ao monitoramento
de fronteiras, a seguranca publica e a represséo ao trafico de drogas.
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Apontam que dentre as drogas ilicitas, a maconha, em nivel mundial, é a droga de maior
consumo sendo que no Brasil, a maconha € a substancia ilicita de maior consumo entre a

populacéo.

5.3 O que dizem alguns relatdrios ao longo dos anos

O ultimo levantamento importante que teve no Brasil foi o VI Levantamento Nacional
sobre o Consumo de Drogas Psicotropicas entre Estudantes do Ensino Fundamental e Médio
da Rede Publica e Privada de Ensino nas 27 Capitais Brasileiras que foi uma iniciativa da
Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas — SENAD, em parceria com o Centro Brasileiro
de Informacgdes Sobre Drogas Psicotrdpicas da Universidade Federal de Sdo Paulo —
CEBRID/UNIFESP, com o intuito de conhecer a prevaléncia e os padrGes de consumo de

drogas e suas consequéncias sobre os estudantes brasileiros de ensino fundamental e médio.

Esse diagndstico esta amparado nas diretrizes da Politica Nacional sobre Drogas —
PNAD, e teve como objetivo de estudo os estudantes de ensino fundamental e médio sobre a

qual mais se produziu conhecimentos sobre 0 uso de substancias psicoativas.

O presente Levantamento, tal qual o anterior, realizado em 2004, abordou estudantes
das 26 capitais brasileiras e Distrito Federal. Diferencia-se dos demais, no entanto, por ampliar
0 universo populacional abrangido, ao incluir a rede privada de ensino. Neste sentido, ao
delinear um amplo diagnostico sobre a prevaléncia e os padrdes de uso de diversas drogas,
permite identificar as substancias mais utilizadas por esta populagdo, bem como os fatores de

risco e protecdo envolvidos.

Em tal pesquisa, é constatado que 6,8% da populacdo adulta e 4,3% da populacao
adolescente declaram que ja fizeram uso da maconha, ao menos, uma vez na vida (CEBRID,
2010).

Isso mostra 0 quao preocupante a questdo de drogas € no Brasil, visto que a pesquisa ja

tem varios anos e infelizmente é a mais recente.

Neste sentido, também é necessario observar o uso de drogas licitas, segundo 0 mesmo
relatorio UNODC o tabaco é a considerado um dos maiores causadores de doenca em nivel
global. Devido seu uso esta vinculado a questdes culturais em alguns povos e falta de estudos
que comprovassem seus maleficios em décadas passadas, o tabaco acarreta até complicacoes

aqueles que se expdem a sua fumaca, chamados fumantes passivos.

ENCAMINHAMENTO n° 6/2021 PROT/CMC (887777) 23042.000756/2021-09 pg. 30

30



30

Acdes de marketing, que promovem produtos como narguilé, e induzem a conceitos
erroneos acerca deste produto, podem vir a induzir o aumento do uso dessas substancias
vendidas sem qualquer descricdo dos seus efeitos maléficos a saude (INCA 2017) visto que
ainda regulaces para comercializacdo de tal produto ainda estdo em fases embrionarias. Neste
sentido, “dados os prejuizos a saude, sociais e econdmicos, decorrentes do tabaco e de seus
derivados, estes produtos, em sua comercializagdo, devem ter as mesmas diretrizes de

adverténcia que o cigarro ja tem” (INCA, 2017).

Ainda falando de drogas licitas, dados da UNODC apontam que a experimentacao do

alcool tem iniciado cada vez mais cedo.

“No ano de 2006, 13% dos entrevistados tinham experimentado bebidas alcodlicas
com idade inferior aos 15 anos. Esse percentual subiu para 22% em 2012. Tais dados
sdo ainda mais preocupantes no publico feminino, visto o aumento do uso de maneira
precoce entre as mulheres” (UNODC, 2020)

Ainda segundo o relatorio, ele cita a importancia de se desenvolver estratégias voltadas
para o publico jovem pois consideram os efeitos negativos do uso de drogas muito mais
devastadores neste publico do que em pessoas mais velhas, sendo a adolescéncia um periodo

critico e de risco para o inicio do uso (UNODC, 2020).

Também traz dados onde mostram que 5% da populacdo brasileira ja realizou alguma
tentativa de suicidio, destas 24% associadas ao consumo de alcool, o que remete a necessidade
de atuar diretamente sobre tal realidade (UNODC, 2020) e pontua a também necessidade de se

olhar outros grupos etarios:

“As mortes causadas em decorréncia direta do uso de drogas entre a populagdo com
mais de 50 anos, nos anos 2000, representava 27% e aumentou para 39% em 2015, o

que indica a necessidade do olhar e de agdes estratégias para os distintos grupos”
(UNODC, 2020).

Tais dados sobre as drogas licitas e ilicitas mostram a necessidade urgente de se atualizar
a legislacdo de politicas publicas e consequentemente, renovar os conhecimentos sobre tais

maleficios para a populacéo.
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5.4 A Preocupacdo com os adolescentes

O publico adolescente passa por um periodo de descobertas: Suas personalidades estéo
em formacéo e bastante curiosidades para novas experiencias. Porém esta fase de maturidade
emocional, mental e intelectual este grupo de pessoas esta em situacdo vulnerdvel para o
maleficio das drogas, é no desejo de experimentar que eles muitas vezes vdo de encontro as
substancias pela primeira vez. Estes adolescentes podem ser influenciados facilmente
principalmente pelo seu ciclo de amizades, e um dos locais de maior socializacdo para criacéo

de tais amizades é a escola.

E na escola que muitos adolescentes encontram pela primeira vez praticas ilicitas como

a venda e consumo de drogas e Machado alerta:

Os novos modos de organizagdo familiar e social podem gerar conflitos e desejos que,
quando ndo resolvidos ou satisfeitos, configuram fatores de risco e vulnerabilidade
para estes individuos pelo fato de que ainda ndo possuirem mecanismos de avaliagdo
e autodefesa frente as investidas da sociedade de consumo. A sociedade de consumo
ai apresentada é pautada em valores por vezes tdo distantes da realidade destas
criangas e adolescentes e, na maioria das vezes, nem sempre privilegiam o ser humano
(MACHADO, 2015).

E no ambiente escolar que muitos alunos se encontram e tem a oportunidade de interagir
entre si e muitos destes adolescentes trazem consigo experiéncias e vulnerabilidade de casa, o
seu ambiente que deveria ser de paz e seguranca, porém alguns ndo podem ter isto como
verdade, e tais problemas acabam fazendo com que os alunos se envolvam com atos ilicitos
iniciados as vezes em tal ambiente ou mesmo pelas amizades conquistadas através do convivio
escolar. De acordo com Sudbrack e Penso

“o adolescente necessita organizar sua originalidade, sua criatividade e, a0 mesmo
tempo, estar seguro de que ela é compartilhada. Por isso, na adolescéncia, 0s grupos
sdo fundamentais. Contudo, a lealdade as amizades pode incentivar o uso de drogas -
licitas ou ilicitas - ou, em um viés oposto, funcionar como uma rede de protecdo ao
adolescente que, a partir de influéncias positivas do meio social de entidades
assistenciais com atividades ocupacionais, familia cuidadosa, escola atenta e atuante
- elevard a autoestima deste, desviando seu olhar das influéncias negativas do
ambiente e ou das proprias drogas”. (2012, p.215)

E através da escola o aluno pode ser instigado a encontrar um sentido em sua vida pois

a escola ajuda a

“retirar os adolescentes do ocio, trazendo-0S para 0 convivio no ambiente escolar,
amplia-se a sua rede de protecdo social. Ao remover esses sujeitos em formacao das
situagdes de risco, criam-se novas possibilidades de se trabalhar o despertar de suas
vocagdes, com intencdo de se resgatar sua autoestima. Essa € uma excelente estratégia
de manter adolescentes fora do contato com as drogas e ajuda-lo a escolher 0 ndo uso
quando essa situacdo assim se puser”. (SENAD, 2012, p.141).
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5.5 A escola e a prevencdo ao uso de drogas

Diante de tais relatorios frequentes e a observacdo do crescente de uso de drogas, €
necessaria uma intervencao da escola na busca de diminuir ou erradicar tal problema ja que tem

um papel importante no desenvolvimento destes jovens como discute Machado:

Por meio da educagdo, é possivel transmitir a cultura gerada e o conhecimento através
dos tempos, e dessa forma o aluno é chamado a despertar suas potencialidades, a
refletir e a criticar a realidade na qual esta inserido, bem como estara capacitado a
intervir e a propor novas orientacdes no ambiente de seu convivio. As influéncias do
meio escolar podem ser muito produtivas (MACHADO, 2015)

Importantes orientacdes estruturadas com objetivo de organizar a acdo de programas de
prevencdo escolar é apresentado com o artigo: Prevencdo ao Abuso de Drogas em Acdes de
Saude e Educacao (uma abordagem sociocultural e de reducédo de danos) de autoria de Regina

Figueiredo.

O artigo traz um ponto na importancia de se

“[...] utilizar recursos disponiveis no proprio contexto de suas salas de aula para
intervir de forma interativa, positiva e acolhedora com estudantes e demais membros
da comunidade escolar, convidando os estudantes a construirem junto com seus
professores um modelo colaborativo e participativo que facilite e amplie
compreensdes que as vezes fica muito fechada no saber de um dos lados ja que o
mundo das drogas é complexo e possivel para muitas interpretagdes” (FIGUEREDO,
2002).

Figueredo também parte da ideia de que “€ necessario considerar que essas substincias
(drogas licitas e ilicitas) ja fazem parte do universo adolescente e jovem, sendo no uso, pelo
menos no seu circulo social em que vivem ou em seus temas de interesse” (FIGUEREDO,
2002)

Ao pontuar a fala, a autora chama atencao dos educadores para a necessidade de uma
abordagem do ponto de vista da saude, pois os educandos e educadores ja sabem a diferenca de
drogas legais e ilegais e que sdo substancias que intervém e expressam mudancas no sistema
neural que, mesmo legalizadas, tem uso abusivo, e por isso geram danos temporarios ou

permanentes com resultados fisicos e/ou psiquicos.

“O olhar do educador deve procurar abranger uma abordagem histdrica e
antropoldgica que identifica a multiplicidade de questdes envolvidas nesse tema,
incluindo a variabilidade das proibi¢Ges das diversas substancias ao longo do tempo
e das culturas, ndo se detendo nas legislagbes atualmente em vigor, que giram em
funclo de perspectivas e interesses muito mais econdmicas e politicos, do que
cientificos, como concordam muitos especialistas dessa area.” (FIGUEREDO, 2002)
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A autora pontua a importancia dos educadores e escola trabalharem em conjunto através
de um processo de Flexibilizacdo, onde possa haver compartilhamento de informacdes,
conhecimentos e orientacdes possibilitando aos educandos uma reflexdo critica do ambiente
que os cercam (FREIRE, 2020).

Na importéncia de se abordar tal problemaética na escola, a policia militar teve um papel
muito importante nas escolas do Brasil. Baseado no programa norte americano D.A.R.E. — Drug
Abuse Resistence Education (Educar para Resistir ao Abuso de Drogas) que surgiu como
estratégia de enfrentamento aos crescentes indices de consumo de drogas e violéncia,

verificados nas escolas daquela cidade.

No Brasil, o Programa foi implantado no ano de 1992, inicialmente, no Estado do Rio
de Janeiro, com intuito fazer frente a situagdes semelhantes as verificadas no contexto
americano, recebendo o nome de PROERD - Programa Educacional de Resisténcia as Drogas
e a Violéncia, e adaptado as cultura e realidade brasileiras. No Estado do Amazonas, 0
PROERD foi implantado em 2002, inicialmente na cidade de Manaus e nos anos subsequentes,

em parte dos municipios da regido metropolitana e municipios do arco de fronteira.

O PROERD aplica técnicas centradas na resisténcia a pressao de grupos, auxilio na
tomada de decisfes para dizer ndo as drogas, desenvolvimento de habilidades que levem a
motivacdo, além de ser um programa estratégico que objetiva educar principalmente as criangas
e adolescentes em seu meio natural, a escola, com atividades interativas auxiliadas pelo policial
instrutor PROERD juntamente com o professor, permite ainda que as criangas desenvolvam

uma atitude positiva em relacdo as autoridades e respeito as leis. (MASSARDI, 2013).

O acompanhamento dos contetdos do Programa € realizado por meio das semanas
pedagdgicas realizadas a cada inicio de semestre e das reunides semanais. Nestes encontros sao
discutidas as questbes de carater administrativos e logisticos pertinentes ao Programa, bem

como temas de carater formativo e motivacionais.

Tal acdo nas escolas é bastante conhecida pelos alunos de escola publica no municipio
de Manaus, visto que a maioria dos alunos em nossa pesquisa tiveram contato com o PROERD

nos anos finais do ensino fundamental.

Estas ac¢Oes sdo pequenos exemplos da necessidade de instrugdes aos docentes dentro
de sala de aula e o professor tem, portanto, papel fundamental na construcdo do cidadao para

qual ele leciona e que tais a¢cdes causam um impacto significativo no futuro destes educandos.
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5.6 A Contextualizacao para o Ensino das Drogas

Atualmente, a medicina define a palavra droga como: “qualquer substancia capaz de
modificar o funcionamento dos organismos vivos, resultando em mudancas fisioldgicas ou de
comportamento” (UNODC, 2020). Diante da defini¢do, € possivel se afirmar que a defini¢ao
se refere a qualquer substancia capaz de modificar um funcionamento organico, seja essa
modificacdo considerada medicinal ou nociva. Existem muitos relatos na historia de que os
antigos nao acreditavam que as drogas fossem exclusivamente boas ou mas. Os gregos, por
exemplo, entendiam que as drogas se constituiam de um veneno potencial e um remédio

potencial, dependia majoritariamente da dose, do objetivo de uso e da pureza.

Ainda segundo a definicdo da UNODC para as drogas, tais substancias sao capazes de
alterar o funcionamento mental ou psiquico e sdo denominadas drogas psicotrépicas ou
psicotrépicos. Tal denominacao se deu da jungdo de psico (mente) e trépico (afinidade por) e
traduz a afinidade que tais substancias possuem para atuar em nosso cérebro, alterando nossa

maneira de sentir, pensar e agir.

Cada substancia é capaz de causar diferentes reacdes. Uma parte das drogas
psicotropicas é capaz de causar dependéncia. Essas substancias receberam a denominacédo de
drogas de abuso, devido ao uso descontrolado observado com frequéncia entre 0s seus USUArios.
(BUCHER, 1992).

6. O USO DE RECURSOS DIDATICOS NA EDUCACAO

Muito se fala sobre a necessidade da introdugdo de novos recursos didaticos no ensino
ja que eles se fazem cada vez mais necessarios para o0 aprendizado em sala de aula
(SCHNETZLER, 2004). Isto se deve principalmente pela evolugdo tecnolégica de nossa
sociedade, onde o aluno é detentor de varios artefatos como jogos, musicas, filmes, historias
em quadrinho, entre outros, que os auxiliam e podem trazer em sala de aula, atividades mais
dindmicas e interativas (SIQUEIRA, 2011). O objetivo de tal interatividade é despertar no aluno
seu interesse cientifico e sua curiosidade a respeito das disciplinas estudadas e fazé-lo

questionar situacdes vividas por ele (GOMES et al., 2014).
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Tais recursos didaticos se fazem necessarios no ensino, porém € necessario cuidado do
professor ao trazer tais situa¢fes para dentro de sala de aula pois é necessario avaliar o ambiente
em que o aluno estad inserido, a faixa etaria, e as condi¢des que eles se encontram
(SCHNETZLER, 2004).

Atraveés dos recursos didaticos desenvolvidos pelo professor ou pelos préprios alunos,
0 educando passa a compreender mais significadamente conteddos e conceitos e percebe que
ndo existe apenas uma maneira de transmissdo de conhecimentos, mas existem outras
ferramentas que podem o auxiliar e sdo capazes de motiva-los a participar da aula e

influenciando no seu aprendizado (ZUIN et al., 2009).

As ferramentas sao utilizadas com o objetivo de facilitar a compreensédo em sala de aula,
e podem auxiliar na leitura e interpretacdo dos conteudos apresentados e com o0 auxilio de novas
tecnologias o aluno pode ser cada vez mais inserido com novas metodologias de ensino

tomando cuidado como serdo aplicadas no contexto escolar (MARQUES et al., 2013).

Em nosso projeto, foram utilizadas sete ferramentas ou recursos didaticos: Producéo
Audiovisual, mural, parddia musical, quadrinhos, musica original, podcast e teatro. Tais
ferramentas foram divididas entre os grupos para se trabalhar a tematica drogas como sera

explicada detalhadamente mais a frente, na metodologia.

6.1 Producdo Audiovisual

Na producdo audiovisual em estudo, os alunos envolvidos no projeto utilizam-se do
texto-imagem, por eles produzido, para expressar, pelo uso da imagem: valores, atitudes,

comportamentos e saberes, que € capaz de causar reflexdo em quem assiste. Segundo Aumont:

A escolha das imagens nessas producdes cria um novo mundo formado por signos,
mundo este em que a imagem sensibiliza o olhar do espectador de modo intencional
e critico, possibilitando-lhes dialogar com o texto-imagem por meio do olhar
resultando, assim, atitudes interpretativas sobre o contetdo e a forma enquanto signo
social. (AUMONT, 1993)

6.2 Mural

E um instrumento visual produzido manualmente, os alunos podem utilizar colagem de
imagens, reportagens, ilustracdes, desenhos de autoria prépria em um grande quadro ou painel
com o objetivo de chamar atencédo para situac6es que os alunos acharam importante destacar e

trazer em tal instrumento.
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A importancia de tal instrumento se da na importancia da linguagem como ferramenta
no desenvolvimento dos alunos. Tais importancias estdo fundamentadas nas teorias de
Vygotsky (2009), Volochimov (2017). Estes autores citam a importancia da contextualizacéo e
significacdo presentes desde o inicio do processo de alfabetizacdo principalmente através da
linguagem escrita, ao conceber tal instrumento ndo como um conjunto simples de sinais, mas
especialmente como sistema de signos, carregados de sentido, contexto e significacdo, entende-
se, portanto, que ha uma valorizagdo do processo de construcdo do cidadao critico por meio de

tais préaticas. Volochinov também nos diz:

Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for percebida pelo receptor
somente como tal, ela ndo tera para ele nenhum valor linguistico. A pura sinalidade
ndo existe, mesmo nas primeiras fases da aquisicdo da linguagem. Até mesmo ali, a
forma é orientada pelo contexto, ja constitui um signo [...] (VOLOCHINOV, 2017)

6.3 Parddia musical e musica original

Emboraa Lei Lei n®11.769/08 tenha instruido a masica como conteudo obrigatorio para

a educacdo bésica ndo a vemos ser aplicada em todas as escolas de ensino publico.

A mdusica é uma importante ferramenta de sociabilizacdo, para o desenvolvimento

cognitivo e desenvolvimento da motricidade dos jovens e criancas que estdo na escola.

Violeta de Gainza (2013) define a musica como uma necessidade humana e como uma

linguagem:

A miusica ndo somente nos atravessa ou se reflete em nosso interior para emergir
transformada em outras formas de energia. Parte da musica que escutamos
permanecera dentro de nés; estad nos impregna, nos harmoniza. Uma pessoa musical
é alguém que tem [mdsica] em seu interior e a utiliza para expressar-se e receber as
expressdes sonoras de outros, a fim de comunicar-se e compartilhar [...] A muasica é
primordialmente linguagem [...] SO é possivel a arte ali onde existe previamente uma
linguagem (GAINZA, 2013, p. 65)

6.4 Quadrinhos

Esta ferramenta, além de auxiliar na compreensao de diferentes conteddos/conceitos da
disciplina, também proporciona intertextualidade pela relacdo com outras disciplinas como a
lingua portuguesa, por exemplo; essa por sua vez sera necessaria, pois os quadrinhos fazem
parte de conceitos de linguagem e comunicacdo. Outra disciplina que auxilia neste tipo de
atividade é a de Artes, devido a necessidade de elaboracgéo de elementos como cenario, desenho
dos personagens, animacdes, entre outros fatores que vao completar a historia em quadrinhos
(MAIA et al., 2011).
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Além de tudo isso, um dos fatores que se deve levar em consideracdo em relacéo a
confec¢do dos quadrinhos é a questdo da leitura, a qual possivelmente despertara um maior
interesse pelos livros (JUNIOR, 2010). Os alunos podem adquirir o habito de leitura sendo este
muito importante. Isso poderd auxiliar na melhora da gramatica e do vocabulario,

proporcionando uma maior versatilidade na linguagem e na escrita (JUNIOR, 2010).

6.5 Podcast

Segundo Primo (2005) podcasting é: um processo midiatico que emerge a partir da
publicacdo de arquivos de audio na internet. Esse processo se da a partir da associacdo entre o
arquivo de audio que forma o podcast, um arquivo de texto que ajuda a divulga-lo sempre que

ele é lancado na internet, conhecido como feed.

A ferramenta podcast é um grande facilitador, pois tem a capacidade de ser reproduzido
nos computadores, tablets ou celulares, e em qualquer lugar: em casa, a caminho da escola ou
no transporte publico, além de um recurso que pode servir como ponto de partida para alguma
atividade escolar; gravar uma aula presencial, haja a vista que a possibilidade de ouvir o
conteddo de uma aula € especialmente relevante para alunos com ritmo de aprendizagem mais
lento e para alunos trabalhadores quando estes precisam faltar as aulas, além de ser um valioso
recurso para alunos com deficiéncias visuais. (FREIRE, 2011).

6.6 Teatro

Alguns pesquisadores (e.g. JAPIASSU, 1998; KOUDELA, 2005), defendem que o
teatro na escola colabora néo apenas para a promocéo do sentimento de pertencimento do aluno
em relacdo a comunidade escolar, como também para a ampliacdo do universo artistico e
cultural, possibilitando o trabalho reflexivo, a capacidade de apreciacdo estética e,
consequentemente, a formacdo de um ser humano consciente de suas diversas competéncias e
habilidades.

O teatro é uma atividade multifacetada, pois é entretenimento, expressdo cultural,
afloramento da criatividade, podendo ser considerado técnica psicoterapéutica (como € o caso
do psicodrama), transmisséo de informaces para doutrinacéo religiosa, reflexdo politica (como
o teatro do oprimido) e também como ferramenta pedagdgica na escola. Ainda que tema de
diversos artigos de divulgacdo, o teatro na escola constitui-se como uma ferramenta pouco

estudada sob o ponto de vista de seu potencial educativo e pouco aplicada nas escolas brasileiras
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— assim como em outros paises — que, por sua vez, carecem de incremento em metodologias e
praticas de ensino (COELHO, 2014).

ENCAMINHAMENTO n° 6/2021 PROT/CMC (887777) 23042.000756/2021-09 pg. 39

39



39

7. METODOLOGIA

7.1 Classificacdo da Pesquisa

A pesquisa foi de carater predominantemente qualitativa, considerando que a mesma foi
feita com base em observacdes e interpretacGes oriundas de informacdes produzidas pelos
participantes. De acordo com Ludke e André (1986), apresenta cinco caracteristicas que
configuram esse tipo de estudo:

A fonte direta de dados é dada pelo ambiente natural; a investigacdo qualitativa é
descritiva; o interesse maior pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos; a andlise dos dados acontece de forma indutiva e o significado como
importancia vital, levando-se em conta o sentido que determinado conceito tem para
o sujeito (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Para a construcdo dos dados foram utilizados questionarios, conversas informais,
entrevistas ndo estruturadas, producdes textuais e as observacdes e anota¢Ges do pesquisador.
Segundo Liudke e André (1986) através desta variedade de instrumentos, é possivel se fazer

uma andlise ampla, complexa e adequada.

Segundo Flick (2009), este tipo de pesquisa tem o objetivo de questionar, compreender
e explicar os fendmenos sociais através de experimentagdes individuais ou em grupos. Gunther
(2006) também cita a importancia de que todo o processo de pesquisa € muito mais importante

que apenas o resultado.

Portanto, para a analise dos dados construidos ao longo das etapas, foi importante a
consideragdo do ambiente natural e as questfes locais em concordancia com uma realidade do
ambiente para promocao da abordagem sobre a tematica Drogas. Outro ponto importante, €
devido a pesquisa ter buscado resultados observando todo o processo de criacdo e aplicacdo do

projeto e ndo somente pelos resultados ou produtos.

Segundo Minayo (2001), esse tipo de pesquisa com abordagem qualitativa busca
trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiracdes crencas valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes existentes entre um problema ou mesmo

um assunto que ja tenha sido estudado.

Por conseguinte, o motivo pela pesquisa qualitativa se viu necessaria no projeto devido
suas concepgdes estarem em sintonia com o objetivo de estudo. A escolha pelo tema se deu por

uma preocupacdo com o desenvolvimento de uma metodologia de Temas Geradores que leve
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em consideracfes questdes locais (FREIRE, 2020), envolvendo o tema "Drogas" para a

promocao do despertar critico nos educandos.

7.2 CondicOes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual S6lon de Lucena em duas turmas do 2° ano
de aproximadamente 35 alunos cada, no municipio de Manaus, Amazonas. Com o objetivo de
poder avaliar o desenvolvimento da aplicagdo da metodologia dos temas geradores, 0S
instrumentos utilizados para a construcdo dos dados da pesquisa foram obtidos através de
questionarios, da producao textual atraves de relatos de experiéncia, conversas com os alunos
e pequenas entrevistas aplicados nas duas turmas. Para compreender a dindmica do
funcionamento da escola investigada, foi necessario a observacdo de alguns meses como
participante ativo na escola através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) conhecendo alguns elementos que integram este cenario escolar, observando o dia a
dia dos alunos, a forma que os professores trabalham as disciplinas em sala de aula e como o0s

educandos se relacionam entre si.

7.3 A Escola

A Escola Estadual Solon de Lucena esta localizada no bairro Sdo Geraldo, na Av.
Constantino Nery S/N, cidade de Manaus, estado do Amazonas.

Com funcionamento nos trés turnos: manhd, tarde e noite, a escola atende
aproximadamente 3.000 alunos e conta com 135 funcionarios. Os alunos matriculados séo de
faixa heterogénea, onde observei que a maioria, sdo moradores do prdprio bairro e de poder
aquisitivo limitado. Todos buscam a conclusdo da escolaridade em nivel médio, visando

ingressar em uma universidade e/ou mercado de trabalho.

Atraves da observagdo participante em sala de aula, conversas informais com os alunos
e relato dos professores de quimica, biologia e fisica, foi relatado que os maiores problemas
enfrentados pelos estudantes estdo: o uso de drogas, situacdes de violéncia, desemprego e
caréncia de valores éticos e morais e que tais problemas relatados também foram encontrados
no momento da investigacdo tematica no levantamento preliminar da realidade, visto a seguir

no préximo topico.
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O espaco fisico da escola é bastante amplo, a escola é dividida em pavilhGes e possuem
salas de aula, laboratorio de ciéncias, laboratério de informatica, quadra de esportes, sala para

a diretoria, professores e secretaria.

O curriculo da escola é fragmentado por disciplinas através dos campos de
conhecimentos especificos das disciplinas basicas obrigatdrias organizadas pelo MEC.

7.4 Caminhos seguidos para emerséo do tema gerador

Utilizando a sistematizacdo de Delizoicov (1990) para emergir o tema gerador referente
a realidade vivida dos estudantes da escola trabalhada, foi detalhado neste subtopico todas as
etapas referentes para se gerar o tema a ser trabalhado. No primeiro momento foi relatado as
quatro primeiras etapas, referentes aos caminhos percorridos para geracdo e mais adiante, o

desenvolvimento em sala de aula e avaliagdo de tal metodologia.

12 Etapa: Levantamento preliminar da realidade

Em tal etapa, foi realizada a preparacédo para se emergir o tema gerador. O objetivo desta
etapa foi um mergulho critico no cotidiano da escola, conseguir extrair daqueles alunos suas
dificuldades, desejos, aflicdes, sonhos e necessidades para entender através de suas falas e
situacOes vivenciadas por eles com que tipo de situacbes eles estdo mais impactados no
momento. De inicio, através de observacgdes e conversas informais com os préprios alunos da
turma comegou-se a ser pontuado algumas problematicas relatadas por eles. Esses instrumentos,
de acordo com Arruda (2002), ttm como propdsito a compreensdao do comportamento de
individuos inseridos dentro de um contexto social. Em tais observacdes e conversas, teve
destague de alguns temas que se repetiram com frequéncia e comecaram a ser destacados para

continuagdo da pesquisa.

Jodelete (1989) nos diz que situac6es do cotidiano sao representacdes sociais e estas por
sua vez, se apresentam como uma forma de interpretar e compreender a realidade, é uma
maneira de conhecer as atividades e posi¢es dos sujeitos em sua vida e cotidiano, como se
comunicam e as falas que lhes pertence. Tais ideias também estdo de acordo com Moscovici
(2003), que define que tais representacdes sociais como ideias originadas da vida cotidiana dos
grupos sociais, a partir da interacdo entre seus membros da sociedade, € o que equivale ao senso
comum. Estas caracteristicas sociais se tornam ferramentas para o estudo do sentido e visoes

de grupos sociais.

ENCAMINHAMENTO n° 6/2021 PROT/CMC (887777) 23042.000756/2021-09 pg. 42

42



42

Neste contexto, foram separados através de categorias 0s assuntos que mais tiveram
frequéncia nas conversas com os alunos (Figura 1) sdo eles: drogas, saude, trabalho, educacgéo

Realidade
Vivida

Figura 1 — Categorias emergentes das palavras mais utilizadas pelos alunos

Serd descrito algumas das falas das categorias que emergiram nesta etapa, e sera
utilizado nomes ficticios dos alunos para ilustrar suas falas, as quais foram agrupadas da

seguinte forma:

Drogas: Estéo nesta categoria 0s termos que estdo diretamente ligados as consequéncias do uso
de drogas no bairro, como o trafico, bocas de fumo, utilizacdo pelos alunos, conscientizagdo e
combate as drogas.
Bruna: Tem muito aluno inclusive da nossa sala que utiliza e vende, ja
perdi parente para o trafico também.

Pedro: Ja tivemos um aluno que morreu aqui da sala por conta de
dividas.

Jodo: Alcool e maconha é uma preocupacdo muito grande da minha
familia, por isso nem chego (sic) perto dessas coisas.

Amanda: Tem muito menino que falta a aula pra fumar, fica |4 fora so
perdendo aula.

Jodo: L& no bairro tem muito amigo vendendo, é preocupante por que a
gente vé como eles véao sendo preso e perdendo a vida.

Saude: Nesta categoria, estdo separados termos que envolvem a preocupa¢do dos alunos com

sua saude fisica e mental, problemas de salde, habitos saudaveis.
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Jodo: Falando nisso, inclusive saindo daqui da aula eu vou visitar minha
mée que esta internado com pedra na vesicula, estamos tentando
conseguir vaga pra operar tem mais de um ano.

Bruna: Esse ano perdi uma amiga muito proxima, ela se jogou da ponte
(sic) do Amazonas Shopping.

Amanda: Por causa de drogas e suicidio ja perdemos dois amigos da
sala.

Pedro: E horrivel manter a cabeca no lugar (sic) com tantos problemas
que a gente passa sabe.

Educacao: Tal categoria, ficou responsavel em agrupar as preocupac¢des dos alunos com o
futuro de sua educacdo, seus objetivos na escola, se irdo continuar estudando apds a conclusédo

do ensino basico e suas projecdes.

Jodo: Sim, quero muito continuar estudando e ir pra faculdade.
Maria: Quero terminar, mas ainda ndo sei o que fazer.

Carol: O problema é que ja tenho filho, os professores ndo entendem
quando eu falto por que preciso ficar com ele.

Pedro: Quero muito fazer ciéncia da computacdo, gosto muito de
programacéao.

Amanda: Ano passado eu desisti da escola, mas esse ano pretendo
continuar.

Trabalho: Nesta categoria, estdo relacionados como os alunos enxergam o trabalho, respostas
cuja énfase foram desigualdades sociais e desemprego
Maria: Quero é terminar logo isso e poder trabalhar, poder ajudar minha
mée em casa.
Jodo: Penso muito em trabalhar, é bem dificil ter dinheiro em casa.

Pedro: Meu pai e mée estdo desempregados, estamos vivendo de ajuda
dos meus tios

Carol: Preciso muito trabalhar, me falta tempo, mas ajudar em casa €
essencial.

22 Etapa: Analise das situacOes e escolha das codificacdes

Dentro da pesquisa se afirmou como analise e escolha das categorias emergentes, onde,

nesta etapa da investigacdo, consistiu em problematizar em torno dos dados apresentados da
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primeira etapa buscando entender quais situacGes sdo significativas para os sujeitos envolvidos
no processo (FREIRE, 2020).

Tal analise foi feita com outros participantes do PIBID, devido estes também
trabalharem nas turmas que se desenvolveu o projeto, deram suporte nas aulas trabalhadas e
tiveram a oportunidade de auxiliar nesta etapa através da discussdo de como tais categorias
emergidas poderiam ser trabalhadas em sala de aula. Segundo Torres (2010), o olhar e a
formacéo diferenciada dos educadores favorecem a analise do material coletado na tentativa de
encontrar relagdes entre as falas que expressam a visdo dos sujeitos e as situagdes significativas
para 0 grupo mediado. A autora afirma que as possiveis situacdes significativas, das quais
surgirdo os temas geradores sdo levantados por meio de um processo de analise qualitativa que
envolve a construgdo de “categorias de analise” e tendo como base tais instruces de Torres
(2010).

Foi possivel portanto fazer nesta etapa, a pré-selecao das codificacdes que traduzem o
cotidiano dos alunos participantes e que fora construido na primeira etapa, (através das
entrevistas ndo estruturadas, conversas informais com os alunos e gerado as categorias
emergentes ilustradas na Figura 1) para entdo serem avaliada qual categoria emergente teria

mais significado, e que foi validada através da proxima etapa.

32 Etapa: Circulo de investigacdo tematica

Nesta etapa, as categorias emergentes ilustradas na Figura 1 foram devolvidas para o
grupo de alunos participante com o objetivo de validar as codificacdes escolhidas e planejadas
nas etapas anteriores, agora com tais codificacfes levadas através de um formulario online
(Apéndice A) foi observada as respostas para verificar se tais tematicas seriam realmente

significativas para aqueles alunos. Tais etapas ocorreram da seguinte maneira:

1. Foi problematizado sobre o0s possiveis temas através de uma conversa em sala de aula e
foi levado em consideracdo para se emergir o tema gerador, o dialogo e as possiveis
relagdes entre os temas com problematicas vividas em seus cotidianos.

2. Apos a problematizacéo, os participantes foram divididos em grupos de 5 pessoas para
que respondessem o formulario online (Apéndice A) com o objetivo de buscar entender

quais temas seriam mais lembrados por eles.
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Tais repostas dadas pelos grupos de alunos participantes foram analisadas através do
método “nuvem de palavras” criada pelo site EdWordle!. Este recurso permite que sejam
destacadas as principais palavras em um conjunto de textos fornecidos pelo autor. Através do
método, é possivel verificar pelas letras maiores quais palavras mais se repetiram nos textos e

falas dos alunos. Na Figura 2, é possivel observar o tema gerador que emergiu:

impactante
(a¥) Jovem perdemos _redor

c PO

assunto

precisam
Precisamos ., 3 ma!s

O
bem & tem Sa|a é—
falar ey %nglemaesse ':(9 a S
-Q"‘?.f?féaU(a o TCGO semere,
s maconha < = nocessario

sungje a)l

Figura 2 — Nuvem de palavras construida a partir dos textos dos alunos

Na figura 2 podemos observar os resultados obtidos através da producdo dos préprios
alunos enviados no formulério, as palavras que aparecem mais frequentemente ficam
destacadas em letras maiores mostrando que de alguma forma, aqueles temas sdo relevantes

para 0s sujeitos.

42 Etapa: Reducdo Tematica

Em tal etapa, foi feita a elaboracdo de como o tema emergido Drogas iria ser utilizado
nas aulas a serem planejadas. Para Freire (2020), esta parte fundamental tem como objetivo o
planejamento do processo educativo através da abordagem do tema gerador em sua estrutura,

envolvendo a selecdo de contetddo especificos mediante critérios pedagogicos.

L EdWordle é um site de uso gratuito disponivel em http://www.edwordle.net/ e tem a funcdo de gerar
“nuvens de palavras" a partir de um texto fornecido.
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Nesta etapa foi discutido a relagdo sobre que situagdes do dia a dia poderiam ser trazidas
com relacdo ao tema drogas e quais conteudos de Quimica e/ou Biologia poderiam ser utilizados

para respaldar os debates em sala de aula no momento da sistematiza¢do do conteudo.

A problematizacéo e as falas significativas ilustradas no quadro 1 abaixo, foi construido
a partir da leitura dos textos produzidos dos alunos e das conversas realizadas ao longo da

convivéncia dentro e fora de sala de aula.

Falas significativas Problematizacéo Conteudos de Quimicae

Biologia

“Em sala de aula|Quais drogas poderiamos | Alteracbes de fungbes do

precisamos falar mais sobre | abordar em sala de aula? organismo; Sistema
drogas.” Quais os efeitos delas no corpo? | digestorio e sua relacdo
Como seria abordado? com o alcool; Sistema

“temos alguns colegas que respiratorio e sua relacao
usam e vendem drogas e com as drogas ilicitas e a
faltam muito.” fumaca; nomenclatura de
substancias quimicas;

formulas estruturais;

contexto  histérico das

drogas.

Quadro 1 — Programa de contetidos envolvidos no tema gerador que foi trabalhado

Apbs a estruturacdo de quais assuntos referentes as drogas (substancias e assuntos
entendidos como importantes) foi possivel gerar as questdes que cada grupo iria discutir e
através de quais recursos didaticos iriam fazer estas apresentacdes (Quadro 2).

GRUPO Questdes FERRAMENTAS (Recursos
S didéticos)
1 O que sdo drogas? Producdo Audiovisual
2 Drogas: Heroina, LSD e Santo Daime Mural
3 Drogas: Merla e Cocaina, Consumo Parodia Musical
excessivo de alcool
4 Drogas: Crack, Ecstasy e Maconha Quadrinhos
5 O que os pais devem saber sobre drogas Mdsica Original
6 Vitimas do uso indevido de drogas Podcast
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7 Prevengdo e conscientizagdo ao uso Teatro
indevido de drogas

Quadro 2 — Temas e Recursos didaticos a serem utilizados

Através das questdes definidas a serem trabalhadas em sala de aula, é importante o
professor que ird prosseguir para a 52 etapa, entenda o contexto, significados e origens (historia)
das drogas no Brasil e no mundo, no momento da sistematizacdo do conhecimento (fase
referente a 5% etapa) a ser problematizado, € de extrema necessidade o aluno compreender como
as disciplinas que ele estuda na escola ligam-se entre si, como exemplo o tema drogas, que
compreende fundamentos de quimica, fisica e biologia e aspectos historicos e politicos da qual
se ligam a histdria e geografia por exemplo. Através da investigacdo tematica deste trabalho, é
possivel compreender que ndo se devem trabalhar isoladamente tais disciplinas, e muito menos
os educandos serem avaliados apenas por acertos em questdes ou perguntas que envolvam a
quimica pura em si, como por exemplo: moléculas, formulas ou pontos de fusio e ebulicdo. E
necessario que o educador esteja atento para a problematizacdo do mundo ao redor, consiga
conectar de forma critica conteudos que inicialmente parecem ser puramente tedricos com o dia

a dia dos educandos.

52 Etapa: Abordagem do tema e os conteddos em sala de aula

Esta etapa esta responsavel por apresentar a quinta etapa proposta por Delizoicov (1990)
da qual o autor intitula como: Desenvolvimento em sala de Aula. Agora se procurou organizar
ja com o tema gerador definido, como o professor ira prosseguir no desenvolvimento em sala,
qual o objetivo da aula, quais os contetidos a serem abordados e 0s passos que a metodologia

ird prosseguir, tal qual como seré a avaliagéo.

Diante desta necessidade do desenvolvimento das aulas através das interacdes dos
assuntos quimicos e bioldgicos que envolvem as drogas com o cotidiano do aluno através do
tema emergido, o0 quadro 3 abaixo foi criada com o objetivo de ilustrar o que deveria ser

apresentado e quais questdes possivelmente seriam abordadas pelos educandos.

Através do quadro 3, é colocado o que poderia ser observado e trazido nos trabalhos dos

alunos em suas apresentacdes e se estariam relacionadas a proposta planejada.
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Questdes Contetdos abordados

e O que sdo drogas Topicos introdutorio sobre as diferengas de
drogas; Defini¢Oes; uso e abuso; cartilhas
informativas, etc.

e Heroina

e LSD Definicdo; estrutura quimica; nomenclatura;
e Santo Daime funcbes  organicas; acdo, reacdo e
e Merla funcionamento das drogas no organismo;
e Cocaina consequéncias no meio familiar e social,
e Alcool ilustracGes, noticias, reportagens; histdrico na
e Crack escola; pecas de teatro; entrevistas, etc.

e [Ecstasy

e Maconha

e O que os pais deveriam saber sobre | Trazer o debate; entrevistas; exemplos de uso;
drogas. consequéncias no meio familiar e social,

e Vitimas do uso excessivo de drogas | hoticias, reportagens, etc.

Quadro 3 — Assuntos relacionados aos temas divididos aos alunos

Em contrapartida ao método de avaliacdo proposto na metodologia de que seria levado
em conta as produgdes dos relatos finais e apresentacdes para afericdo de notas nas disciplinas,
foi decidido pela professora de Quimica da escola que: para 0s assuntos técnicos como:
nomenclatura, fun¢des no organismo, outras relacdes quimicas e biologias das drogas no corpo,
e tal qual a pesquisa bibliografica seriam abordados pelos grupos de alunos através de um
trabalho escrito, tal decisdo foi vista pela professora da disciplina como necessaria, pois
segundo a propria, através de um trabalho de escrito, poderia ser avaliado se os alunos
colocaram o0s termos quimicos e bioldgicos necessarios ao prosseguimento dos assuntos em

sala de aula, tais procedimentos do trabalho escrito, € possivel ser observado no apéndice C.

E de destaque também que o trabalho foi realizado em conjunto com os tempos de
biologia e também com a participagdo do professor de fisica este por sua vez, foi entrevistado
e auxiliou em alguns grupos definidos. O desenvolvimento deste planejamento interdisciplinar
tinha como objetivo viabilizar um aprendizado com aspectos praticos e criticos por meio da
socializagdo e problematizacdo dos contetdos, articulando areas do conhecimento na tentativa
de dar sentido social aos contetdos curriculares contribuindo assim, portanto, na formacao de
um sujeito que é capaz de captar os significados do contexto social e que consiga internalizar e
reconstruir tais significados com base na sua vivéncia e na mediagéo de outros (MALDANER,
1992).
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O trabalho de desenvolvimento em sala de aula teve a construcéo de seus dados a partir
do tema gerador que emergiu apos as etapas propostas por Delizoicov (1990) e, possivelmente
possuem algum significado para aguele grupo de alunos participantes. Na tentativa de promover
nos educandos o desenvolvimento de habilidades como: escrita, comunicacgéo, criticidade,
tomada de decisdo, envolvimento com seus colegas de turma e autonomia em suas agoes, 0
trabalho desenvolvido utilizou de meios de socializagéo para se trabalhar as questdes propostas
no quadro 2 que s&o: Audio visual, mural, parodia musical, mésica original, quadrinho, teatro

e podcast.

O uso de tais recursos didaticos na construcdo do projeto também podem facilitar ao
aluno a percepcao de que existem varias maneiras de abordar os de conhecimentos (ZUIN et
al., 2009) e tal interatividade com varias formas de apresentar seus trabalhos pode despertar seu

interesse cientifico e sua curiosidade a respeito das disciplinas estudadas (GOMES et al., 2014).

O desenvolvimento em sala de aula, consiste na 52 etapa proposta por Delizoicov (1990)
intitulada: abordagem do tema e os conteddos em sala de aula, a execu¢do do planejamento
ocorreu com 60 alunos, divididos em duas turmas do segundo ano do ensino médio na escola
Estadual Sdlon de Lucena na cidade de Manaus e seu desenvolvimento e aplicagdo foram nos

meses de novembro e dezembro de dois mil e dezoito.

O desenvolvimento em sala de aula do tema gerador proposto foi dividido nas seguintes
fases:

e Fase 1: Explicacgéo e divisdo sobre os trabalhos.
e Fase 2: Aulas para explanacdo dos conteidos e construcdo das apresentacdes.
e Fase 3: Apresentacdes dos trabalhos.

e Fase 4: Aula final para debate dos trabalhos.

No quadro 4 estdo descritas de forma sucinta as metodologias de ensino, situacfes de
aprendizagem, bem como o tempo para o desenvolvimento em sala de aula e no quadro 2 como

ja foi mostrado, foram descritas as divisdes dos temas e recursos didaticos.
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Situagdes de aprendizagem Atividade desenvolvida Hora/aula

Fase 1: Explicacdo e divisdo sobre os trabalhos

Explicacdo sobre a proposta da aula
10 Apresentacdo da proposta |diferenciada, acerca do tema gerador, como
foi gerado e como seria desenvolvido. .
50min /
Separacdo dos temas e  recursos laula
20 Diviséo dos trabalhos pedagogicos (Quadro 2) com o objetivo de
que 0s temas que se repetiriam em outras
turmas fossem apresentados de formas
diferentes.
Fase 2: Aula para explanagdo dos conteddos e construcdo das apresentacoes

Aplicacdo do questionario sobre a
Resgate do conhecimento | concepcdo prévia dos estudantes sobre o
aspecto social das drogas licitas e ilicitas e
suas opinides sobre a disciplina de quimica
e suas metodologias utilizadas.
Problematizacdo por meio de reportagens e
5o Sistematizacao do videos sobre as drogas licitas e ilicitas e sua
relacdo com a Quimica e Biologia, levando
em consideracdo a dimensdo cientifica,
conceitual, histérica, social e politica.

6° Em outra aula, os grupos se reuniram entre
Tira-davidas si para debater possiveis davidas sobre as
apresentacoes.

Fase 3: Apresentagdes dos trabalhos

4° prévio

3 aulas /50

conhecimento min cada

Apresentacdes no auditorio da escola dos
temas e ferramentas divididos entre os|4 aulas/50
grupos, apresentacdo ocorreu para as duas

7° Apresentacoes o . min cada
turmas participantes simultaneamente.
Fase 4: Debate e socializag&o final
8° Relato de experiéncia Logo apo6s as apresentacdes, foi proposto a
producdo de seus relatos através das
, _ situacOes vividas nas apresentagdes. , 1 aula /50
9° | Sintese, dialogo sobre o que | Debate em sala de aula sobre os contetidos min

abordados, as apresentacOes feitas e as

foi problematizado e <
conclusdes dos educandos.

encerramento

Quadro 4 — Descri¢Ges do desenvolvimento em sala de aula

A seguir sera descrita detalhadamente cada uma das fases apresentadas.
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Fase 1: Explicacéo e divisdo sobre os trabalhos

Inicialmente, foi utilizada 1 aula da disciplina de quimica para fazer a introducéo do que
seria trabalhado, se deu a explicacdo sobre a apresentacdo do tema gerador emergido das etapas

anteriores, foi mostrando como se construiu aquele tema e o que sera feito nas proximas fases.

Nesta mesma aula, também foram divididos os grupos, quais questdes iriam trabalhar e

também quais recursos didaticos cada grupo iriam utilizar. (Quadro 2).

Fase 2: Aulas para explanacao dos contetdos e construcdo das apresentacdes.

Esta etapa ficou dividida em 3 aulas, sendo 2 aulas seguidas no mesmo dia, utilizando
0s tempos de quimica e biologia em conjunto para construcdo da etapa, e outra aula no tempo

de quimica na mesma semana, séo elas:

Resgate do conhecimento prévio: Esta primeira aula da explanacéo dos conteudos teve
como proposta, se resgatar o que os alunos compreendiam inicialmente pelo tema e como
aqueles educandos enxergavam a disciplina de quimica. Para esta observacdo foi aplicado um
questionario inicial (Apéndice B) sobre suas opinides acerca da disciplina de quimica, o aspecto
social das drogas e percurso e reacfes das drogas no organismo. Os pontos de vista dos
estudantes foram importantes para o planejamento do desenvolvimento em sala de aula, como
confirma Ausebel (2003), ao fazer uma verificacdo de aprendizagem antes de iniciar uma
atividade, o professor tem a capacidade de planejar sua aula pois agora possui meios de
determinar por onde comecar. A acdo nas proximas etapas passa a ser focado nos problemas
encontrados na verificagdo inicial como “o que” e “como” fazendo com que a aula seja

direcionada nas possiveis duvidas daquele grupo de estudantes.

Sistematizacdo do conhecimento: Na segunda aula da fase 2, foi apresentado aos
estudantes um video e reportagens sobre o efeito das drogas no organismo e sua relagdo com a
Quimica, Fisica e Biologia. Apos breves pontuacdes do professor, os alunos foram divididos
em grupos com o objetivo de sintetizar e discutir o que se foi visto nas reportagens e no video,
dado este tempo, foi proposto que cada grupo se manifestasse e se gerou um debate até o final

da aula.

Segundo Freire (2020), ¢ a partir desta discussdo que 0s alunos primeiramente se reveem
na situacdo concreta deles, de sua experiencia existencial, e assim percebem que através das

acoes que os seres humanos exercem sobre a realidade concreta que eles nédo fizeram podem
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transforma-la, e, na medida que ocorre essa transformacéo, é criado produtos do seu trabalho e
estes produtos terminam por se constituir o que o autor chama de elementos culturais. A partir
desta reflexdo, o aluno consegue perceber que através de sua acdo ele pode criar e recriar o

mundo, assumindo um papel de sujeito transformador e ndo mais apenas de recipiente.

Tira-davidas: Finalizando a fase, houve uma aula dedicada a dlvidas e

questionamentos dos grupos, quais direcionamentos poderiam tomar nas apresentacdes, etc.

Fase 3: Apresentacdo dos trabalhos

As apresentagOes foram feitas em quatro tempos de aula, divididos em dois dias,
utilizando dois tempos seguidos por dia devido a juncao dos tempos de Quimica e Biologia. A
apresentacdo dos trabalhos construidos pelos alunos, foi realizado no auditorio da escola para
as duas turmas participantes das apresentagdes. Como foi utilizado os mesmos temas e
ferramentas de forma aleatdria para as duas turmas, foi possivel observar um mesmo tema sendo
trabalhado, porém através de recursos didaticos diferentes, e com isso, 0s alunos puderam
observar as questdes que foram trabalhadas em seu grupo, sendo apresentada de maneiras
diferentes e através da visdo de outros participantes, abrindo possibilidades para novas

conversas e debates diferentes de suas proprias apresentacoes.

Fase 4: Debate e socializagéo final

Apos a finalizacdo das apresentac@es e o desenvolvimento das metodologias utilizadas
para contextualizar o tema gerador emergido da realidade daqueles alunos, foi solicitado aos
alunos que fizessem um relato de experiéncia, relacionando os conceitos aprendidos durante o
desenvolvimento em sala de aula, também foram instruidos que neste relato deveriam explicar
de forma resumida quais temas e ferramentas utilizaram, e que poderiam abordar sobre os
conhecimentos técnicos do trabalho (como a parte quimica, fisica e biologica) e que também
poderiam abordar de forma pessoal, com a parte emocional e de como se sentiram trabalhando

com tal temética.

Segundo Gaya (2018), o relato de experiéncia € um texto que descreve uma dada
experiéncia que possa contribuir de forma relevante para sua formagéo. E a descricdo que um
autor ou uma equipe fazem de uma vivéncia tida como exitosa ou nao, mas que contribua com

a discusséo, a troca e a proposicao de ideias contribuindo assim, para uma reflexao critica.
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Por fim, um ultimo debate em sala para se obter uma sintese do trabalho desenvolvido,
e o didlogo sobre o que foi problematizado nas apresentagdes. Este encerramento se deu através
da discussdo dos educandos problematizando acontecimentos antecedidos pelo trabalho,
exemplificando alguns casos ocorridos e situacdes vividas ao longo de sua convivéncia e com

alguns alunos pedindo o momento de fala para relatar suas experiéncias e sonhos.

7.5 Metodologia da analise de resultados

Este trabalho é de carater predominantemente qualitativo, feitas com base em
observacGes e interpretacbes oriundas de informacgfes produzidas através de varios
instrumentos para construcdo dos dados, tais como: questionarios, entrevistas, conversas

informais e producdo textual com os relatos de experiéncia.

A pesquisa qualitativa é considerada como uma atividade estabelecida que encontre o
observador no mundo segundo Denzin e Lincoln (2005). Dessa forma, se obtém entendimento
de que a pesquisa qualitativa esta além dos dados quantitativos, pois aborda uma variedade de
técnicas com o intuito de entender e explicar os significados que existem no lugar da

investigacdo. Desta forma, os dados serdo analisados atraves da analise de contetdo.

Segundo Bardin (1994), a interpretacdo dos dados na analise de conteldo pode ser
aplicada tanto na pesquisa qualitativa quanto na quantitativa. Na primeira, a informacao
considerada importante se refere a presenca ou auséncia de um conjunto de caracteristicas em
um determinado fragmento de texto. Ja na segunda, leva-se em consideracgdo a frequéncia com

que surge certas caracteristicas estabelecidas no contetdo analisado.

Diante disto, André (2001) afirma que a metodologia da analise de contetdo é uma
ferramenta, e permite que se possa compreender o processo de construcdo de significados que
0s sujeitos analisados estdo fazendo ao longo da pesquisa. Devido tal ferramenta auxiliar no
processo de entendimento e interpretacdo das a¢des dos individuos, optou-se em utilizar neste

trabalho o método da anélise de conteldo.

Com o objetivo de utilizar a analise de conteddo de Bardin, para se trabalhar os
resultados construidos através do desenvolvimento em sala de aula, foi utilizado as etapas

propostas por Junior et. al (2010) através de um roteiro didatico disponivel no quadro 5 a seguir:
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Etapas IntengOes Acoes
* Retomada do objeto e objetivo da | *Leitura flutuante: primeiro contato com
pesquisa; 0s textos, captando o0 contetdo
L _ genericamente, sem maiores
1° Etapa: pré- *Escolha inicial dos documentos; preocupacdes técnicas;
anélise *Construgdo inicial de indicadores

para a analise: definicdo de unidades

de registro palavras-chave ou frases; e

de unidade de contexto - delimitacdo

do contexto (se necessario);

*Referenciagdo dos indices e a|*Desmembramento do texto em

o ~|elaboragédo de indicadores - recortes | unidades/categorias - inventario
Exélolf;?;gg do do texto e categorizacao; (isolamento dos elementos);
material *Preparacao e exploracdo do material | *Reagrupamento por categorias para
- alinhamento; andlise  posterior -  classificacdo
(organizacdo das mensagens a partir dos
elementos repartidos)

*Interpretacbes dos dados brutos | *Inferéncias com uma abordagem
3° Etapa: (falantes); variante/qualitativa, trabalhando com
Tratamento |*Estabelecimento de quadros de S|gn|]‘|(:_agoes em lugar de inferencias

estatisticas.
dos dados e |resultados, pondo em relevo as
interpretacdo | informacoes fornecidas pelas

analises;

Quadro 5 — Roteiro didatico para analise de contelido segundo Junior et. al (2010)

Sera utilizado as respostas de uma das turmas participantes do projeto e explicado

detalhadamente o0 andamento do tratamento das respostas obtidas pelos alunos nos proximos

topicos.
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8. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo deste tdpico sera apresentado a analise dos resultados obtidos de uma das duas
turmas trabalhadas, 0 2° ano 05 através do tema gerador “drogas” emergido da realidade dessa
comunidade escolar, e foram categorizados de acordo com as etapas propostas por Bardin
(1994) e o roteiro criado por Junior et. al (2010).

A anélise foi dividida no tratamento das respostas obtidas antes das apresentagdes finais
dos alunos que foram construidos ao longo das etapas propostas no quadro 4 e nas respostas
obtidas através do relato de experiéncia. Dentro de cada analise, foram criadas categorias

especificas que servirdo de suporte para analise e discussdo neste topico.

8.1 Andlises iniciais

Neste tratamento de respostas iniciais, foram utilizados os dados obtidos através da
aplicacdo do questionario inicial (Apéndice B) que foi realizado antes da sistematiza¢do do

conhecimento e apds a divisdo dos trabalhos propostos para cada grupo.

Diante disto, as respostas desse questionario foram alocadas conforme as seguintes
categorias:

e Relacdo dos alunos e opinides acerca da disciplina de quimica;
e Opinides dos alunos acerca das drogas;

e Relacdo social e cientifica das drogas.

E tais categorias serdo discutidas a seguir:

8.1.1 Relacdo dos alunos e opinides acerca da disciplina de quimica

O primeiro grupo de perguntas do questionario inicial, remete a um conjunto de
perguntas relacionados a suas opinides sobre a disciplina de quimica no ensino médio. Por
serem turmas do 2° ano, estes individuos ja estdo em contato com a disciplina desde o ano
passado, alguns até ja tiveram a introducdo da disciplina no 8° e 9° ano. Através deste conjunto
de 6 perguntas, foi possivel observar a visdo que os alunos possuem da disciplina de quimica,
tal qual o nivel de importancia dada e também as dificuldades que eles possuem em

compreender e relacionar a disciplina de quimica com seu cotidiano.
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No gréfico 1, é disposto as dificuldades que os alunos sentem quando estéo trabalhando
com a disciplina de quimica, é preocupante observar que nenhum aluno marcou como uma

disciplina facil (0%) e que a maioria dos alunos (90%) compreende como uma disciplina dificil.

O QUE VOCE ACHA DA DISCIPLINA DE QUIMICA?

m Facil
m Dificil

m Pouco Dificil

Gréfico 1 — Opinido dos alunos sobre disciplina de quimica

E tais opinides sobre a dificuldade da disciplina, estdo relacionadas as respostas
encontradas nas perguntas 2 e 3 (Grafico 2) da qual demonstra que a maioria dos alunos
possuem dificuldade em estudar a disciplina, em que essa maioria compreende que a quimica é

uma matéria importante.

M Muito M Pouco

é’
X
A o0
00
X
o
N~ N
— <
] .
VOCE TEM DIFICULDADE EM ESTUDAR VOCE ACHA IMPORTANTE ESTUDAR
QuimMmiIcAa? QUIMICA?

Gréfico 2 — Relacéo da pergunta 2 x pergunta 3
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Apesar das dificuldades encontradas por estes alunos, estes compreendem como uma
disciplina muito importante para sua formacéo, seja para ser aplicada no trabalho, no seu dia a
dia ou se passar no vestibular, os alunos querem compreender e buscar informacdes, porém
encontram barreiras no caminho que as impedem de buscar este entendimento. Como bem
identificam e explicitam na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) que no ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias envolvem questdes globais e incorporam as
preocupacOes de muitos brasileiros e que as disciplinas envolvidas (quimica, fisica e biologia)
tendem a ser encaradas ndo somente como ferramentas capazes de solucionar problemas, tanto
os dos individuos (alunos) como os da sociedade (comunidade), mas também como uma

abertura para novas visdes de mundo.

E estas barreiras que expdem as dificuldades em compreender quimica estdo dispostas
nas perguntas 4 e 5 do questionario, do qual se buscou analisar como os alunos entendem a
disciplina no seu dia a dia e o que acham mais dificil nela, e foi possivel observar uma

correlacdo nas respostas dadas nas duas perguntas como pdde ser observado o grafico 3 e 4:

DAS ALTERNATIVAS A SEGUIR, QUAIS VOCE ACHA MAIS DIFICIL?

M Realizar célculos
Decorar nomenclaturas

M Aplicar a quimica para resolver
os problemas

Grafico 3 — O que os alunos acham mais dificil na disciplina de quimica

ENCAMINHAMENTO n° 6/2021 PROT/CMC (887777) 23042.000756/2021-09 pg. 58

58



58

\{OCE CONSEGUE RELACIONAR ALGUM CONTEUDO DE
QUIMICA QUE JA APRENDEU ATE AQUI COM SEU DIA A DIA?

B Raramente
B As vezes
B Sempre

Nunca

Gréfico 4 — Capacidade de relacionar a quimica com o cotidiano

No gréfico 3, a maioria dos alunos (48%) possuem dificuldade em aplicar a quimica nas
resolucdes de problemas, isto impacta diretamente na relacdo que fazem da disciplina com seu
cotidiano, por isto é observado que a maioria dos alunos raramente (42%) compreende como
de fato a ciéncia esté diretamente ligado a sua vida.

Diante da observavel falta de contextualizacdo para os alunos da disciplina de quimica
com o0 meio em que vivem, é necessario se refletir o “fazer” educacgéo e como esta chega a tais
individuos. Flér e Cassiani (2016) eshocam essa preocupacdo ao se ensinar quimica. Tais
questBes como a relacdo que a quimica deve ter com dia a dia, devem sempre nortear 0S
trabalhos do professor e também dos pesquisadores em Quimica com o objetivo de nunca se
deixar de questionar os “quais”, os “quem” e incidir o foco de atengdo unicamente sobre o
“como”. Em concordancia com Paulo Freire (2020), pensamos que nosso agir, enquanto
educadores, deve estar permeado de questionamentos, € necessario fazer se realizar um trabalho
em sala de aula, que os alunos sejam muito mais do que leitores de texto e reproduzindo a
educacao bancéria intitulada pelo préprio, é necessario que o aluno seja um leitor do mundo,
da realidade que o cerca, das situacdes cotidianas e também das polémicas e controvérsias que

envolvem (ou ndo) conhecimentos quimicos.

E por fim, as Gltimas duas perguntas referentes a categoria referente as opinides acerca
da disciplina de quimica, é possivel observar (Grafico 5) que existe a consonancia com 0
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Gréfico 2 de que os alunos possuem interesse na disciplina, porém encontram dificuldades

como exemplificado no grafico 3 e 4.

QUAL SUA OPINIAO SOBRE OS CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE
QUIMICA?

W Muito Interessante

M Interessante

Pouco Interessante

MW Desinteressante

M Interessante, porém
complicado

Graéfico 5 — Interesse dos alunos pela disciplina de Quimica

Como é possivel observar, nenhum aluno (0%) compreende a quimica como uma
disciplina desinteressante, pelo contrério, a maioria a absorve de forma positiva e Ihe categoriza

como interessante ou muito interessante.

A seguir, podemos Vé a fala de alguns alunos com relagcdo a como eles idealizam uma
aula para a quimica, foi perguntado: “Na sua visdo, como deveria ser as aulas de quimica?”
para preservacdo de identidade, sera utilizado uma numeracdo para cada aluno participante.

Algumas respostas foram:

Estudante 13 - Explicar de forma que consiga relacionar com o dia a dia ou sua
importancia em trabalhos, e ndo comecar cobrando nomenclaturas sem antes saber o
que sdo e o que fazem.

Estudante 15 - Com mais exemplos do dia a dia e laboratorio.

Estudante 22 - E uma matéria muito dificil, sdo coisas que ndo conseguimos enxergar,
precisa ser muito contextualizada pro dia a dia através de melhores exemplos do
cotidiano.

Dos 29 alunos participantes da turma, 16 (55%) estudantes responderam que as aulas
necessitam de mais laboratorio. Segundo Magalhées et. al (2008) de fato a quimica é uma
ciéncia experimental e diante disto, é evidente a necessidade de atividades praticas

(laboratdrio), tais atividades podem incluir demonstraces realizadas pelo professor para
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confirmar conceitos, ou mesmo de forma a se testar hipdteses. Para Gaspar (2005) é conveniente
para o professor, listar o que possivelmente terd mais significados para aqueles alunos para que
a extensdo da sala de aula (o laboratorio) ndo prejudique a clareza dos conceitos, nem confunda
as conexdes dos assuntos, para que fique claro para o aluno que aquela ciéncia realizada
experimentalmente, ndo € Unica e exclusivamente daquela situacdo de laboratorio, que ela esta

diretamente ligada ao seu cotidiano.

Tal relacdo com o laboratorio e a disciplina de quimica se faz presente devido no
imaginério dos alunos ser oficializado pelos meios de comunicagdo como filmes, series e livros,
de que a quimica é uma ciéncia que desvenda os mistérios da natureza, e 0 quimico como

detentor do conhecimento é capaz de utiliza-lo na criacdo de novas substancias.

Também foi observado que 45% (13 estudantes) citaram além da necessidade de aulas
em laboratorio e/ou que as aulas de quimica precisam de exemplos do dia a dia, 0 que confirma

no grafico 3 a dificuldade dos alunos em utilizar os conceitos quimicos para resolver problemas.

Estudante 27 - Ano passado eu s6 decorei nomes, ndo vi utilidade na minha vida,
precisa fazer sentido a aula.

Estudante 28 - Tenho muita dificuldade de entender a quimica, os professores ndo
ajudam, ndo da pra entender qual o sentido da disciplina, precisa de aulas diferentes e
que fagam sentido na minha vida.

Através de aulas que ligam a problematica de desvendar as ciéncias experimentais € a
contextualizacdo do ambiente em que vive, podemos observar que trabalhar com temas

geradores pode-se causar um efeito positivo na compreensao daqueles individuos.

Através do trabalho com situacdes ja conhecidas pelos individuos, a mediacdo do
professor pode fazer uso de conceitos ja organizados pelos alunos, pois, ao valorizar estes
conceitos e supera-los por meio da mediacdo didatica, os mesmos passam de obstaculos a
aprendizagem a meios para a aprendizagem. Neste sentido “a cultura primeira e o conhecimento
sistematizado convivem e se alimentam mutuamente, tanto nos individuos como na organizacéo

social contemporanea, ocupando papéis diferenciados”. (DELIZOICOV, 2009).

Também vai de encontro com estudos de Mortimer (2000), onde o autor cita a
necessidade de que o ponto de partida para a construcdo do conhecimento é que o aluno possua
ideias do senso comum, consideradas ndo cientificas. O trabalho do professor é transportar estas
ideias do senso comum para a sala de aula, através de temas que estdo impactando diretamente

a sua realidade. Diante disto, a utilizacdo da metodologia dos temas geradores pode ser um
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relevante instrumento para aprendizagem através da problematizacdo dos fatos, situacdes e

acontecimentos que aqueles alunos ja viveram ou conhecem.

8.1.2 Opinides dos alunos acerca das drogas

Tal categoria, ficou responsavel por agrupar as respostas dos alunos na continuagao do

questionario prévio e de falas importantes em algumas apresentacoes feitas pelos mesmos.

Dando prosseguimento ao tratamento do questionario (Apéndice B), tais perguntas estao
diretamente ligados a como os alunos estdo envolvidos com o tema “Drogas”, sdo perguntas
qgue procuram compreender como tratam deste tema dentro e fora da escola, com seus

responsaveis e qual suas opinides em uma situacdo de caso hipotética.

A primeira pergunta desta categoria (Questdo 8 do Anexo 1) se refere a: “Vocé ja teve
aulas sobre drogas na escola? Em qual série?” e através desta, foi possivel observar que a

maioria dos alunos ja tiveram tal ocorréncia.

Apenas 20% (6 alunos) ndo tiveram aulas na escola sobre drogas e 79% (23 estudantes)
ja, sendo 72% (21 estudantes) intervenc@es no periodo em que cursavam o Fundamental Il (de

5° a0 9° ano) e todos os alunos citaram o programa PROERD como sendo tais aulas tidas.

O programa PROERD é referéncia no Amazonas contra o combate as drogas nas escolas
publicas como ja referenciado (Pagina 34) e tal programa foi lembrado diversas vezes nas
respostas dos alunos. Diante de tal situacdo, é evidente que é quase inexistente no planejamento
de aulas do professor a contextualizagdo de aulas com foco na temética drogas e a
responsabilidade de suas abordagens acabam ficando a cargo do PROERD na maioria das

escolas de Manaus.

Freire (2020) utiliza de Temas Geradores como estratégias metodoldgicas no processo
de conscientizagdo dos educandos sobre a realidade opressora vivida em sociedades desiguais,
isto constitui 0 ponto de partida para o processo de construcdo do conhecimento. Nesta
estratégia, como pontua Santos (2015), os contetdos classicos sdo substituidos por conteddos

extraidos da pratica de vida dos educandos, através da pesquisa de seu universo cultural.

E como mostra tais respostas obtidas através do questionario, a grande maioria dos
alunos ja tiveram contato com reflexdes a respeito de drogas e € novamente ratificado nas

perguntas seguintes.
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A pergunta seguinte (Questdo 9) tinha o seguinte questionamento: “Seus pais ja
conversaram sobre drogas com vocé? O que eles disseram?”. Onde possuiu o objetivo de fazer

a verificacdo como aquele grupo conversava fora do ambiente escolar sobre o tema drogas.

Algumas falas dos alunos que tiveram essa conversa com 0s pais serdo transcritas a
sequir:

Estudante 1 - Sim. Eles disseram que muitas pessoas fazem uso de drogas para fugir
de situacGes ruins ou praticar infragcGes contra outras pessoas.

Estudante 6 - Sim, me alertaram sobre, falando tudo o que pode acontecer caso eu use
algum tipo de droga.

Estudante 7 - Sim, 0 quanto a droga pode acabar ndo s6 com a salde, mas com a vida,
para ndo sermos influenciados por “amigos".

Estudante 14 - Sim, falaram que (drogas) sdo um perigo para a sociedade e também
que elas podem destruir uma vida social.

E observavel a preocupacio dos pais com o consumo de drogas na adolescéncia por suas
falas, alguns pais utilizam do sentimento do medo ou das consequéncias negativas de se utilizar
as substancias nas conversas com os alunos para persuadi-los e também citam o perigo das

amizades erradas.

Becker (2017) cita em seu artigo a importancia das interacdes sociais entre jovens nas
decisdes de consumo de alcool, cigarros e outras drogas ilicitas e chega a conclusdo de que o
efeito de tais interagdes sdao maiores em comparacdo a influéncia das caracteristicas das
familias, confirmando através disto, um medo real e respaldado que os pais possuem com
relacdo as amizades de seus filhos. Neste mesmo artigo, a autora também aponta que o
envolvimento dos pais com as atividades dos filhos é um fator muito efetivo para inibir o
consumo de tais drogas e o efeito desta relacdo independe do grau de escolaridade dos pais e

de seus niveis de vida.

A pergunta a seguir, buscou os conhecimentos que os alunos possuem dos efeitos das
drogas no corpo e quais drogas eles conhecem, a questdo 10 esta intitulada da seguinte forma:
“Cite algumas drogas que vocé conhece, caso afirmativo, cite efeitos (positivos ou negativos)

que elas causam no organismo”. E as respostas estdo ilustradas no quadro a seguir:
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Drogas Vezes Causas e efeitos segundo os alunos Vezes
citado citado
Maconha 18 Explicagbes que envolvam alteragfes no corpo, doencas
i causadas ou complicacdes explicadas de forma satisfatoria.
Cocaina 14 6
Alcool 4
Explicagbes que envolvam alteragbes no corpo, doengas
- causadas ou complicacdes explicadas de forma néo
Cigarro 8 PHEA P - 20
satisfatoria.
Crack 11
Ecstasy 5
Heroina 3 N&o responderam e/ou respostas sem efeito para reflexdo. 3
LSD 5
Oxi 1

Quadro 6 — Respostas dos alunos a questdo 10 do questionario prévio (Apéndice B)

As respostas categorizadas como satisfatdrias, representam as capazes de relacionar as
drogas com os efeitos causados no organismo, relacionar doencas causadas pelo consumo ou

excesso de tais substancias e texto coerente que faca sentido, formando assim.

Respostas categorizadas como néo satisfatorias representam concepcdes criadas a partir
do senso comum (Mortimer, 2000), no¢des incompletas ou incorretas do percurso das drogas

no organismo.

Apesar de muitos alunos ja terem tido contato na escola (questdo 8) e conversar com 0s
pais acerca de tal problematica (Questdo 9), a grande maioria ainda possuem concepgdes
incompletas dos temas e é novamente reforgado a necessidade de se trabalhar tais assuntos em

sala de aula.

Para a Gltima pergunta (Questdo 11, Anexo 1) desta categoria, foi proposto uma pequena
situacdo com o objetivo de resgatar a opinido daqueles alunos sobre o tema: “Algumas pessoas
dizem que consumir algumas drogas na adolescéncia, como por exemplo, o cigarro e a bebida

alcodlica, sdo uma fase da vida, para se auto afirmar e a medida que o adolescente cresce, a
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tendéncia é de parar de fumar ou beber. Vocé concorda ou discorda desta afirmagdo?
Justifique.”

E possivel perceber, ao analisar todas as respostas dos estudantes, que apesar de 4 alunos
concordarem com a afirmacdo acima, majoritariamente com 86% (25 alunos) discordam, e

algumas falas séo transcritas abaixo:

Estudante 1 - Concordo. Pois a adolescéncia é uma fase em que o ser humano se
encontra mais aberto a novas experiéncias, porém, se o adolescente ndo bebe ou/e
fuma no decorrer da adolescéncia isso ndo precisa representar um problema.

Estudante 4 - Discordo, Primeiro que nenhum adolescente é obrigado a usar isso, ou
é por influéncia dos pais, ou de amigos, mais ninguém é obrigado, e nem é fase da
vida, eles que vao porque querem.

Estudante 9 - Discordo da afirmagdo, pois tanto na adolescéncia como na fase adulta
o risco de dependéncia é alto. A tendéncia, conforme se passar 0s anos é ndo conseguir
parar.

Estudante 19 — Concordo. Por que alguns adolescentes podem gostar e se viciar,
outros podem ndo gostar e simplesmente parar.

Através das respostas dos alunos, é possivel observar suas preocupacfes acerca dos
vicios e dependéncias que as drogas podem causar. Também é mencionado o consumo de alcool
como um fator positivo. 1sso mostra as concepg¢des dos estudantes, sejam elas aprendidas na
familia, sociedade, com os amigos ou por experimentacdo propria. Segundo Schenker e Minayo
(2005), o uso abusivo do alcool € considerado mundialmente um grave problema, impactando
negativamente a saude fisica e mental de adolescentes. Além disso, um dos principais fatores
para 0 aumento da mortalidade por acidentes de transito entre jovens, € o consumo indevido de

alcool e a vulnerabilidade dos jovens ao consumo de substancias psicoativas.

Para as duas Ultimas perguntas do questionario prévio (Apéndice B) foi proposto uma

analise na proxima categoria analisada.

8.1.3 Relacgdo social e cientifica das drogas.

Nesta categoria, serd analisada as duas Ultimas perguntas do questionario prévio
(Apéndice B) que tem o objetivo de compreender quais conhecimentos prévios quimicos,
fisicos e biolégicos os alunos possuem acerca das drogas, mais especificamente do alcool
(pergunta 12) e acerca do funcionamento das drogas no organismo (pergunta 13), esta tltima,
muito parecida com a pergunta 10 do mesmo questionario, porém agora pede-se que identifique

Orgaos afetados pelo consumo da substéncia escolhida.
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Para analise de tais respostas, foi proposto um esquema (Quadro 7) e criado
subcategorias de anélise com o objetivo de identificar perguntas satisfatorias e insatisfatorias

acerca do consumo de alcool e drogas.

Questdes Sub categorias de anélise

12. VVocé sabe explicar o caminho que | 1. Resposta satisfatoria.

0 alcool faz em nosso corpo apos | Fazem parte dessa categoria as respostas dos estudantes
que explicam corretamente o caminho do alcool e
drogas no organismo, assim como a diferenca entre a
digestdo de alimentos liquidos e solidos para o alcool.

consumi-lo? Sera se existe alguma

diferenca dos alimentos sélidos?

2. Resposta insatisfatoria

Contemplam essa categoria as respostas que Ssdo
incompletas e que possuem erros conceituais, como o
caminho das drogas no organismo, explicacdo da
escolha uma e cite quais orgéos ela | digestdo do alcool e diferenca questionada.

13. Das drogas que vocé conhece,

afeta no corpo, explique se ela afeta | 3. Nao souberam

de forma negativa ou positiva. N4o souberam explicar ou ndo responderam.

Quadro 7 — Esquema para analise das subcategorias

A Pergunta 12 tem como pergunta: “Vocé sabe explicar o caminho que o alcool faz em
NossSo corpo apos consumi-lo? Serd se existe alguma diferenca dos alimentos solidos?” e

algumas respostas sdo ilustradas a sequir:

Estudante 1 - Depois de consumido ele vai pro estbmago, ai quando chega no cérebro
causa alteracdes.

Estudante 18 - Depois de consumir, vai pra barriga, depois afeta seu corpo, ndo sei a
diferenca.

Estudante 22 - N&o sei dizer a diferenca, depois de ingerir, vai para o estbmago e afeta
0 COrpo

Apesar da maioria dos alunos nao saberem o caminho correto do alcool no organismo,
62% (18 estudantes) informaram que o primeiro 6rgao afetado pelo consumo de alcool era o
estomago ou “barriga” e 69% (20 estudantes) dizem que os alimentos solidos e liquidos ndo

possuem diferenca no organismo ou nao souberam dizer esta diferenca.

Abaixo estdo ilustradas duas respostas da subcategoria de respostas satisfatdrias
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Aluno 4 - Sim, ele vai para o estbmago, depois passa pela filtracdo no figado e rins,
ai seus efeitos séo sentidos no cérebro e causa alteragdes no corpo e na fala. Tanto o
solido quanto o liquido vao para o estbmago, mas o corpo absorve de forma diferente.

Aluno 7 - Vai para o estbmago, depois o corpo absorve com o figado e rins e também
para o cérebro. A diferenca estd como o corpo trabalha estes alimentos, alimentos
liquidos dao mais energia como o agucar para 0 corpo e ndo ajudam a saciar a fome,
alimentos sélidos séo transformados em moléculas que ajudardo na regeneracao de
nossas células.

E possivel observar a riqueza de detalhe nas falas dos alunos exemplificados, e, porém,
apenas estas duas respostas (7%) adentraram na subcategoria, apesar de o aluno 4 néo saber a

diferenca dos alimentos sélidos e liquidos.

Ao observar tais respostas, € possivel perceber que os alunos possuem nocéo bésica de
como ocorre a digestdo do alcool no organismo, porém a maioria ndo soube descrever a
diferenca de alimentos sélidos, tais respostas demonstram que os alunos possuem argumentos
bastante gerais e com alguns erros conceituais e se tratando do assunto, acordo com Ausebel
(2003) € o ponto de partida para a aquisi¢cdo do conhecimento. O autor afirma que a estrutura
cognitiva dos estudantes no processo de aprendizagem, pode se reorganizar e adquirir novos
significados, assim a aprendizagem ocorre mediante a identificacdo e complementacdo das

novas informacdes recebidas.

Para a pergunta 13, temos o seguinte questionamento: “Das drogas que vocé conhece,
escolha uma e cite quais 6rgaos ela afeta no corpo, explique se ela afeta de forma negativa

ou positiva.” E algumas falas categorizadas como satisfatorias sdo elucidadas a seguir:

Estudante 4 — Alcool, afeta o Estdmago, rins, cérebro, olhos, boca. Todos tém
mudancga, talvez o mais afetado € os rins e figado todos de maneira negativa.

Estudante 13 — Maconha e afeta negativamente o pulméo, cérebro, olhos, sistema
nervoso.

Estudante 19 — Alcool, boca, estémago, rins, figado. Afeta negativamente o corpo,
causando doencas como cirrose, queimacao no estdbmago etc.

As respostas se assimilaram com respostas dadas a questdo 10, e a frequéncia na qual
apareceu exemplos de drogas foi a mesma (quadro 6), poucos alunos conseguiram associar

orgaos afetados pelas drogas na qual citaram.

As duas perguntas buscam a compreensdo de como os alunos lidam com tais situagoes
pois, o consumo de alcool e tabaco e as conhecidas drogas ilicitas, sdo um sério problema entre
0s jovens e adolescentes. Cada vez mais cedo eles comecam a usar essas drogas, seja para
participar de algum grupo que aspiram pertencer, ou seja para ser descolado perante a sociedade
(GUIMARAES et al., 2009).
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Souza, Areco, Filho (2005), citam que o uso de drogas e alcool entre 0s jovens e
adolescentes € um grave problema de saude publica, visto que prejudicam drasticamente sua
salde fisica e mental, sendo estes, resultado de uma sociedade que vive sem valores familiares
concretos, sob o estresse e ansiedade, sintomas depressivos e baixa autoestima, além de serem
estes sentimentos préprios da fase da adolescéncia, que vém a refletir e serem causados pela

vida escolar e que a modernidade vem a infringir nos individuos.

E das respostas obtidas, é observado a falta de conhecimentos mais técnicos sobre 0 uso
e consumo de drogas, como por exemplo os 6rgaos afetados por estas substancias, e trazem
uma preocupacao na qual se observa como papel da escola e dos professores orientar e trabalhar

em sala de aula tais conhecimentos.

8.2 Andlises finais

Com o objetivo de analisar as falas dos alunos ao final do desenvolvimento em sala de
aula por meio dos temas geradores, foi proposto que cada grupo participante elaborasse um
relato de experiéncia, detalhando o tema de seu trabalho e ferramentas utilizadas, foram
instruidos que poderiam falar sobre as drogas que abordaram, parte quimica, bioldgica e fisica,
e também a parte relacionada a como se sentiram trabalhando tal tema, e as falas dos grupos

participantes foram transcritas a seguir:

Grupo 1 - Ficamos responsaveis por falar sobre o que sdo drogas, e apresentamos um
mural. Foi feito uma pequena introducdo sobre os maleficios de seu consumo, no
nosso mural foi colocado reportagens de jovens presos e que perderam a vida por
causa do trafico. Em nossa apresentacdo decidimos falar um pouco sobre o consumo
de maconha e de narguilé, algo que esta muito popular entre a gente e que seus efeitos
se parecem bastante com o tabaco e provoca dependéncia, sindrome de abstinéncia e

uma série de males, como cancer de pulmao.

Grupo 2 - Fizemos uma masica original sobre a Heroina, LSD e Santo Daime, na
musica a gente falou sobre como ocorre os efeitos no corpo da Heroina e LSD como
a tontura, alucinages, sentimento de leveza e alteracGes de humor. O Santo daime, a
estudante 6 entregou uma cartilha explicando que € utilizada em manifestaces
religiosas e 0 chad que causa as alteracBes no corpo se chama ayahuasca e causa
vémitos, nauseas e diarreia, taquicardia, tontura, aumento da pressdo sanguinea, dor
no peito e até convulsdes. No trabalho a gente pode conhecer algumas drogas que a
gente ndo conhecia, principalmente sobre o Santo Daime que é uma religido cultuada

por povos ha Amazénia.
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Grupo 3 - Merla e Cocaina, Consumo excessivo de alcool e utilizamos os quadrinhos
para ilustrar, no quadrinho, contamos a historia de Pedrinho, um garoto de 15 anos
que comeca a beber devido brigas em casa e a separagéo dos pais, devido ao abuso do
consumo, ele comeca a utilizar cocaina e por final usando Merla, perde seu ano na
escola e fica totalmente vulneravel na rua, até encontra ajuda com uma tia para se
livrar do seu vicio. Falar dessas drogas foi muito importante pois elas estdo muito
presentes na nossa vida, no nosso bairro temos muitos problemas com tudo isso e
conhecer os efeitos dessas drogas em nosso corpo nos ajuda a tentar se afastar delas e

tentar ajudar quem precisa se livrar também.

Grupo 4 - Crack, Ecstasy e Maconha, Producdo Audiovisual. Nosso trabalho, a gente
fez uma entrevista com o professor Francisco (Professor de Fisica da escola) e um
debate de sua opinido sobre o consumo de maconha e outras drogas por adolescentes,
na entrevista, o professor diz que essas drogas sdo estigmatizadas negativamente
porém o aluno ndo conhece direito seus efeitos e como é adolescente e quer
experimentar, as vezes o que é perigoso e desconhecido gera essa curiosidade, a gente
concorda 100% com tudo isso como foi dito na entrevista, muitos alunos desconhecem
totalmente o que essas substancias causam na sociedade, desde 0 menino que vende,
até o que consome, como ja relatamos antes, ja perdemos amigos da vida e daqui da
sala por conta do trafico, é dificil defender essas substancias com tantos exemplos

ruins proximos a gente.

Grupo 5 - O que os pais devem saber sobre drogas, Podcast. Como foi mostrado na
apresentagdo, nosso podcast foi uma dramatizacéo de Cintia (nome ficticio) uma mée
que descobre que sua filha Juliana esta utilizando drogas com apenas 14 anos, ela
ficou horrorizada com a situacdo e tentou conversar e dialogar com a filha, porém a
filha fugiu de casa com um namorado para viver sua vida e no final acaba morrendo
por conta de uma divida que seu namorado tinha e a mataram para se vingar do ndo
pagamento. E baseado em uma histdria real que aconteceu no meu bairro e me

impactou muito essa historia.

Grupo 6 - Vitimas do uso indevido de drogas, Teatro. Fizemos a dramatizagéo de um
amigo que comegou a beber muito e se afastou totalmente da escola, dos amigos e da
igreja e estes amigos se mostram muito preocupados com a situacdo e tentam
desesperadamente salvar esse amigo. A gente se emocionou no final da apresentacéo
como vocés perceberam, pois, este ano a gente perdeu um grande amigo, foi uma fase
horrivel do ano e que agora ficamos com essa ferida aberta, € bem dificil falar sobre

iS50, mas muito necessario para que novas pessoas ndo se prejudiquem com tudo isso.

Grupo 7 - Prevencdo e conscientizacdo ao uso indevido de drogas, Parédia musical.
Fizemos uma parddia da musica "Vai Malandra" da Anitta. A gente falou
principalmente sobre os maleficios do alcool no organismo e sobre as mortes de

transito por consumo embriagado que ocorrem no Brasil. O Brasil é o pais que mais
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morre pessoas no transito devido o consumo do alcool enquanto dirige, € um tema

muito importante de se debater.

No esquema a seguir (quadro 8) foi pontuado alguns topicos que 0s grupos abordaram

em seu relato de experiéncia:

Assunto citados Grupo
Explicacdo detalhada de como foi feito seus trabalhos TODOS
Demonstrou como ocorre os efeitos das drogas citadas no organismo 1,2,7
Citou a importancia do trabalho para se conhecer novas substancias 3
Citou a necessidade de se abordar mais tais temas em sala 6, 7
Substancias estdo muito presente em seu cotidiano 3,4,5

Quadro 8 — Esquema dos principais tépicos abordados no relato de experiéncia dos alunos

De acordo com as falas transcritas acima e 0s principais topicos abordados pelos alunos
destacados através do quadro 8, foi possivel concluir que os alunos participantes do trabalho
perceberam a presenca de aspectos da quimica e biologia em fendmenos no seu cotidiano e
assim tiveram a oportunidade de problematizar o meio em que vivem e que corrobora com
Freire (2020, p. 55)

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é a
problematizacéo do prdprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explicé-la,
transforma-la. (FREIRE, 2020, p. 55).

Os alunos detalharam em suas falas através da apresentacdo e relato de experiéncia,
como acontece o funcionamento no corpo e no meio social das drogas que ficaram encarregados
de trabalhar, trouxeram inicialmente de as ideias do senso comum (Mortimer, 2000) nas aulas
gue antecederam as apresentacdes, e apds o desenvolvimento em sala de aula e a criacdo dos

seus trabalhos, foi demonstrado de maneira satisfatoria a problematizagdo do tema emergido.

Os alunos também citaram a importancia de se trabalhar mais os assuntos sobre drogas
pois estd problematica estd diretamente ligada a seu cotidiano, sobre as ocorréncias e
experiéncias que estes alunos ja vivenciaram e claramente necessitam problematiza-los para
alcangar um processo de construgéo de seu conhecimento e o ambiente em sala de aula é ideal
para isto pois para Freire (2020) a educagéo problematizadora ndo se restringe ao simples ato

de depositar ou transferir conhecimento e valores, € uma educagdo que os alunos sempre estao
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em interacdo com a realidade vivida, proporcionando assim, autonomia no processo de

construcdo de seu conhecimento.

9. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, evidenciou-se discutir 0s possiveis beneficios para o ensino de Quimica
que poderiam ser gerados através da abordagem temética freireana. Diante disto, o
desenvolvimento deste trabalho oportunizou a percepcdo de que 0 processo de ensino e
aprendizagem através da problematizacdo e dialogicidade, favorecendo a formacdo dos
educandos de modo que tais cidaddos possam atuar de forma critica na sociedade e transformar

a realidade em que vivem através desta problematizacéo.

A metodologia utilizada foi escolhida com o intuito de posicionar o aluno como sujeito
ativo na construcdo do conhecimento e aproxima-lo da realidade através de problematicas
relevantes, que além de despertar o interesse pela matéria de estudo, também pudessem
favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades, como a resolucéo de problemas, a
aplicacdo de conceitos quimicos e bioldgicos na pratica, estimular a capacidade de tomada de
decisdo, desenvolvimento interpessoal e em equipe, desenvolver o pensamento critico e

habilidade de comunicacdo oral e escrita.

Para se chegar ao tema gerador, foi necessaria uma pesquisa prévia com os alunos e,
pesquisas em fontes educacionais e governamentais e somente assim, o tema emergiu por meio
desta investigagdo temética e entdo validando, o tema "drogas" como significativo para aquele

grupo mediado.

Pesquisas apresentadas no trabalho, mostram que o consumo de drogas entre
adolescentes apresenta um aumento no decorrer dos anos. Segundo a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS), o uso abusivo de drogas provoca uma série de desequilibrios psicoldgicos e
sociais, e 0s adolescentes estdo situados em um grupo de risco para 0 consumo experimental e
abuso de tais substancias. Portanto, a escola possui um grande papel social no sentido de
contribuir para que o aluno se aproprie do conhecimento cientifico necessario para compreensado

e atuacdo da realidade visando a transformagao da mesma.

A compreensdo do papel da escola em formar cidaddos criticos necessita ir muito além
do aspecto educacional, cabe por exemplo, ao proprio professor fazer esta reflexdo. A

instituicdo escolar ndo pode ser compreendida apenas como uma escada para a universidade, €
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necessario a constru¢do de um vinculo social que atinja toda a comunidade trabalhada ao redor,
e através de metodologias interdisciplinares que visam a construcdo e criam possibilidades para
a percepcdo e avaliacdo da realidade em que aqueles alunos vivem, como é o caso da
metodologia dos temas geradores, acredito que estaremos favorecendo e promovendo este olhar

diferenciado para educacgdo de modo geral.

Diante de tal problematica, foi fundamental a implementacdo de um ensino
contextualizado e interdisciplinar, atraves da elaboracdo da metodologia dos temas geradores
tendo como ponto de partida a realidade vivenciada pelos préprios alunos participantes da
pesquisa. E ao final do desenvolvimento em sala de aula surge uma grande davida: Foi possivel
favorecer o processo de ensino-aprendizagem bem como despertar a criticidade da
realidade através do tema gerador ""Drogas’? E acredito que sim. E a reflexao contribui com
0 objetivo geral deste trabalho, que foi avaliar os resultados da utilizacdo dos temas geradores

na aprendizagem dos alunos.

Portanto, é possivel afirmar que foi alcancado com sucesso o objetivo deste trabalho,
uma vez observado os resultados adquiridos no desenvolvimento em sala de aula através da
abordagem do tema emergido: Drogas, a metodologia se mostrou eficiente em campo dentro
do contexto na qual foi apresentado. Acredita-se que tais acBes estdo dentro da proposta de uma
educacdo problematizadora e dialogica delineada por Paulo Freire (2020), que enfatiza que a
interdisciplinaridade é o processo metodoldgico de construcdo do conhecimento pelo educando

com base em sua relagdo com o contexto, com sua realidade e com sua cultura.

Este trabalho € mais uma demonstracdo da necessidade de se trabalhar de forma
diferenciada a educacao, através de uma postura libertadora, humanizada e comprometida com
a transformacdo dos pares, tanto alunos quanto educadores. A abordagem mostra que a
educacdo precisa ser transformada, é necessario que os contetidos abordados em sala de aula

tragam a possibilidade do diélogo.

Particularmente, o desenvolvimento deste trabalho me proporcionou a reflexéo sobre
minha pratica pedagdgica. Assim como neste trabalho, sempre procuro mediar minhas acgdes
baseadas no dialogo, problematizacdo, amor e respeito aos meus alunos, desta forma os
resultados da minha pratica se mostram cada vez mais significativos no sentido de continuar
contribuindo para melhoria da qualidade do ensino nas escolas, bem como favorecer uma

formacdo mais critica e cidadd dos meus alunos.
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11. APENDICES

APENDICE A - INVESTIGACAO TEMATICA PARA A 3° ETAPA: CIRCULO
DE INVESTIGACAO TEMATICA

Investigacao tematica

Em busca de temas significativos para sala de aula

Segundo nosso levantamento inicial, observamos alguns temas de grande
interesse por vocés. Selecione qual tema vocé acredita ser o mais relevante para
debate em sala de aula.

O Trabalho: Desigualdades sociais, emprego, meritocracia.

Salde: Preocupagdo com sua saldde fisica e mental, problemas de saudde, habitos
saudaveis

estudando apds a conclusio do ensino basico e suas projegbes

Drogas: consequéncias do uso de drogas,como o trafico, bocas de fumo, utilizagéo

O Educacédo: futuro de sua educacéao, seus objetivos na escola, se irdo continuar
O pelos alunos, conscientizagdo e combate as drogas.

Fale um pouco sobre o por que o tema gue voceé selecionou é o mais relevante.

Sua resposta

Munca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de

Frivacidade
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL DIAGNOSTICO INVESTIGATIVO

Governo do Estado do Amazonas omm

Escola Estadual S6lon de Lucena ==l

Insti Federal do Amazon INSTITUTO
stituto Federal do azonas FEDERAL

Amazonas

Este pequeno questionario € anénimo, a ideia é vocé ser honesto com as respostas e avaliar
verdadeiramente cada uma das questdes.

1) O que vocé acha da disciplina de Quimica?

( ) Féacil () Dificil () Pouco dificil

2) Voceé tem dificuldade em estudar Quimica?

( )Nenhuma ( )Pouco ( ) Muito

3) Vocé acha importante estudar Quimica?

() Ndo acho importante () Pouco ( ) Muito

4) Das alternativas a seguir, quais vocé acha mais dificil?

( ) Realizar calculos () Decorar nomenclaturas () Entender como se aplicar a quimica

para resolver os problemas

5) Vocé consegue relacionar algum contetdo de Quimica que ja aprendeu até aqui com seu dia

a dia?

( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente ( ) Nunca

6) Qual sua opinido sobre os contetidos da disciplina de Quimica?
() Muito Interessante ( ) Interessante ( ) Pouco Interessante

( ) Interessante, porém complicado ( ) Desinteressante
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7) Na sua visdo, como deveria ser as aulas de quimica?

8) Vocé ja teve aulas sobre drogas na escola? Em qual série?

9) Vocé ja teve uma conversa sobre Drogas com seus pais? O que eles disseram?

10) Cite algumas drogas que vocé conhece, caso afirmativo, cite efeitos (positivos ou negativos)
que elas causam no organismo.

11) Algumas pessoas dizem que consumir algumas drogas na adolescéncia, como por exemplo,
o cigarro e a bebida alcoodlica, sdo uma fase da vida, para se “autoconhecer, € 0 momento de
experimentar de tudo”. E que a medida que o adolescente cresce, a tendéncia é de parar de
fumar ou beber. Vocé concorda ou discorda com esta afirmacéo? Justifique.
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12) Vocé sabe explicar o caminho que o alcool faz em nosso corpo apds consumi-lo? Sera se
existe alguma diferenca dos alimentos sélidos?

13) Das drogas que vocé conhece, escolha uma e cite quais 6rgéos ela afeta no corpo, explique
se ela afeta de forma negativa ou positiva.
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APENDICE C - ESTRUTURA DE COMO IA SER APLICADO O TRABALHO

Planejamento de atividade para o PIBID com as turmas do 2°ano 4 e 2°ano 5

80

Situacdes de aprendizagem

Atividade desenvolvida

Hora/aula

Fase 1: Explicacéo e diviséo sobre os trabalhos

Apresentacdo da proposta

Explicacdo sobre a proposta da aula
diferenciada, acerca do tema gerador,
como foi gerado e como seria aplicado.

20

Divisdo dos trabalhos

Separagdo dos temas e  recursos
pedagogicos (Quadro 2) com o objetivo
de que os temas que se repetiriam em
outras turmas fossem apresentados de

formas diferentes.

50min /

1 aula

Fase 2: Aula para explanagdo dos contetdos e construcdo das apresentacdes

4°

Resgate do conhecimento

prévio

Aplicacdo do questiondrio sobre a
concepcao prévia dos estudantes sobre o
aspecto social das drogas licitas e ilicitas
e suas opiniGes sobre a disciplina de
quimica e suas metodologias utilizadas.

50

Sistematizacao do

conhecimento

Problematizacao por meio de reportagens
e videos sobre as drogas licitas e ilicitas e
sua relacdo com a Quimica e Biologia,
levando em consideracdo a dimensdo
cientifica, conceitual, histdrica, social e
politica.

60

Tira-dUvidas

Em outra aula, 0os grupos se reuniram
entre si para debater possiveis duvidas
sobre as apresentacoes.

3aulas/50
min cada

Fase 3: Apresentagdes dos trabalhos

70

Apresentacdes

Apresentacdes no auditorio da escola dos
temas e ferramentas divididos entre os
grupos, apresentacao ocorreu para as duas
turmas participantes simultaneamente.

4 aulas /
50 min

cada

Fase 4: Debate e socializag&o final

80

Relato de experiéncia

Logo apos as apresentacdes, foi proposto
a producdo de seus relatos através das
situacOes vividas nas apresentagdes.

ENCAMINHAMENTO n° 6/2021 PROT/CMC (887777) 23042.000756/2021-09 pg. 81

81



81

9° | Sintese, dialogo sobre o0 que |Debate em sala de aula sobre os|1aula/50
i . conteudos abordados, as apresentacdes min

foi problematizado e . <

feitas e as conclusdes dos educandos.

encerramento

Objetivo: ocasionar a reflexdo através do trabalho para as escolhas feitas durante a
vida do aluno, principalmente na adolescéncia.

Aplicagédo do questionério inicial
A primeira parte com o objetivo de fazer uma avaliacdo da disciplina de quimica na
visdo dos alunos e ap0s, para verificar se 0s conhecimentos da tematica drogas tém sido
contextualizados no &mbito escolar e familiar, sera feito um questionario inicial para que

os alunos possam descrever a respeito de seus conhecimentos adquiridos ao longo do

ensino basico

Divisao dos trabalhos

Sera dividida as equipes em tematicas e ferramenta para abordagem de forma aleatoria,
assim os alunos de turmas diferentes puderam acompanhar sua propria tematica abordada por

outro grupo com uma ferramenta diferente:

GRUPOS TEMAS
1 O que sdo drogas?
2 Drogas: Heroina, LSD e Santo Daime
3 Drogas: Merla e Cocaina, Consumo excessivo de &lcool
4 Drogas: Crack, Ecstasy e Maconha
5 O que os pais devem saber sobre drogas
6 Vitimas do uso indevido de drogas
7 Prevencao e conscientizacdo ao uso indevido de drogas
FERRAMENTAS
Producdo Audiovisual
Mural
Parddia Musical
Quadrinhos
Musica Original
Podcast
Teatro
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A professora da disciplina escolheu como forma de avaliar os alunos também pelo

trabalho escrito, entdo, como estrutura, os alunos deveram respeitar os seguintes topicos para

tal trabalho:
1. Introducdo;
2. Fundamentacao tedrica;
3. Estrutura quimica que compdem as drogas;
4. Nomenclatura e funcBes quimicas;
5. Acdo, reacdo e funcionamento das drogas no organismo humano;
6. Consequéncias no meio familiar e social;
7. Bibliografia;

Relato de experiéncia

Ao final das apresentacdes e discussdo em sala de aula, os alunos deverdo preencher o

relato de experiéncia entregue pelos Pibidianos.

Espera-se que o0s alunos possam caracterizar este trabalho como um momento
importante pela oportunidade que eles teréo para aprender sobre outros tipos de drogas e seus
efeitos e consequéncias no organismo relacionadas a dependéncia e problemas de salde e
possam observar os fendmenos quimicos que ocorrem para producdo de uma droga € como

ela age dentro do organismo.
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APENDICE D - QUESTIONARIO FINAL: RELATO DE EXPERIENCIA

Governo do Estado do Amazonas omm
N
Escola Estadual Sélon de Lucena ==l

Insti Federal do Amazon INSTITUTO
stituto Federal do azonas FEDERAL

Amazonas

Este pequeno questionario é andnimo, a ideia € vocé ser honesto com as respostas e avaliar

verdadeiramente a quest&o.

Relate sua experiéncia até aqui com as apresentacdes, com sua reflexdo, com tudo o que sentiu
através do trabalho apresentado, pode ser um breve texto, uma frase, um relato, faca desta folha

um pequeno diario e coloque seus pensamentos neste pequeno papel.
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APENDICE E - REGISTRO FOTOGRAFICO DAS APRESENTACOES

Figura 1: Mural do tema: O que séo drogas. Figura 4: Musica original sobre a Heroina, LSD e
Santo Daime

Figura 2: Podcast sobre o que os pais devem saber

Figura 5: Teatro sobre vitimas do uso de drogas
sobre drogas.

Figura 6: Producéo audiovisual sobre Crack,
Figura 3: Quadrinho sobre Merla, cocaina e alcool Ecstasy e Maconha
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Figura 7: Parédia musical sobre a prevencdo ao uso de drogas
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