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RESUMO

Em relacdo ao atual sistema de ensino, a dificuldade em encontrar alternativas de métodos de
ensino de quimica/ciéncias para alunos surdos/deficientes auditivos tem motivado o
desenvolvimento de a¢des voltadas ao ensino de conteidos basicos da disciplina. Devido a estes
fatos, muitos educadores tem pensado em novas metodologias a fim de auxiliar alunos
surdos/deficientes auditivos. Nesse sentindo, apresentaremos o conceito de sequéncia didatica
envolvendo modelos atémico, contetdo presente no curriculo do nono ano do ensino
fundamental. Fazendo a utilizacdo de ferramentas de coleta de dados como um questionario, a
pesquisa em questdo € em sua esséncia qualitativa e quantitativa. Foram utilizados alguns
recursos didaticos como um jogo ludico intitulado “Trilha Atomica” e uma pratica envolvendo
materiais de baixo custo (massinha de modelar). Esse método foi desenvolvido visando as
dificuldades que os alunos surdos/deficientes auditivos possuem nos primeiros anos do ensino
médio. E no contexto da quimica que essas dificuldades se intensificam, e a aprendizagem do
aluno surdo se torna mais demorada, pois acaba ndo recebendo a mesma quantidade de
incentivos que um aluno ouvinte. Com base nos resultados positivos referentes ao uso de
estratégias experimentais e jogos didaticos, os alunos surdos compreenderam corretamente 0s
conceitos cientificos. Portanto, tornou-se uma boa escolha para minimizar dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem sobre o contetudo de modelos atémicos.

Palavras-chave: Sequéncias didaticas, Modelos Atdmicos, Ensino e aprendizagem,
Surdos/deficientes auditivos.



ABSTRACT

In relation to the current education system, the difficulty in finding alternative chemistry/
science teaching methods for deaf / hearing impaired students has motivated the development
of actions aimed at teaching the basic contents of the discipline. Due to these facts, many
educators have been thinking about new methodologies in order to help deaf / hearing impaired
students. In this sense, we will present the concept of didactic sequence involving atomic
models, content present in the curriculum of the ninth year of elementary school. Using data
collection tools as a questionnaire, the research in question is essentially qualitative and
guantitative. Some teaching resources were used, such as a playful game called “Atomic Trail”
and a practice involving low-cost materials (clay modeling clay). This method was developed
aiming at the difficulties that deaf / hearing impaired students have in the first years of high
school. It is in the context of chemistry that these difficulties intensify, and the deaf student's
learning takes longer, as he ends up not receiving the same amount of incentives as a hearing
student. Based on the positive results regarding the use of experimental strategies and didactic
games, deaf students correctly understood scientific concepts. Therefore, it has become a good
choice to minimize difficulties encountered in the process of teaching and learning about the
content of atomic models.

Keywords: Didactic sequences, Atomic Models, Teaching and learning, Deaf/hearing
impaired.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho visa, a partir de seu objetivo geral, contribuir com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental surdos/deficientes auditivos da Escola Estadual Augusto Carneiro
dos Santos. Apresentaremos Modelos Atémicos e sua construgdo proposta com materiais de
baixo custo, dando énfase nos subtemas, matéria e composi¢cdo do atomo. Portanto, esta € a
razdo pela qual buscamos desenvolver esta pesquisa, isto €, proporcionar aos alunos a conexao
da teoria com a prética, pois no ensino da quimica, é necessario fortalecer esses fundamentos
tedricos para compreender o fenbmeno quimico ou o estudo dele na préatica, ou seja, com base

nos conceitos cientificos existentes.

Como observa Serafim, (2001):

[...] Ainda com relacdo ao ensino de Ciéncias no ensino fundamental, pode-se
destacar a dificuldade do aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala
com a realidade a sua volta e é por esse motivo que as atividades praticas
experimentais sdo de suma importancia uma vez que proporcionam ao aluno
vivenciar a realidade discutida em sala de aula através de teorias cientificas.

A tematica foi ministrada com exemplos que estdo no dia a dia do discente com recursos
visuais, visando facilitar o desenvolvimento intelectual dos mesmos. Espera-se que, apés a
analise dos resultados deste trabalho, possamos refletir sobre as estratégias e atividades
adotadas e trazer para a sala de aula: recursos didaticos estratégicos, garantias de
ensino/aprendizagem e oportunidades de construcdo de conhecimentos significativos da vida

social.

Os recursos pedagogicos acessiveis, tem a funcdo de agir como facilitadores
do acesso a aprendizagem tanto na escola como também fora dela. Através
deles, os alunos sdo capazes de participarem de todas as estratégias de ensino
oferecidas pela escola e pelo professor, se usados com sabedoria, criatividade
e selecdo adequada. Assim garantirdo efetivamente o desenvolvimento e um
bom desempenho dos alunos (MARQUETI, 2013, p. 34).

Foi confeccionado e aplicado o jogo didatico denominado “Trilha Atomica” como
metodologia para avaliar o aprendizado sobre as experimenta¢des. Contudo, a pratica fornece
compreensdo e a identificacdo dos modelos atdmicos. Quando jogos didaticos sdo adicionados

a sala de aula, o professor ira induzir os discentes a participarem de atividades familiares e
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expressivas para beneficiar o contetdo de aprendizagem de uma forma mais ludica. Portanto, a

sala de aula € mais voltada para os proprios alunos do que para os educadores.

Entdo, como diz Lima (2007), O professor pode ser definido como o profissional que
ministra, relaciona ou instrumentaliza os alunos para cursos ou disciplinas nos diversos niveis
de ensino, segundo concepgdes que regem esse profissional da educacdo e o pesquisador, é a
pessoa que exerce atividades que buscam coletar informacdes para esse fim utilizam métodos
cientificos para estudar um determinado problema ou tema e analisa-lo, o objetivo é aumentar
0 conhecimento de um determinado tema, descobrir coisas novas ou refutar conjecturas

anteriores.

Nas aulas ndo houve a necessidade do intérprete de Libras durante a aplicacdo do
conteddo e no jogo didatico, pois ja se possuia certo conhecimento da lingua. O estudo também
investigou, o papel do professor como intérprete na sala de aula e qual a sua contribuicdo para
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos/deficientes auditivos.

Partindo das observag6es acima, definimos os objetivos:

OBJETIVO GERAL.:

Investigar préaticas pedagogicas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos/deficientes auditivos com foco no estudo de Modelos Atémicos no ensino na Escola

Estadual Augusto Carneiro dos Santos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Conhecer o ambiente institucional inclusivo e a relacdo do professor e os alunos

surdos/deficientes auditivos;

e Fornecer métodos alternativos para o ensino de temas das ciéncias/quimica com
a participacdo direta dos alunos;

e Demonstrar através de uma aula expositiva e com jogos ludicos a tematica de
modelos atémicos;

e Avaliar a metodologia da experimentacdo e da utilizacdo de jogos didaticos no

processo de ensino e aprendizagem dos contetdos de modelos atémicos, da
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disciplina de Ciéncias/Quimica, em uma turma de 9° ano do ensino fundamental

na Escola Estadual Augusto carneiro.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A educacéo de surdos no Brasil comegou com a chegada do professor francés Ernest
Huet ao Rio de Janeiro ele nasceu em Paris em 1822. Estudou e se formou professor do Instituto
Nacional de Surdos de Paris; seu objetivo era construir uma escola que educasse 0s surdos de
acordo com o método de comunicagdo abrangente. Segundo Santos (2006, p.5) “tinha como
objetivo aumentar as possibilidades de comunicacdo dos surdos no meio familiar e escolar,
possibilitando, dessa forma, construir conceitos sobre si mesmo e sobre seu meio”. Ernest Huet
veio da Franca a pedido de Dom Pedro Il, pois ele possuia um neto surdo. Depois da
denominacdo de Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), passou a se chamar de Instituto

Nacional de Educacao de Surdos (INES) a primeira escola para surdos.

INES foi fundado ha 152 anos e a presenca de narrativas ligadas & memoria
faz parte da cultura institucional. A marca de sua longa histdria é muito forte
na instituicdo, embora, contraditoriamente, a atencdo com a memoria oral seja
mais relevante do que com a memoria escrita. Muito se perdeu de fontes
documentais matérias, por diversas razfes que ndo cabem aqui serem
discutidas (ROCHA, 2010, p.33)

Segundo Pereira et al., (2011 apud Ciccone, 1996) os surdos de varias partes do pais se
dirigiam a escola em busca de ensino, eles foram ensinados através da linguagem escrita,
alfabeto digital e dos sinais. Quando os estudantes retornavam as suas casas divulgavam a
lingua de sinais e o alfabeto digital utilizados por Huet. Foi um grande passo na educagao do
surdo pois passou a a ser usados e conhecidos em todo. Por essa razdo Huet é considerado o
introdutor da lingua de sinais no Brasil, com os seus conhecimentos na lingua de sinais francesa
mesclados na lingua de sinais usadas pelos surdos brasileiros, e, entdo, formou-se a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Com estudos mais aprofundados, apds um tempo, atraveés do Congresso de Mildo, o
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) adotou o oralismo, depois a comunicacao
total, e, hoje, tem uma proposta de educacao bilingue para os alunos surdos (PEREIRA et al.,
2011).
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2.2 ALUNOS SURDOS E AS ESCOLAS INCLUSIVAS

Apbs a promulgacdo da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, foi possivel realizar, em
territério nacional, debates relacionados a precisdo do respeito da particularidade linguistica da
comunidade surda e do uso na mesma em ambientes escolares e por consequéncia o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que estejam atentas com a educacao de alunos surdos
em uma visdo bilingue de ensino que admite a Libras como meio de manifestacdo e de
comunicacdo da comunidade surda e do ensino dos contetdos escolares. No entanto, ainda ha
vérios problemas que ndo foram devidamente solucionados dentro da aprendizagem de alunos
surdos.

Segundo Kelman (2011, p.75) “até hoje, entretanto, perduram uma série de
guestionamentos sobre os estilos de aprendizagem e as abordagens metodoldgicas para 0 ensino
de alunos surdos. As divergéncias e o debate intensificam-se e muitas questdes necessitam ainda
ser aprofundadas”. No contexto de sala de aula, é possivel dizer que as dificuldades dos alunos
surdos se estabelecem porque as linguas orais sdo as unicas utilizadas pelos educadores. “Os
resultados insatisfatorios obtidos pela maioria dos alunos surdos no processo escolar decorrem
da falta de uma metodologia de ensino adequada. E muitas vezes, o despreparo dos docentes
influéncia nas dificuldades dos alunos surdos em aprender uma determinada matéria”
(FERNANDES, 2007).

2.3 AS DIFICULDADES DOS ALUNOS SURDOS NA QUIMICA E A BUSCA DE NOVAS
METODOLOGIAS

E no contexto da quimica essas dificuldades se intensificam, e a aprendizagem do aluno
surdo se torna mais demorada, pois acabam ndo recebendo a mesma quantidade de incentivos
que um aluno ouvinte. “A literatura especializada nos mostra que muito se pesquisa sobre 0s
obstaculos de aprendizagem apresentados por alunos ouvintes na disciplina de Quimica e pouco
por alunos surdos” (ALMEIDA; TEIXEIRA, 2011).

E como se mostra evidente, percebemos gque se necessita de novas metodologias que
auxiliem o aluno a ter um desempenho ainda melhor. No processo de interpretar e entender o
conceito da quimica nas aulas, a linguagem tem um papel importante. “No que tange aos alunos
surdos, verifica-se que o aprendizado ndo ocorre ou ocorre de forma precaria, sobretudo quando
os professores recorrem somente & oralidade e escrita para intermediar o processo de ensino e

aprendizagem do conhecimento cientifico” (Queiroz et al., 2010).
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Vale ressaltar que o ensino de quimica para alunos surdos tem a necessidade de produzir
estratégias didaticas visuais. Um exemplo de didatica visual é o jogo ludico adaptado que faz
com que a aprendizagem do aluno surdo se torne vez mais proveitosa. Outro recurso que
também pode ser usado é a sequéncia didatica, segundo Pessoa (2017). Sequéncia didatica
corresponde a um conjunto de atividades articuladas que s&o planejadas com a intengdo de
atingir determinado objetivo didatico. E organizada em torno de um género textual (oral ou
escrito) ou de um conteudo especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares.
No caso de sua relagdo com o ensino da escrita, a sequéncia pode ter como objetivo ajudar o
aluno a dominar melhor um determinado género textual, favorecendo uma comunicagdo mais
adequada em dada situacdo em que o uso do género trabalhado se faz necessario, planejamento
e producdo de uma apresentacdo oral em evento da escola, ou de cartas do leitor a serem

enviadas a revistas, por exemplo.

2.4 HISTORICO DOS MODELOS ATOMICOS

E interessante comparar o desenvolvimento légico da teoria da estrutura atbmica com a
sequéncia dos experimentos mais importantes realizados no campo da fisica, que desempenha
um papel decisivo na determinacdo das principais caracteristicas da estrutura atbmica. As trés
principais etapas desta evolucdo foram a descoberta da natureza da matéria e do elétron, a
constatacdo de que o0 atomo consiste num pequeno nuacleo rodeado de elétrons e o
desenvolvimento das equacGes da mecénica quantica que explicam o comportamento dos

elétrons e dos atomos.

2.4.1 Teoria atbmica de Dalton

Dalton de inicio a constru¢do do seu modelo atbmico em meados de 1802, com a
publicacdo da da 1?2 lei das misturas gasosas e terminou em 1810, com a publicacdo das
mudancas tedricas ocorridas a partir de 1804, quando Dalton teve um encontro com T. Thomson
e W. Henry, em que discutiram as bases da sua teoria atbmica. De acordo com Viana (2007), o
préprio Dalton em seu trabalho de 1810 reconhece 0 ano de 1804 como definidor de sua teoria
atbmica.

Dalton tinha uma preocupacdo: mostrar que todo o atomo é formado por uma esfera
corpuscular macica e, além disso, dotada de energia (caldrico) que se manifesta pelos raios que

foram representados por linhas, saindo do centro atdbmico. Outra preocupac¢do de Dalton foi
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retratar &tomos gasosos, mostrando, graficamente, como seu modelo atbmico dava conta de
explicar estados de maior repulsdo. Essa teoria acabou apresentando algumas falhas como a
existéncia de isotopos, e que atomos podem ser alterados nas rea¢des por exemplo perda ou

ganho de elétrons entre outros.

2.4.2 Teoria atbmica de Thompson

Joseph J. Thomson formulou um experimento envolvendo raios catddicos. Esses raios
ndo podiam ser vistos, mas eram detectados pelo fato de fazerem certos materiais apresentarem
uma certa fluorescéncia. Thompson notou a presenca de um campo elétrico ou magnético, os
raios catodicos eram desviados, 0 que sugeria que eles possuiam carga. Apos este experimento
foi descoberto do elétron, estava evidente que o0 atomo possuia uma estrutura. Ele prop6s o
modelo do pudim de ameixa do &tomo, que inclui a maneira mais simples de explicar o processo
dos raios catddicos e a eletrificacdo e ionizacdo da matéria. e acordo com esse modelo, 0s
atomos sdo compostos de elétrons, que irdo girar e imergir em circulos em bolhas esféricas de
matéria carregada positivamente. A estabilidade dos atomos é garantida pelas leis da mecanica
e do eletromagnetismo. Segundo Chassot (1993) Rutherford acabou provando as limitagdes do

modelo Thomson.

2.4.3 Teoria atbmica de Rutherford

A descoberta de Ernest Rutherford teve como objetivo compreender um pequeno e
esclarecedor mistério do mundo natural: o atomo. Ele estudou o mundo usando particulas alfa
(a&tomos de hélio sem elétrons). Rutherford descobriu que quando esses pequenos feixes de
particulas alfa carregadas positivamente caem sobre a folha de ouro, alguns deles ndo seréo
continuos em um caminho reto, mas serdo desviados (ou "dispersos") em angulos diferentes.
Rutherford queria saber o que isso poderia dizer a ele sobre a estrutura do atomo.

Antes de 1910, Rutherford e muitos outros cientistas acreditavam que a massa do &tomo
positivo é uniformemente distribuida por todo o atomo, e os elétrons estavam em toda parte.
Pode-se imaginar que este modelo atbmico tem sua semelhanca com o bolo de passas, onde a
massa do bolo corresponde a massa e 0s atomos sdo carregados positivamente, e as passas
espalhadas pelas grandes bolas correspondem a elétrons. A ideia de que os atomos estdo
organizados desta maneira pode ser testada fazendo incidir um feixe de particulas alfa através

de um pedaco de uma folha de ouro. Se a ideia fosse correta, entdo a massa positiva da folha de
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ouro estaria relativamente difusa (a massa fofinha do bolo) e permitiria as particulas alfa passar
através da folha com apenas uma pequena disperséo.

Por meio dessa evidéncia, Rutherford chegou a conclusdo: o modelo atdmico do bolo
de passas embora popular entre outros cientistas, estava errado. Isso implica que um &tomo é
composto principalmente de espago vazio e sua carga elétrica. Os ions positivos estdo
concentrados na substancia densa no centro, formando um ndcleo. Quando se joga as particulas
alfa carregadas positivamente na folha de ouro, A maioria deles passa pelo espaco aberto de
atomos de ouro e produz uma pequena deflexdo, mas alguns deles atingem os nucleos densos
de atomos de ouro, sendo empurrados para tras (como se estivéssemos tentando obter o0s p6los
positivos de dois imds fortes estdo em contato um com o outro). Muitas experiéncias
independentes conduzida por outros pesquisadores para ver se a ideia se adequa a outros

resultados de experimentos.

2.5 0S JOGOS DIDATICOS

Kishimoto (1998), afirma que importancia do jogo na educacdo é importante. E nela
existem duas funcdes: ludica e educativa. Quando é escolhido de forma voluntaria a parte
educativa assegura a aprendizagem de varias coisas que complementa o individuo no seu saber.

As duas funcgdes do jogo devem estar presentes em perfeito equilibrio

Segundo Chateau (1987) afirma que estabelecer um vinculo préximo entre o jogo e 0s
trabalhos escolares, acredita que apesar de também estabelecer um estreito vinculo entre o jogo
e o trabalho escolar, acredita que a educacdo precisa ser separada do jogo ludico. Para ele, uma
educacdo baseada somente no jogo ludico faz com que o homem se isole da vida e por fim
acabe me um mundo de ilusdo. Entretanto, e possivel ver que neles a ideia de agir, aprender e
educar. Pode-se perceber que através de exercicios recreativos prepara o aluno, ele assimila
melhor certos contetidos. E de fundamental importancia a unido do jogo que pode ser irresistivel

a crianga e a educacgéo que se deve dar a ela.

A disciplina do trabalho escolar tem seu modelo na disciplina ludica. Seria
absurdo querer que a crianga, em seu trabalho, apresentasse menos disciplina
do que em seus jogos/brincadeiras! Essa disciplina laboriosa, a crianga ndo se
contenta em aceita-la, mas ela propria a realiza, quando se sabe dirigi-la.
Muito se tem falado da disciplina consentida, e a ideia é certa (CHATEAU,
1987:132)
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Os jogos ludicos podem aumentar a interacdo entre os alunos, o que contribui para uma
maior participacdo em sala de aula, até mesmo por alunos considerados mais timidos. Essa
interacdo faz com que haja mais trocas de informacdes, e por sua vez haja um aprendizado

maior.

De acordo com Guimarées (2006), varios estudos a respeito de atividades lidicas vém
comprovar que o jogo didatico, além de ser fonte de prazer e descoberta para o aluno é a
traducdo do contexto sociocultural historico refletido na cultura, podendo contribuir
significantemente para o processo de constru¢do do conhecimento do aluno como mediadores

da aprendizagem significativa.

[...] O objetivo da atividade ludica ndo é apenas levar o aluno a memorizar
mais facilmente o assunto abordado, mas sim induzir o raciocinio do aluno, a
reflexdo, 0 pensamento e consequentemente a constru¢cdo do seu
conhecimento, onde promove a construcdo do conhecimento cognitivo, fisico,
social e psicomotor. Além do desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias as praticas educacionais da atualidade (GUIMARAES, 2006,
p.11).

Segundo Pacheco (2012) a realidade da sala de aula atual superou em muito o0 modelo
estatico de outrora, longe de ser apenas um transmissor de informag6es ao aluno, o professor
assume outra postura, de mediador e facilitador do processo de aprendizagem. Hoje o0s
interesses dos alunos também determinam a conduta pedagogica, exigindo outro tipo de

professor para um novo tipo de aluno.

2.6. ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Na fase inicial de desenvolvimento, a escola € um dos principais espacos de convivéncia
da sociedade humana. Desempenha um papel importante no desenvolvimento da consciéncia
civica e dos direitos, porque na escola as criangas e 0s jovens passam a viver em diferentes

grupos fora do seu circulo familiar.

A Declaragéo de Salamanca (1994, p. 38) afirmou que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, de
linguagem ou outras condicBes. Isso deve incluir criangas com deficiéncia e criangas

superdotadas, criancas de rua e criancas trabalhadoras de populacdes remotas ou némades,
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criangas de linguas, minorias étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou regides

desfavorecidos ou marginalizados.

Como instituicdo intermediaria para a educacdo de criancas, jovens, adultos e idosos, as
instituicOes escolares precisam oferecer-lhes oportunidades de se tornarem cidadaos criticos,
reflexivos e ativos na sociedade. Além disso, a escola também precisa oferecer oportunidades
com base na diversidade das pessoas e nas diferencas individuais dos alunos. O
desenvolvimento de uma escola inclusiva € um método de ensino centrado na crianga, um
grande desafio, que pode assentar no respeito pela singularidade de cada disciplina e na
compreensdo da aprendizagem como a educacéo de qualidade inerente a cada disciplina. Todos,
mesmo aqueles que séo severamente restringidos, educam criangas de todas as idades. No
entanto, a Declarac¢do de Salamanca (1994, p. 27).

2.6.1 Legislagéo e normas

Entre 1961 a 1971, se deu inicio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n° 4.024/61, que, tem como reafirmacdo o direito dos excepcionais a educacao, indica em uma
parte de seu Artigo 88 que, para inseri-los na comunidade, sua educacdo devera, dentro do
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo. Pode-se inferir que o principio basico ai
implicito é o de que a educacdo dos excepcionais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos
servigos educacionais organizados para a populacdo em geral (situagdo comum de ensino),
podendo se realizar através de servigos educacionais especiais (situacdo especial de ensino)
quando a situa¢do ndo for possivel. Deste modo, o “sistema geral de educacdo”, pode-se
interpretar o termo “geral” com um sentido genérico (grifo do autor), isto é, envolvendo
situacOes diversas em condicOes viaveis, ou, ainda, com um sentido de universalidade,
referindo-se a totalidade das situacdes (MAZZOTA, 2003).

A Lein°®5.692/71, com a redacgéo alterada pela Lei n° 7.044/84, que fixa as diretrizes
e bases do ensino de 1° e 2° graus, define o objetivo geral para estes graus de ensino (comum
ou especial) como o de “proporcionar ao educando a formacao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de auto—realizacao, preparacao para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”. Além disso, no Artigo 9°, a Lei n° 5.692/71 assegura o
“tratamento especial” aos “alunos que apresentarem defici€ncias fisicas ou mentais, os que se

encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e superdotados”, de
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conformidade com o que os Conselhos Estaduais de Educagdo definirem. Entende-se neste
termo, que a “educagdo dos excepcionais” podem se enquadrar-se no ‘“sistema geral de
educagdo”, ao contrario do que estava proposto no Artigo 88 da Lei n° 4. 024/61 (MAZZOTA,
2003).

De 1972 a 1985, o Conselho Federal de Educacao, esclarece sobre o Artigo 9° da Lei n°
5. 692/71, o Conselheiro Valnir Chagas diz que o “tratamento especial de forma nenhuma
dispensa o tratamento regular em tudo o que se deixe de referir-se a excepcionalidade”
(MAZZOTA, 2003).

No Titulo I11, Da Ordem Econdmica e Social, o Artigo Unico, incluido entre os Artigos
165 e 166, dispde que, é assegurado aos deficientes a melhoria de sua social e econdmica,

especialmente mediante:

[...] I- Educacéo especial e gratuita; I1- assisténcia, reabilitacdo e reinsercéo
na vida econdmica e social do Pais; I11- proibicao de discriminacdo, inclusive
quanto & admissdo ao trabalho ou ao servigo publico e a salérios; 1V-
possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos (MAZZOTA, 2003,
p. 71).

O atendimento educacional como competéncia do “MEC (Ministério da Educagado e
Cultura) através do CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial), regulamentando o
atendimento educacional, a Portaria n° 186 estabelece que o mesmo sera prestado em
estabelecimentos dos sistemas de ensino (via regular), cursos e exames supletivos adaptado, em
InstituicOes Especializadas ou simultaneamente em mais de um tipo de servi¢o. Outra
recomendagdo no sentido de que “sempre que possivel, as classes especiais deverdo ser

orientadas por professor especializado...” (MAZZOTA, 2003, p. 73).

De 1986 a 1993, continuando na andlise da legislagdo e normas basicas, o
CENESP/MEC define normas para a prestacdo de apoio técnico e/ou financeiro a Educacéo
Especial nos sistemas de ensino pablico e particular. Percebeu-se que a partir desta norma
houve um certo avanco, especialmente ao nivel conceitual, quanto a caracterizacdo das
modalidades de atendimento e clientela a que se destina. A Educacao Especial é entendida como
parte integrante da Educacdo visando ao desenvolvimento pleno das potencialidades do
“educando com necessidades especiais”. Apareceu pela primeira vez neste contexto a expressao
“educando com necessidades especiais” em substituicao a expressao “aluno excepcional”, que,

dai para frente é praticamente abolida dos textos oficiais (MAZZOTA, 2003).
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No capitulo III, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Artigo 205: “a educacdo ¢
direito de todos e dever do Estado e da familia. Sera provida e incentivada com a colaboracao
da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”; Artigo 208: “O dever do Estado com a educacéo

sera efetivado mediante a garantia de:

[...] I - Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a este
ndo tiveram acesso na idade propria: Il — progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; I1l — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino (...); VII —atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude; Artigo 213: Os recursos publicos serdo
destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas
definidas por lei... (MAZZOTA, 2003, p. 77).

Como percebemos, ao longo da histéria de Educacéo Especial no Brasil houve grande
evolucdo, por um momento, se contrariaram, ao relatar que os alunos seriam inseridos no
“sistema geral de educagao” e nao na escola com “educagao dos excepcionais”, apds um tempo
trocaram este termo para “educandos com necessidades especiais”, criaram varias leis que
asseguram o tratamento educacional especializado desses sujeitos surdos/deficientes auditivos,
além de inclusdo no sistema de ensino regular, dentre outros beneficios citados ao longo desse
percurso de legislacdo e normas (MAZZOTA, 2003).

2.6.2 PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

Segundo o que foi estabelecido nos PCN+ - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas

Tecnologias:

A Quimica pode ser um instrumento da formacdo humana que amplia os
horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se 0 conhecimento
quimico for promovido como um dos meios de interpretar o mundo e intervir
na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e
linguagens proprios, e como construcdo historica, relacionada ao
desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em sociedade
(BRASIL, 2002, p.87).

Ter a compreensdo dos conhecimentos quimicos tem um papel fundamental para o

aprendizado dos alunos tanto do 9° ano quando dos trés anos do ensino médio. Portanto, o
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ensino da quimica que é ministrado em sala de aula deve fazer uma relagdo com o cotidiano do
aluno. Assim efetivando seu aprendizado e mostrando a importancia da quimica para sua

formacéo tanto como aluno quanto como cidadao.

Outro documento importante dos Pardmetros Curriculares Nacionais sdo as estratégias
para a educacdo de alunos com necessidade educacionais especiais de 1999. Este documento
foi formulado para esse fim, ou seja, para a inclusao dos alunos com necessidades educacionais
especiais e, supostamente, para adequar os conteddos curriculares relacionados a série
correspondente em que o aluno esteja, de acordo, com sua necessidade educacional
(BARBOSA, 2007).

De acordo com Barbosa (2007, p.51, apud Brasil, 1999) sdo diversas as adequacdes, no
entanto, serdo analisadas apenas algumas, referentes ao aluno surdo. As adaptaces relativas ao

curriculo da classe sdo:

[...] - A relacdo professor/aluno considera as dificuldades de comunicacdo do
aluno, inclusive a necessidade que alguns tém de utilizar sistemas alternativos
(lingua de sinais, sistemas braille, sistema bliss ou similares, etc.).

- As metodologias, as atividades e procedimentos de ensino séo organizados e
realizados levando-se em conta o nivel de compreensdo e a motivacdo dos
alunos; os sistemas de comunicagdo que utilizam, favorecendo a experiéncia, a
participacdo e o estimulo a expresséo.

Devido a dificuldade de comunicagdo que existe entre o aluno surdo/deficiente auditivo
e o professor ouvinte, foi elaborada a primeira adaptagéo, além de estabelecer a necessidade de
usar a lingua de sinais. A segunda esta relacionada a metodologia de ensino a ser adotada, mas,
de acordo, com o grau de compreensdo do aluno e da comunicacdo que ele utiliza, no caso, a
LIBRAS (BARBOSA, 2007).

A seguir veremos algumas adaptacOes de recursos de acesso especifico ao aluno com

surdez, materiais e equipamentos especificos:

Protese auditiva, treinadores de fala, tablado, softwares educativos e especificos; Textos
escritos complementados com elementos que favorecam a sua compreensao: linguagem gestual,
lingua de sinais e outros; Sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades do
aluno: leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais; Salas-ambientes para treinamento
auditivo, de fala, ritmico, etc.; Posicionamento do aluno na sala de aula de tal modo que possa

ver 0s movimentos orofaciais do professor e dos colegas; Material visual e outros de apoio,
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para favorecer a apreensdo das informagdes expostas verbalmente. (BARBOSA, 2007 apud
BRASIL, 1999).

Essa adaptacdo curricular tem como intuito, minimizar os efeitos, ou melhor, as
consequéncias da deficiéncia auditiva, por meio desses materiais citados acima. O educador
precisa sempre lembrar que had um aluno surdo na classe, para adaptar 0s recursos necessarios
para sua efetiva e significativa aprendizagem, como os materiais de apoio visual, a fim de
melhorar a aquisicdo dos conceitos (pelo aluno surdo) trabalhados pelo professor em seu
cotidiano (BARBOSA, 2017).

2.6.3. BNCC - Base Nacional Comum Curricular

O estudo de Ciéncias da Natureza apresenta como papel principal a preparacdo dos
jovens cidaddos para enfrentar os desafios de uma sociedade em mudanga continua. O
conhecimento cientifico € um elemento chave na cultura geral dos cidaddos, pois 0 acesso a
esse conhecimento os habilita tanto para se posicionar ativamente diante das modificagcdes do
mundo em que vivem como para compreender os fendmenos observaveis na Natureza e no
Universo (SAO PAULO, 2012).

O conhecimento cientifico é importante, porém ndo deve ser a Unica maneira de
proporcionar o reconhecimento do mundo natural. Os alunos devem ser protagonistas e capazes

de tomar decisées em diversas situagdes do cotidiano (SAO PAULO, 2012).

A educagdo do nivel basico deve propiciar aos discentes diversas situaces de
aprendizagens para desenvolver a capacidade de construcdo de conhecimentos de diversos
fendmenos, formular hipoteses, experimentar e raciocinar sobre diferentes teorias, fatos e
métodos. Deve também proporcionar a compreensao das relacées entre a Ciéncia e a sociedade
e sua influéncia nas producdes. Desse modo, as atividades que s@o propostas podem contribuir
para a formagéo de um sujeito independente e com uma visdo abrangente de mundo, tendo a
capacidade de intervir e transformar a sua realidade atuando como um ser humano critico,
competente e informado (GUIMARAES, 2009).
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos localizado na
rua Lourenco da Silva Braga, de n° 155, no Centro — com o CEP:69020-301, Telefone: (92)
3215-3281.

A escolha se deu por conta de que a escola oferece o atendimento especifico relacionado
aos sujeitos da pesquisa (alunos surdos), e para que 0s mesmos tenham a base de quimica para

iniciar o ensino médio.

Os sujeitos da pesquisa foram: foram uma classe de alunos surdos, com faixa etaria entre
14 e 16 anos, do 9° ano do ensino fundamental 2; uma professora ouvinte de ciéncias que atua

na escola.

3.2 HISTORICO DO LOCAL DA PESQUISA

Escola Estadual Augusto Carneiro dos Santos surgiu no dia 13 de maio de 1982, com o
objetivo de atender pessoas com surdez no Estado do Amazonas. A escola atende
aproximadamente 85 alunos surdos e surdo-cegos de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no
turno matutino e do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental pela parte da tarde. No inicio, a Escola
estava narua 7 de Setembro, nimero 1801; em marco de 1983, instalou-se na Escola Aristoteles
Comtes de Alencar, localizada na avenida Beira Rio, namero 500, no bairro Coroado I11, até
agosto de 1984. Em seguida, transferiu-se para a rua Miranda Ledo, ficando la até 1988. O
endereco mudou ainda para a Tapajos, sem nimero; e, em novembro de 2002, para Joaquim
Nabuco, nimero 2274, no bairro Praca 14 de Janeiro. Mas em 2016 a Escola mudou de local
mais uma vez, e comecou a dividir o local com a Escola Estadual E.E. Diofanto Vieira Monteiro
que esta localizada na rua Av. Lourenco da Silva Braga, sn - Centro, Manaus - AM, 69005-015.
A instituicdo teve como primeira diretora a professora Terezinha da Silva Barroso, que ficou
no cargo até agosto de 1984, sendo substituida por Aparecida Bezerra Viana, que atuou até
junho de 1985. J& no mesmo ano, a professora Haydeé dos Santos Carneiro tomou posse do
cargo e atua desde entdo na Escola.

O nome da escola é em homenagem ao professor Augusto Carneiro dos Santos, que

exerceu sua profissdo como docente em escolas publicas e particulares em cidades como
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Paricatuba, Codajas, Terra Caida, Janauaca, Sdo José do Amatari e Xiborema. Em 1922, foi
transferido para Manaus, onde exerceu 0 magistério no Regimental da Policia Militar, na Escola
Preparatoria Normal, no Colégio Dom Bosco e na Escola Rui Barbosa. Era formado em
Ciéncias e Letras. Lecionava Geografia, Historia do Brasil e Civilizagdo. Santos nasceu em
Portugal no dia 25 de janeiro, morreu aos 79 anos, no dia 17 de outubro de 1969, no Amazonas.
(SEDUC, 2011).

A Escola comegou com 50 alunos matriculados, funcionando nos turnos matutino,
vespertino e noturno, atendendo apenas pessoas surdas na educacdo infantil, pré-escola do 1.°
e 2.% periodo, alfabetizac&do para 3.° periodo e Ensino Fundamental da 1.2a 5.2 série. No primeiro
semestre de 2012, a instituicdo atende 120 alunos a tarde; pela manhd, atende 74 estudantes; e
ndo possui mais aulas no periodo noturno. E atende na educacdo béasica os niveis de Educacéo
Infantil (pré-escolar: 1.° periodo) e Ensino Fundamental (1.2 série). As criancas podem comecar
a estudar a partir dos quatro anos de idade, por se entender que, quanto antes forem estimuladas,
melhor seréd o seu desempenho no ensino aprendizagem.

A pedagoga da Escola conta que a casos de alunos em que alunos saem do ensino médio
e ingressam em uma faculdade e que também outros alunos retornam a escola, mas como
professores. A mesma faz questéo de ressaltar que todos os que ingressam na Escola saem com
seu diploma, mesmo que demore mais que a média de outros estudantes que finalizam o curso
do ensino fundamental.

Com o tempo, a instituicdo de ensino passou a servir ndo apenas aos surdos e mudos,
mas também os surdos-cegos. Segundo relato de Andrade (2011), o publico-alvo mudou porque
uma menina surda que ingressou na instituicdo desde a infancia desenvolveu sintomas de
glaucoma devido ao diabetes, e esta cega ha muitos anos. “Desde entdo, a escola comecou a

ajudar os surdos-cegos com o alfabeto tatil”.

- Facha

Figura 1 - da da Escola Estadual Diofanto Vieira Monteiro

¥

Fonte: Leila Carvalho®

! Disponivel em: <https:/ www.educapes.capes.gov.br > Acesso em: 05de dezembro de 2020.



29

Figura 2 - Fachada da antiga Escola Augusto Carneiro dos Santos

A escola tem como objetivo compreender e usar como meio de ensino a experiéncia do
dia a dia dos alunos e o conhecimento que eles trazem para a sala de aula para compreender o
seu ambiente natural deles e integra-los a sociedade. E tudo isso por meio da tecnologia e
Métodos adequados, respeitando sua cultura, e mostrando sua identidade e assim transparecer
a diversidade cultural que existe entre os seres humanos.

Seu ensino tem como base na aquisicdo da LBS juntamente com a lingua escrita, por
considera-la como uma segunda lingua; no caso do Brasil, o Portugués. Segundo Quadros

(1997, p.46) complementa:

Uma proposta educacional bilingue e bicultural para surdos caracteriza-se pela
utilizagdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e uma lingua de
sinais propria da comunidade surda. No caso do Brasil, ttm-se a Lingua
Portuguesa e a Libras - lingua brasileira de sinais. A LIBRAS ¢ a lingua de

sinais usada pelas comunidades surdas dos centros urbanos brasileiros.

3.3 TIPO DA PESQUISA

O trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa — quantitativa, a partir dos dados
levantados foram feitas as devidas analises. Segundo Denzin (2008) A investigacdo qualitativa
tem um foco multimetodoldgico, envolvendo abordagens interpretativas e naturalisticas dos temas
estudados. O pesquisador qualitativo investiga num ambiente natural e interpreta os fendmenos,

segundo os significados atribuidos pelos participantes. E de acordo com Knechtel (2014), a

2 Disponivel em:< http://comunicasurdos.blogspot.com> Acesso em: 05 de dezembro de 2020.
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pesquisa quantitativa € uma modalidade de pesquisa que atua sobre um problema humano ou
social, é baseada no teste de uma teoria e composta por variaveis quantificadas em nimeros, as
quais sdo analisadas de modo estatistico, com o objetivo de determinar se as generalizagdes
previstas na teoria se sustentam ou ndo. As duas foram usadas para a analise dos dados obtidos

através dos dados obtidos através dessa pesquisa.

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Elaborou-se quatro questionarios um para os alunos e outro para professora, e foram aplicados

em duas partes. Na primeira parte, 2 questionarios (inicial): 1 para os alunos (

APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (INICIAL) e 1 para a Professora (

APENDICE B — QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (INICIAL), aplicado quando o
projeto se iniciou. Na segunda parte, ap0os todas as atividades concluidas, foram aplicados 2
questionérios (final): 1 para os alunos e 1 para o professora (

APENDICE D - QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (FINAL).

Os dois questionarios para os alunos (inicial e final), foram elaborados com perguntas
objetivas e de facil compreensdo, ou seja, tendo duas alternativas sim ou ndo. O questionario
final tinha como objetivo analisar o que os alunos obtiveram como aprendizado através da
tematica trabalhada. A coleta de dados, teve como objetivo construir quadros de verificacdo dos

resultados obtidos, paralelo ao embasamento dos referenciais tedricos.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica de

investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
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escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,

interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

O questionario inicial, procurou conhecer a relacédo entre o professor e seus alunos no
planejamento e desenvolvimento de aula, foram feitas 6 perguntas subjetivas. No questionario
final foi elaborado com 3 perguntas (subjetivas e objetivas), todas relacionadas parte pratica da
construcdo de modelos atbmicos com massinha de modelar. Um questionario pode apresentar
perguntas abertas ou perguntas fechadas. A pergunta aberta geralmente é mais facil de elaborar
e ndo restringe a resposta. J& a pergunta fechada é mais dificil de ser elaborada, pois o
pesquisador também tem que elaborar as possiveis respostas, além disso, e forca o respondente

a escolher uma das respostas apresentadas (HAIR et al, 2004).

3.5 INTERVENCAO

Apos a aplicacdo do primeiro questionario tanto para professores quanto para os alunos
realizou-se a intervencdo em 3 momentos: dois momentos para aula expositiva e dialogada
sobre os modelos atdmicos. 1) explicacdo sobre 0 que € matéria e a conceituacao dos modelos
atdmicos; 2) praticas experimentais com materiais de baixo custo. E dando continuidade,
realizou-se. 3) jogo didatico “trilha atbmica”, com perguntas relacionadas as préaticas. No final

da aula, aplicou-se os questionarios. Para Gadotti (2003, p.3):

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o seu
tempo com consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para
a humanidade se educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo
s0 transformam a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas
também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marqueteiros, eles sdo verdadeiros amantes da sabedoria, os fildsofos de que
os falava Sécrates. Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informacéo, o puro
conhecimento - porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a 202
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo e mais
saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis.”

3.6 AULA EXPOSITIVA E DIALOGADA SOBRE MODELOS ATOMICOS.

O recurso didatico foi a aula expositiva e dialogada com utilizacdo do Datashow. foi
ministrada com o auxilio de slides, cuidadosamente preparados, para a turma. Mas antes foi
apresentado sinais em libras de termos especificos do estudo em questdo. Abordou-se conceitos

sobre matéria e os componentes do &tomo. Glat (2007) afirma que um dos pressupostos basicos
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dessa proposta € a necessidade de adaptacdes no ensino que promovam constantes desafios a

todos os alunos e favorecam seu pleno desenvolvimento social e cognitivo.

Para Freire (1996, p.27)

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua propria producao ou construgdo. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagac6es, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto, em face da
tarefa que tenho — a ele ensinar e ndo de transferir conhecimento.

O método que foi referenciado no paragrafo acima possibilita o dialogo entre o professor
e o0 aluno, inclusive dos alunos entre si, facilitando a aprendizagem do aluno, pode até ser uma

aula interessante para os alunos compartilharem experiéncias vividas no dia a dia, sendo uma

interacdo durante a aula (KOTZ et al, 2017).

Dentro do tema proposto elaborou-se um planejamento para aplicar a aula (APENDICE
E - PLANO DE AULA). De acordo com Santos e Santos (S / D) propdem reflexao tedrica sobre
planejamento escolar E sua relagdo com as estratégias de ensino utilizadas pelos professores.
Na sala de aula o uso do dialogo, é considerado um recurso que pode ajudar os professores a

desenvolver relacionamentos com as necessidades dos alunos.

3.7 EXPERIMENTO COM MASSINHA DE MODELAR.

Para demonstracdo de todos os modelos atdmicos estudados foi feita uma dindmica, em
sala, usando massinha de modelar e os conhecimentos adquiridos no decorrer da aula. Os alunos
foram divididos em duplas, e foi solicitado que cada grupo produzisse trés modelos atdmicos
de sua escolha, se baseando no que ja tinha sido visto nos slides e ensinado na aula. Para um
professor de quimica se deve entender a importancia da abstracdo do assunto de modelos
atdbmicos para um aluno que estd tendo os primeiros contatos com a quimica. Ainda segundo
Santos e Maldaner (2010), é de fundamental importancia que o professor de Quimica conheca
o significado e a importancia do entendimento do aluno sobre o conceito de modelo e de que

forma a Quimica utiliza este recurso.
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Figura 3- Slide da orientacao na construcdo dos modelos

Construindo Modelos Atdmicos

EXEMPLOS
06 (¢

Fonte: Autor, 2020.

Materiais necessarios
Massinha de modelar
Palitos de Madeira

3.8 APLICACAO DO JOGO DIDATICO “TRILHA ATOMICA”

Conforme Fialho: A exploracdo do aspecto ludico, pode se tornar uma técnica
facilitadora na elaboracdo de conceitos, no reforco de conteudo, na sociabilidade entre os
alunos, na criatividade e no espirito de competicdo e cooperacdo, tornando esse processo
transparente, ao ponto que o dominio sobre os objetivos propostos na obra seja assegurado
(FIALHO, 2008, p.16).

Os atualmente docentes estdo buscando novos recursos pedagdgicos para os alunos, ou
seja, auxilios no processo de aprendizagem significativa. Logo, o uso dos jogos ludicos tem
aumentado e vem ganhando espago no campo educacional, pois, trata-se de uma estratégia
enriquecedora na concepcao do conhecimento cientifico. A exploracdo do aspecto ludico, pode
se tornar uma técnica facilitadora na elaboracdo de conceitos, no reforco de contetdos, na
sociabilidade entre os alunos, na criatividade e no espirito de competicdo e cooperacéo,
tornando esse processo transparente, ao ponto que o dominio sobre o0s objetivos propostos na
obra seja assegurado (FIALHO, 2008, p.16).

Segundo Moreira e colaboradores (2013, p.1389): Os jogos educativos ou didaticos
fornecem um meio para que a aula se torne mais dindmica. Com eles, os estudantes podem ir
além da aprendizagem convencional, centrado na teoria, interagindo com o contexto trabalhado.
Assim, seus pensamentos serdo muito mais organizados, fundamentados e amplos, aumentando

a curiosidade e vontade de aprender.
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Elaborou-se um jogo didatico (APENDICE F - JOGO DIDATICO “TRILHA
ATOMICA”), em auxilio aos discentes surdos/deficientes auditivo, para o ensino dos modelos
atdmicos. Foi confeccionado o jogo “trilha atomica” que enfatizou ludicamente o tema.

Foi confeccionado um tabuleiro com a numeragédo de 1 a 25 e em no decorrer da trilha
de nimeros, colocou-se sinais de interrogagdo para que o0s alunos compreendessem que chegou
em uma casa que possuia perguntas. E ainda, 10 perguntas objetivas sobre as praticas realizadas

com alternativas de resposta (a, b ou c).

Regras: 0 jogo é constituido por um tabuleiro com uma trilha embutido, 10 cartas com
perguntas especificas sobre modelos atbmicos, 1 dado, e pinos para marcarem 0 jogo. O
tabuleiro contém uma trilha com 25 casas sendo 6 delas casas com um ponto de interrogacéo
indicando para que o jogador pegue a carta e responda a pergunta. Caso a pergunta nao esteja
correta 0 jogador passa a vez para 0 proximo e assim por diante. As regras no slide, como
demonstra a figura 4.

Figura 4 - Slide do jogo didatico

Regras da trilha atémica

» Sera 3 duplas ou dois trios.

» O jogador langaré o dado, daré inicio ao jogo a dupla ou trio que obtiver o maior

ndmero no dado.

» O tabuleiro contém uma trilha com 25 casas sendo 6 delas casas com um ponto
de interrogagédo indicando para que o jogador pegue a carta e responda a

pergunta.

» Caso a pergunta ndo esteja correta o jogador passa a vez para o proximo e

assim por diante até que chegue ao final.

Fonte: Autor, 2019.

Materiais: papel cartdo azul, laranja e branco; cola branca; tesoura; régua; pincel e lapis.
Procedimentos realizados para confeccdo do jogo: Primeiramente, foi feita a base do tabuleiro
com o papel cartdo azul, quadrados pequenos foram feitos com o papel laranja. E os nimeros
no tabuleiro foram feitos com o papel branco. Todos eles foram colados na base do tabuleiro

em formato de trilha. Os quadrados que possuiam o sinal de interrogacdo sdo colocados
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aleatoriamente. Em seguida, foram escritas 10perguntas em papel cartdo branco em ndmeros

sequéncias. O dado foi produzido com meia folha azul de papel.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta fase, apresentaremos os resultados e discussdes de todas as etapas da pesquisa.

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (INICIAL)

A aplicacdo do questionario inicial ocorreu no dia 13 de marco de 2019.0 questionario

dos conhecimentos prévios, revelaram os seguintes resultados, no quadro 1:

Quadro 1 - Resultado do questionario de conhecimentos prévios dos alunos.

Alunos
Perguntas : _
Sim Nao
Pergunta 1- VVocé sabe o que €
matéria? 1 5
Pergunta 2- VVocé sabe o que € 0
4 ?
atomo* 0 6
Pergunta 3- VVocé consegue entender
0 assunto através de uma aula
pratica? 4 2

Fonte: Autor, 2020.

Na pergunta 1 do quadro 1, “\VVocé sabe o que é matéria?”, conforme a pesquisa, mostrou
que 5 dos 6 alunos que responderam ao questionario e participaram da aula ndo sabiam o que
era matéria, evidenciou-se que a maioria desconhecia a tematica. No ensino da quimica o
assunto sobre matéria € ministrado na introducdo de quimica geral, é encontrado como

subtopicos, relacionados ao seguinte tema como: propriedades da matéria.

A matéria que encontramos diariamente em nossas atividades € formada por
substancias ou misturas de substancias usadas para produzir objetos ou para
provocar transformacdes. (SEED, 2006, p. 12)
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Na pergunta 2 do quadro 1. “VVocé sabe 0 que é 0 atomo?”, a pesquisa nos revela que 0
dos discentes ndo sabiam o que era 0 atomo. Quando se pensa em atomo o0 que vem a mente
sdo pequenas particulas que compde tudo a nossa volta. Para Bacelar, as primeiras teorias
atdbmicas tinham sua maior preocupacdo na explicagdo de como o tomo seria e se, de fato,
poderia ser provada sua existéncia. Com isso, a ideia de que a matéria seria constituida por

atomos foi, por muito tempo, rejeitada pela comunidade cientifica, uma vez que

[...] ndo havia nenhuma prova direta de que o 4tomo tivesse uma estrutura;
ndo existia nenhuma experiéncia cuja aplicacdo necessitasse da hipdtese
segundo a qual um &tomo é divisivel em partes (CAMPBELL, 1924 apud
BACHELARD, 2009, p. 140).

Na pergunta 3 do quadro 1. “Vocé consegue entender o0 assunto através de uma aula
pratica?”, 4 responderam sim e 2 ndo. Atualmente tem se observado uma continua busca pelo
aperfeicoamento no que se diz respeito aos processos educativos, visto que o modelo de
educacdo tradicional tem sido alvo de muitas criticas. Tendo em vista da necessidade de haver
uma associacao entre a educacéo e a inovacdo, criatividade e modernizacdo dentro de uma sala
de aula, objetivando atingir a geracdo que dia apds dia estd cada vez mais instruida e
tecnoldgica, onde as metodologias tradicionais vém perdendo seu espago.

Para Peninha e Vasconcellos (1994; 1995 apud DEMO, 2011, p.9) “a aula que apenas
repassa conhecimento, ou a escola que somente se define como socializadora do conhecimento,
ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de
ensino e instrugdo. Vira treinamento”. Por tanto, para possibilitar a aprendizagem significativa

é necessario transformar o aluno em sujeito da agdo de aprender.

4.2 ANALISE DO QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (INICIAL)

Aplicou-se, para o professor, perguntas subjetivas. E revelou os seguintes resultados,

demonstrados no quadro 2:

Quadro 2 - Questionario diagndstico inicial do professor

Perguntas e respostas do Professor

1- Vocé ja ensinou sobre 0 assunto de modelos atbmicos? Se sim, qual metodologia vocé
utilizou para ministrar a aula?
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Sim. De inicio eu apresento a tematica nova a eles, de uma forma objetiva e de facil
compreensao e utilizo varios recursos visuais.

2- Os alunos com surdos costumam participar com frequéncia na hora da aula?
Na maior parte das vezes sim. Fazem perguntas e tiram ddvidas.

3- Quiais sdo dificuldades vocé tem encontrado tanto em relacdo ao aprendizado dos alunos
guanto em relacdo ao sistema de ensino?

Minha principal dificuldade é em relagdo de livros didaticos que acaba sendo muito pobre em
informacdo e acabo trazendo coisas de fora para complementar o conteldo daqui.

Fonte: Autor, 2020.

Com a finalidade de conhecer qual a metodologia que o professor, formulou-se a
seguinte pergunta, 1 do quadro 2, “Vocé ja ensinou sobre o0 assunto de modelos atbmicos? Se
sim, qual metodologia vocé utilizou para ministrar a aula?”, a resposta foi: “Sim. De inicio eu
apresento a tematica nova a eles, de uma forma objetiva e de facil compreensao utilizo variados
recursos visuais . Ou seja, percebe-se que, a docente utiliza de metodologias objetivas e claras
para que o aluno tenha uma compreensdo melhor da tematica. E 0 mesmo elucida o uso de
recursos visuais com o0s alunos. De acordo com Kelman (2011) o uso do recurso pedagdgico
visual imagético, no processo de aprendizagem da pessoa surda é marca constitutiva desse
sujeito e € definida pela experiéncia visual. Ndo nos comunicamos apenas por meio da fala ou
de sinais, mas também por recursos visuais variados.

Pergunta 2 do quadro 2. Teve como foco saber sobre a participagcdo dos alunos em sala.
Pergunta: “Os alunos com surdos costumam participar com frequéncia na hora da aula?”, teve
como resposta: “Na maior parte das vezes sim. Fazem perguntas e tiram ddvidas. ”. Obter o
retorno do aluno surdo com perguntas e despertar neles davidas, nos leva a crer que quando o

professor desperta a curiosidade do aluno acaba atraindo sua atencdo a tematica ensinada.

As escolas devem buscar transformar aquela educacdo mais tradicional em
uma educagdo mais inclusiva. Sendo essencial adequar métodos que trabalhe
o desenvolvimento dos alunos, através de uma forma mais individualizada

para que sejam sanadas as possiveis dificuldades de cada um”.
(NASCIMENTO, 2015).

Em relacdo as dificuldades no ensino e aprendizagem dos alunos surdos encontrados na Escola
Estadual Augusto Carneiro dos Santos pelo professor, foi realizada a pergunta 3 do quadro 2,

“Quais sdo dificuldades vocé tem encontrado tanto em relagdo ao aprendizado dos alunos
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quanto em relagdo ao sistema de ensino?” e respondeu: “Minha principal dificuldade é em
relacdo de livros didaticos que acaba sendo muito pobre em informacéo e acabo trazendo

coisas de fora para complementar o contetdo daqui.”

O livro didatico para surdos ainda € pouco usado na sala de aula, devido a alguns
equivocos relacionados ao ensino de uma segunda lingua. E cabe ao docente levar para sala de
aula mais recursos didaticos para que o aluno tenha uma compreensdo melhor

Durdes e Sampaio (2011, p. 8) diz que:

[...] O professor deve desenvolver praticas que possibilitem o aluno surdo a
participar, a questionar a ter o interesse de buscar aprender e garantir que ele
se sociabilize com os outros alunos surdos e ouvintes. As vezes devido a
dificuldade com a lingua oral o aluno surdo pode ter um pouco de dificuldade
com as respostas escritas, atividades com maquetes, ilustracbes, mapas e
graficos podem auxilia-lo.

4.3 ANALISE DA AULA EXPOSITIVA MODELOS ATOMICOS

Em relacdo ao desenvolvimento, foi de extrema importancia ja possuir contanto com
alunos surdos, pois a aula foi elaborada de forma bem visual. Tendo cuidado na nora de produzir
os slides que seriam utilizados na aplicagéo doa projeto. Segundo Anastasiou & Alves, (2004)
a aula expositiva dialogada € uma estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional
palestra docente. Ha grandes diferencas entre elas, sendo a principal a participacdo do estudante,
que terd suas observacbes consideradas, analisadas, respeitadas, independentemente da

procedéncia e da pertinéncia delas, em relagdo ao assunto tratado.

Sobre a aula expositiva e dialogada, primeiramente, foi apresentado sinais em libras de
termos especificos do estudo em questédo. Os slides foram produzidos para que eles assimilarem
e compreenderem melhor a aula. Foi levantado um questionamento do que era matéria e de
como ela fazia parte do nosso dia a dia. Usando recursos visuais na propria sala de aula, como
por exemplo mesa, cadeira, 0 quadro entre outros. Entdo pode-se entrar no tema principal ja

que, foi trabalhado a base para aula no inicio.

Figura 5- Aplicacéo da aula
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Fonte: Autor, 2019.

4.4 ANALISE DA CONTRUCAO DE MODELOS ATOMICOS COM MASSINHA DE
MODELAR

Para que o contetdo fosse assimilado da melhor forma a turma foi dividida em duas
equipes com 3 alunos cada. A cada equipe foi dada um kit com massinha de modelar e palitos
para que fizessem a construgdo doa modelos atémicos estudados. Campello (2007, p.130)
concorda que a exploracdo de vérias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semiotica visual na pratica educacional cotidiana, procurando oferecer subsidios
para melhorar e ampliar o leque dos “olhares™ aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e

compreender o “saber” e a “abstracdo” do pensamento imagético dos surdos.

Figura 6 - Participagdo dos discentes no desenvolvimento da pratica

e

Fonte: Autor, 2019
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Para a construcdo desses modelos os alunos tiveram auxilio quando solicitado pelos mesmos.
Pode-se perceber através do que os alunos haviam feito de que o contetdo ministrado foi
compreendido e assimilado por eles. Pois, para cada modelo atdmico apresentado foi dado um

exemplo do cotidiano para que pudessem ter um entendimento maior.

45 O JOGO DIDATICO “TRILHA ATOMICA” NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS SURDOS

Alguns autores relatam os beneficios do uso de jogos educacionais para explicar o
conteddo da quimica. Método utilizado como ferramenta auxiliar em sala de aula, que é atraente
e agradavel para os alunos. No passado, o papel dos pesquisadores era observar e medir a
realidade para ter conhecimento e ser capaz de interpreta-la. Porém, essa realidade mudou,
professores e pesquisadores podem utilizar recursos didaticos para orientar os alunos a
estabelecerem uma base de conhecimento especifica adquirida por meio de jogos didaticos.
Para Soares; Carvalheiro, (2003, p. 01): O uso de jogos didaticos tem sido proposto ao longo
dos dltimos anos, e varios autores tém apresentado seus trabalhos com jogos destacando o
interesse dos alunos, a despeito da complexidade envolvido no assunto trabalhado. Tal interesse

surge da diversdo proporcionada pelos jogos e tem efeito positivo no aspecto disciplinar.

Durante a realizacdo do jogo, as perguntas eram referentes a aula ministrada, estavam
facil compreensdo com apenas 3 opgdes de resposta (a, b ou c). A seguir temos o quadro 3,

referente as questdes colocadas no jogo didatico.

Quadro 3 - Sequéncias de perguntas que estavam na trilha do jogo didatico

Pergunta 1 Pergunta 2

Qual cientista tinha seu modelo atdmico | Do que € composto 0 atomo?
era parecido com um “pudim de a) Matéria.

90
passas b) Prétons.

a) Dalton c) Elétrons, prétons e néutrons.
b) Thomson

¢) Rutherford

Pergunta 3 Pergunta 4




Qual cientista propds o primeiro modelo
atdbmico moderno que ficou conhecido
como “bola de bilhar”?

a) Isaac Newton.
b) Demdcrito.
¢) John Dalton.

Qual é a carga do Elétron?

a) Positiva (+).
b) Negativa (-).
c) Nenhuma (0).

Pergunta 5

Pergunta 6

Qual ¢é a carga do Préton?

a) Negativa (-).
b) Positiva (+).
¢) Nenhuma (0).

Qual ¢ a carga do Elétron?

a) Nenhuma (0).
b) Negativa (-).
c) Positiva (+)

Pergunta 7

Pergunta 8

O atomo de Rutherford (1911) foi
comparado ao sistema planetario (o nacleo

O primeiro modelo cientifico para o atomo
foi proposto por Dalton em 1808. Este

atdmico representa o sol e a eletrosfera, os | modelo foi comparado a:
planetas): Eletrosfera é a regido do atomo
que: a) Uma bola de ténis;
a) Contém as particulas de carga elétrica
) . P g b) Uma bola de futebol;
negativa.
b) contém as particulas de carga elétrica | ¢) Bola de bilhar;
positiva.
C) contém néutrons.
Pergunta 9 Pergunta 10
Uma regido central que contém Quais sdo as camadas descritas no modelo
praticamente toda a ................ do atomo atomico de Borh?
e apresenta carga ................ , a qual foi a) Camadas K, L, M, N, O,PeQ.
denominada nucleo. b) Camadas M, N, P, O e Q.
a) Eletrosfera, positiva c) Camadas L, X, R, T, Y e W.
b) Massa, negativa.
c) Massa, positiva.
Fonte: Autor, 2019.
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O jogo ludico age como um elemento facilitador, isto é, foi demonstrado através de

perguntas sobre o atomo e seus modelos. Os alunos nas perguntas iniciais conseguiram

assimilar e responder as perguntas de forma rapida e correta. Pode-se perceber que com uma

linguagem mais objetiva empregada nas perguntas houve uma taxa elevada de acerto, isso
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demonstra que ele teve um aprendizado bem mais significativo. céu respondendo todas as

perguntas, mostrando que ele teve um aprendizado significativo.

Os alunos se tornam um dos responsaveis por armazenar pelo menos o basico de cada
contetdo abordado pelo professor, apesar dos alunos surdos possuirem um pouco mais de
dificuldades de compreensdo em determinados assuntos, o objetivo do educador é levar
recursos inovadores que ajudem na construcdo do aprendizado. Coll (2000, p. 22), diz que
guanto mais entrelacada estiver a rede de conceitos que um sujeito possui sobre determinada
area, maior serd a sua capacidade para estabelecer relacfes significativas e, portanto, para
compreender os fatos proprios dessa area.

Finalmente, a partir dos resultados obtidos e tento vista que os contetidos rendem mais
quando abordados por meio de jogos e quando sdo aplicados de forma contextualizada, relatam
que possuiu carater formativo, pois permite aos integrantes da equipe interagir e desenvolver a
cooperacdo de modo a ajudar na preparagdo de um cidaddo, enfatiza-se que, 0 jogo ndo é
confuso e nem disperso, pois, possibilita uma boa interacdo da equipe e por fim sugerem a
aplicacdo do mesmo em turmas do 1° do ensino médio. De acordo com os relatos apontados
pelos discentes apds a aplicacdo do jogo, observou-se a aceitabilidade e os bons resultados,
pois, foram trabalhados varios pontos que sao essenciais na apropriacdo dos contetdos.

Na figura 7, temos a aplicacdo do jogo didatico.

Figura 7 - Alunos jogando o “Trilha Atdmica”

Fonte: Autor, 2019.
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4.6 ANALISE DO QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (FINAL)

Abaixo temos o quadro 4, com perguntas e respostas analisadas:

Quadro 4- Avaliagdo dos alunos em relacdo as metodologias aplicadas

Perguntas Sim Nao
Atraveés da aula ministrada e da atividade préatica feita em sala
ajudaram vocé a ter uma compreensdo melhor de modelos 6 0
atomicos?
E os jogos didaticos, vocé acha uma alternativa didatica 5 0
interessante para o ensino de modelos atbmicos?
Vocé achou as praticas significativas? 6 0

Fonte: Autor, 2019.

Na pergunta 1 do quadro 4, respondida pelos alunos surdos, mostrou que a metodologia
usada para abordar a temaética atingiu seu foco principal, o entendimento basico no assunto, 0s
6 alunos marcaram que “sim” a respeito da pratica utilizada para compreensao do tema modelos

atomicos.
Segundo SANTOS et. al. (2004):

As propostas mais inerentes, para 0 ensino de Quimica, ttm como um dos
pressupostos a necessidade do envolvimento ativo dos alunos nas aulas, em
um processo interativo, professor e aluno, em que as concepgdes conceituais
dos alunos sejam contempladas. Isso significa criar oportunidades para que
eles expressem como veem 0 mundo, como entendem 0s conceitos, quais sdo
as suas dificuldades.

Na pergunta 2 do quadro 4, “Através da aula ministrada e da atividade prética feita em
sala ajudaram vocé a ter uma compreensdo melhor de modelos atbmicos?”, a respostas dos
discentes foram positivas em relacdo ao jogo ludico trabalhado no projeto de pesquisa. Freitas
(2012) afirma que o objetivo da atividade Iudica ndo é apenas levar o estudante a memorizar
mais facilmente o assunto abordado, mas sim induzir o raciocinio do aluno, a reflexdo, o
pensamento e consequentemente a construgdo do seu conhecimento, onde promove a
construcdo do conhecimento cognitivo, fisico, social e psicomotor. Além do desenvolvimento

de habilidades necessarias as praticas educacionais da atualidade.

Na tltima pergunta, “vocé achou as praticas significativas?”’, e novamente os discentes

foram positivos com suas respostas relacionadas ao aprendizado, ndo somente para eles, mas
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também para quem estava ministrando a aula, houve uma percepg¢éo clara de que os alunos
estavam compreendendo de fato, e tudo isso devido as metodologias e estratégias que foram

empregadas durante a aula.

Pois segundo Moreira (1995, p.154) A aprendizagem so é significativa se o contedo
descoberto se ligar a conceitos subsuncores relevantes, j& existentes na estrutura cognitiva, ou
seja, quer por recepc¢do ou por descoberta. A aprendizagem significativa, segundo a concepcao

ausubeliana. Se a nova informacéo se incorpora de forma néo arbitraria a estrutura cognitiva.

4.10 ANALISE DO QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (FINAL)

A seguir, no quadro 7, temos as respostas do professor em relacdo a sua experiéncia no

projeto.

Quadro 5- Avaliagdo do professor sobre a pesquisa empregada.

1-O que vocé achou da experiéncia de
participar de uma aula com uma outra
estratégia  didatica  diferente  da
tradicional?

""Foi bom, pude também aprender um pouco
mais sobre novas metodologias e me
reinventar com os alunos”

2- Vocé teria alguma sugestéo para a
aula?

"no momento nao, a aula foi bastante
explicativa.”

3- Vocé aplicaria essa metodologia em sua
escola?

"Sim eu aplicaria”
Fonte: Autor, 2019.

Pergunta 1 do quadro 5, sobre os desafios que o educador enfrenta em uma escola
exclusiva para alunos surdos. Logo, os discentes necessitam de metodologias novas e

desafiadoras. De acordo com Rodriguez et al. (2011, p. 5):
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O papel do professor serd, entdo, de desafiar, estimular, ajudar os alunos na
construcdo de uma relagdo com o objeto de aprendizagem que, em algum
nivel, atenda a uma necessidade deles, auxiliando-o0s a tomar consciéncia das
necessidades socialmente existentes. precisam estar em comunicacdo a
respeito das metodologias e assuntos a serem trabalhados.

A pergunta 2 do quadro 5, “Vocé teria alguma sugestdo para a aula?”, e o docente
afirmou que ndo possuia, pois, a aula foi explicativa. Observa-se que a metodologia usada teve
um bom recebimento tanto da parte do professor quanto a dos alunos. O contexto de realizacédo
da inovacdo pedagogica, na sala de aula, esta interpenetrado pela ideia das concepcdes que
subjazem as ac¢des educativas na perspectiva do docente e da instituicdo. Assim, as praticas que
se aproximam, de fato, de uma inovacdo pedagdgica pautam-se na ruptura com o paradigma
tradicional e hegemonico da ciéncia moderna. A critica radical com este pressuposto necessita
se imbuir da valorizacdo dos diferentes saberes humanos, da relacdo dialética e global do
conhecimento, da indissociabilidade entre teoria-pratica e da valorizagdo da cultura
(ZANCHET e CUNHA, 2007).

Na pergunta final “Vocé aplicaria essa metodologia em sua escola?”, 0 professor
afirmou que usaria. E notou-se que quando o docente estar a par de praticas inovadoras, seus

alunos por sua vez, tem um maior e melhor aprendizado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como foco o desenvolvimento de estratégias de ensino, e possuiu 0
proposito de averiguar quao eficiente se mostra 0 uso de recursos visuais aliados a
experimentacao no ensino de quimica com vistas no aluno surdo. Durante o desenvolvimento
das metodologias e da aplicacdo em sala de aula, nos deparou-se com alunos demonstrando
imensa vontade de aprender e de adquirir novos conhecimentos. E notou-se que, essa estratégia
didatica pode ser aplicada em sala de aula do ensino regular, visando docentes de quimica que
possuem alunos surdos em suas turmas. Em relacdo ao ensino de surdos, incluidos no ensino
regular, vai ser explorado o visual, pois, além de ser essencial na educa¢do dos individuos com

surdez, é também muito eficiente na retencdo da aprendizagem do ouvinte.
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Desse modo, acreditamos que toda a pratica pedagdgica voltada para o trabalho com
alunos surdos também ¢ eficiente para ouvintes e deve estar tracada no uso de recursos visuais
e de materiais concretos. A pedagogia visual aparece como forte paradigma frente a educacéo
de surdos. Ela ¢é definida como sendo a pedagogia que se ergue sobre os pilares da visualidade,
ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender (Campello,
2008).

Portanto, a pesquisa indica a possibilidade de pensarmos em recursos facilitadores da
aprendizagem do surdo e, nesse sentido, a adocdo de recursos visuais junto a um jogo ludico
pode ser um deles. Na perspectiva da inclusdo, o direito a aprendizagem e 0 acesso a niveis
mais elevados de educacdo fazem parte do que esta posto como igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais para todos. Ainda existe muito a ser feito em prol da educacédo das
pessoas surdas. E preciso desenvolver uma melhor conscientizagdo em todos os ambitos da

sociedade e, principalmente, na formacéo do professor.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (INICIAL)

Nome:

51



Idade:
Série:

Local da pesquisa:

1) Vocé sabe o que é matéria?

(@) Sim (b) Néo

2) Vocé sabe 0 que é o0 &tomo?

(@) Sim (b) Néo

3) Vocé consegue entender o assunto através de uma aula pratica?

(a) Sim (b) Néo

APENDICE B — QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (INICIAL)

Data:
Local de pesquisa:

Nome:
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1) Vocé ja ensinou sobre o assunto de modelos atdmicos? Se sim, qual metodologia vocé utilizou para

ministrar a aula?
2) Os alunos com surdos costumam participar com frequéncia na hora da aula?

3) Quais séo dificuldades vocé tem encontrado tanto em relagéo ao aprendizado dos alunos quanto em

relacdo ao sistema de ensino?

APENDICE C — QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (FINAL)

Nome:
Idade:

Série:



54

Local da pesquisa:

1. Através da aula ministrada e da atividade pratica feita em sala ajudaram vocé a ter uma
compreensdo melhor de modelos atémicos?
() Sim () Nao

2. E os jogos didaticos, vocé acha uma alternativa didatica interessante para o ensino de modelos
atomicos?
() Sim () Néo

3. Vocé achou as praticas significativas?

() Sim () Ndo

APENDICE D - QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR (FINAL)

Data:
Local da pesquisa:

Nome:
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1- O que vocé achou da experiéncia de participar de uma aula com uma outra estratégia

didatica diferente da tradicional?

2- Vocé teria alguma sugestdo para a aula?

3- Voce aplicaria essa metodologia em sua escola?

APENDICE E - PLANO DE AULA
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[ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IFAM
PRO-REITORIA DE ENSINO
COORDENAGAO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

INSTITUTO FEDERAL

PLANO DE AULA

Professor(a) Estagiario(a): Juliana da Costa Lopes

Professor(a) Orientador(a)IFAM: Edilson Gomes Alves
Disciplina: Quimica Geral/Ciéncias

Tema: Modelos Atdmicos — 0 que sdo atomos e suas caracteristicas.

Aplicacdo da Aula: Em sala de aula.

Objetivo Geral: Conhecer as teorias e os modelos que explicam a estrutura do atomo
Objetivos Especificos:

e Compreender a evolucdo dos modelos atdbmicos no decorrer da historia.

e Identificar as particulas que constituem o atomo.

e Diferenciar os modelos atbmicos de acordo com as suas respectivas teorias.

Contetido Programatico
1.1. Questionario de conhecimentos prévios;
1.2. Conceito do 4tomo, suas caracteristicas e os modelos;
1.3. Atividade pratica produzindo modelos atdbmicos com massinha de modelar;
1.6. Avaliacdo participativa;

1.8. Questionario pos-pratica;

Procedimentos Metodologicos
e Aula teorica/préatica expositiva dialogada;
e Exposicdo do contetdo em slides (Power Point).
e Producdo de modelos atbmicos com massinha de modelar;

e Jogo didatico “trilha atbmica”.
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Recursos

- Quadro branco, pincel; Data show e notebook; Plano de aula; Massinha de modelas e palitos de madeira;

Avaliacao
TIPO: diagndstica, continua e participativa;
INSTRUMENTOS: questionario e avaliacdo participativa no decorrer da aula;

CRITERIOS: interesse pela aula, participacdo, capacidade de relacionar contetdo.

Referéncias
FELT RE, Ricardo. Quimica Geral - vol. 1. Sdo Paulo: Editora Moderna, 52 edi¢do, 2002.

MESSEDER, J. C. Modelo atémico e suas dificuldades de compreenséo no ensino fundamental In:
30 Simposio Brasileiro de Educagdo Quimica, 2005, Rio de Janeiro.
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APENDICE F - JOGO DIDATICO “TRILHA ATOMICA”

Objetivo do jogo: Levar o discente a compreender e identificar os diversos tipos de modelos

atdmicos.
Materiais: papel cartdo azul, laranja e branco; cola branca; tesoura; régua; pincel e lapis.

Metodologia do jogo: Foi confeccionado um tabuleiro com a numeragdo de 1 a 25 e em no
decorrer da trilha de ndmeros, colocou-se sinais de interrogacdo para que os alunos
compreendessem que chegou em uma casa que possuia perguntas. E ainda, 10 perguntas

objetivas sobre as praticas realizadas com alternativas de resposta (a, b ou c).

Regras do jogo:

e Sera formado 2 ou 3 grupos diferentes (dupla ou trio);

e O jogador lancara o dado, dar inicio ao jogo a dupla ou trio.

e O tabuleiro contém uma trilha com 25 casas 6 delas, casas com um |
interrogacao indicando para que o jogador pegue a carta e responda a pergunte

e (Caso a pergunta esteja correta 0 jogador passa a vez para 0 proximo e assim por diante

até chegar ao final.



