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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo avaliar uma Unidade de Ensino Potencialmente
Significativa (UEPS), denominada Amazonglés, elaborada para mediar 0 processo de
ensino-aprendizagem de vocabulério de inglés. A proposta foi aplicada com estudantes
do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica da cidade de Manaus. A pesquisa
tem como aporte tedrico a Teoria da Aprendizagem Significativa, pautada em autores
como Ausubel (2000) e Moreira (2012) e estudiosos como Scaramucci (1995), Gattolin
(2005) e Leffa (2000) no tocante & aprendizagem do vocabulario. Os procedimentos
metodologicos envolvem uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, e uso do
método de estudo de caso (Yin, 2015). A coleta de dados foi realizada com auxilio do
questionario, observacao participante e uma grelha de observacdo, com foco na analise
de dois critérios: motivacdo e desempenho, sendo esse ultimo utilizado para avaliar o
dominio e a amplitude da aprendizagem do vocabulario. Também foram contemplados
dados oriundos de avaliacdes realizadas em trés etapas: pré-teste para averiguacdo do
conhecimento prévio, pos-teste e pos-teste tardio (Zilles, 2001). A analise dos dados foi
realizada por meio do método de Analise de Contetdo, nos moldes de Bardin (2016). Os
resultados evidenciaram que a proposta contribuiu significativamente no aprendizado de
vocabulario em inglés. Quanto aos resultados, destacamos a potencialidade da proposta
Amazonglés para que o estudante possa apropriar-se da sua regionalidade e refletir sobre
a importancia do aprendizado do vocabuldrio para sua vida escolar, pessoal e
profissional. Em relacdo as atividades potencialmente significativas, destacamos 0s
mapas mentais. O uso dos mapas mentais contribuiu para a expansdo do repertério
apresentado na UEPS, que foi validado por meio das criagcdes e quantitativo de palavras
novas presentes na atividade. Nos critérios dominio e amplitude, foi possivel observar
uma progressdo na aprendizagem, considerando o pouco conhecimento prévio acerca do
vocabuldrio especifico e a quantidade significante de vocabulario retido na memaria (com
pos-teste e pos-teste tardio). Assim, o produto educacional oriundo desta pesquisa € um
guia didatico voltado para professores de inglés, com orientacdes e possibilidades de
atividades a serem elaboradas com foco no ensino-aprendizagem de vocabulario
amparadas na Teoria da Aprendizagem Significativa.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Inglesa. Vocabulario. Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

This research aims to evaluate a potentially significant teaching unit, called Amazonglés,
designed to mediate the teaching-learning process of English vocabulary. The proposal
was applied to elementary school students from a public school in the city of Manaus.
The research has as its theoretical support the Theory of Meaningful Learning, based on
authors such as Ausubel (2000) and Moreira (2012) and scholars such as Scaramucci
(1995), Gattolin (2005) and Leffa (2000) regarding vocabulary learning. The
methodological procedures involve qualitative, exploratory research and use of the case
study method (Yin, 2015). Data collection was carried out with the aid of a questionnaire,
participant observation and an observation grid, focusing on the analysis of two criteria:
motivation and performance, the latter being used to evaluate the control and range of
vocabulary learning. Data from assessments carried out in three stages were also included:
pre-test to verify prior knowledge, post-test and late post-test (Zilles, 2001). Data analysis
was carried out using the Content Analysis method, along the lines of Bardin (2016). The
results showed that the proposal contributed significantly to learning vocabulary in
English. As for the results, we highlight the potential of the Amazonglés proposal so that
students can take ownership of their regionality and reflect on the importance of learning
vocabulary for their school, personal and professional lives. Regarding potentially
significant activities, we highlight mind maps. The use of mental maps contributed to the
expansion of the repertoire presented in the UEPS, which was validated through the
creations and quantity of new words present in the activity. In the control and range
criteria, it was possible to observe a progression in learning, considering the little prior
knowledge about specific vocabulary and the significant amount of vocabulary retained
in memory (with post-test and late post-test). The educational product arising from this
research is a teaching guide aimed at English teachers, with guidelines and possibilities
for activities to be developed with a focus on teaching and learning vocabulary supported
by the Meaningful Learning theory.

Key-words: Teaching. English Language. Vocabulary. Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

A lingua inglesa (doravante LI) “[...] desempenha o papel de idioma da
globalizacdo, da comunicacdo internacional, das tecnologias digitais, e da comunicacgéo
cientifica” (Bernardo, 2019, p. 20). No processo de ensino, aprender inglés ndo se trata
somente do contato com 0s novos codigos, estruturas linguisticas e a lingua propriamente
dita, mas sim de um evento importante que permite ao estudante oportunidades de se
posicionar discursivamente no mundo.

Para Bertoldi e Palli (2013, p. 3, grifo dos autores),

[..] a aprendizagem da lingua inglesa deve contribuir para o processo
educacional como um todo, transcendendo a aquisicdo de um conjunto de
habilidades linguisticas e também propiciando maior consciéncia sobre o
funcionamento da lingua materna e sobre nossa prépria cultura, além de
desenvolver a percepgéo dos alunos sobre a natureza da linguagem, na medida
em que amplia sua visdo de mundo e os auxilia a construir o respeito as
diferencas entre povos ou grupos sociais com suas diversas maneiras de se “ler
o mundo”.

Nessa perspectiva, podemos compreender que “[...] a lingua inglesa propicia a
criagdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural” (Brasil, 2017, p. 241). Com isso, damos evidéncia a
relevancia do vocabul&rio como uma forma de auxiliar o estudante no desenvolvimento
de suas habilidades linguisticas. Dessa forma, “a aprendizagem de vocabulario revela-se
essencial para que os alunos consigam compreender as ideias basicas transmitidas quer
em mensagens orais, quer em mensagens escritas em qualquer lingua estrangeira” (Vaz,
2012, p. 36).

Apesar de reconhecermos a importancia das quatro habilidades na aprendizagem
da LI, nesta pesquisa, realizamos uma investigacdo voltada para a aprendizagem do
vocabulario, com foco em atividades de producéo escrita desse vocabulario.

Leffa (2000, p. 19), ao tratar sobre a importancia do Iéxico, afirma:

Se alguém, ao estudar uma lingua estrangeira, fosse obrigado a optar entre o
Iéxico e a sintaxe, certamente escolheria o Iéxico: compreenderia mais um
texto identificando seu vocabulério do que conhecendo sua sintaxe. Da mesma
maneira, se alguém tiver que escolher entre um dicionario e uma gramatica
para ler um texto numa lingua estrangeira, certamente escolhera o dicionério.
Lingua nédo é s6 léxico, mas o léxico é o elemento que melhor a caracteriza e a
distingue das outras.

Da mesma maneira que as palavras tém lugar relevante na cultura, aprender
palavras € uma acdo fundamental e constante no estudo de uma outra lingua, sendo ela

“[...] portadora da memoria social, ela traz consigo toda a carga cultural de uma

comunidade” (Paulino; Carvalho, 2009, p. 48).
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Assim, ainda para Leffa (2000, p. 20), “[...] constata-se com facilidade que na
aprendizagem da lingua estrangeira, a aquisicdo do vocabulario € um dos aspectos mais
importantes do processo”. Sob essa concepgdo, podemos compreender que, a0 nos
depararmos com um novo idioma, o vocabulario é elemento crucial, se ndo um dos mais
importantes no aprendizado de inglés.

Além da relevancia na aprendizagem de vocabulario, outros fatores justificam a
realizacdo desta pesquisa, por exemplo, o “[...] nimero muito limitado de pesquisas sobre
esse tema, na falta de uma divulgacdo mais ampla dessas pesquisas e, inclusive, na
auséncia de principios claros que devam fundamentar o ensino de vocabulario” (Gattolin,
2005, p. 3). Outro fator relevante se d& pelas dificuldades apresentadas pelos estudantes
de ensino superior no quesito leitura, devido a lacuna encontrada nas préaticas em sala de
aula do vocabulario no ensino fundamental e no médio (Gattolin, 2005). Nesse sentido,
podemos afirmar que “o grande desafio para os professores de inglés, especialmente do
Ensino Fundamental 11, é criar situacfes didaticas que estimulem o interesse de seus
alunos pelos contetidos ministrados™ (Silva; Vargas, 2018, p. 32).

Considerando o fator motivacional e a realidade dos aprendizes quanto ao
vocabulario, é possivel notar a existéncia em desenvolver habilidades por parte do
estudante, que se depara com um processo que ndao o motiva, justamente pela auséncia de
uma abordagem eficaz (Rodrigues, 2006).

Aproximando esta pesquisa a realidade dos estudantes mais jovens, podemos dizer
que a aprendizagem de um novo idioma, nesse caso 0 inglés, acontece de forma mais
natural e sélida, pois quanto mais cedo o idioma é inserido ao contexto do aluno, mais
tempo e dedicagdo € acumulado no aprendizado (Chaguri, 2005). Portanto, “a
aprendizagem do inglés, nessa fase, proporciona ndo apenas 0 contato com o sistema
linguistico em si, mas também com a cultura, 0 modus vivendi de outras civilizagdes, o
que possibilita enriquecimento cultural” (Silva; Vargas, 2018, p. 33). A aprendizagem de
vocabulario no ensino fundamental é considerada um dos quesitos que demandam maior
atencdo, principalmente por meio de representacfes de material audiovisual e uso de
objetos referidos (Chaguri, 2005).

Quanto a motivagdo para esta investigacdo, vale ressaltar que, devido as minhas
experiéncias adquiridas ao longo do processo de ensino-aprendizagem na modalidade de
cursos livres de idiomas, foi possivel perceber que contextualizar as aulas para a realidade
dos estudantes favoreceu o aprendizado do idioma. Isso foi observado, especialmente, a

partir das interagdes e curiosidade dos estudantes acerca de temas e palavras especificas
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do cotidiano local. Esse conhecimento prévio (Kleiman, 1989) possibilitou a
oportunidade de delinear a proposta em uma escola publica, de contribuir com o
aprendizado de vocabulério e também com as préticas de professores de outras
modalidades de ensino.

Com isso, utilizamos a Teoria da Aprendizagem Significativa (Ausubel, 2000;
Moreira, 2012a) com a finalidade de dar significado a aprendizagem de vocabulario, de
modo a dar a devida atencdo ao conhecimento prévio dos estudantes e utilizacdo da
potencial motivacao relacionada ao desejo de conhecer o vocabulario regional em inglés.
Sendo assim, para esta proposta, desenvolvemos uma unidade de ensino potencialmente
significativa com foco no processo de ensino-aprendizagem de vocabulario em inglés,
considerando a importéancia de relacionar a cultura local por meio de palavras traduzidas.

Vale ressaltar que, entre as justificativas para a escolha desses pressupostos
teoricos, destacamos os resultados positivos, evidenciados por distintos pesquisadores na
area de Ensino, em diferentes frentes, tais como a de Quimica e a de Biologia, no que
tange ao planejamento interdisciplinar das atividades e na construgdo de conceitos, por
parte dos alunos (Ronch; Zoch; Locatelli, 2015), bem como na de Fisica, com indicios de
aprendizagem significativa na pratica das atividades (Ferreira et al., 2020). Esses
resultados evidenciam o interesse pelos conteddos, juntamente com materiais
potencialmente significativos que se demonstram eficazes na realizacdo das atividades
propostas, assim como na evolucdo do rendimento qualitativo dos estudantes (Molin,
2017).

Com base nos diferentes estudos, ressaltamos, contudo, a existéncia de uma lacuna
referente a investigacdes relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguas com potencial
uso dessa teoria. Dessa maneira, pretendemos, com essa investigacdo, contribuir para a
area de linguas e tracar um novo percurso investigativo amparado na teoria em questéo.

Diante disso, por meio dessas justificativas e motivacOes, esta pesquisa teve o
seguinte questionamento: de que forma uma proposta de ensino-aprendizagem de
vocabulario em inglés para estudantes do ensino fundamental pode promover a
aprendizagem significativa em sala de aula?

A partir desse questionamento, o objetivo geral desta pesquisa é avaliar uma
unidade de ensino potencialmente significativa para a aprendizagem de vocabulario em
lingua inglesa. Com isso, buscamos possibilitar um ensino mais significativo do

vocabulério da lingua, em detrimento da memorizagdo mecanica de palavras, partindo
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dos conhecimentos adquiridos, para que os estudantes possam utilizar tais conhecimentos
no seu cotidiano.

Para atingir esse objetivo, apresentamos a construcgdo, aplicacdo e validacdo de
uma unidade de ensino potencialmente significativa com foco na captacdo de
significados, compreensdo, e na capacidade de aplicar o conhecimento para resolver
situacOes-problema (Moreira, 2012b). A pesquisa foi aplicada com estudantes do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica da cidade de Manaus, no estado do
Amazonas.

Ancorada nesses fundamentos, para esta pesquisa, foram delimitadas as seguintes
perguntas norteadoras:

o Em quais aspectos 0 Amazonglés se apresenta como uma proposta potencialmente
significativa para a aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa?

o Entre as atividades aplicadas, quais demonstram-se potencialmente significativas
para a aprendizagem de vocabuldrio em inglés, especialmente, no
desenvolvimento dos critérios de dominio e amplitude?

« Quiais as principais contribuicdes e limitacdes da proposta Amazonglés?

Considerando as questdes que norteiam esta pesquisa, 0 enfoque tedrico esta
amparado na Teoria da Aprendizagem Significativa (doravante TAS), em autores como
Ausubel (2003) e Moreira (2012a). A tematica sobre o vocabulério € discutida a partir de
autores como Leffa (2000; 2016), Gattolin (2005) e Scaramucci (1995).

Os procedimentos metodoldgicos envolvem uma investigacdo empirica, de carater
qualitativo, com uso do método de tipo estudo de caso (Yin, 2015), tendo como
participantes estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Manaus (AM). A coleta de dados envolve trés etapas: pré-teste; pds-teste e pds-teste
tardio (aplicado apds trinta dias para averiguar a compreensao e assimilacdo a respeito do
vocabulario trabalhado). Também foram adotadas como técnicas de coleta de dados o
questionario, a observacdo e uma grelha de observacdo como ferramenta avaliativa para
verificacdo de resultados das atividades propostas durante a aplicacdo, no que se refere a
motivagéo e desempenho, sendo esse contemplado para avaliar os critérios de dominio e
amplitude de vocabulario, com base no Quadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas (Conselho da Europa, 2020).

A seguinte pesquisa esta estruturada em 6 capitulos. No capitulo 1, apresentamos

a fundamentacdo tedrica, na qual se encontra o aporte tedrico que embasa a investigacao.
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No capitulo 2, expomos a metodologia da pesquisa. Em seguida, no capitulo 3,
delineamos a proposta Amazonglés. No seguinte, apresentamos os resultados apos
aplicacdo da proposta. J& no capitulo 5, discorremos a respeito do produto educacional,
fruto desta pesquisa. Por fim, no capitulo 6, discorremos a respeito das nossas

considerac0es finais e sugestdes para futuras pesquisas na area de linguas.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este capitulo visa apresentar os estudiosos que ampararam essa pesquisa. Assim,
apresentamos aspectos relevantes sobre o ensino de inglés nas escolas do Brasil, a
importancia do vocabulario no aprendizado do inglés, estratégias de ensino-aprendizagem
utilizadas para se trabalhar o vocabuléario em sala de aula, as habilidades e competéncias
desenvolvidas com a proposta e, por fim, a teoria da aprendizagem significativa.

1.1 O ensino de inglés

O ensino de Lingua Estrangeira, especificamente, da Lingua Inglesa, a partir do
sexto ano do Ensino Fundamental, passou a ser obrigatorio de acordo com a Lei 13.415,
de fevereiro de 2017, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), homologada na Base Nacional
Curricular (BNCC) em dezembro do mesmo ano (Brasil, 2017).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o aprendizado de inglés contribui para a
ampliacdo de possibilidades e para que os estudantes participem ativamente de esferas
sociais, abrindo novos caminhos para a construcdo de um conhecimento mais amplo e
critico.

No cenario regional, o Referencial Curricular Amazonense! (RCA) evidencia que:

0 ensino de inglés passa a ter o foco em sua fungdo social e politica como
lingua franca, desvinculada da nocdo de pertencimento a um determinado
territorio, favorecendo o seu uso voltado para a interculturalidade, propiciando
0 engajamento e a participacdo do aluno em um mundo cada vez mais
globalizado (Amazonas, 2018, p. 345).

O termo Inglés como Lingua Franca (doravante ILF) refere-se ao inglés para fins
de comunicagdo, “[...] a lingua comum de escolha, entre falantes que vém de diferentes

origens linguisticas e culturais®”

(Jenkins, 2009, p. 200). Contudo, “o conceito ndo € novo
e tem sido recontextualizado por tedricos do campo em estudos que analisam 0s usos da
lingua inglesa no mundo contemporaneo” (Brasil, 2017, p. 241).

Por isso, o0 inglés a ser ensinado nas escolas ndo é visto somente como o inglés
estadunidense ou britanico, legitimando, dessa forma, o uso dele por falantes ao redor do

mundo, com diferentes repertorios linguisticos e culturais (Brasil, 2017).

1 O RCA é um documento que foi elaborado por uma equipe multidisciplinar de professores da Educacéo
Basica das redes estaduais e municipais e que foi formado a partir da Constituicdo da Comissdo Estadual
de Implementacéo da BNCC no Amazonas (RCA, 2018, p. 18).

2 Trecho original: English being used as a lingua franca, the common language of choice, among speakers
who come from different linguacultural backgrounds (Jenkins, 2009, p. 200).
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Partindo dessas assertivas, a aprendizagem do inglés transcende barreiras ndo s
politicas como sociais e culturais, passando por mudancas ao longo do tempo e se
apropriando das novas civilizaces a medida que esse processo vai ocorrendo.

No que se refere ao ensino-aprendizagem de inglés, diferentes estratégias devem
ser utilizadas para a melhor aquisicdo do idioma. Aradjo (2018) afirma que se faz
necessario repensar o ensino de inglés por meio de novas abordagens que possam atender
as necessidades dos estudantes, preparando-os de modo que aprendam o novo idioma e
consigam interagir com a atual sociedade globalizada em que vivemos, de modo que eles
sejam conectados ao novo e tenham acesso aos discursos desta nova sociedade, para que

possam se posicionar perante eles e, assim, produzir seus préprios discursos.

1.2 Vocabulario: definicdo, funcéo e relevancia

De acordo com Suyanto (apud El-Sayyad, 2018, p. 12), “O vocabulario é um
grupo de palavras de uma lingua que transmitem significado quando a lingua é usada™3.

Para Leffa (2000, p. 19), o Iéxico, ou vocabulario, se apresenta como um elemento
essencial na identificacdo de uma lingua, lembrando ainda que a lingua pode ser
facilmente identificada mesmo que fora de ordem candnica, como no exemplo: “(ex.:
boys the) [...] a maneira mais rapida, precisa e econémica de descobrir que lingua esta
sendo usada sera pela identificagdo das palavras”.

O autor ainda afirma que “a literatura tem dado uma importancia muito grande a
palavra. O senso comum, intuitivamente, tende a definir uma lingua mais como um
conjunto de palavras do que como um conjunto de frases ou de regras sintaticas” (Leffa,

2000, p. 19).
Por outro lado, Oliveira (2019, p. 126) argumenta que

aprender uma palavra consiste em aprender nao apenas seu significado
lexical, como também sua funcdo gramatical, deixando bem claro que
compreender a fungdo gramatical de uma palavra ndo pressupe
dominar a taxonomia metalinguistica, ou seja, € possivel saber que a
fungao de um adjetivo numa dada sentenca ¢ modificar um substantivo
sem conhecer tais termos, por exemplo.

Portanto, o vocabulario apresenta inUmeras possibilidades ndo somente quanto ao

significado, mas também quanto a relevancia de seu uso. Em decorréncia disso, El-

3 Trecho original: Vocabulary is a group of words of a language that convey meaning when the language
is used (El-Sayyad, 2018, p. 12).
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Sayyad (2018) afirma que “0s vocabularios sdo os blocos de construcdo de qualquer
idioma e um valido indicador da competéncia e proficiéncia de um aluno L2”* (El-
Sayyad, 2018, p. 14). Corroborando essa assertiva, Nation (1990) reitera que lidar com o
vocabulario no processo de aquisicdo de uma nova lingua é inevitavel, pois se encontra
em esferas formais e informais da comunicacdo. Esse autor ainda argumenta que, “[...]
mesmo as abordagens mais formais ou direcionadas & comunicacdo para o0 ensino de
linguas devem lidar com o vocabulario necessario de uma forma ou outra™ (Nation, 1990,
p. 2).

Ja para Scaramucci (1995), faz-se necessario tratar essa tematica sob a perspectiva
do estudante, uma vez que se torna parte integrante e fundamental do processo de ensino-
aprendizagem de um novo idioma. Inimeros estudos destacam a ética do professor e do
pesquisador, mas pouco se conhece a respeito das reais necessidades do aprendiz. No que
tange aos fatores a serem considerados, destacamos a seguir alguns estudos acerca de

estratégias utilizadas para se trabalhar o vocabulario em sala de aula.

1.3 Ensino-aprendizagem de vocabulario

Algumas estratégias adotadas por parte dos professores sdo necessarias para que
0 ensino de vocabulario aconteca de forma proveitosa nas aulas de inglés. Tal objetivo
pode ser naturalmente alcancado, desde que os estudantes tenham mais alternativas de
estudo (Rodrigues, 2006). Leffa (2000) também defende que o ensino de vocabulario
pode estar centrado no que o professor expde ao estudante, com énfase no
desenvolvimento das estratégias que ele deve usar para se apropriar do vocabulario de
uma lingua.

Oliveira e Silva (2016) apontam que, independentemente da abordagem
pedagogica utilizada pelo professor em sala, se o foco da aula de LI for no vocabulario, a
comunicacdo sera concretizada. Os autores argumentam ainda que o aprendizado de
vocabulario ocorre de forma incidental®, pois & medida que os estudantes estiverem

expostos a atividades de leitura, mais avancado sera seu repertorio lexical, uma vez que

4 Trecho original: Vocabularies are the building blocks of any language and a valid useful indicator of a
L2 learner’s competence and proficiency (El- Sayyad, 2018, p. 14).

5 Trecho original: Even the most formal or communication-directed approaches to language teaching must
deal with needed vocabulary in one way or other (Nation, 1990, p. 2).

& «A aquisicdo incidental de vocabulario é entendida aqui como aquela que ocorre sem que o aprendiz tenha
consciéncia de que aprendeu, memorizou ou fixou determinado item lexical” (Oliveira; Silva, 2016, p. 381).
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estardo expostos em atividades previamente determinadas que desenvolvem suas
habilidades em compreenséo textual e leitura.

Podemos citar também o método Total Physical Response — TPR’. Por meio da
motivacdo em sala de aula, Gattolin (2005) demonstra a eficacia desse método,
principalmente para criancas, pois possibilita a compreenséo da lingua-alvo de forma
natural. Leffa (2016) também faz referéncias sobre algumas estratégias para se trabalhar
vocabulério de forma significativa, por meio do contexto ligado ao aprendizado central
de palavras em um tema ou area especifica. Portanto, podemos perceber “[...] que toda
palavra ensinada deve ser mostrada em uso, por isso introduzir vocabulario em grande
quantidade sem contextualizagdo ndo ¢ considerado produtivo” (Yamamoto; Ota, 2016,
p. 63), tornando evidente a ideia de que a palavra solta, descontextualizada, ndo configura
eficacia no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista tal afirmacdo, destacamos a importancia de uma proposta que
contribua para o processo de aprendizagem de vocabulério dos estudantes de forma
significativa, por meio da contextualizac¢&o de vocabulos amazbnicos, pois “[...] o contato
cultural enriquece a utilizagcdo de novas palavras. A lingua funciona assim” (Freire, 2020,

p. 140).

1.4 Os parédmetros de ensino de vocabulario

Por meio de uma pesquisa documental, tomamos como parametros as orientagdes
e diretrizes da BNCC (Brasil, 2017), que atuou como um documento norteador, com um
conjunto fundamental de aprendizagens importantes que cada estudante deve desenvolver
ao longo de sua jornada na modalidade de Educacdo Basica. Na esfera que compde a

disciplina de Lingua Inglesa, a BNCC (Brasil, 2017, p. 241) orienta que

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participacéo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além
de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos.

Dentre as habilidades de comunicagdo (listening, speaking, reading e writing),
nossa proposta indiretamente desenvolveu a escrita (writing) e oralidade (speaking) por

"A Resposta Fisica Total (TPR) é um método de ensino de uma lingua estrangeira ou segunda lingua
(lingua-alvo), desenvolvendo a compreensdo auditiva por meio de uma série de comandos aos quais 0s
alunos respondem com atividade fisica (Savic, 2014, p. 447, traducéo nossa).
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meio das atividades e interagdes entre os estudantes. No que se refere as atividades
planejadas, levamos em conta as competéncias e habilidades evidenciadas na BNCC
(Brasil, 2017), PNLD (Brasil, 2019) e, também, o Livro Didéatico (Franco, 2018) utilizado
na disciplina de inglés do Ensino Fundamental — anos finais.

O Plano Nacional de Livros/Materiais Didaticos (PNLD) de 2020 mostra que a
interculturalidade no material didatico utilizado nas escolas é limitada, cabendo espaco
para expansao de maneira complementar, de acordo com o meio em que os livros forem
adotados, respeitando o projeto-pedagogico da escola, bem como a diversidade dos
alunos (Brasil, 2019; Franco, 2018).

No que se refere ao aprendizado de vocabulario, o LD (livro didatico) foca em
diferentes aspectos da lingua, o vocabulario é o centro da se¢do Vocabulary Study, que é
relacionado ao tema da unidade temética e desenvolvido de forma contextualizada
(Franco, 2018).

Em tais documentos, destacamos duas competéncias principais, 3 e 4, as quais
versam sobre comunicagédo por meio de diversas possibilidades, similaridades entre L1 e
L2 quanto a cultura, aos aspectos sociais e a identidade, além da elaboracdo de repertorios
linguistico-discursivos visando valorizar a troca cultural.

Nessa perspectiva, 0 Quadro 1 ilustra as competéncias gerais e especificas

trabalhadas na construcdo desta proposta:

Quadro 1 — Competéncias para o Ensino Fundamental

Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e

Exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer & abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a
investigacéo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo e a
criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes
areas.

digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao
diélogo, a resolugdo de conflitos e &
cooperacéo.

Elaborar repertdrios linguistico-
discursivos da lingua inglesa, usados
em diferentes paises e por grupos
sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a
diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes
nas sociedades contemporaneas.

Fonte: Elaborado com base em Brasil (2017); Brasil (2019) e Franco (2018).
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As competéncias especificas citadas no quadro 1 reforcam o reconhecimento da
variedade linguistica, o que age de modo direto as diferentes praticas globais, valorizando
desse modo o intercambio cultural e incluindo, assim, a fala.

No Quadro 2, apresentamos 0s eixos, a unidade tematica, os resultados de
aprendizagem e, por fim, as habilidades trabalhadas no 8° ano do Ensino Fundamental, as
quais também fortaleceram a construcdo da proposta deste trabalho. Sendo assim,

levamos em consideragéo os seguintes dados levantados:

Quadro 2 — BNCC (Eixo, Unidades tematicas, resultados de aprendizagem)

Aplicar pequenas frases (visando futuras produgdes de textos
escritos), com mediagéo do professor/colegas.

Escrita T g : .
) Justificativa: Motivar, a partir de seus conhecimentos
Eat a rainbow prévios, a habilidade oral e escrita.
. x Identificar a lingua inglesa no cotidiano.
Dimenséo

Justificativa: Identificar LI na cultura local e sua
relevancia.

Habilidades desenvolvidas

EF08LI02 Explorar o uso de recursos linguisticos (pequenas frases, vocabulario) em situacdes de
interacdo oral.

EFO8LI16 Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.
Fonte: Elaborag&o prépria a partir da BNCC (Brasil, 2017, p. 256-259)

intercultural

Também apresentamos, nesta secdo, fundamentos do QCER (Conselho da
Europa, 2020), documento que fornece uma base comum para a elaboracéo de programas
de linguas no padréo internacional e descreve o que os aprendizes de uma lingua precisam
aprender para se comunicar.

Vale ressaltar que a versdo atualizada do QCER (2020) inclui sugestdes e
estratégias que possibilitam o ensino de linguas com qualidade para todo e qualquer
cidadao de modo inclusivo e igualitario (Conselho da Europa, 2020).

Com relag&o ao ensino-aprendizagem de vocabulério, o documento apresenta sua
inclusdo no modelo de competéncia linguistica, sendo uma ferramenta fundamental para
o aperfeicoamento do aprendiz no que se refere a sua competéncia lexical. Esse
componente relaciona-se ndo somente a ampliacdo e a qualidade do vocabulario, mas
também no que tange a organizagdo cognitiva e como esse conhecimento é armazenado

na memoria (Conselho da Europa, 2020).
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Quanto ao desenvolvimento do vocabulario, com base nesse documento,
encontramos suas duas subdivisdes: amplitude de vocabulario e dominio de vocabulario®.
Quanto a amplitude de vocabulério, esta escala diz respeito a variedade das expressdes
utilizadas, sendo geralmente adquirida por meio da leitura extensa, e essa variacao de
vocabulario é aplicada tanto a recepcao quanto a producdo (Conselho da Europa, 2020).

Por outro lado, a escala de dominio de vocabulario trata da capacidade do
estudante de escolher uma expressdo apropriada de seu repertorio. Conforme se
desenvolve essa competéncia, estimula-se essa habilidade por meio da associagdo, na
forma de colocagbes e pedacos lexicais®, em que um contetido ou expressio desencadeia

outra (Conselho da Europa, 2020).

1.5 Teoria da Aprendizagem Significativa

Para esta pesquisa, tomamos como referencial tedrico a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS), que, de acordo com Moreira (20123, p. 2), “[...] ¢ aquela em que
ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com
aquilo que o aprendiz ja sabe”. Ainda nessa perspectiva, Ausubel (2000) afirma que a
relacdo entre as novas informac6es e as informacdes ja existentes na estrutura cognitiva
do aprendiz gera novas informacgdes e isso faz com que a percepg¢do de cada individuo

seja Unica. Dentre as vantagens da aprendizagem significativa (doravante APS) estdo

[...] permitir maior diferenciagdo e enriquecimento dos conceitos integradores
favorecendo assimilagdes subsequentes; retencdo por mais tempo, reducdo do
risco de impedimento de novas aprendizagens afins; facilitagdo de novas
aprendizagens; favorecimento do pensamento criativo pelo maior nivel de
transferibilidade do contetdo aprendido; favorecimento do pensamento critico
e da aprendizagem como construcéo do conhecimento (Alegro, 2008, p. 26).

Podemos diferenciar a aprendizagem significativa em trés tipos: representacional,
conceitual e proposicional (Moreira, 2012a). A aprendizagem representacional atribui
significados a simbolos especificos, configurando assim a identificacdo de simbolos por
significado. A aprendizagem conceitual assemelha-se a representacional, porém se trata
de um entendimento mais amplo, levando em consideracédo que, por vezes, um simbolo
ndo configura somente um significado, mas traz a ideia de um conceito, apresentando a

necessidade de diferenciar significado de palavra. Finalmente, a aprendizagem

8 Traducdo nossa: vocabulary range e vocabular control.
® Traducdo nossa: collocations e chunks
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proposicional incide em significados de ideias expressas em conjuntos de palavras,
expressas em proposi¢des ou sentencas (Moreira, 2012a).

Nesse cenario, ndo podemos desconsiderar o conhecimento preexistente dos
estudantes, ja que esse mecanismo é fundamental no processo de aquisicdo e
armazenamento de novos conhecimentos. Na TAS, o termo “subsuncor” faz referéncia a
um conhecimento especifico que da significado a um novo conhecimento que €
apresentado ao individuo ou por ele descoberto (Moreira, 2012a). Ainda na perspectiva
desse autor (20123, p. 14):

[...] o subsuncor pode ter maior ou menor estabilidade cognitiva, pode estar
mais ou menos diferenciado, ou seja, mais ou menos elaborado em termos de
significados. Contudo, como o processo € interativo, quando serve de ideia-
ancora para um novo conhecimento, ele préprio se modifica adquirindo novos
significados, corroborando significados ja existentes.

Esses subsungores podem “ser simbolos, conceitos, proposicdes, fatos, ideias,
modelos mentais ou até mesmo imagens. Eles possibilitam, por meio da interacdo, que
novos conhecimentos que sdo apresentados ou descobertos por um individuo tenham
significado” (Padilha, 2021, p. 41).

Nessa proposta, 0s conhecimentos que ja estdo na estrutura cognitiva do estudante
sdo as subsuncdes, que podem ser extensas ou limitadas e pouco diferenciadas, uma vez
que a aprendizagem comeca a ser significativa e ancora novas informacées (Molin, 2017).

Assim, integramos as aulas de inglés atividades contextualizadas a realidade dos
alunos, com o aprendizado de novos vocabulos por meio da associacdo de palavras
regionais traduzidas (sempre que possivel) com o intuito de ressignificar o ensino-
aprendizagem de vocabulério em LI.

Com isso, temos como plano “a gradual construgdo de conhecimentos basicos para
em um momento a posteriori introduzir conteddos mais complexos, visando a constru¢do

organizada de pontos de ancoragem para os novos conhecimentos” (Lessa, 2021, p. 8).

1.6 Unidade de Ensino Potencialmente Significativa

A elaboracéo desta proposta se deu por meio de uma construcdo pautada na TAS,
que teve o objetivo de incorporar significados nas estruturas cognitivas baseando-se na
relacdo entre experiéncias passadas e possibilitando ao estudante adquirir novos conceitos

e formular solugbes em situagOes diferentes daquelas em que o ensino aconteceu.
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Moreira (2012a) afirma que algumas circunstancias sdo necessarias para a APS.
A primeira a se considerar sdo materiais potencialmente significativos, os quais devem

ter relevancia na estrutura cognitiva do aprendiz. Portanto,

é importante que a construgdo de um material potencialmente significativo
atente para a identificagdo dos conhecimentos prévios dos alunos e das
especificidades daqueles a serem estudados. A escolha das estratégias e
recursos feita pelo docente deve ser apropriada ao conteido a ser desenvolvido
e ao contexto para o qual é pensado (Padilha, 2021, p. 27).

Quanto a segunda circunstancia, considera-se a disposi¢do para aprender, em que
0 estudante deve apresentar uma disposicdo para relacionar o novo material
potencialmente significativo com a sua estrutura cognitiva, assim o “[...] significado
I6gico dos materiais passaria a ter significado psicolégico para quem aprende” (Moreira,
2017, p. 66).

Portanto, uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS) trata-se
de “[...] uma sequéncia didatica que propde possibilitar aqueles a ela submetidos uma
aprendizagem significativa, caso haja da parte deles o devido engajamento” (Ferreira et
al., 2020, p. 4).

Na construcdo de uma UEPS, alguns principios devem ser levados em
consideracdo, dentre eles, o conhecimento prévio dos estudantes, sendo esse um dos
elementos centrais e que mais influencia a APS (Ausubel, 2000). Segundo Ronch, Zoch
e Locatelli (2015, p. 488),

[...] o conhecimento prévio do aprendiz é uma condicéo necessaria paraa TAS
e passa a ter uma funcdo importante no que tange ao ensino e a aprendizagem
uma vez que se pode inferir desta proposta para conseguir uma aprendizagem
que tenha significado para o aluno para entdo o professor deve, em primeiro
lugar, buscar o que este ja sabe para entdo apresentar o contelido que deseja
ensinar.

Nessa metodologia, alguns principios devem ser levados em consideracdo no que
tange a preparacdo de uma UEPS (Quadro 3):

Quadro 3 — Passos para a construcdo de uma UEPS

1 | Definir o topico especifico a ser abordado.

Criar/propor situacdo, discussdo, questionario, situagdo-problema etc. que levem o aluno a
externalizar seu conhecimento prévio para a aprendizagem significativa do topico em pauta.

Propor situagdes-problema, em nivel bem introdutdrio, levando em conta o conhecimento prévio
do aluno, que preparem o terreno para a introducdo do conhecimento.

Uma vez trabalhadas as situaces iniciais, apresentar o conhecimento a ser ensinado/aprendido,
4 | levando em conta a diferenciacdo progressiva, comegando com aspectos mais gerais, inclusivos,
dando uma visao inicial do todo, do que é mais importante na unidade de ensino.
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Retomar os aspectos mais gerais, estruturantes do contetido da unidade de ensino, em nova
apresentacdo em nivel mais alto de complexidade em relacdo a primeira apresentacao.

Concluindo a unidade, dar seguimento ao processo de diferenciacdo progressiva retomando as
caracteristicas mais relevantes do contelido em questdo, porém de uma perspectiva integradora,
ou seja, buscando a reconciliagdo integrativa; isso deve ser feito por meio de nova apresentagéo
dos significados, o que pode ser, outra vez, uma breve exposicdo oral, a leitura de um texto, o uso
de um recurso computacional, um audiovisual.

A avaliagdo da aprendizagem por meio da UEPS deve ser feita ao longo de sua implementacéo,
registrando tudo o que possa ser considerado evidéncia de aprendizagem significativa do
conteddo trabalhado; além disso, deve haver uma avaliagdo somatica individual ap6s o sexto
passo, na qual deverdo ser propostas questfes/situacfes que impliqguem compreensdo, que
evidenciem captacdo de significados e, idealmente, alguma capacidade de transferéncia; a
avaliacdo do desempenho do aluno na UEPS deveré estar baseada em pé de igualdade, tanto na
avaliacdo formativa como na avaliagdo somatica.

A UEPS somente sera considerada exitosa se a avaliagdo do desempenho dos alunos fornecer
evidéncias de aprendizagem significativa. A aprendizagem significativa é progressiva, 0 dominio
de um campo conceitual é progressivo; por isso, a énfase em evidéncias, ndo em comportamentos
finais.

Fonte: Moreira (2011 apud Molin, 2017, p. 20)

Os passos descritos auxiliaram “[...] no planejamento, organizacao, aplicagdo e
avaliacdo das sequéncias didaticas fundamentadas teoricamente na aprendizagem
significativa” (Maciel, 2016). Essa proposta tratou de articular vocabulario em lingua
inglesa e a cultura amazonense como um propulsor para novos conhecimentos. Desta
forma, a construcdo das atividades e todo o processo de ensino-aprendizagem foi

construido por etapas, que teve como objetivo gerar uma aprendizagem significativa.

1.7 Trabalhos relacionados ao ensino-aprendizagem de vocabulario

Alguns trabalhos realizados previamente foram tomados como bases para
contextualizar a problemaética de pesquisa, identificar propostas ja realizadas e mapear as
lacunas existentes e resultados ja alcangados. Para a busca, foram selecionados trabalhos
publicados no periodo entre 2018 e 2023, tendo como base de busca de dados inicial o
Google Académico para composi¢do da revisdo bibliogréafica.

Para Sousa et al. (2021, p. 66):

A pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisao de obras publicadas sobre
a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico, o que necessita uma dedicacéo,
estudo e analise pelo pesquisador que ira executar o trabalho cientifico, e tem
como objetivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar o trabalho
cientifico.

Os parametros utilizados para a organizagéo prévia desta amostra foram: periodo

de publicacéo, género dos trabalhos (artigos, monografias, dissertagdes e teses), assim

como o idioma de publicacdo (portugués, inglés). Entre os critérios de inclusdo, além do
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ano e idioma, destacamos os estudos que tratam sobre o ensino-aprendizagem do
vocabulario em LI e entre os critérios de exclusdo, trabalhos que ndo tratam da tematica,
estudos duplicados e/ou incompletos.

Outros procedimentos foram realizados, como a busca mais avancgada, com 0 uso
de operadores booleanos e o uso de duas strings'® de busca para a pesquisa em lingua
portuguesa: “ensino de inglés” OR “ensino de lingua inglesa” AND “aquisi¢do de
vocabulario” e “ensino de inglés” OR “ensino de lingua inglesa” AND “aprendizagem de
vocabulario”. As mesmas strings foram utilizadas em inglés.

A busca inicial gerou um total de 663 resultados em lingua portuguesa e 56 em
lingua inglesa. Com a aplicacéo dos critérios de exclusao, leitura dos trabalhos que tém
relacdo com a temaética da pesquisa, selecionamos 16 deles em Lingua Portuguesa e oito

em LI. No Quadro 4, apresentamos os trabalhos em lingua portuguesa e inglesa.

Quadro 4 — Trabalhos em lingua portuguesa e inglesa

Estudos Autor(es)/ Ano Estudos brasileiros
El Ouro (2018) A aquisicdo de vocabulario por intermédio das imagens
E2 Sousa, Cardoso e Toassi Duolingo como uma ferramenta para aperfeicoar a escrita
(2018) do vocabuldrio no inglés como lingua estrangeira
. As cangbes como recurso para a Aprendizagem de
E3 Traqueia (2018) Vocabulério em Aula de inglés do 1.° CEB
. Uma analise dos Procedimentos Metodoldgicos no Ensino
E4 Nicomedes (2019) Explicito de Vocabulario em Escola de Idiomas
Os efeitos da consciéncia morfoldgica na ampliagdo de
E5 Peralta (2019) vocabulario em estudantes aprendizes de lingua inglesa de
um curso de extensdo
Ensino-aprendizagem de vocabulario de inglés como
E6 Oliveira (2019) lingua estrangeira baseado em corpus: experiénciaﬂ com
alunos do mestrado profissional em educacdo e
diversidade (UNEB)
A consciéncia linguistica lexical sob o viés da teoria
E7 Ney (2019) sociocultural: a possibilidade da percep¢do de construcao
de conhecimento por aprendizes adultos em lingua inglesa
Es Silva (2020) Jogos d,e_ computado_r como estratégia de ensino de
vocabuldrio de lingua inglesa
A masica como instrumento de aprendizagem de
E9 Farias (2020) vocapulério em _Il'ngua _ingllesa: experiéncia com uma
sequéncia de atividades didaticas em uma turma do ensino
médio
E10 Stang: Raimundo (2021) I-]ard r_ock e heavy metal: agu_isigéo de vocabulario na
lingua inglesa por meio da musica
O efeito da frequéncia de jogar um mesmo jogo digital na
El1 Ariotti (2021) aprendizagem de vocabulario e na compreenséo leitora
em lingua inglesa
Linguistica de corpus no ensino de inglés para fins
E12 Terenzi (2021) especificos: .sequéncia didatica com f0(_:o em vocabulérjo
e a perspectiva dos alunos de tecnologia em manutencédo
de aeronaves

10 Uma string de busca é uma sequéncia de palavras-chave que se insere em um mecanismo de busca para
encontrar informagdes relevantes.
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Construgdo de um glossario bilingue como auxiliar na
E13 Melo (2021) retencdo de vocabulario em um curso de inglés
instrumental de curta duracdo

Aquisicao de vocabulario em lingua inglesa mediado por

El4 Pinheiro (2022)

desenhos

A prética reading e listening na aquisicdo léxico-
E15 Jacdbsen (2022) semantica e na proficiéncia em inglés como lingua

adicional

Os processos cognitivos na leitura em lingua inglesa para
E16 Borsatti (2022) fins académicos: o papel da traducdo automatica como

suporte para a aquisicao lexical e a compreensdo leitora

The effects of a mobile assisted vocabulary learning
application on vocabulary learning
The impact of graded texts and assessment factors on
E18 Derdouri; Maarouf (2019) | students’ vocabulary acquisition the case study of third
year secondary school students
The impact of using theatrical activities in teaching
vocabulary in EFL classes
. . The effectiveness of using smartboard in teaching
E20 Al-jumaily (2020) vocabulary for EFL intermediate school students
E21 SangitaDulal (2021) Effectiveness of Youtube videos in teaching vocabulary
Enhancement of EFL learners’ lexical retention: The role

E17 Giirkan (2018)

E19 Helaimia; Derki (2020)

E22 Quoc; Van (2023) of social constructivism

- Screen distractions and vocabulary gains in Memrise
E23 Abidin (2023) mobile-assisted vocabulary learning (MAVL) setting
E24 Bensayah (2023) The role of task-based approach in developing EFL

students’ vocabulary
Fonte: Elaboracéo propria

A partir desse levantamento prévio, foi possivel perceber que ndo ha trabalhos
nessa plataforma de busca que tratam sobre o ensino de vocabulario com foco na
dimensao regional, evidenciando, entdo, a relevancia e necessidade de estudos como este
a serem realizados. Outra lacuna encontrada foi acerca de estudos pautados na TAS na
area de linguas.

Retomando o levantamento bibliografico, dentre os 24 trabalhos selecionados,
destacamos, inicialmente, para discorrer nesta secdo, apenas os trabalhos com o maior

grau de afinidade com a pesquisa, conforme o Quadro 5:

Quadro 5 — Trabalhos Relacionados

Gloubérlia Maria Bezerra de Sousa; Duolingo como uma ferramenta para aperfeigoar a
E2 | Lidia Amélia de Barros Cardoso; escrita do vocabulario no inglés como lingua
Pamela Freitas Pereira Toassi (2018) estrangeira
E3 Cristina Maria Gongalves Traqueia As cangBes como recurso para a aprendizagem de
(2018) vocabulario em aula de inglés do 1.° CEB
E17 | Serkan Girkan (2018) The _effe_cts of a mobile asswted_vocabulary learning
application on vocabulary learning

Fonte: Elaboracdo propria.
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O objetivo do estudo de Souza et al. (2018) foi investigar a efetividade do
aplicativo Duolingo como ferramenta auxiliar, com foco na melhoria do vocabulario na
habilidade escrita nas aulas de inglés. O estudo resultou em dois aspectos relevantes apds
a utilizacdo do aplicativo: o primeiro refere-se a melhora no vocabulario e
consequentemente na habilidade escrita. J& o segundo se sobressai no aspecto motivador,
pois a utilizacéo de recursos tecnoldgicos faz com que os estudantes se interessem mais
no aprendizado de inglés.

No trabalho de Traqueia (2018), o objetivo central foi demonstrar como é possivel
incentivar os estudantes e a0 mesmo tempo promover o ensino do Iéxico com atividades
ludicas. Com a utilizacdo de cangBes, observou-se que os participantes aprenderam
vocabulrio de diferentes topicos abordados e demonstraram um nivel alto de satisfacéo
e interesse sempre que as atividades com cangdes eram feitas.

Gurkan (2018), em seu estudo, desenvolveu um aplicativo chamado Vocastyle,
que foi utilizado para complementar o livro didatico (LD) utilizado pelos participantes no
que tange o aprendizado de vocabulério. Nesse aplicativo, as palavras-alvo dos textos do
LD foram selecionadas e adicionadas ao aplicativo. Assim, conforme o estudante se
depara com uma palavra desconhecida em seu texto hipermidia, ao clicar, uma série de
opcoes sdo fornecidas para que ele veja a palavra em diferentes aspectos, como em texto,
audio, gréfico e video.

Dessa forma, concluimos, concordando com os autores citados neste capitulo, que,
por meio de estratégias predefinidas dentro do processo de ensino, € possivel realizar
praticas especificas e significativas que propiciem o desenvolvimento das habilidades do
estudante, contando com a finalidade desta pesquisa, que é potencializar a préatica e
aprendizagem do vocabulario.

No proximo capitulo, apresentaremos os procedimentos metodolégicos desta

pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia adotada para a
conducdo desta pesquisa. Por isso, € aqui descrita a escolha da abordagem e da
metodologia, bem como o contexto e os participantes em que esta pesquisa foi aplicada,
além dos instrumentos de geracdo de dados e os procedimentos de geragédo e de analise
dos dados.

2.1 Escolha da abordagem e da metodologia

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa caracterizam-se em natureza
aplicada. A abordagem utilizada foi de carater qualitativo, isto é, segundo Prodanov e
Freitas (2013, p. 70), “a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O
pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo em questdo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo”. Pode-se entender que a
investigacdo qualitativa se baseia em dados, mediante observacdes e interacdo social do
meio estudado, a fim de obter resultados relevantes. Logo, “[...] a pesquisa qualitativa
evita numeros, lida com interpreta¢des das realidades sociais” (Bauer et al., 2000, p. 23).

De acordo com Yin (2015), como técnica, foi utilizado o estudo de caso, que surge
da necessidade de entender fendmenos sociais complexos, e por ser usualmente utilizada
para contribuir com nossa compreensao quanto a “[...] fenomenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (Yin, 2015, p. 04), permitindo, assim,
em consonancia com a abordagem qualitativa, um maior e satisfatério entendimento

quanto ao meio em que se vive nos dias de hoje (Yin, 2015).

O estudo de caso também pode ser de carater de observacdo participante, por
se tratar de um método ativo que permite ao pesquisador ter o contato direto
com 0 publico da pesquisa, podendo com ele interagir e tirar suas proprias
conclusbes por meio deste contato, respeitando-o eticamente para que seu
senso critico ndo influencie no resultado da pesquisa (Yin, 2015). Essa técnica,
“[...] pode ser usada em uma variedade de contextos do dia a dia, como em
grandes organizagdes ou em pequenos grupos informais” (Yin, 2015, p.120).

Stake (2003, p. 134) aponta que o estudo de caso “[...] é definido pelo interesse
em casos individuais™!, 0 autor ainda demonstra, por meio de alguns exemplos a

importancia de se delimitar a um Unico objeto de estudo:

Um caso pode ser simples ou complexo. Pode ser uma crian¢a, ou uma sala de
aula com criangas, ou um incidente como uma mobiliza¢do de profissionais
para estudar uma condicéo infantil. E um entre outros. Em qualquer estudo,

11 Trecho original: “[...] case study is defined by interest in individual cases”.
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nos concentraremos naquele. O tempo que podemos gastar concentrando a
nossa investigacdo num deles pode ser longo ou curto, mas, enquanto nos
concentramos assim, estamos empenhados no estudo de caso (Stake, 2003, p.
135)12,

Tais consideragdes se alinham ao foco principal desta pesquisa que € o ensino-
aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa, por meio de atividades planejadas que
se desdobram em uma Unidade de Ensino Potencialmente Significativa (UEPS). Para o
planejamento da UEPS, levamos em consideracao as quatro etapas sintetizadas no Quadro

6, com o proposito do projeto e contexto de aplicacdo, como segue:

Quadro 6 — Etapas e caracteristicas deste estudo de caso

Procedimentos / L
Etapas Instrumentos Contexto de aplicacéo

Descricgdo da
situacdo inicial
Elaboracéo da
problematica
Levantamento do

Proposta

Levantamento
bibliografico inicial;

Visitas iniciais e
primeiro contato com a
equipe pedagdgica da

referencial
tedrico escola;
Observacéo e
levantamento das
caracteristicas de sua
populacéo;
Desenvolver uma | — Exploratoria o
unidade de ensino Aplicacéo de

Realizacdo do

cdlizald questionario,  visando
Diagnostico

potencialmente ¢ !
informagdes de cunho

facilitadora da

aprendizagem
significativa de
vocabulario em lingua
inglesa

inicial e
levantamento de
dados

pedagdgico quanto ao
planejamento  escolar
para selecéo da série e de
perfil mais adequados;

Sistematizacao da
informag8o existente ou
adquirida sobre o objeto
de estudo.

1
Desenvolvimento
da proposta

Identificacdo de
fatores relevantes
a pesquisa

Planejamento de
atividades

Observagdo
participante

Elaboracdo de atividades
em concordancia com o
planejamento escolar.

2 Trecho original: A case may be simple or complex. It may be a child, or a classroom of children, or an
incident such as a mobilization of professionals to study a childhood condition. It is one among others. In
any given study, we will concentrate on the one. The time we may spend concentrating our inquiry on the
one may be long or short, but, while we so concentrate, we are engaged in case study.
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Aplicacio de Aplblcagao de pre—t%ste
questionario (su 'sgngores) 0s
participantes;
£ . d Execucdo das atividades
111 — Aplicacdo da xepdug(jlo € planejadas;
proposta previamente
Amazonglés previa Pés-teste com estudantes
planejadas .
por meio de testes
cognitivos;
Apuragdo  de | Reglizagio de pos-teste
testes COgnitivos | tardio (ap6s 30 dias).
Analise e | Analise e interpretacdo dos
avaliacdo de | dados coletados;
dados coletados
IV — Anélise dos Apresentagdo de resultados
resultados obtidos - iach
Validagao da Egﬁprovagg\éa“agao daz
proposta evidéncias de
aprendizagem.

Fonte: Elaboragao propria.

Na Etapa | — Exploratoéria: foi realizado o levantamento bibliografico, e, por meio
do referencial tedrico que sustenta esta pesquisa, verificamos a presenca de lacunas no
que se refere ao ensino de vocabulario e, especialmente, resultados de aprendizagem que
demonstrem suas contribuicdes, eficicia e limitagdes. Nessa etapa, tambem foi possivel
fazer as primeiras coletas de informacdes a respeito da escola e apresentar aos pais e
responsaveis dos alunos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A) e o Termo de Assentimento Livre Esclarecido (Apéndice B)®.

Na Etapa Il — Desenvolvimento da proposta: a elaboragdo das atividades, assim
como dos recursos de coleta de dados e demais alternativas de ensino-aprendizagem,
foram delineadas nos moldes de uma UEPS, amparada pela TAS.

Nas etapas Il e IV — Aplicacdo da proposta Amazonglés e analise dos resultados
obtidos: inicialmente, a pesquisa foi submetida & analise do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM), tendo recebido o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n.
54525321.4.0000.8119 e parecer favoravel n. 5.264.870 (ANEXO 1). Ap0s isso, ocorreu

13 Cumpre ressaltar que a professora regular da disciplina forneceu informages substanciais quanto a sua
forma de desenvolver o vocabulario em sala de aula com os estudantes, bem como sobre suas estratégias e
metodologia adotada.
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a aplicacdo da UEPS, denominada Amazonglés, e, em seguida, finalizada com a anélise

dos resultados obtidos com esta proposta. Tais resultados sdo detalhados no capitulo 4.
2.2 Contexto e Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Nathalia Uchoa, situada na Av.
Waldomiro Lustosa, bairro Japiim 11, no municipio de Manaus, estado do Amazonas.

Os participantes desta pesquisa foram 26 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
I, com idade entre 12 e 13 anos.

A escola oferece aulas de Ensino Fundamental | e 1l e Ensino Médio, disponiveis
nos turnos matutino e vespertino. A escola também dispGe de espacos extraclasses, como
laboratdrio de informéatica com acesso a internet, biblioteca e laboratorio de ciéncias.

A implementacdo da UEPS ocorreu na disciplina de inglés, matéria obrigatdria
presente na grade curricular do projeto politico pedagogico do 8° ano. A escolha da escola
e série foram por conveniéncia, contudo, a selecdo do contetdo foi feita com base nas
dificuldades de aprendizagem na Lingua Inglesa enfrentadas pelos estudantes no ensino
fundamental (Silva; Nogueira, 2014), além das adversidades enfrentadas pela professora
regular em desenvolver a habilidade oral dos seus alunos em sala de aula e da
aprendizagem de vocabulario

Outro aspecto relevante citado pela professora refere-se a falta de materiais que
incentivam e permitem adequar, de forma contextualizada, a realidade do aluno, pois,

como corrobora Pimentel (2021, p. 40),

[...] nem sempre o professor tem tempo disponivel para realizar essas
adequacdes. A realidade da maioria dos profissionais atuantes em escola
publica ¢ bem conhecida: carga horaria em excesso; algumas escolas ndo
apresentam uma boa infraestrutura; falta tempo para o professor elaborar
materiais, visto que o tempo disponivel é destinado a planejamento e correcdes
de avaliagBes, principalmente quando o professor possui uma grande
quantidade de turmas e alunos.

Tal afirmagdo reforca o foco central desta pesquisa e a importancia de

possibilidades para o aprendiz de L1I.
2.3 Instrumentos de Geracdo de Dados

Os instrumentos para geracao de dados foram organizados de trés formas:
1) Diagndstico: uso de pré-teste, pos-teste e pos-teste tardio (Apéndices C, D e E).

O primeiro teve o intuito de coletar informacGes iniciais acerca dos conhecimentos
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prévios dos estudantes no que se refere ao vocabulario especifico. O segundo foi utilizado
para verificar os resultados de aprendizagem obtidos no decorrer da execugédo da proposta,
enquanto o ultimo foi aplicado apds trinta dias e teve como objetivo avaliar o vocabulario
retido na memoria dos estudantes.

2) Observacdo estruturada: com o propdsito de tornar a coleta de dados mais
direcionada a resultados concisos, elaboramos duas grelhas de observacdo (Apéndices F
e G), com base em Vaz (2012). A primeira contemplou aspectos de avaliacdo voltados
para a “motivagdo” e teve o intuito de registrar em quais atividades da proposta os
estudantes demonstraram maior interesse. Na APS, esse fator “[...] pode facilitar
significativamente a aprendizagem, sempre que esteja presente e operativa” (Ausubel,
2000, p. 199). A segunda grelha visou analisar o “desempenho” dos participantes, cujo
objetivo foi avaliar o dominio e a amplitude de vocabulario.

E importante ressaltar que a grelha de observacéo foi de suma importancia para as
observacdes diarias, pois foi possivel registrar indicios quanto a aprendizagem dos
estudantes, como constata Moreira ao afirmar que é importante registrar tudo “[...] que
possa ser considerado evidéncia de aprendizagem significativa do conteudo trabalhado”
(Moreira, 2012b, p. 48).

3) Questionario de opinido: com o intuito de registar opinifes, interesses,
expectativas e demais observacdes relevantes (Gil, 1989), elaboramos um questionério
de opinido (Apéndice H). Esse instrumento possibilitou observar indicios significativos
acerca dos anseios dos estudantes quanto ao aprendizado do vocabulério e das atividades

aplicadas na UEPS.

2.4 Procedimentos de analise de dados

Os resultados obtidos, relacionados a questao norteadora sobre as contribuicoes e
limitacGes da proposta, foram organizados a partir dos pressupostos da andlise de
contetdo, de Bardin (2016), que compreende trés fases: (1) a pré-analise, (2) a exploracao
do material e (3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

A pré-analise consistiu em “[...] tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais” (Bardin, 2016, p. 125). Essa fase se deu a partir da organiza¢do dos testes, bem
como das observacdes obtidas em sala de aula. As informagdes coletadas dos estudantes,
de cunho descritivo, foram reescritas em formato digital, por meio do processador de

textos Microsoft Word, como forma de facilitar o processo de analise.
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A exploracdo do material se deu por meio de uma averiguacdo mais detalhada a
respeito dos dados coletados, principalmente, no pré-teste e questionario de opinido, nos
quais foi possivel fazer a codificagdo e o recorte das unidades de registro para a
construcdo das categorias iniciais e finais, durante a segunda etapa de exploracdo do
material. A Gltima fase contemplou a inferéncia e interpretacdo amparada no referencial
tedrico adotado.

No capitulo seguinte, detalharemos como a proposta se delineou, além de

mostrarmos 0s passos desenvolvidos na escola.
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3 A UEPS AMAZONGLES: PLANEJAMENTO E APLICACAO

Este capitulo visa apresentar o planejamento da proposta Amazonglés e 0s passos

seguidos em cada aula.

3.1 Planejamento

Para a construcdo da proposta, visitas iniciais foram realizadas na escola a fim de
coletar algumas informacg6es com a professora regular a respeito do perfil dos estudantes,
aprendizado de vocabulario, estratégias utilizadas para a participacao e engajamento dos
estudantes em sua aula. Inicialmente, tivemos acesso a dados basicos que nos auxiliaram
no processo de aproximagdo com a escola, a turma e a professora, para compreender e
planejar a proposta de ensino.

A metodologia adotada pela professora para a conducdo das aulas de inglés é
expositiva, em que 0s estudantes “sabem seguir instru¢des, fazer as tarefas e se
comportam”, como explicitou a professora, contudo, ressaltando que precisam melhorar
a atencdo e compreensdo na leitura. O vocabulario é ensinado por meio de imagens
projetadas e cartazes. Com relagdo ao acesso a recursos extras na escola, os estudantes
tém acesso a alguns mecanismos tais como: sala de informaética, tablets, projetor e acesso
a Internet para o desenvolvimento das aulas. Outras caracteristicas da turma dizem
respeito a habilidade considerada mais dificil de ser desenvolvida, que, segundo a
professora, é a oral, e como avalia¢do para isso, é feita a utilizacdo de exercicios extras
para pratica em casa, trabalhos de pesquisa, provas e quizzes.

Ainda de acordo com a professora, o0 material didatico € um dos recursos utilizados
para o planejamento das aulas. Para tanto, desenvolvemos um conjunto de atividades
relacionadas ao vocabulario de alimentos em inglés que faz parte do contetdo
programatico do 8° ano do Ensino Fundamental 11, o qual tem como foco a integracéo da
cultura local. Assim, os itens lexicais selecionados para esta pesquisa estao evidenciados

no Quadro 7, a sequir:
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Quadro 7 — Vocabulario do Amazonglés

Vocabulario Verbos Expressoes
Fruits Drinks Food
Bread
Cereal

X-caboquinho
Banana frita

(fried
pacovan Many/much
Milk banana) Too many/too much
gpple %lcs?t Queijo coalho | To eat 2?2;{00 many/not too much
anana g ... | (coalho To drink . .
Tucumd | Coffee with Até o tucupi
milk cheese) Merreca
Ham Que s6
Eggs

Farofa de ovo
(farofa with
eggs)
Tapioca
Butter

Fonte: Elaboragéo propria.

A operacionalizacdo didatica desse vocabulario se deu por meio de atividades
previamente planejadas (Apéndice I) e delineadas em uma UEPS. Por isso, a proposta é
pautada no ensino de vocabulario em inglés aproximado do vocabulario regional, sendo
disponibilizado por meio de uma UEPS, seguindo o modelo de Ferreira et al. (2020), com
0 intuito de alcancar o propdsito de cada passo estabelecido.

A seguir, descrevemos de forma sucinta o passo a passo da aplicagdo da UEPS
Amazonglés. Os passos referem-se aos aspectos sequenciais e metodologicos da UEPS
(Moreira, 2012b).

3.2 Aplicacéo

Passo 1

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida com participantes pertencentes a uma
instituicdo da qual ndo faco parte do quadro docente, foi necessaria a observacao de aulas
e dialogos com a professora regular da disciplina para a escolha da turma em que seria
aplicada a proposta, assim como para compreender do que se tratavam as dificuldades
dos estudantes. Por meio das conversas iniciais, foi possivel perceber que ha uma

deficiéncia no repertorio lexical dos estudantes, de acordo com a professora, que também
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forneceu informacdes substanciais quanto a sua forma de desenvolver o vocabulario em
sala de aula, bem como sobre suas estratégias e metodologia adotadas.

O tdpico breakfast food and quantifiers foi desenvolvido contextualizando a
matéria de ensino, em concordancia com a BNCC (Brasil, 2017), PNLD (Brasil, 2019) e
o livro didatico (Franco, 2018), sendo esse ultimo uma das principais bases que a
professora utiliza para seu planejamento dirio.

Para esse passo, fizemos a aplicacdo de um pré-teste que teve o intuito de verificar
0 conhecimento prévio acerca do vocabulario especifico. Por meio desse passo, foi
possivel entender quais estudantes possuiam pouco repertorio lexical a respeito do tema,

0 que demonstrou a necessidade de desenvolver melhor esse aspecto.

Passo 2

Por meio do pré-teste, percebemos que os estudantes demonstraram pouco
conhecimento a respeito do vocabulario a ser trabalhado, justificando, a partir disso, a
proposta para 0 uso de organizadores prévios que sdo materiais introdutdrios expostos,
antes do material a ser aprendido.

Sendo assim, selecionamos um video sobre o que as pessoas comem no café da
manh4, ao redor do mundo, para dar inicio a essa etapa. E valido mencionar que foram
enfrentados problemas técnicos referentes aos aspectos estruturais da escola, que nédo
apresentava distribuicdo segura e funcional de ligacGes elétricas para o desenvolvimento
de aulas com recursos tecnol6gicos.

Portanto, os estudantes assistiram ao video (What does the world eat for
breakfast?) pela tela do laptop. Apéds o video, foi possivel iniciar um didlogo acerca dos
alimentos exibidos, o que possibilitou conhecer um pouco mais a respeito de seus habitos
alimentares, tal como observar o conhecimento prévio no que se refere ao tema escolhido.

A maioria dos estudantes demonstrou entusiasmo ao perceber as diferentes
possibilidades dessa refeicdo ao redor do mundo. Alguns apontaram as similaridades no
seu cotidiano, por exemplo, alimentos como bread e coffee. Outros citaram algumas
frutas em portugués. Esse dialogo inicial serviu para apresentacdo do vocabulario da

UEPS. Na Figura 1, podemos observar o video que foi exibido para os estudantes.
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Figura 1 — organizador prévio

BuzzFeep ,
presents |

WHAT/BOES THE

WORLDEAT
FOR' BREAKFAST?

As/ls

What Does the World Eat for BreakFast?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=rylE1uzPSUQ. Acesso em: 10 ago. 2022.

Feito isso, para representacdo do vocabulério, levamos uma cesta com alimentos
que compdem um café da manha, entre eles, componentes regionais. Tais componentes
sdo parte fundamental para o aprendizado desse vocabulario especifico, pois € um meio
de trazer a realidade em que os estudantes estdo inseridos.

Desse modo, identificamos os itens que configuram alimentos regionais, bem
como itens que se repetem em variadas culturas, buscando fazer uma conexao com o
video previamente apresentado. Perguntas como “Das comidas que vocés viram no video,
alguma esta presente aqui na mesa? Quais?” e “quais daqui sdo regionais?” foram
realizadas para que se desse inicio a associagdo dos alimentos presentes na cesta ao inglés,
por meio da pratica oral e repeticéo.

Na Figura 2, podemos observar como os alimentos foram nomeados, apos a
associacdo dos estudantes.


https://www.youtube.com/watch?v=ry1E1uzPSU0
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Figura 2 — Mesa de café da manhd

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022)**

Passo 3

Iniciamos essa aula com uma revisao do vocabulario exposto anteriormente utilizando
flashcards e foi perceptivel que os participantes ainda lembravam das palavras
trabalhadas.

Ap0s isso, os alunos foram expostos a perguntas a respeito de estabelecimentos
que servem café da manha, se gostavam de ir a esses lugares e se conseguiam imaginar a
possibilidade de um visitante estrangeiro, que tem como lingua materna o inglés, pedir
um café da manha nesses locais.

A situacdo-problema (Figura 3) se deu pela identificagdo dos nomes regionais de
alimentos especificos e como ajudar o turista a associar o seu pedido a sua lingua de
origem. Para isso, foi desenvolvida uma atividade de producdo, em que os alunos
deveriam criar um cardapio em lingua inglesa, utilizando o vocabulario previamente

explanado, exposto em formato de mapa mental.

14 As imagens ilustradas fazem parte do acervo pessoal da pesquisadora, e a data é referente ao ano da
aplicacéo da proposta na escola.
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Figura 3 — Situacdo-problema apresentada para os estudantes

MENU

Tapioca com quejo
coalho

p- =
S
1 &

Sanduiche cabosulnho

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Para que os estudantes pudessem fazer essa atividade, de forma criativa, esse
passo foi direcionado de modo a ser desenvolvido em dois dias. A primeira parte se deu
pela divisdo das equipes, escolha do nome do estabelecimento e os alimentos que teriam
em seus cardapios.

A decisdo em desenvolver essa atividade em equipe se deu na oportunidade em
viabilizar troca de conhecimento entre os estudantes e facilitar no processo de ensino-
aprendizagem, visto que as atividades colaborativas facilitam a APS (Moreira, 2012b).

Nesse primeiro momento, os seis (6) grupos formados planejaram e
desenvolveram seus esbogos de como esse cardapio seria construido na aula seguinte,
além disso uma breve pesquisa foi realizada, a respeito de guais alimentos eles gostariam

de adicionar em seus cardapios, para otimizar o tempo da proxima aula (Figura 4).
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Figura 4 — Estudantes produzindo um mapa mental

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na aula seguinte, distribuimos papel cartolina, pincéis e lapis de cor para que 0s
estudantes usassem sua criatividade para criacdo dos cardapios. As equipes determinaram
seus proprios critérios na escolha das categorias e dos alimentos que estariam em seus
cardapios. Nesse processo de producdo, o professor é apenas mediador (Moreira, 2012b),
0 que facilita na observacdo e percepcdo sobre o aprendizado do vocabulario na
participacao dos estudantes.

No decorrer da aula, ficaram evidentes a participacdo e o engajamento das equipes

na producao dos mapas.

Passo 4

Nesta aula, deu-se inicio ao processo de diferenciacdo progressiva, contemplando
0 vocabulario geral j& visto no passo anterior, no inicio da aula, para que o
aprofundamento do contetdo ocorresse de maneira progressiva.

Algumas alteracBes foram necessérias para a aplicacdo desta etapa, devido as
questdes citadas anteriormente sobre os aspectos estruturais da escola. Com isso,
elaboramos flashcards como recurso visual para demonstragdo do conteudo. Essa
ferramenta foi criada para ser ancoradouro para 0 novo assunto. Por meio do uso dos
flashcards tornou-se viavel observar algumas expressdes de quantidade faladas na regido
e como poderiam ser associadas ao inglés (quantifiers).

Vale salientar que usar da lingua materna para demonstrar conceitos, ou até

mesmo estruturas na L2, é valido na APS, visto que na aprendizagem sdo enfatizadas as
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diferencas e as semelhancas das duas linguas (Moreira; Masini, 1982). O vocabulario
trabalhado nesta aula pode ser visualizado no Quadro 8, no qual podemos fazer a relacéo

entre a lingua maternae a L2.

Quadro 8 — Expressdes de quantidade no portugués e inglés

“até o tucupi” Many/much, a lot
“que s0” Many/much, a lot
“merreca” Few/little

Fonte: Elaboracéo propria.

Na Figura 5, podemos ver a representacéo do que foi mostrado para os estudantes

nos flashcards.

Figura 5 — Flashcards dos quantifiers

. ’@7\9\"{
V 4
A

>

g

MERRECA  LITTLE

Fonte: Elaboragdo propria.

Inicialmente, os participantes demonstraram interesse nas expressdes regionais e
em como relaciona-las a lingua inglesa. Contudo, ao tentar aprofundar o contetdo em
sentencas afirmativas e interrogativas, foi observada a dificuldade por parte de alguns
estudantes no entendimento do uso em frases simples e curtas e no que se refere a
diferenciacdo dos quantifiers.

Para a pratica, foi distribuida uma atividade impressa com perguntas em que 0S
estudantes precisavam desenvolver uma resposta pessoal no que se refere a quantidade

de alimentos especificos que eles consomem.
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De modo geral, os estudantes demonstraram compreender o assunto sabendo
diferenciar o uso dos quantificadores contaveis e incontaveis, por meio das respostas

pessoais, expressando o vocabuléario em frases na forma afirmativa como na Figura 6.

Figura 6 — Exemplo correto dos quantifiers em frases afirmativas

1) HOW MUCH JUICE DO YOU NORMALLY DRINK? 2) HOW MANY BANANAS DO YOU EAT?
S8 A J‘,/\K Tasaodn bwste ok YWAQa - Yea - |
U | i

3) HOW MUCH BREAD DO YOU NORMALLY EAT? 4) HOW MANY TAPIOCAS DO YOU EAT?
4 8
/4 » ] y . %
{ g\m} ”V'MM-CZ: QL’L&(‘{J g 284 Wgm\ Rops-
{ i 1VED [4] { i

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Alguns poucos estudantes escreveram suas respostas com o vocabulario
especifico corretamente. Por exemplo, na resposta do E6%: “I much bread normally”, é
possivel perceber que o aluno consegue compreender a pergunta e diferenciar qual

quantificador correto mesmo que gramaticalmente a frase ndo fizesse muito sentido.

Passo 5

Para a retomada de conteudo, uma atividade escrita foi apresentada com o intuito
de destacar semelhancas e diferencas ao vocabulario trabalhado nas aulas anteriores. Essa
atividade foi desenvolvida em grupos e os estudantes puderam visualizar diferentes
receitas para respondé-la. Ao mesmo tempo em que 0 exercicio serviu como uma revisao,
uma nova situagao-problema surgiu.

Ao serem expostos a atividade, os participantes tiveram a oportunidade de
reconhecer o vocabulario previamente trabalhado e também novas palavras encontradas
nas receitas que configuraram ingredientes ainda desconhecidos para a maioria deles.

Durante a atividade, as equipes demonstraram interacdo e participacao, além de
certo entusiasmo ao verem as diferentes receitas, o que resultou em um diélogo produtivo
e natural acerca do que sabiam cozinhar.

As seis equipes conseguiram concluir a atividade. Nas respostas das equipes, foi
possivel observar o uso do vocabulario exposto anteriormente, assim como dos elementos

regionais.

15 E6: estudante 6.
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Passo 6

A atividade proposta para esse passo consistiu em uma competicdo entre equipes,
em que foi feita a distribui¢cdo de um tabuleiro contendo o modo de preparo de diferentes
cafés da manha, entre esses, o café amazonico e espacos em branco para o preenchimento
com os ingredientes dessas receitas, que foram expostos na lousa pela professora-
pesquisadora.

Os estudantes selecionaram, dos itens expostos, possiveis ingredientes para a
composicdo de seu tabuleiro. O foco dessa atividade foi a utilizacdo do vocabulario
especifico para cada receita. Entdo, combinamos que o grupo que concluisse seu tabuleiro
em menor tempo ganharia uma recompensa, 0 que caracterizou também como um fator
motivador da participagéo.

Das seis equipes formadas, apenas uma ndo apresentou esforcos para realizar a
atividade, demonstrando pouco interesse pela atividade proposta. Somente uma
integrante da equipe tentou fazer a atividade.

Na Figura 7, o Grupo C concluiu mais rapidamente o seu tabuleiro sendo a

vencedora do dia e com os ingredientes de acordo com as receitas originais.

Figura 7 — Grupo vencedor da competicdo

TEAM: Qugeile, Feald, &;(:3 ‘

"AMAZONGLES FOOD EOARD GAME

Tl
P P on et . e
Cji}{"é/& Ingredients )’é@ @:@& Ingredients e ‘/%»q“ﬂ/
Qm%mﬂlr_wme Pamdiony uuiljuice
v o
> R
/, 3 ) ’/ ! 4,)
(\\m‘j—f)/ (ﬁ”j‘

How to prepare:

How to prepare:
1. Fill in with the appropriate ingredients
2. Gently place the sandwich in the skillet and let

1. Put all together in a high-powered blender
2.Use a strainer to catch any small pieces of seeds

e . 3.Pour into a glass and enjoy!
3. Grab your spatula, flip it onto a plate, and enjoy!

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

E valido ressaltar que as atividades colaborativas descritas foram desenvolvidas
nos mesmos grupos do inicio ao fim da proposta.

Passo 7
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A avaliacdo de aprendizagem por meio da UEPS é feita ao longo de todos os
passos com as atividades desenvolvidas em sala de aula, e qualquer evidéncia pode ser
considerada relevante para o contetdo trabalhado (Moreira, 2011). Todavia, para se obter
indicios mais concretos acerca do aprendizado de vocabulario, possibilitamos aos
estudantes a criacdo de uma receita inedita para que se apropriassem do vocabulario
utilizado nessa UEPS, além de uma avaliacdo somativa (pos-teste). Os dados avaliados
serdo expostos no capitulo seguinte.

Passo 8

Ap0s trinta dias da ultima etapa, os estudantes foram avaliados novamente acerca
da retencdo de vocabulario apresentado na UEPS. Esse teste (pds-teste tardio) teve o
intuito de averiguar se o vocabulario foi memorizado (continuava presente na estrutura
cognitiva). Os dados analisados provenientes dos testes aplicados (pré-teste, pos-teste e
pos-teste tardio) no decorrer da proposta serdo descritos no proximo capitulo.

A seguir, detalharemos os resultados dos dados obtidos apds a aplicagdo da
proposta Amazonglés.
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4 ANALISE DOS DADOS E DA PROPOSTA

Para darmos inicio a apresentagdo dos resultados gerados nesta pesquisa,
primeiramente, precisamos retomar o objetivo geral dessa proposta que foi desenvolver
uma unidade de ensino potencialmente significativa para aprendizagem de vocabulario
em LI, levando em conta os dois preceitos principais para que isso ocorra, que S&o:
material potencialmente significativo, que possa fazer sentido na estrutura cognitiva do
aprendiz, e predisposicdo para aprender.

Trazendo a primeira situacdo para a realidade desta proposta, 0 material aplicado
em sala de aula deveria ser capaz de dialogar com o conhecimento prévio dos estudantes.
Tendo em conta isso, foram mescladas palavras regionais ao aprendizado de um
vocabulario especifico da LI, o que serviu de ponte para a possibilidade de aprender novas
palavras. Sendo assim, tanto as atividades criadas, que comp&em o produto educacional
Amazonglés, como a mediacdo docente formam pontos fundamentais.

No que se refere a segunda situacdo, a predisposicdo para aprender, ressaltamos
que ndo se trata de uma simples motivacao ou identificacdo com o componente de ensino,
mas uma predisposicao para relacionar novos conhecimentos a estrutura cognitiva prévia
para que esse vocabulario venha a atribuir significados ao conhecimento de novas
palavras e elementos.

Dessa maneira, apresentamos, neste capitulo, os resultados oriundos dos testes
realizados durante a execucdo da proposta, tais como: pré-teste, pds-teste e pos-teste
tardio que visaram avaliar o conhecimento prévio e aprendizado de vocabulério dos
participantes. Para auxiliar nessa etapa, utilizamos uma grelha de observagdo e um
questionario de opinido, aplicado ao final da proposta.

E valido ressaltar que as anotacdes do pesquisador durante a aplicacio da proposta
¢ parte dos resultados, pois “[...] a avaliagdo da aprendizagem deve ser feita ao longo de
sua implementagdo” (Moreira, 2012b).

Para preservar a identidade dos participantes, conforme previsto pelo Comité de
Etica em Pesquisa, fizemos uso de letras do alfabeto no que diz respeito a divisio de
grupos, por exemplo, “Grupo A”. Nas falas individuais, foram utilizados nimeros, como
em “Estudante 1 (E1)”. Vale ressaltar que os trechos foram destacados em italico e foram

transcritos de acordo com a fala original dos alunos.
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4.1 Aspectos potencialmente significativos para aprendizagem de vocabulario em Lingua
Inglesa

Ao retomar o primeiro gquestionamento, “em quais aspectos 0 Amazonglés se
apresenta como uma proposta potencialmente significativa para aprendizagem de
vocabulario em lingua inglesa?”, buscamos apresentar alguns indicios da eficacia da
proposta na aprendizagem do vocabulario.

Inicialmente, realizamos um pré-teste que teve o intuito de verificar o
conhecimento prévio dos estudantes a respeito do vocabulario especifico e aspectos
relevantes acerca da APS. Com esse teste, foi possivel observar diferentes respostas no
que tange a intencdo dos estudantes no aprendizado do vocabulario em L1I.

E importante ressaltar que a verificacio do conhecimento prévio antes da
aplicacdo da proposta serviu para constatar a existéncia de ideias relevantes que servem
como ancoradouro cognitivo para novas aprendizagens, possibilitando que a APS fosse
viavel (Moreira, 2017).

Para a andlise, retomamos os dois preceitos da APS (material potencialmente
significativo e predisposicao para o aprendizado de LI) e, a partir deles, destacamos no

Quadro 9 as categorias iniciais e finais, construidas a partir das respostas dos estudantes:

Quadro 9 — Categorias iniciais e finais

Categorias iniciais Categorias finais
Interesse em conhecer palavras regionais
em inglés
Conhecimento das palavras (regionais) Interesse na aprendizagem do
em inglés vocabulario (regional)
Importéncia da aprendizagem de novas
palavra

Auxilio de pessoas estrangeiras com
palavras regionais

Maiores oportunidades de trabalho
Melhores condicGes de futuro
Realizacéo de intercAmbios e viagens
para fora do pais

Perspectiva funcional da lingua

Fonte: Elaboracéo propria.

As categorias “interesse na aprendizagem do vocabulario (regional) e perspectiva
funcional da lingua” tém como objetivo contemplar as respostas dos estudantes. Com
base nesses dados, buscamos ressaltar quais elementos podem evidenciar um material
potencialmente significativo e que houve disposicao para aprender. Quando tratamos dos
materiais potencialmente significativos, vale lembrar que “[...] o significado esta nas

pessoas, ndo nos materiais. E o aluno que atribui significados aos materiais de
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aprendizagem” (Moreira, 2012a, p. 25). Outro ponto importante € de que na APS a
predisposicéo se trata do conhecimento prévio ou ideias-ancoras®® relevantes que possam
ser relacionadas ao novo material apresentado (Moreira, 2012a).

Dessa forma, as palavras regionais e atividades desenvolvidas com o Amazonglés
tiveram o intuito de auxiliar na significacéo e estabilidade cognitiva para o aprendizado
de novas palavras do repertorio lexical referente aos alimentos em inglés.

Nos trechos a seguir, observamos quais perspectivas 0s estudantes demonstram

quanto ao vocabulério a ser apresentado na UEPS:

i) Sim, necessario caso algum gringo vir na minha cidade eu posso ajudar no possivel (E1)

ii) Sim, para ajudar algum inglés que pedir o café da manha (E2)

iii) Sim porque quanto algum gringo vir eu posso ajuda-lo (E3),

iv) Sim, pois quero ajudar pessoas que ndo conhecem minha lingua (E4)

v) Sim, para as pessoas gringas saberem (E5)

Vi) Sim, porque posso utilizar quando um americano, por exemplo, me perguntar sobre
comidas do Brasil ou da minha regiéo em especifico (E6)

vii) Sim, para ter mais conhecimento das palavras, ajudar as pessoas que nao séo do Brasil
(E17)

viii) Porque é importante a gente aprender a palavra para usa-la quando precisar (E18)

ix) Sim, pois gostaria de saber palavras regionais que uso no dia a dia (E19)

x) Sim, gostaria de saber a tradugdo de “tapioca” (E20)

A predisposicdo para o aprendizado de LI é evidenciada a partir do que 0s
participantes demonstram, por meio de suas respostas, elucidando a importancia que o
aprendizado de LI tem em suas vidas.

De acordo com Moreira (2011, p. 25),

[...] o aprendiz deve querer relacionar os novos conhecimentos, de forma ndo-
arbitréria e ndo-literal, a seus conhecimentos prévios, [...] ndo se trata
exatamente de motivacdo, ou de gostar da matéria. Por alguma razéo, o sujeito
que aprende deve se predispor a relacionar interativamente 0s novos
conhecimentos a sua estrutura cognitiva prévia.

O conhecimento prévio na aprendizagem significativa de Ausubel (2001) é fator
primordial para aquisi¢cao de novos significados. Em um processo interativo, “[...] o novo
ganha significados, se integra e se diferencia em relacdo ao ja existente que, por sua vez,
adquire novos significados, fica mais estavel, mais diferenciado, mais rico, mais capaz de

ancorar novos conhecimentos” (Moreira, 2012a, p. 26).

16A esse conhecimento, especificamente relevante a nova aprendizagem, o qual pode ser, por exemplo, um
simbolo ja significativo, um conceito, uma proposi¢do, um modelo mental, uma imagem, David Ausubel
(1918-2008) chamava de subsungor ou ideia-ancora (Moreira, 2012a, p. 14).
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Trazendo essa afirmativa para a perspectiva do ensino de linguas, antes de
introduzir o vocabulario em inglés, o professor resgata o conhecimento prévio dos alunos
sobre o seu café da manhg, a fim de perceber que novos conhecimentos estdo relacionados
a ideias apresentadas anteriormente, classificando em bebidas e comidas, demonstrando
as similaridades, as diferencas culturais e propiciando vinculos identitarios.

Dessa forma, “o professor deve levar em conta toda a bagagem linguistica trazida
pelo aluno, [...] e fazer a ponte dessa bagagem” (Freire, 2020, p. 17). Na APS, Moreira e
Masini (1982, p. 66-67) afirmam que “o ensino de uma segunda lingua deveria ter como
trampolim aquilo que o aluno ja sabe, isto €, sua lingua nativa e 0s conceitos que ja possui
em sua propria lingua”.

Assim, é importante que na construgdo de conhecimento o aprendiz tenha em sua
estrutura cognitiva ideias-ancora relevantes sobre o tema em questao para que o material
proposto nessa UEPS seja significativo (Moreira, 2012a). Dessa forma, as palavras
regionais inseridas como forma de ancoragem para ligagdo do vocabuldrio em LI
(Ausubel, 2000) servem como fator motivador e, por sua vez, contribuem para que o
vocabulario seja melhor explicitado e praticado, uma vez que se tratam de palavras do
cotidiano dos estudantes.

Esse vocabulario especifico serve como subsuncor para a aprendizagem de novas
palavras. Com isso, a medida que os estudantes sdo expostos a novas palavras,
“progressivamente, o subsuncor vai ficando mais estavel, mais diferenciado, mais rico
em significados, podendo cada vez mais facilitar novas aprendizagens” (Moreira, 20123,
p. 15).

Por meio de uma UEPS, o vocabulario foi apresentado de forma ndo mecénica e
progressiva, de modo que os estudantes foram apresentados a situacfes-problemas do
cotidiano e atividades colaborativas com devido sentido em sua estrutura cognitiva.

Nessa discussao, vale destacar que a ultima categoria, denominada “perspectiva
funcional da lingua”, pode ser compreendida por alguns autores como uma perspectiva
utilitarista, no que diz respeito ao aprendizado do idioma. Essa concep¢do pode ser
facilmente levada para a esfera das “representacdes sociais”, que sSdo representacoes
criadas ao longo do tempo “como formas de conhecimento e de reelaboragéo da realidade,
ou seja, as representagdes sdo geradas no imaginario das sociedades” (Machado; Denardi,
2012, p. 143).
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A ideia de aprender um novo idioma para melhores condi¢des de vida vai além do

perfil socioecondmico dos estudantes, esté atrelada a valores utilitaristas caracteristicos
na sociedade (Machado; Denardi, 2012).

Essas afirmacdes se concretizam nos excertos:

xi)

Xii)
Xiii)
Xiv)
xv)
XVi)
XVii)
XViii)
Xix)
xx)

Sim, porque é bom saber e conhecer mais sobre as comidas e também para quando for
pedir comida em outros paises (E7)

Sim, se a gente viajar ou morar em outro pais iremos saber outras linguagens (E8)
Sim, porque isso vai me ajudar muito quando eu quiser ir para América (E9)

Sim, pois se eu for para outro pais vou poder pedir comida sem problemas (E10)
Sim, para pedir algo em restaurante Americano (E11)

Sim, pois d&a mais chance de trabalhar (E12)

Sim, isso vai me ajudar no meu futuro (E13)

Sim, pois tenho futuros planos de trabalho (E14)

Sim, porque quando crescer quero fazer intercambio (E15)

Sim, porque eu posso viajar pelo mundo sabendo em inglés (E16)

Por fim, com relacdo as categorias construidas, foi possivel observar as diferentes

perspectivas dos estudantes no que se refere ao aprendizado do inglés e do vocabulario.

Destacamos que a proposta Amazonglés como potencial recurso possibilitou ao estudante

se apropriar da sua regionalidade e propiciou reflexdes sobre a importancia do

aprendizado do vocabulario.

4.2 Atividades potencialmente significativas para o aprendizado de vocabulério

Neste momento, passamos a descrever, dentre as atividades aplicadas, as que se

demonstraram potencialmente significativas para a aprendizagem de vocabulario em

inglés, especialmente no desenvolvimento dos critérios de dominio e amplitude.

Em se tratando de dominio e amplitude de vocabuléario, tomamos por base as

escalas ilustrativas (Quadro 10) presentes no QCER (Conselho da Europa, 2020) dos

niveis pré-Al a A2.

Quadro 10 — Escalas ilustrativas dos niveis pré-Al a A2

Amplitude de Vocabulario Dominio de Vocabulario

A2

Apresenta vocabulario suficiente para
realizar transagdes rotineiras do dia a dia
envolvendo situagdes e topicos familiares.

Possui  vocabuldrio  suficiente  para
expressar necessidades comunicativas
basicas. Apresenta vocabulario suficiente
para lidar com necessidades simples de
sobrevivéncia.

Consegue controlar um repertério
restrito que lida com necessidades
concretas do dia a dia.

Al

Possui um repertério de vocabulariol]Nenhum descritor disponivel.
basico de palavras/sinais e frases
relacionadas a situagcbes concretas
particulares.




53

| Pré-Al |Nenhum descritor disponivel. |Nenhum descritor disponivel. |
Fonte: Conselho da Europa (2020, p. 131-133)

Como a proposta trata apenas de uma tematica especifica (comidas), realizamos
uma adaptacdo da escala, considerando um repertorio vocabular elementar, construido
por palavras isoladas e expressdes relacionadas as situacdes concretas.

Por isso, o critério amplitude diz respeito a capacidade de usar diferentes
expressoes e palavras em determinado contexto (Conselho da Europa, 2020). Para a
proposta, realizamos uma adaptacdo e avaliamos a frequéncia de palavras presentes nas
atividades produzidas pelos estudantes. Nesse critério, priorizamos a capacidade de o
estudante reproduzir vocabulario suficiente para satisfazer as necessidades comunicativas
elementares com relacdo a tematica comida.

Em relacdo ao dominio, na escala disponivel no QCER (Conselho da Europa,
2020), os niveis pré-Al e Al ndo possuem descritores para adaptacdo, contudo, o nivel
A2 adequa-se a proposta. Com esse critério, esperamos que 0s estudantes tenham um bom
dominio do repertorio lexical relacionado & teméatica comida.

Com relacdo a aplicacdo, e considerando que, “[...] em todos os passos, 0s
materiais e as estratégias de ensino devem ser diversificados, o0 questionamento deve ser
privilegiado em relagdo as respostas prontas e o didlogo e a critica devem ser estimulados”
(Moreira, 2011, p. 45), vale ressaltar que, durante as atividades desenvolvidas em sala de
aula, observamos que os estudantes evoluiram progressivamente no decorrer de cada
passo, nos critérios avaliados.

Entre os materiais aplicados, destacamos as atividades dos passos 3 e 717, em que
0 vocabulario proposto na UEPS foi explorado de forma crescente.

e Mapas mentais

A primeira atividade se deu por meio da criacdo de um cardapio em formato de
mapa mental. Os mapas podem ser definidos “como um grafico organizador que
demonstra como as palavras-chaves ou conceitos sdo associados umas com as outras
através de representagdes graficas ndo lineares” (Rosario, 2020, p. 2).

Buzan (2009, p. 10) afirma que o uso dos mapas ¢ “[...] um método de armazenar,
organizar e priorizar informacGes (em geral no papel), usando palavras-chave e imagens-

chave, que desencadeiam lembrangas especificas e estimulam novas reflexdes e ideias”.

17 A descricdo dos passos 3 e 7 encontra-se no capitulo 3.
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O uso dessa estratégia visual contribui para “[...] expansao de vocabulario ao

exibir em categorias palavras relacionadas umas as outras” (Khoii; Sharifafar apud
Rosério, 2020, p. 2), e também, “devido a natureza mnemonica e ilimitada desta técnica,
torna-se mais facil para os alunos lembrarem e memorizarem o vocabulario aprendido

desta maneira, principalmente termos e conceitos lexicais mais complexos” (Rosario,
2020, p. 2).

Nas Figuras 8 e 9, podemos observar os mapas construidos pelos estudantes:

Figura 8 — Mapas mentais construidos pelos grupos A, Be C

—
Grupo A

N W
4

INKS
§ AuDWitHes Drink
_yoabsd (omosy JVHE—
— Dovbtcmm CICL g
—YALL o
—H(ﬂ D\)G : ) ,
e H RO (Sprunt

DRINKS

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

&

L

3 /e"?\b
A L
'-G 7 WICE

~ S
e an BERR] &
- GHRANEETS) O

Grupo B

Grupo € J



Grupo F

G

No Quadro 11, é possivel visualizar o desempenho dos grupos*® de acordo com a

Figura 9 — Mapas mentais construidos pelos grupos D, E e F
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

grelha de observacao nos critérios dominio e amplitude:

Grupo A

Quadro 11 — Sintese dos grupos na producdo dos cardapios

Dominio: Nao consegue controlar repertério no contexto referente a
alimentos de café da manhd em LI

o omer CRISTO
RED A4

Amplitude: Dentro dos parametros avaliados, 0 grupo apresentou entre 1
e 3 palavras

Grupo B

Dominio: Nao consegue controlar repertério no contexto referente a
alimentos de café da manhd em LI

Amplitude: O grupo apresentou entre 4 a 8 palavras. Definiu somente a
categoria drinks e palavras repetidas, ou seja, ndo houve um
aprofundamento no vocabulério

Grupo C

Dominio: Consegue controlar repertdrio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI

Amplitude: O grupo apresentou > 9 palavras, especificamente, 18
palavras. Demonstrou seis categorias diferentes e explorou cada uma
delas. E perceptivel que houve uma preocupacao em apresentar diferentes
opcOes de alimentos que ndo sé os apresentados em sala de aula, ou seja,
0 vocabulario nesse grupo foi bastante explorado

Grupo D

Dominio: Consegue controlar repertdrio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI

18 para essa atividade, foram avaliados o total de seis grupos.
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Amplitude: Apresentou > 9 palavras, precisamente, 34 palavras.
Demonstrou trés categorias com trés subdivisdes na categoria drinks.
Dentre as categorias, podemos observar que 0 grupo trouxe alguns
alimentos regionais, houve uma pesquisa prévia e preocupacdo em trazer
os alimentos na LI
Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI
Grupo E | Amplitude: O grupo apresentou > 9 palavras, com total de 18 palavras.
Foi perceptivel que o grupo pesquisou previamente alimentos para
compor seu cardapio
Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI
Amplitude: Apresentou > 9 palavras, com total de 27 palavras. O grupo
Grupo F | demonstrou variedade de bolos, recheios, bebidas e também incluiu
alguns regionais). Nessa equipe também houve pesquisa prévia, 0 que
demonstra preocupacdo em trazer diferentes palavras para compor o
vocabulario de comida na producdo do cardapio

Fonte: Elaboragao propria.

Os participantes se esforcaram nas produc6es dos cardapios e houve uma pesquisa
prévia acerca de novas palavras para insercdo na atividade. Dos grupos analisados, duas
equipes demonstraram ndo compreender o objetivo da atividade proposta.

E valido ressaltar que, diante das observacdes feitas em sala de aula, a participaco
dos estudantes nessa atividade foi bastante positiva, pois, se tratando de “motivagdo” no

contexto escolar,

[...] podemos observar que os discentes dispdem de certos recursos pessoais,
para agirem diante de atividades que o0s motivem a aprender
significativamente, como tempo, energia, talentos, conhecimentos e
habilidades, que poderao ser investidos na atividade proposta, e sera mantida
enquanto os fatores motivacionais estiverem atuando (Bzuneck, 2001, apud
Nunes, 2014, p. 33).

Essas estratégias utilizadas pelos estudantes sdo observadas, principalmente,
quando os estudantes séo expostos a atividades diferentes das que eles estdo habituados.
Em relacdo a criacdo dos mapas, o trabalho em equipe e a utilizacdo de recursos como
lapis de cor, canetas coloridas e papel cartolina, foram essenciais. Nesse processo, alguns
estudantes demonstraram seus talentos artisticos, por meio dos desenhos e pinturas,
enguanto outros demonstraram lideranca ao delegar as tarefas de suas equipes.

Guimarées (2001, p. 38) afirma que:

Envolver-se em atividades por razdes intrinsecas!® gera maior satisfacdo e ha
indicadores que esta facilita a aprendizagem e o desempenho. Estes resultados

19 Entende- se como intrinsecamente motivado o aluno que realiza as atividades académicas como um fim
em si mesmo, ou seja, sem influéncia de qualquer fator externo, sejam recompensas, pressdes, ameacas
etc.. Em outras palavras, a atividade é valorizada por si mesma, o que inclui um componente afetivo,
frequentemente identificado com interesse (Bzuneck e Guimarées, 2007, p. 415).
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devem-se ao fato de que, estando assim, motivado o aluno opta por aquelas
atividades que assinalam oportunidade para o aprimoramento de suas
habilidades, focaliza a atengdo nas instrucGes apresentadas, busca novas
informagdes, empenha-se em organizar o novo conhecimento de acordo com
seus conhecimentos prévios, além de tentar aplica-lo a outros contextos.

Trazendo essa assertiva para a perspectiva do Amazonglés, a atividade proposta a
partir desta pesquisa contribuiu para que o vocabulario assimilado fosse exposto pelos
estudantes de forma dindmica, sendo possivel observar que nem todos apresentaram o

vocabulario no contexto adequado, porém, houve esforgo e empenho para sua realizagéo.

e Criacdo de receita exclusiva

Essa atividade foi realizada no passo 7. Os estudantes foram designados a criar
uma receita exclusiva com o intuito de trazer os elementos apresentados nessa UEPS. E
importante ressaltar que os participantes apresentaram suas receitas para os colegas de
classe e que a habilidade oral n&o foi fator determinante para a avaliagéo.

Na perspectiva da APS, a criacdo de receitas como recurso avaliativo para o
vocabulario pode ser uma forma divertida e eficaz de testar o conhecimento dos
estudantes, pois eles sdo desafiados a aplicar seu vocabulario em um contexto pratico e
realista, o que pode ajudar a fortalecer na compreensdo e retengdo das palavras
aprendidas.

No Quadro 12, podemos observar que todos os grupos avaliados demonstraram
avanco se compararmos a atividade anterior, com base, sobretudo, no objetivo final dessa
atividade, que era o uso do vocabulario exposto no decorrer da UEPS em formato de uma
criacdo de receita. A analise do quantitativo de palavras apresentadas € feita de acordo

com as palavras-chave expostas nas receitas.

Quadro 12 — Sintese dos grupos na criagdo das receitas exclusivas

Grupos Critérios de avaliacdo

Dominio: Consegue controlar repertdrio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.

Amplitude: Dentro dos pardmetros avaliados, 0 grupo apresentou entre >
9 palavras. O grupo apresentou 9 palavras diferentes, dentre elas o seu
modo de preparo e os ingredientes.

Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.

Grupo B | Amplitude: Dentro dos pardmetros avaliados, o grupo apresentou entre 4
e 8 palavras, especificamente 7 palavras diferentes. O grupo trouxe
elementos regionais nos ingredientes, seu modo de preparo e outros
elementos para complementar a sua receita.

Dominio: Consegue controlar repertdrio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.

Amplitude: O grupo apresentou > 9 palavras. Com o total de 13 palavras
diferentes e, dentre elas, 0 seu modo de preparo e ingredientes. O grupo

Grupo A

Grupo C
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trouxe elementos regionais e o vocabulario previamente estudado e
também outros elementos para complementar sua receita.
Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.
Amplitude: Apresentou entre 4 e 8 palavras, precisamente, 8 palavras.
Dentre elas, 0 seu modo de preparo e o0s ingredientes.
Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.
Grupo E | Amplitude: O grupo apresentou > 9 palavras, com total de 12 palavras.
Dentre elas, o seu modo de preparo, os ingredientes e os elementos
regionais que compuseram sua receita.
Dominio: Consegue controlar repertorio no contexto referente a alimentos
de café da manhd em LI.
Amplitude: Apresentou entre 4 e 8 palavras, totalizando 6 palavras
diferentes. Dentre elas, 0 seu modo de preparo e os ingredientes.

Fonte: Elaboracéo propria.

Grupo D

Grupo F

No que se refere ao dominio, constatamos que o0s seis grupos avaliados
apresentaram o vocabulério de suas receitas dentro do contexto esperado, com o
repertorio lexical referente a elementos de café da manhd. No quesito amplitude, os
estudantes demonstraram uma progressao vocabular positiva, tendo em vista que todas as
equipes conseguiram concluir essa etapa de forma satisfatéria.

De modo geral, as atividades propostas na UEPS demonstraram que houve um
avanco significativo no aprendizado de vocabulario dos estudantes.

Apresentamos algumas das receitas que foram analisadas. A analise foi feita a
partir das palavras citadas no modo de preparo e dos ingredientes presentes nas receitas

que constam nas figuras 10 e 11, a seguir:
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Figura 10 — Receitas dos grupos A e B
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Figura 11 — Receitas dos grupos E e F
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

4.3 Resultados apo6s aplicacdo dos testes

Os testes aplicados no inicio e ao final da proposta demonstraram resultados

expressivos no que se refere a aprendizagem do vocabulario em inglés. O pré-teste teve

0 intuito de verificar quais palavras relacionadas ao tema de food (comida) os estudantes

possuiam em seu repertorio lexical para que fosse possivel ocorrer “interagdo entre

conhecimentos prévios e conhecimentos novos, de forma ndo-literal e ndo-arbitraria”
(Moreira, 2012a).

No que se refere ao pds-teste e pds-teste tardio, o objetivo foi avaliar se o

vocabulario exposto com o Amazonglés foi significativo a ponto de os estudantes

conseguirem reter o maximo de palavras em sua memoria.

Nesse sentido, vale ressaltar que o esquecimento ndo € incomum na

aprendizagem. Na APS, essa capacidade ¢ “[...] diferente da aprendizagem mecanica, na

qual o esquecimento é rapido e praticamente total, na aprendizagem significativa é

residual, ou seja, o conhecimento esquecido estd “dentro” do subsungor, h4d um residuo

dele no subsungor” (Moreira, 20124, p. 40).

Moreira (2012a, p. 40) ainda afirma que
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a vantagem da aprendizagem significativa sobre a mecénica ¢ a compreenséo,
0 significado, a capacidade de transferéncia a situagdes novas (na
aprendizagem mecénica o0 sujeito é capaz de lidar apenas com situacGes
conhecidas, rotineiras). Mais tarde, a vantagem esta na maior retencéo e na
possibilidade de reaprendizagem (que praticamente nao existe quando a
aprendizagem é mecéanica) em muito menos tempo do que a aprendizagem

original.

Essa afirmativa pode ser corroborada se analisarmos a progressao vocabular dos

estudantes no Quadro 13:

Quadro 13 — Comparativo dos testes aplicados individualmente

Pré-teste Pés-teste Pds-teste tardio
> 9 palavras: 2 estudantes > 9 palavras: 11 estudantes > 9 palavras: 1 estudante
4 a 8 palavras: 4 estudantes 4 a 8 palavras: 6 estudantes 4 a 8 palavras: 19 estudantes
1 a 3 palavras: 10 estudantes 1 a 3 palavras: 4 estudantes 1 a 3 palavras: 5 estudantes
0 palavras citadas: 10 estudantes | 0 palavras citadas: 4 estudantes | 0 palavras citadas: 0 estudantes
Palavras em portugués: 0 | Palavras em portugués: 1 Palavras em portugués: 1
estudantes estudante estudante
Total: 26 estudantes Total: 26 estudantes Total: 26 estudantes

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados analisados do pré-teste demonstram que se destacam os nimeros de
participantes entre uma e trés palavras citadas, evidenciando que o0s estudantes possuem
pouco repertorio lexical. Outro dado relevante é relacionado ao quantitativo de estudantes
gue ndo conseguiram apresentar vocabulario para analise, ou seja, ndo possuem repertorio
prévio.

Os dados analisados do pds-teste demonstram que houve um aumento vocabular
consideravel, especialmente relacionado ao critério amplitude, sendo a quantidade igual
ou maior que nove palavras.

Os dados do pos-teste tardio demonstram que os estudantes foram capazes de reter
um quantitativo significativo de vocabulario na memoria, contudo, nota-se que houve
certa diminuicdo no quesito amplitude, sendo que, nesse teste, 19 estudantes
contabilizaram um total de quatro a oito palavras.

A partir desses dados, podemos afirmar que as atividades propostas para cada
passo contribuiram significativamente de modo que o vocabulario apresentado foi
exposto gradativamente com o intuito de alcancar uma aprendizagem mais significativa
para os estudantes em detrimento de uma aprendizagem mecanica ou memoristica.

Também foram avaliadas as palavras de maior frequéncia citadas pelos estudantes

nos testes aplicados (Quadro 14).
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Quadro 14 — Frequéncia de palavras demonstradas nos testes

Pré-teste Pds-teste Pds-teste tardio
Coffee Frequéncia: 15 Egg(s) Frequéncia: 13 | Bread Frequéncia: 17
Milk Frequéncia: 12 Cupuacu juice | Frequéncia: 9 | Cupuacu juice | Frequéncia: 14
Apple Frequéncia: 9 Little Frequéncia: 9 | Tapioca Frequéncia: 10
Variacdo de palavras: 21 palavras | Variacdo de palavras: 25 Variacdo de palavras: 22 palavras
palavras
Palavras fora do contexto: Palavras fora do contexto: 0 Palavras fora do contexto: 0

Meat — 1 repeticdo
Baked fish = 1 repeticdo
Rice = 2 repeticdes
Beans = 2 repeticdes

Fonte: Elaboragéo propria.

No pré-teste, observamos que alguns estudantes possuem conhecimento a respeito
de palavras referente ao tema comida, de modo mais abrangente, o que de certa forma
contribuiu com a aplicacéo da proposta.

Em se tratando dos parametros de dominio de vocabulario, podemos perceber que
as trés palavras citadas com maior frequéncia sdo encontradas em contexto de um café da
manha. Assim, os dados analisados no pds-teste demonstram que as trés palavras de maior
frequéncia foram apresentadas no Amazonglés, e grande parte estava no contexto de café
da manha e dentro da realidade manauara, como “cupuagu juice” que adquire um novo
significado.

As palavras tém sentido no contexto do discurso e o sentido varia com o contexto.
Vygotsky (1987) diferencia significado de sentido, sendo esse a soma dos eventos
psicoldgicos evocados pela palavra na consciéncia (Moreira, 2012a; Vygotsky, 1987). A
palavra juice isoladamente ¢ comum, logo, “cupuagu juice” para o estudante manauara
pode adquirir um sentido familiar ao seu contexto cultural.

E relevante considerar que néo so as palavras no contexto local contribuiram para
o0 aprendizado de vocabulario em LI, mas também o uso de recursos visuais, como 0s
flashcards utilizados com esse propdsito, como afirmam Procépio e Souza (apud
Pinheiro, 2022, p. 89):

[...] a utilizacdo de um recurso visual apoia o processo de inferéncia e retengéo
do significado das palavras novas, visto que o significado é armazenado tanto
linguistica como visualmente, favorecendo, assim, sua retencdo. Assim, a
criacdo de contextos multimodais ricos em informagéo (tanto verbal quanto
visual) facilita a inferéncia e prové um maior envolvimento do aluno no
processamento da informagcéao resultando em maior reten¢do do conhecimento.
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Com o p0s-teste tardio, mesmo tendo se passado um més da aplicagéo da proposta,
o0s estudantes ainda possuiam dominio do vocabulério proposto na UEPS. Diante disso,
podemos afirmar que a proposta Amazonglés contribuiu para a aprendizagem de
vocabulario e também promoveu uma compreensdo acerca da lingua inglesa de forma

mais inclusiva e transferivel para a vida real.
4.4 Contribuicdes e limitagdes da UEPS Amazonglés

No decorrer da aplicacdo do Amazonglés, alguns aspectos foram observados no
que se refere as contribuicbes e limitacdes da proposta com dados oriundos de um

questionario, como podemos observar no quadro abaixo (Quadro 15):

Quadro 15 — Contribuigdes e limitaces da proposta

Contribuictes LimitacGes
Motivacdo e participacdo Infraestrutura da escola
Baixa carga horaria da disciplina na escola
Expanséo lexical Falta de &gua, luz e redugdes de tempo, por

conta de eventos realizados na escola
Evolugdo progressiva na habilidade de | Pouco conhecimento dos estudantes na
producéo escrita disciplina de inglés

Fonte: Elaboracdo propria.

Com relacdo a motivacao e participacdo, Bzuneck e Guimardes (2007, p. 415)

estabelecem que:
[..] entende-se como intrinsecamente motivado o aluno que realiza as
atividades académicas como um fim em si mesmo, ou seja, sem influéncia de
qualquer fator externo, sejam recompensas, pressdes, ameacas etc. Em outras
palavras, a atividade ¢ valorizada por si mesma, o que inclui um componente
afetivo, frequentemente identificado com interesse.

Essa assertiva foi comprovada no decorrer da aplicacdo, ao inserir atividades
diferentes das que os estudantes estdo acostumados nas aulas de inglés, percebemos maior
engajamento e interesse na aprendizagem do idioma. A participacdo dos estudantes foi
ativa e isso pbde ser observado, principalmente, com a interacdo, na préatica das
atividades.

Outro ponto relevante se deu no envolvimento nas atividades colaborativas,
propiciando condicBes favordveis para aprendizagem da lingua (Dornyei, 1997;
Vygotsky, 1988). Essa assertiva foi observada por meio das atividades desenvolvidas na
UEPS, quando foi possivel apresentar, de forma gradativa, o vocabulario e com isso
promover o desenvolvimento da habilidade de producéo escrita nas préaticas de sala de

aula.
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No que se refere a essa habilidade, os estudantes constataram que as atividades
auxiliaram satisfatoriamente. Apesar de a proposta focar em palavras especificas, foi

percebida pelos estudantes alguma evolugdo, como afirmam a E8 e E9:

xxi) Ajudou a melhorar a minha escrita (E8)

xxii) Agora eu sei escrever as palavras (E9)

Essa evolucdo também foi notada pelos estudantes, conforme alguns excertos que

podem ser evidenciados. Trés alunos discorreram:

xxiii)  Aprendi muitas palavras do Amazonas e sua traducdo em inglés (E1)
xxiv)  Comidas tipicas do Amazonas e sua traducdo em inglés (E4)

xxv) Aprendi muitas palavras novas e que inglés é muito bom (E10)

O Amazonglés como recurso didatico demonstrou que, além do aprendizado de
palavras novas em inglés, os estudantes se apropriaram de sua regionalidade. Outro ponto
a ser destacado leva em conta o fato de que, ainda que a proposta tenha focado no
repertorio lexical e, de certa forma, na habilidade escrita, a oralidade também foi

trabalhada de forma indireta, o que foi compreendido por trés estudantes nos excertos:

xxvi)  Melhorou muito a minha habilidade oral e eu aprendi a falar palavra (E4)
xxvii)  me ajudou a falar inglés melhor(E9)

xxviii) melhorou bastante em questéo de fala (E11)

Em relacdo as limitacdes, a infraestrutura da escola influenciou diretamente na
forma em que a UEPS foi aplicada. Apesar das visitas a escola, que foram realizadas com
0 intuito de observar os aspectos fisicos para uso de videos e projetor em sala de aula, ndo
foi possivel fazer uso de recursos devido a instabilidade na parte elétrica da escola, sendo
necessarios ajustes para a aplicacdo da proposta de forma segura.

Outro aspecto limitador ocorreu devido a baixa carga horaria da disciplina de
inglés e as adversidades que que se sucederam nos meses apos a aplicacdo da proposta,
dentre essas, a falta de agua, luz e as reducgdes de tempo, por conta de eventos realizados
na escola. Com todas essas situacOes, parte das atividades foram reajustadas para melhor
aplicacdo.

Nos dias depois da aplicagdo da proposta, foi possivel observar o pouco
conhecimento dos estudantes acerca de comandos basicos na LI. Contudo, frente as

adversidades explicitadas acima e o quéo frequente elas ocorriam, podemos afirmar que
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tais situacOes interferem diretamente no desempenho dos estudantes na disciplina e,
essencialmente, no desenvolvimento das atividades do Amazonglés.

Para a avaliagdo da proposta Amazonglés, como recurso potencialmente
significativo para o aprendizado de vocabulario em inglés, levamos em consideracao as
evidéncias de aprendizagem demonstradas pelos estudantes no decorrer da proposta e dos
testes aplicados.

A partir dos dados analisados no pre-teste, pos-teste e pds-teste tardio,
evidenciamos aspectos que podem apontar a proposta como um material potencialmente
significativo, elucidando uma evolucdo progressiva de aprendizagem do vocabulario
mesmo apos um més da aplicacdo das atividades.

Em relacdo a predisposi¢cdo, destacamos os conhecimentos prévios acerca do
vocabulario especifico, o interesse em aprender a lingua para diferentes perspectivas
funcionais de uso, além das interagdes com os colegas e a resolucdo das situacGes-
problema desenvolvidas em sala de aula.

No proximo capitulo, apresentamos sucintamente o produto educacional, fruto

desta proposta.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Os resultados oriundos desta proposta serviram para construcdo de um guia
didatico intitulado Amazonglés: guia didatico para auxiliar no aprendizado significativo

de vocabulario em Inglés (Figura 12).

Figura 12 — Capa do guia didatico Amazonglés

Guia Didatico

GUIA DIDATICO PARA AUXILIAR
NO APRENDIZADO SIGNIFICATIVO (72
DE VOCABULARIO EM INGLES

TEATHING GUIDE T HELF MEAMIRGIUL ERGAS H VOCABULAEY LEARHING

AMAZONGLE

BB o e Cirens

FPGET

024

Fonte: Elaboragéo propria.

O produto tem por finalidade auxiliar professores com estratégias mais
significativas em suas praticas de ensino, por meio de uma unidade de ensino
potencialmente significativa como alternativa didatica para o ensino-aprendizagem de
inglés. O guia Amazonglés se apresenta como um novo recurso para se trabalhar o
vocabulério relacionado a tematica de alimentos em LI, de forma mais dindmica para o
estudante. Tem por objetivo possibilitar um aprendizado significativo e promover a
consciéncia cultural, contextualizando vocabulos regionais ao novo idioma.

Para tanto, esse guia apresenta os principais aspectos tedricos que envolvem a
construcdo de uma UEPS, instrucfes para a aplicagao da proposta, grelhas para avaliagdo
do vocabuléario e sugestfes para adaptacdo do professor de acordo com seus objetivos.
Ele pode ser aplicavel para outras tematicas na disciplina de Lingua Inglesa.

O guia didatico esta dividido em trés secdes: na secdo 1 sdo apresentados 0s
fundamentos teoricos que serviram como base para criacdo desse produto, como 0S
principios da APS no aprendizado de vocabulario e 0s aspectos necessarios para criacao

de uma UEPS. A sec¢do 2 é destinada a demonstrar quais passos podem ser seguidos para
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a aplicacdo do Amazonglés e como avaliar o vocabulario desenvolvido em sala de aula.
E, na se¢éo 3, compartilnamos sugestdes de materiais de apoio para os professores, como
materiais para leitura mais detalhada sobre APS.

No ultimo capitulo, apresentamos as nossas consideracdes finais e sugestdes para

pesquisas futuras.

CONSIDERACOES FINAIS

A fim de se qualificar como uma proposta direcionada a aprendizagem de
vocabulario em LI, o presente estudo teve como objetivo avaliar uma unidade de ensino
potencialmente significativa para a aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa
amparada nos pressupostos da Teoria da Aprendizagem Significativa, como uma
estratégia para ressignificar esse processo de ensino-aprendizagem. Com isso, buscou-se
ampliar e atualizar o conhecimento dos alunos, dando lugar a novos aquilo que ja
conhecem.

Para esta pesquisa, o estudo de caso (Yin, 2015) conduziu o desenvolvimento
desta proposta, que foi aplicada para 26 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il, na
Escola Estadual Nathalia Uchba, localizada no municipio de Manaus, estado do
Amazonas. Avaliamos o aprendizado de vocabulario por meio de atividades que se
desdobraram em uma UEPS que nomeamos de Amazonglés a respeito de alimentos
presentes no café da manhad em lingua inglesa. Para que esse vocabulario especifico fosse
apresentado, planejamos e aplicamos atividades que incluissem alimentos e expressdes
utilizadas na nossa regido gue serviram como ancoragem cognitiva para o aprendizado
dos estudantes.

Tais atividades foram materializadas em um produto educacional, em formato de
guia didatico para professores, denominado Amazonglés: guia didatico para auxiliar no
aprendizado significativo de vocabulario em Inglés. Esse guia foi construido com o
intuito de auxiliar professores por meio de uma unidade de ensino potencialmente
significativa como alternativa didatica para o ensino de vocabulario em inglés sob uma
perspectiva amazonica.

Os resultados da aplicacdo do Amazonglés demonstraram que o uso do

vocabulério regional na insercdo do aprendizado de inglés contribuiu para que 0s
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estudantes pudessem expor esse conhecimento prévio durante a aplicacdo da proposta, o
que facilitou, e foi essencial, para a APS.

No que se refere aos aspectos potencialmente significativos da aplicagédo da
proposta, destacamos dois: i) interesse na aprendizagem do vocabulario (regional) e ii)
perspectiva funcional da lingua. E valido ressaltar que, na perspectiva da APS, o interesse
pode contribuir para que o préprio aluno atribua significado aos materiais de
aprendizagem (Moreira, 2012a) e o conhecimento previo (vocabulério regional) serve
como ancoradouro cognitivo para a aprendizagem de novas palavras. Essa assertiva foi
comprovada com a evolucgéo dos estudantes no decorrer da aplicacdo da proposta. Outro
aspecto relevante se deu quando os estudantes destacaram a importancia do material
aplicado, correspondendo a uma perspectiva utilitarista, como aprender o vocabulario
para melhores condicdes de vida.

Em relacdo as atividades potencialmente significativas, destacamos,
principalmente, 0os mapas mentais e a criagdo das receitas exclusivas. O uso dos mapas
mentais contribuiu para a expansao do repertdrio apresentado na UEPS, que foi validado
por meio das criaces e quantitativo de palavras novas presentes na atividade. Dos seis
grupos analisados, quatro demonstraram quantitativo superior ao esperado de palavras
presentes no repertorio lexical. A criagdo de mapas mentais utilizando o vocabulario
também contribuiu para potencializar a aplicagdo de outras atividades, como a cria¢do de
receitas exclusivas, nas quais os estudantes puderam colocar em pratica o vocabulario
apresentado na UEPS. Os resultados demonstraram que as seis equipes avaliadas
apresentaram o vocabulario especifico no contexto esperado e demonstraram uma
progressao vocabular positiva. Destacamos também que cada passo desenvolvido na
proposta contribuiu para o vocabuléario ser exposto gradativamente, de modo que 0s
estudantes aprendessem de forma mais significativa e menos mecanica.

No que se refere ao aprendizado do vocabulario, avaliamos os critérios
relacionados ao dominio e a amplitude, por meio de diagndsticos consecutivos (pré-teste,
pos-teste e pos-teste tardio). Os dados demonstraram que, no dominio de vocabulério, 0s
estudantes evoluiram significativamente. Essa evolucdo foi percebida a partir do
momento em que os estudantes conseguiram aplicar o vocabulario no contexto adequado
e puderam compartilha-lo, por meio de suas respostas, mesmo apos um més da aplicagédo
da proposta.

Quanto a amplitude de vocabulario, os resultados evidenciaram que houve uma

ampliacdo vocabular. No pré-teste, os estudantes apresentaram pouco repertorio lexical,



69

variando de uma a trés palavras por 14 estudantes e nenhuma palavra em um grupo de
dez estudantes. Tais resultados demonstraram que, antes da aplicacdo da proposta, mais
da metade tinha pouco ou quase nenhum conhecimento prévio do Iéxico sobre comida
em inglés. Os dados do pds-teste estabeleceram que houve um aumento vocabular. Apds
um més da aplicacdo da proposta, outro teste (pos-teste tardio) revelou que 25 estudantes
foram capazes de reter um quantitativo significativo de vocabulario na memoria,
corroborando a relevancia do Amazonglés para o processo de aprendizagem de
vocabulario.

Com relacdo as contribuicGes e limitagcdes, os resultados apontam entre as
contribuigdes que as atividades aplicadas em sala de aula foram um fator motivador para
as aulas de inglés e aprendizado de vocabulario. Os estudantes demonstram isso por meio
do engajamento nas atividades e resultados apresentados, principalmente no que se refere
ao aumento vocabular.

Outra contribuicéo relevante se deu nas habilidades de producéo escrita e oral que
indiretamente foram desenvolvidas por meio das praticas em sala de aula. Essa
observacao foi relatada pelos préprios estudantes, ao final da aplicacdo da proposta.

Em relacdo as limitacdes, podemos citar que a propria escola e a duracdo da
disciplina afetaram na forma em que a proposta foi aplicada, havendo a necessidade de
ajustes e adequacdo no tempo cedido pela professora regente da disciplina de inglés.
Destacamos os problemas enfrentados com os recursos tecnolégicos (tomadas e projetor)
da escola, os quais, em um primeiro momento se apresentaram funcionais, contudo, logo
na aplicacdo do primeiro passo, foram constatados alguns problemas na rede elétrica da
escola. Com isso, realizamos ajustes nos materiais construidos, a fim de reduzir os
problemas identificados e as dificuldades enfrentadas. Para o uso de videos, optamos pelo
uso de flashcards, sendo necessario o reajuste das atividades, de forma a atingir o objetivo
de cada passo da UEPS. Outras adversidades também ocorreram, como a falta de luz e
agua e eventos constantes da escola, havendo a necessidade de reagendamento de aulas.

De modo geral, podemos afirmar que a proposta Amazonglés atuou como
alternativa facilitadora na aprendizagem de vocabulario, trazendo elementos culturais
presentes no cotidiano dos estudantes, bem como mostrando possibilidades para um
aprendizado e praticas mais significativas para o aluno e o professor. Os passos de uma
UEPS foram fundamentais para que o vocabulario exposto fosse explorado de forma mais

significativa.
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Por fim, reforcamos a necessidade de estudos mais aprofundados acerca de
estratégias que visam a facilitar o processo de ensino-aprendizagem de vocabulario em
lingua inglesa. Sugerimos também outras pesquisas voltadas para o ensino-aprendizagem
de linguas, amparados na Teoria da Aprendizagem Significativa, considerando a caréncia

de trabalhos na area, amparados por esses pressupostos teoricos.
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Apéndice A— TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS LEGAIS

O (a) seu (a) filho (a), por seu intermédio, como responsavel legal, estd sendo convidado
a participar, como voluntério (a), em uma pesquisa cientifica intitulada: Amazonglés:
uma unidade potencialmente significativa para ensinar vocabuldrio em lingua
inglesa no ensino fundamental. Este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos e do (a) seu (a) filho (a) como
participante. Apoés ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, rubrique ao final de cada folha e assine ao final deste documento,

que terd duas vias. Uma delas é do senhor (a) e a outra do pesquisador responsivel.

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir com o ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa, auxiliar para a aquisi¢io de vocabuldrio por meio do léxico amazdnico no
contexto de ensino de lingua inglesa como uma estratégia diddtica para o
desenvolvimento da habilidade oral e escrita com estudantes do ensino fundamental. O
seu filho (a) foi escolhido para fazer parte da pesquisa, pela disciplina fazer parte do

curriculo da série em que ele cursa.

O (A) Sr (a) tem de plena liberdade de recusar a participagio do seu (sua) filho (a) ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o
tratamento que ele (a) recebe neste servigo. A pesquisa serd realizada no Escola Estadual
Nathdlia Uchda, localizada na Avenida, R. Waldomiro Lustoza, 350 - Japiim, Manaus.

CEP: 69076-830.

Caso aceite participar a participacio do seu(sua) filho(a) consiste em assistir as aulas que
serdo executadas no projeto, a principio foram pensadas para ser executadas em 6 aulas.
A primeira aula ficou destinada a apresentacdo do plano de ensino e suas fases, a
realizac@o de um pré-teste oral e escrito com os estudantes para medir o nivel inicial de
conhecimento da lingua. Serd realizada, na segunda aula, exposi¢do de contetido para

verificacdo oral dos estudantes por meio de uma atividade que consiste no acesso a uma
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mesa de café da manha tipico para visualizagiio e contextualizagdo do contetido a ser

ensinado. Nesta etapa, serd também utilizada videos como ferramenta de apoio no
processo de aquisicdo de vocabuldrio. Na terceira aula serdo realizadas atividades
referentes a expressoes de quantidade, usando componentes lexicais e linguisticos
apropriados., A quarta aula serd destinada a realizagdo de atividade colaborativa com
receitas diversas, ap6s exibi¢io de video demonstrativo. Nesta aula também, serd
introduzida a atividade final que consiste na criagio de uma receita por parte dos
estudantes. Na quinta aula, os estudantes apresentardo as suas criagdes onde serdio
avaliados os critérios de prontincia, dominio e amplitude de vocabuldrio através de uma
grelha de avaliacdo, configurando assim o pds-teste oral. Quanto ao pds-teste escrito, serd
realizado por meio de um questiondrio a ser aplicado pela pesquisadora, E vélido ressaltar
que para verificacdo da aplicabilidade desta pesquisa, se faz necessdrio a realizagio um
pos-teste tardio realizado apdés trinta dias do término da aplicagdo da proposta, que
consiste na averiguagiio do vocabuldrio exposto na pesquisa retido na memdria dos
estudantes. Informo também, que as aulas seriio todas gravadas para que assim como o0s

estudantes, o professor possa autoavaliar a proposta.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Os riscos decorrentes
da sua participagdo na pesquisa sdo minimos, podendo ser um possivel cansaco ao realizar
as atividades do curso; inseguranca e desconforto para as atividades que requerem
gravacdes de dudio; cansaco para responder o questiondrio que tem como objetivo a
avaliacio da proposta; além dos riscos relacionados a divulgacio de imagem,
considerando a possibilidade de filmagens e registros fotogrificos. Buscaremos sempre
as providéncias para minimizar os desconfortos como garantir a liberdade para nio
responder questoes constrangedoras e ter aten¢do aos sinais verbais e ndo verbais de

desconforto.
Acredita-se que os beneficios da pesquisa sdo diretos e indiretos, uma vez que contribui

com o aperfeicoamento da Lingua Inglesa, promovendo a experiéncia de participar de

uma nova proposta de ensino e aprendizagem.
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O estudo traz beneficios ao seu (a) filho (a), uma vez que contribui com o

aperfeicoamento da Lingua Inglesa, com o uso de atividades que objetivam fomentar a

pritica da habilidade oral e escrita da lingua-alvo.

Se julgar necessdrio, o (a) Sr (a) dispde de tempo para que possa refletir sobre a
participagao do seu filho (a), consultando, se necessirio, seus familiares ou outras pessoas
que possam ajudd-los na tomada de decisdo livre e esclarecida. A participagdo na
pesquisa ndo acarretard em nenhum custo ou prejuizo financeiro ao Sr (a) ou a seu (a)
filho e ndo haverd qualquer forma de compensagdo financeira pela participagdo. Caso
tenha algum gasto, garantimos a vocé e ao seu (sua) filho (a), o ressarcimento das

despesas devido sua participagio na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente.

Também estio assegurados ao (a) Sr (a) o direito a pedir indenizagGes e cobertura material
para reparagiio a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa, seu filho (a).
Asseguramos ao seu (sua) filho (a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagdo no estudo, pelo tempo
que for necessdrio. Garantimos ao () Sr (a) a manutengio do sigilo e da privacidade da
participacdo do seu filho(a) e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e

posteriormente na divulgagio cientifica.

O (A) Sr(a) pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel Isabella Marcela
Teixeira Laborda Mendes, Telefone para contato: (92) 98260-0064, E-mail:
isabella.marcela@gmail.com. Sou estudante do mestrado do Programa de Pés-graduacio
em Ensino Tecnolégico (PPGET), com sede na Avenida Sete de Setembro, 1975 —
Centro, Bloco do CDI; CEP: 69020-120 - Manaus — Amazonas; telefone: (92) 3621-6732.
Ou com a professora orientadora a Prof.* Dr.* landra Maria Weirich da Silva Coelho,
lotada no Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, com sede
na Avenida Sete de Setembro, 1975 — Centro, Bloco do CDI; CEP 69020-120 - Manaus

- Amazonas; telefone: (92)3621-6791; E-mail: iandrawcoelho @ gmail.com.

O(A) Sr(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos do Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas

Rubricas (Responsavel Legal) Pagina3de4

(Pesquisador)
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(CEP/IFAM) e com a Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando

pertinente. O CEP/IFAM fica Av. Ferreira Pena, 1109. Centro. CEP 69025-010. Prédio
da Reitoria do IFAM, 2°. andar, Fone: (92) 3306-0062, E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br.
Hordrio de atendimento ao publico das 08h as 12h e das 13h as 17h. O CEP/IFAM € um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no

desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serfio rubricadas em todas as
suas pdginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a) Sr(a)., e

pelo pesquisador responsdvel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Declaro que concordo que meu (minha) filho(a)

(Nome completo do menor de 18 anos) participe desta pesquisa.

Manaus-AM, / /

Assinatura do Responsivel Legal

Assinatura do Pesquisador Responsdvel IMPRESSAO DACTLOSCOPICA

Rubricas (Responsavel Legal) Paginadde 4

(Pesquisador)
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar, como voluntdrio (a), em uma pesquisa cientifica
intitulada: Amazonglés: uma unidade potencialmente significativa para ensinar
vocabulario em lingua inglesa no ensino fundamental. Para participar deste estudo, o
responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), visa assegurar seus direitos como participante. Assim como, o Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (TALE), visa assegurar os seus direitos como
participante. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, rubrique ao final de cada folha e assine ao final deste documento,
que estd em duas vias, uma delas € sua e a outra do pesquisador responsivel. Em caso de

divida vocé pode procurar o pesquisador responsavel ou o orientador desta pesquisa.

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir com o ensino e aprendizagem da Lingua
Inglesa, auxiliar para a aquisi¢do de vocabuldrio por meio do léxico amazdnico no
contexto de ensino de lingua inglesa como uma estratégia diddtica para o
desenvolvimento da habilidade oral e escrita com estudantes do ensino fundamental.
Vocé foi escolhido para fazer parte da pesquisa, pela disciplina fazer parte do curriculo

da série em que vocé cursa.

Vocé tem de plena liberdade de recusar a sua participa¢do em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizagio alguma para o tratamento que vocé recebe neste servico. A pesquisa serd
realizada na Escola Estadual Nathdlia Uchda, localizada na Avenida, R. Waldomiro
Lustoza, 350 - Japiim, Manaus. CEP: 69076-830.

Caso aceite participar, sua participacdo consiste em assistir as aulas que serio executadas
no projeto, a principio foram pensadas para ser executadas em 6 aulas. A primeira aula
ficou destinada & apresentagiio do plano de ensino e suas fases, a realizagdo de um pré-
teste oral e escrito com os estudantes para medir o nivel inicial de conhecimento da lingua.
Serd realizada, na segunda aula, exposi¢do de contetido para verificacdo oral dos

estudantes por meio de uma atividade que consiste no acesso a uma mesa de café da

Rubricas (Participante)

Paginalde 4
(Pesquisador)
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manhi tipico para visualizagdo e contextualizagido do contetido a ser ensinado. Nesta

etapa, serd também utilizada videos como ferramenta de apoio no processo de aquisigio
de vocabuldrio. Na terceira aula serio realizadas atividades referentes a expressoes de
quantidade, usando componentes lexicais e linguisticos apropriados. A quarta aula serd
destinada a realizagdo de atividade colaborativa com receitas diversas, apos exibicio de
video demonstrativo. Nesta aula também, serd introduzida a atividade final que consiste
na criacdio de uma receita por parte dos estudantes. Na quinta aula, os estudantes
apresentario as suas criagoes onde serdo avaliados os critérios de prontincia, dominio e
amplitude de vocabuldrio através de uma grelha de avaliacio, configurando assim o pds-
teste oral. Quanto ao pés-teste escrito, serd realizado por meio de um questiondrio a ser
aplicado pela pesquisadora. E vélido ressaltar que para verificagio da aplicabilidade desta
pesquisa, se faz necessdrio a realizacio um pés-teste tardio realizado apés trinta dias do
término da aplicagdo da proposta, que consiste na averiguagdo do vocabuldrio exposto na
pesquisa retido na meméria dos estudantes. Informo também, que as aulas serio todas

gravadas para que assim como os estudantes, o professor possa autoavaliar a proposta.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Os riscos decorrentes
da sua participagdo na pesquisa sao minimos, podendo ser um possivel cansacgo ao realizar
as atividades do curso; inseguranca e desconforto para as atividades que requerem
gravacdes de dudio; cansago para responder o questiondrio que tem como objetivo a
avaliacio da proposta; além dos riscos relacionados a divulgacio de imagem,
considerando a possibilidade de filmagens e registros fotogrificos. Buscaremos sempre
as providéncias para minimizar os desconfortos como garantir a liberdade para ndo
responder questdes constrangedoras e ter atengdo aos sinais verbais e ndo verbais de

desconforto.

Acredita-se que os beneficios da pesquisa sdo diretos e indiretos, uma vez que contribui
com o aperfeicoamento da Lingua Inglesa, promovendo a experiéncia de participar de

uma nova proposta de ensino e aprendizagem.

Se julgar necessdrio, vocé dispde de tempo para que possa refletir sobre a sua

participacdo, consultando, se necessdrio, seus familiares ou outras pessoas que possam

Rubricas (Participante)

Pagina2de4
(Pesquisador)
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ajudd-lo na tomada de decisdo livre e esclarecida. A participagdo na pesquisa niao
acarretard em nenhum custo ou prejuizo financeiro vocé e seus responsaveis e ndo havera
qualquer forma de compensacdo financeira pela participa¢do. Caso tenha algum gasto,
garantimos a vocé e ao seu responsdvel o ressarcimento das despesas devido sua

participacdo na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente.

Também estdo assegurados a vocé o direito a pedir indenizacdes e cobertura material para
reparagio a dano, causado pela pesquisa como participante da pesquisa. Asseguramos a
vocé o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e
imediatos/tardios decorrentes da participac@o no estudo, pelo tempo que for necessario.
Garantimos a manuteng¢do do sigilo e da privacidade da sua participacdo e de seus dados

durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao cientifica.

Vocé pode entrar com contato a pesquisadora responsdvel Isabella Marcela Teixeira
Laborda  Mendes, Telefone para contato: (92) 98260-0064, E-mail:
isabella.marcela@gmail.com. Sou estudante do mestrado do Programa de Pés-graduagio
em Ensino Tecnolégico (PPGET), com sede na Avenida Sete de Setembro, 1975 —
Centro, Bloco do CDI; CEP: 69020-120 - Manaus — Amazonas; telefone: (92) 3621-6732.
Ou com a professora orientadora a Prof.* Dr.* landra Maria Weirich da Silva Coelho,
lotada no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, com sede
na Avenida Sete de Setembro, 1975 — Centro, Bloco do CDI; CEP 69020-120 - Manaus

- Amazonas; telefone: (92)3621-6791; E-mail: iandrawcoelho @ gmail.com.

Vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos do Instituto Federal de Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(CEP/IFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando
pertinente. O CEP/IFAM fica Av. Ferreira Pena, 1109. Centro. CEP 69025-010. Prédio
da Reitoria do IFAM, 2°. andar, Fone: (92) 3306-0062, E-mail: cepsh.ppgi @ifam.edu.br.
Hordrio de atendimento ao piblico das 08h as 12h e das 13h as 17h. O CEP/IFAM ¢ um
colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no

desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Rubricas (Participante)
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Este documento (TALE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as
suas paginas, exceto a com as assinaturas, ¢ assinadas ao seu término por vocé, e pelo

pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

ASSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu N tendo 0

consentimento do meu responsavel ja assinado, sabendo que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes, e o meu responsdvel poderd modificar a decisio de

participar, se assim o desejar, declaro que concordo em participar desta pesquisa.

Manaus-AM, / /

Assinatura do Participante

IMPRESSAQ DACTILOSCOPICA

Assinatura do Pesquisador Responsivel

Rubricas (Participante)

Paginad de4
(Pesquisador)
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Apéndice C — PRE-TESTE

UAMAZONGLES. L.

AVALIAGAO DE INTERESSE E CONHECIMENTO PREVIO (PRE-TESTE)

Nome: Série:

1) VOCE ACHA IMPORTANTE SABER MAIS SOBRE PALAVRAS NOVAS REFERENTES A ALIMENTOS (FOOD) EM
INGLES? POR QUE?

2) VOCE CONSIDERA IMPORTANTE APRENDER SOBRE PALAVRAS REGIONAIS TRADUZIDAS PARA O INGLES?
POR QUE?

3) VOCE GOSTARIA DE CONHECER ESTA TRADUCAO? POR QUE?

VERIFICAGCAO DO CONHECIMENTO PREVIO DO VOCABULARIO DE FOOD (COMIDA)

1) QUAIS PALAVRAS VOCE JA CONHECE SOBRE FOOD EM INGLES?

INSTITUTO
FEDERAL
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Apéndice D — POS-TESTE

MAZONGLES-A:_

AVALIAGAO DO APRENDIZADO DE VOCABULARIO (POS-TESTE)

Nome: Série:

1) LISTE TODAS AS PALAVRAS QUE VOCE APRENDEU COM O AMAZONGILES.

Mestrado em =
Ensino Tecng

| i {INSTITUTO
FEDERAL

/
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Apéndice E — POS-TESTE TARDIO
=

MAZONGLES-A:_

AVIALIAGAO DO APRENDIZADO DE VOCABULARIO (POS-TESTE TARDIO)

Nome: Série:

1) LISTE TODAS AS PALAVRAS QUE VOCE AINDA LEMBRA QUE APRENDEU COM O AMAZONGILES.

Mestrado em £
Ensino Tecn@

Amazonas

89
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Apéndice F — GRELHA DE OBSERVACAO DAS ATIVIDADES

1. Motivacgédo
Em relacdo a motivagdo demonstrada por parte dos estudantes, notou-se que

demonstrou maior interesse na realizacédo das atividades com

qumato de Atividades Indicios relevantes
atividade

Uso de organizador
Grupos A

prévio (video)

Criacéo de cardapios

Grupos em formato de mapas
mentais
Individual Questionario sobre
Quantifiers

Grupos Atividade de receitas

Amazonglés board
Grupos

game

Grupos Elaboracéo de receita

2. Desempenho
Tendo em vista uma analise quanto ao desempenho do estudante nas atividades

propostas dentro dos critérios de dominio e amplitude de vocabulario, notou-se

que

Utilizao
vocabulario Sim () Nao ()
adequado no
Dominio de | contexto Observagdes relevantes:
vocabulério | referente a

alimentos de

café da manha

Atividades desenvolvidas em inglés

com o Amazonglés Palavras citadas

Quantitativo com rpaic_;r
Amplitude | de palavras 0 la3 4a8 29 frequéncia

de presente no palavras | palavras palavras palavras

vocabulario | repertério

e () | () () ()

Fonte: Elaboragdo propria com base em Vaz (2012) e Conselho da Europa (2020).
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Utiliza o Sim( ) Néo ()
vocabulario
Dominio de | adequado no Observacdes relevantes:
vocabulario contexto referente a
alimentos de café
da manha em inglés
Pré-teste Palavras citadas
com maior
- - - > " -
Amplitude Quantitativo de 0 palavras a3 4a8 29 frequéncia
palavras | palavras | palavras
de palavras presente
vocabulario no repertério lexical
P ) () | () | ()
Utiliza 0 Sim () Nao ()
vocabulario Observacodes relevantes:
Dominio de | adequado no ¢ '
vocabulario contexto referente a
alimentos de café
da manh& em inglés
Pos-teste Palavras citadas
com maior
- - - > " -
Amplitude | Quantitativo de 0 palavras a3 4a8 29 frequéncia
palavras | palavras | palavras
de palavras presente
vocabulario no repertério lexical
P ) () | ) | ()
Utiliza o Sim (1) Nao ()
vocabulario ~ .
Dominio de | adequado no Observagdes relevantes:
vocabulario contexto referente a
alimentos de café
da manhd em inglés
Pds-teste _
tardio Palavras citadas
com maior
- - . > ~ -
Amplitude | Quantitativo de 0 palavras all:v:r%as :i;v?as aﬁ\?ras frequéncia
de palavras presente P P P
vocabulario | no repertério lexical () () () ()

Fonte: Elaboracdo propria com base em Vaz (2012) e Conselho da Europa (2020).
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Apéndice H — QUESTIONARIO DE OPINIAO

Questionario de Avaliacdo do Amazonglés: Uma Proposta Para o Ensino Significativo de
Vocabulario em Inglés no Ensino Fundamental

Este questionario tem por objetivo avaliar a proposta Amazonglés aplicada durante as aulas de agosto a
outubro de 2022. Seu feedback é muito importante.

1. O que vocé aprendeu em Lingua Inglesa com 0 Amazonglés?

2. Vocé acredita que as palavras aprendidas com o Amazonglés em sala de aula s&o importantes para

0 seu desenvolvimento na Lingua Inglesa? Por qué?

3. Em quais aspectos 0 Amazonglés contribuiu no desenvolvimento da sua habilidade escrita em

Lingua Inglesa?

4. Emquais aspectos 0 Amazonglés contribuiu no desenvolvimento da sua habilidade oral em Lingua

Inglesa?

5. Quais as principais limitacdes e dificuldades que vocé encontrou nas atividades desenvolvidas em

sala de aula com 0 Amazonglés?

6. Como vocé avalia as atividades desenvolvidas em sala de aula com 0 Amazonglés? Marque apenas
uma opcao.

( ) Excelente ( )Bom ( )Regular ( )Poucoadequado ( ) Outro
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Apéndice | - PLANO DE ATIVIDADES

Disciplina: Lingua Inglesa

Publico-alvo: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental

Conteudo da UEPS: Vocabulario referente a comida (café da manha)

Objetivos: Desenvolver atividades potencialmente significativas para a aprendizagem
de vocabulario em lingua inglesa.

Habilidades a serem desenvolvidas: Explorar o uso de recursos linguisticos em
situacOes de interacdo oral (EFO8L102); Utilizar corretamente some, any, many e much
(EF08LI116) (BNCC, 2017)

Carga horéria: 16 horas | Data: 05/10/2022 a 15/02/2023

PASSOS DA UEPS

Passo I: Aula 1. Observacdo e definicdo do topico (breakfast food and quantifiers);
Aula 2. Pré-teste escrito; Aula 3. Pré-teste oral

Aula 1: Observacdo e definicdo do topico (breakfast food and quantifiers)

Objetivo: Observar previamente como a professora regular da disciplina desenvolve o
vocabulario em sala de aula para definir os tdpicos a serem trabalhados

Etapas:
e Observar dinamica da professora com seus alunos;
e Verificar em quais aspectos os estudantes demonstram dificuldades de
aprendizagem na lingua inglesa;
e Definir topico a ser trabalhado na UEPS.

Recursos:
Caderno de anotacdes do pesquisador

Aula 2 e 3: Pré-teste escrito e oral

Objetivo: Avaliar o conhecimento prévio dos estudantes acerca do vocabulario
especifico nos critérios de Dominio e Amplitude

Professor: Aluno:

Aplicar o pré-teste escrito em formato Listar conhecimento prévio quanto ao

individual vocabulario em inglés.

Recursos: Avaliacéo:
e Pré-teste impresso; e Questionario da avaliagdo escrita;
e Flashcards para avaliagéo oral; e Grelha de observacéo dos testes.
e Grelha de observacéo,

Passo I1: Aula 4. Exposicdo a situacdo-problema: Uso de organizador prévio

Aula 4: Exposicdo a situacdo-problema: Uso de organizador prévio

Objetivo: Dar inicio ao conteldo a ser trabalhado nessa UEPS em nivel introdutorio a
partir de alimentos referentes ao café da manha em diferentes lugares ao redor do mundo
e também regional
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Professor:

Aplicar um video como organizador
previo;

Questionar a respeito das anotagdes;
Apresentar e dialogar a respeito dos
alimentos (reais) que compdem um café
da manha regional;

Solicitar que os estudantes facam a
relagdo entre os alimentos apresentados a
LI;

Demonstrar a pronuncia correta das

Aluno:

Fazer anotacdes referentes aos itens
similares encontrados no café da manha
nacional e local;

Dialogar com o professor acerca dos
alimentos observados no video;

Reconhecer os diferentes itens expostos na
mesa;

Relacionar o vocabulario na LI nos
alimentos expostos;

Repetir vocabulario.

palavras.
Recursos: Avaliacéo:
e Alimentos que compdem um café e Grelha de observagéo;
da manhg; e AnotacOes do pesquisador;

e Tags com os alimentos em inglés
para relacdo dos alimentos da
cesta de café;

e Computador e projetor;
e Grelha de observacéo.

Passo I11: Aula 5. Exposicao a situacdo-problema: Planejamento de um cardapio; Aula
6. Elaboracdo de um cardapio em formato de mapa mental

Aula 5: Exposicdo a situacdo-problema: Planejamento de um cardapio

Objetivo: Retomar aspectos mais gerais acerca do vocabulario exposto previamente a
fim de integralizar a uma situacdo-problema do cotidiano

Professor:
Expor flashcards para reviséo do
vocabulario apresentado previamente;

Dialogar com os alunos a fim de dar
inicio a situacdo-problema;

Solicitar que fagam grupos para
planejamento de seus cardapios.

Aluno:
Expor oralmente o vocabulario de acordo
com as imagens exibidas;

Identificar a situacdo-problema e
possibilitar solugéo para isso;

Reunir em grupo para planejar as
categorias ideais para construcdo de seus
cardapios.

Recursos:

Flashcards;

Papel cartolina;

Lapis de cor e pincéis;
Grelha de observacéo.

Avaliacéo:
e Grelha de observacéo.

Aula 6: Elaboracéo de um cardépio em formato de mapa mental

Objetivo: Solucionar situacdo-problema por meio da producéo do cardapio

Professor:

Aluno:
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Mediar e auxiliar no processo de criacdo
dos mapas

Produzir com suas equipes os cardapios
em formato de mapa mental

Recursos:
e Papel cartolina;
e Lapis de cor e pincéis;
e Grelha de observagéo.

Avaliacéo:
e Mapa mental;
e Grelha de observagéo para
avaliacdo da participacdo e
oralidade.

Passo 4: Aula 7. Aprofundamento dos contetidos: Quantifiers

Aula 7: Aprofundamento dos contetdos: Quantifiers

Objetivo: Aprofundar contetudo por meio de diferenciacdo progressiva

Professor:

Mostrar flashcards de expressdes
regionais como ancoradouro para
vocabulario mais aprofundado e levar em
conta as diferenciacOes progressivas;

Explicar o uso dos quantifiers na forma
afirmativa e interrogativa;

Solicitar que os alunos respondam
individualmente a uma atividade acerca
dos quantifiers;

Solicitar aos alunos, apos responderem,
para coletar as mesmas informacoes dos
colegas da classe, para que haja pratica

oral (indireta);

Aluno:
Associar linguajar regional a lingua
inglesa;

Realizar anotacGes acerca do conteldo;
Produzir respostas pessoais acerca dos
alimentos que consomem no quesito

quantidade;

Dialogar e tomar nota das respostas dos
colegas;

Compartilhar com a classe sobre as suas
anotacgoes.

Recursos:
e Flashcard;
e Atividade impressa;
e Grelha de observacéo.

Avaliacéo:
e Atividade impressa para habilidade
escrita;

e Grelha de observagéo para
avaliacdo da participacdo

Passo V: Aula 8. Retomada de contelido e nova situacdo-problema

Aula 8: Retomada de conteudo e nova situacdo-problema

Objetivo: Retomar aspectos gerais (vocabulario previamente apresentado) e destacar
diferencas e similaridades a partir das novas palavras apresentadas

Professor:

Mostrar diferentes receitas para
visualizacdo de novas palavras (situagédo-
problema) e dialogar com os estudantes
sobre elas;

Solicitar que os estudantes figuem em
pequenos grupos para responderem a
atividade acerca de tais receitas;

Aluno:

Identificar as diferentes palavras e
perguntar do professor caso haja
necessidade;

Responder a atividade escrita em grupos;

Expor para os demais colegas de classe
suas respostas.

Recursos:
e Modelo de receitas;

Avaliacéo:
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e Atividade impressa;

e Atividade impressa para
verificagdo do vocabulario;

e Grelha de observagéo para
avaliacdo da participacao.

Passo VI: Aula 9. Atividade colaborativa: buscando a reconciliacdo integrativa

Aula 9: Atividade colaborativa: buscando a reconciliacdo integrativa

Objetivo: estabelecer reconciliacdo integrativa do vocabulario apresentado nesta UEPS

Professor:

Solicitar aos alunos que fagam pequenas
equipes para executar uma atividade
colaborativa em formato de competi¢do
“Amazonglés board game”;

Avaliar o uso do vocabulario correto na
escrita dos ingredientes em seus
tabuleiros;

Comunicar a respeito da apresentacao
final para concluséo desta UEPS;

Sanar possiveis davidas a respeito de
suas apresentacdes.

Aluno:

Dialogar com suas equipes e separar 0S
componentes que compdem as diferentes
receitas de café da manhg;

Compartilhar seus tabuleiros com os
colegas;

Selecionar suas equipes e fazer anotacdes a
respeito da apresentacao final,

Sanar davidas, caso haja.

Recursos:

e Atividade impressa “Amazonglés
board game”

e Tags dos ingredientes que
compdem as receitas;

e Recompensa para a equipe
vencedora;

e Grelha de observacéo.

Avaliacéo:

e Grelha de observacéo para
avaliagéo da participagao.

Passo VII: Aulal0. Avaliacdo da aprendizagem (apresentacdo final): Pos-teste
(realizado em dois dias); Aula 11. Avaliacdo da aprendizagem (escrita): POs-teste

Aula 10: Avaliacdo da aprendizagem (apresentacdo final): Pos-teste

Objetivos: Avaliar os estudantes nos conceitos propostos para esta UEPS

Professor:
Avaliar os estudantes no uso correto do
vocabulario em suas apresentacdes.

Aluno:

Externalizar o vocabulario especifico por
meio da exposic¢ao de suas receitas
exclusivas.

Recursos:
e Grelha de observacéo;
e Smartphone para registro de
fotos.

Avaliacéo:
e Grelha de observagéo para
avaliagdo da participacao.

Aula 11: Avaliacdo da aprendizagem (escrita): Pos-teste

Objetivo: Avaliar os estudantes nos conceitos propostos para esta UEPS

Professor:
Avaliar os estudantes nos critérios de
Dominio e Amplitude

Aluno:
Evidenciar o vocabulario referente ao
topico desta UEPS.
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Recursos:
e Pds-teste escrito (avaliagdo
somativa individual).

Avaliacéo:
e Questionario da avaliacdo escrita;
e Grelha de observacéo dos testes

Passo VIII: Aulal2. Pos-teste tardio oral; Aula 13. Pds-teste tardio escrito; Aula 14.

Avaliacdo da UEPS

Aula 12: Pés-teste tardio oral

Objetivo: Avaliar os estudantes apds um més para verificacdo de vocabulério retido na
mem@aria quanto a habilidade oral nos conceitos propostos para esta UEPS

Professor:
Aplicar o pré-teste oral em pequenos
grupos;

Avaliar os estudantes no que se refere a
habilidade oral.

Aluno:

Demonstrar conhecimento acerca do
vocabulario retido na memoria por meio de
sua fala.

Recursos:
e Flashcards;
e Grelha de observagéo.

Avaliacéo:
e Grelha de observagéo para
avaliacdo da participacdo e
oralidade.

Aula 13: Pos-teste tardio escrito

Objetivo: Avaliar os estudantes apds um més para verificacdo de vocabulario retido na
mem@aria nos critérios propostos para esta UEPS

Professor:
Aplicar o pos-teste tardio de forma
individual.

Resultados de Aprendizagem:
Demonstrar conhecimento acerca do
vocabulério retido na memoria por meio de
suas respostas escritas.

Recursos:
e Pos-teste tardio impresso.

Avaliacéo:
e Questionario de avaliacdo escrita.

Aula 14: Avaliacdo da UEPS

Objetivos: Avaliar opinido dos estudantes quanto a aplicabilidade da proposta

Professor:
Aplicar questionario de opinido
(individual).

Aluno:

Expor suas consideracgdes acerca das
atividades realizadas em sala de aula com a
proposta.

Recursos:
e Questionario de opinido impresso.

Avaliacéo:
Grelha de observagéo de participagéo.
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E Q Plataoforma
TECNOLOGIA DO AMAZONAS asi
¢ IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AMAZONGLES: UMA PROPOSTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE VOCABULARIO
EM LINGUA INGLESA PARA ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: ISABELLA MARCELA TEIXEIRA LABORDA MENDES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 54525321.4.0000.8119

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.264.870

Apresentacao do Projeto:

A partir de informagdes do proponente, “Este estudo apresenta as caracteristicas do desenvolvimento de
uma proposta denominada Amazonglés, que visa contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa por meio da aproximacédo e ensino do vocabulario regional para alunos do ensino
fundamental de uma escola da rede publica da cidade de Manaus, no estado do Amazonas”.

*As informacdes elencadas neste campo constam no Gltimo parecer do CEPSH
(PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5189654).

Objetivo da Pesquisa:
Foram apresentados os seguintes objetivos:

Objetivo primario:
Investigar o uso do Amazonglés como ferramenta de auxilio para a aquisi¢cao do léxico amazdnico no
contexto de ensino de lingua inglesa como uma estratégia didatica para o desenvolvimento da habilidade

oral e escrita com estudantes do ensino fundamental.

Objetivos secundarios:

Endereco: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2¢ andar, Manaus ; AM

Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3306-0060 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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identificar os resultados de aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa com foco no Iéxico regional
sob uma perspectiva ausubeliana, com base nos critérios pronuncia, amplitude e dominio;
verificar contribuigdes e limitagdes da proposta para o desenvolvimento lexical dos estudantes.

*As informacdes elencadas neste campo constam no ultimo parecer do CEPSH
(PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5189654).

Avaliacéao dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos riscos, o pesquisador diz “Os riscos decorrentes da participagao na pesquisa sdo minimos,
podendo ser um possivel cansago ao realizar as atividades do curso; inseguranga e desconforto para as
atividades que requerem gravacoes de audio; cansago para responder o questionario que tem como objetivo
a avaliagdo da proposta; além dos riscos relacionados a divulgagdo de imagem, considerando a
possibilidade de filmagens e registros fotograficos. Buscaremos sempre as providéncias para minimizar os
desconfortos como garantir a liberdade para nio responder questdes constrangedoras e ter atencdo aos
sinais verbais e ndo verbais de desconforto”.

Quanto aos beneficios, o pesquisador diz “Acredita-se que os beneficios da pesquisa séo diretos e indiretos,
uma vez que contribui com o aperfeicoamento da Lingua Inglesa, promovendo a experiéncia de participar de
uma nova proposta de ensino e aprendizagem. O estudo traz beneficios uma vez que contribui com o
aperfeicoamento da Lingua Inglesa, com o uso de atividades que objetivam fomentar a pratica da habilidade
oral e escrita da lingua-alvo™

*As informagdes elencadas neste campo constam no ultimo parecer do CEPSH
(PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5189654).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O protocolo refere-se a pesquisa de mestrado no Programa de Pés-Graduagao em Ensino Tecnoldgico.

*As informagdes elencadas neste campo constam no Gltimo parecer do CEPSH
(PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_5189654).
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Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:

Foram apresentados todos os documentos necessarios a avaliagao ética da pesquisa, segundo
Resolugdes CNS n.? 466/12 e CNS n®. 510/16:

1. Folha de Rosto;

2. Informagdes Basicas do Projeto;

3. TCLE;

4. Cronograma do Projeto;

5. Carta de anuéncia,

6. Declaracao de Infraestrutura assinada pelo responsavel ou justificativa pela auséncia assinada pelo
pesquisador;

7. Instrumento de Coleta de Dados;

8. Orcamento;

9. Carta-resposta com a descri¢do das pendéncias da Ultima submiss&o respondidas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

De acordo com o ultime parecer emitide pelo CEPSH, o protocelo apresentava na ultima submisséo, as
seguintes pendéncias:

- Quanto ao projeto detalhado: Auséncia de descrigao dos beneficios e riscos (bem como das estratégias de
mitigagao);

- Quanto ao cronograma: necessidade de adequagao de dadas relacionadas a coleta de dados;

- Quanto aos instrumentos de pesquisa: Necessidade de apresentagéo.

Os documentos foram analisados e constatou-se se que todas as pendéncias foram sanadas.
Dessa forma, este colegiado delibera pela aprovagao do protocolo.

Mediante a aprovagao do protocolo, cabe ao pesquisador responsavel, ao final da pesquisa, apresentar os
devidos relatérios a este CEPSH.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1864228.pdf 22:21:42
Projeto Detalhado / | Projeto_Seminario_lsabella_Laborda.pdfl 03/01/2022 |ISABELLA Aceito
Brochura 22:21:29 |MARCELA TEIXEIRA
Investigador LABORDA MENDES
Outros Carta_Resposta_as_pendencias.doc 03/01/2022 [ISABELLA Aceito
22:20:17 |MARCELA TEIXEIRA
LABORDA MENDES
Qutros testes_escrito Amazongles.pdf 03/01/2022 |ISABELLA Aceito
22:19:06 |MARCELA TEIXEIRA
LABORDA MENDES
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 03/01/2022 |ISABELLA Aceito
CEP_5189654.pdf 22:13:35 |MARCELA TEIXEIRA
LABORDA MENDES
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_novo.docx 16/12/2021 [ISABELLA Aceito
Assentimento / 12:09:08 [MARCELA TEIXEIRA
Justificativa de LABORDA MENDES
Auséncia
Outros CARTA_DE_ANUENCIA_assinada.pdf 16/12/2021 |ISABELLA Aceito
12:07:34 |MARCELA TEIXEIRA
LABORDA MENDES
TCLE / Termos de | Termo_Assentimento_novo.docx 16/12/2021 [ISABELLA Aceito
Assentimento / 12:06:18 |MARCELA TEIXEIRA
Justificativa de LABORDA MENDES
Auséncia
Declaracao de declaracao_infraestrutura_assinada.pdf | 16/12/2021 [ISABELLA Aceito
Instituigao e 12:04:05 |[MARCELA TEIXEIRA
Infraestrutura LABORDA MENDES
Folha de Rosto Folha_de_rosto_lsabella_Laborda_assin| 16/12/2021 |ISABELLA Aceito
ada.pdf 12:00:14 |[MARCELA TEIXEIRA
LABORDA MENDES

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: AM

Telefone:

Municipio:
(92)3306-0060

CEP: 69.025-010
MANAUS

Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ; AM

E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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Continuagao do Parecer: 5.264.870

MANAUS, 25 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Tarcisio Serpa Normando
(Coordenador(a))
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