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RESUMO

Conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a interpretacdo de mapas
tematicos destaca-se como uma habilidade crucial para o desenvolvimento tanto do Pensamento
Espacial, quanto do Raciocinio Geografico. A integragdo dessas habilidades proporciona elementos
fundamentais para a compreensao, percepgéo e administragado do espaco, alinhando-se integralmente
aos principios da disciplina de Geografia. Nesta pesquisa, apresenta-se o planejamento e a execugao
de uma proposta de ensino-aprendizagem focada na interpretagdo de mapas tematicos do Brasil para
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental Il. No processo de planejamento, foram adotados os
fundamentos do Alinhamento Construtivo, visando uma abordagem consistente e alinhada entre as
atividades de ensino, aprendizagem e avaliagdo. Em relac&o a dindmica de ensino, adotou-se o modelo
da sala de aula invertida, no qual os estudos ocorrem previamente em casa, sendo, nesta pesquisa,
apoiados por Roteiros de Aprendizagem. Nas aulas presenciais, por sua vez, os alunos trabalharam na
resolucao de situagdes-problemas, utilizando mapas tematicos do Brasil como suporte central, com
foco na interpretacdo, mas considerando tanto a leitura quanto as analises no estudo dos fendmenos
cartografados. O percurso metodolégico adotado foi a pesquisa-agéo, envolvendo como participantes
uma turma de alunos do 7° ano da Escola Estadual Professor Waldocke Fricke de Lyra (CMPM3),
localizada no municipio de Manaus - AM. Os resultados obtidos revelaram o progresso significativo dos
alunos com respeito a interpretagao cartografica e também revelaram desafios significativos na leitura
e analise através da simbologia cartografica dos mapas, requerendo ajustes na carga horaria da
proposta de ensino-aprendizagem, uma vez que o tempo das aulas de Geografia mostrou-se
insuficiente para que os grupos recebessem um feedback imediato apds a resolugao das questdes nas
situagdes-problema. Esta constatacao evidencia a importancia de considerar o tempo adequado para
aprofundar a compreensao dos alunos e promover discussdes mais enriquecedoras. Como fruto desta
pesquisa, gerou-se um produto educacional intitulado “Geogénio — Explorando Mapas com
Genialidade”, o qual se caracteriza como um material didatico/instrucional para auxiliar professores de
Geografia no ensino de interpretagdo de mapas tematicos para alunos do Ensino Fundamental Il.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Mapas Tematicos. Simbologia Cartografica. Produto
Educacional.



ABSTRACT

In accordance with the National Common Curricular Base (BNCC), the interpretation of thematic maps
stands out as a crucial skill for the development of both Spatial Thinking and Geographic Reasoning.
The integration of these skills provides fundamental elements for the understanding, perception, and
management of space, aligning fully with the principles of the Geography discipline. This research
presents the planning and execution of a teaching-learning proposal focused on the interpretation of
thematic maps of Brazil by 7th-grade students in the Lower Secondary Education. In the planning
process, the principles of Constructive Alignment were adopted, aiming for a consistent and aligned
approach among teaching, learning, and assessment activities. Regarding the teaching dynamics, the
flipped classroom model was adopted, where studies take place beforehand at home, supported in this
research by Learning Guides. In face-to-face classes, students worked on problem-solving, using
thematic maps of Brazil as a central support, focusing on interpretation but considering both reading
and analysis in the study of cartographed phenomena. The methodological approach adopted was
action research, involving a class of 7th-grade students from the Professor Waldocke Fricke de Lyra
State School (CMPM3), located in the municipality of Manaus - AM. The results revealed significant
progress in students' cartographic interpretation and also highlighted significant challenges in reading
and analyzing through cartographic symbolism, requiring adjustments in the teaching-learning
proposal's hourly load, as the time for Geography classes proved insufficient for groups to receive
immediate feedback after solving questions in problem-solving situations. This finding underscores the
importance of considering adequate time to deepen students' understanding and promote more
enriching discussions. As a result of this research, an educational product was generated entitled
"Geogenius — Exploring Maps with Genius," characterized as instructional material to assist Geography
teachers in teaching the interpretation of thematic maps to students in Lower Secondary Education.

Keywords: Geography Education. Thematic Maps. Cartographic Symbolism. Educational Product.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa surge a partir das experiéncias vivenciadas durante o meu curso
de Licenciatura em Geografia na Universidade do Estado do Amazonas (UEA), na
minha atuagdo como professor de Geografia nas séries finais do Ensino Fundamental

Il e na minha motivagao de pesquisa relacionada ao ensino de Geografia.

Durante o meu periodo de graduagado, ao cursar a disciplina de Cartografia
Basica, enfrentei consideraveis dificuldades na compreensao dos conteudos. Essas
dificuldades ndo estavam restritas a mim, pois percebi que muitos dos meus colegas
também enfrentavam obstaculos na assimilagado dos conteudos dessa disciplina. Essa
situacao se tornou preocupante, uma vez que, como alunos do curso de Licenciatura
em Geografia, em breve seriamos nés os professores desses mesmos conteudos nas

salas de aula.

Ainda durante a graduacgao, realizei uma breve pesquisa na coordenagao do
curso e constatei que a disciplina de Cartografia Basica era uma das mais temidas e
que possuia altas taxas de reprovagao entre os alunos, considerando que era uma
disciplina pré-requisito para outras matérias com enfoque cartografico. Essa realidade
gerava aversdo a disciplina, e muitos alunos optavam por cursa-la em periodos

subsequentes do curso.

A principal dificuldade enfrentada pelos alunos ao cursarem essa disciplina
estava relacionada a escassa familiaridade com a linguagem cartografica. Para
superar essa barreira, iniciei um processo de estudo autbnomo visando a aquisi¢cao
da linguagem cartografica, o que se mostrou essencial para obter éxito na disciplina

e em outras matérias do curso.

Posteriormente, durante a minha experiéncia como professor de Geografia no
Ensino Fundamental Il, pude observar que os alunos enfrentavam dificuldades
significativas na interpretagdo de mapas tematicos. Muitos deles ndo possuiam
conhecimentos basicos sobre representagcdes cartograficas, como a localizagéo de
territérios em mapas, orientacdo no plano vertical, identificagdo de pontos de
referéncia e compreensao da simbologia utilizada nos mapas. Essas habilidades
fundamentais da linguagem cartografica se mostravam essenciais para a

interpretacdo dos mapas tematicos.
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A preocupacao com esses aspectos do ensino de Geografia foi 0 que me levou
a ingressar no Curso de Mestrado em Ensino Tecnoldgico do IFAM. A partir da minha
entrada no curso, iniciei uma revisao bibliografica que me permitiu identificar autores
que discutem as dificuldades de aprendizado mencionadas e questdes relacionadas

a elas.

Autores como Costa (2020), Cunha (2020) e Silva e Vieira (2018) destacam a
necessidade premente de alfabetizagcdo e letramento cartografico, ressaltando que
isso deve comecar ja nas séries iniciais da Educagao Basica. O avango tecnologico
trouxe consigo a integragao da Cartografia no cotidiano da sociedade, o que aumentou

ainda mais a importancia do aprendizado desses conteudos.

E relevante salientar que o conhecimento da interpretacdo de mapas nao se
restringe as aulas de Geografia. Na verdade, saber utilizar mapas € uma questao de
cidadania. A utilizagado de simbologia grafica para representar o espago geografico é
uma técnica que tem sido relevante desde tempos imemoriais, quando Nnossos
ancestrais registravam simbolos e figuras que representavam caracteristicas do
espaco em cavernas e rochas. Naquela época, a interpretacdo precisa dessas
representacdes simbodlicas era crucial para a sobrevivéncia. Atualmente, com o
avanco tecnoldgico, a sociedade continua a depender da Cartografia para representar

0 espacgo geografico de forma precisa e eficaz.

Esta pesquisa sobre a interpretacdo de mapas tematicos foi estruturada em oito
capitulos, a saber: introdugcdo da pesquisa, o ensino de Geografia voltado para a
interpretacdo de mapas tematicos no Ensino Fundamental |l, as estratégias de ensino
para a interpretagcdo de mapas tematicos, a proposta de ensino-aprendizagem, o
percurso metodoldgico, o produto educacional, os resultados, o produto educacional

e as consideracdes finais.
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1 APRESENTAGCAO DA PESQUISA

De forma geral, a Geografia tem como objetivo principal promover a
compreensao do mundo em que vivemos, permitindo desenvolvimento de um olhar
critico sobre os fendmenos que ocorrem no espago geografico. O espago geografico
refere-se a materializacdo das interagdes humanas e o meio, trata-se de um espaco
de constante transformacao, resultado das agdes, intengdes e interagdes dos agentes

que o moldam.

Para tornar a compreensao mais acessivel, os principais termos empregados

na pesquisa estado explicitamente definidos na Figura 1.

Figura 1 - Principais terminologias utilizadas na pesquisa.

CARTOGRAFIA

A Cartografia € a ciéncia que se dedica &
producéo, representacdo e interpretacGo de
mapas, utilizando métodos e técnicas para
expressar informagdes geogrdficas de maneira
visual.

GEOGRAFIA

Geografia & a ciéncia que investiga o espago
geogrdfico, onde se materializam as complexas
interagoes entre o ser humano e seu ambiente,
proporcionando uma compreensdo abrangente
das dinamicas sociais, ambientais e culturais que
moldam nosso mundo.

MAPAS TEMATICOS SIMBOLOGIA CARTOGRAFICA

Mapas temdticos sGo focados em
representar informagées especificas,
como populagéo, clima, uso do solo,
entre outros, proporcionando uma
vis@o especializada e aprofundada de
determinados aspectos geogrdficos.

A Simbologia Cartografica € o conjunto
de simbolos, cores e convengoes
grdficas utilizadas em mapas para
representar caracteristicas do espago,
geogrdfico, facilitando a interpretacéo
das informagoes geogrdficas.

MAPAS REPRESENTAGOES CARTOGRAFICAS

As Representagbes Cartograficas séo as diversas
formas de expressar a realidade geografica, sendo
topografia, divisées politicas, hidrografia e outros mapas, globos, cartas e outras representacdes
elementos, sendo ferramentas essenciais para a gréficas. Engloba projecdes, escalas e técnicas
interpretac@o espacial. especificas para retratar o espago geogrdfico.

Mapas sGo representagdes graficas da espago
geogrdfico, apresentando informagdes sobre sua

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Na Educacdo Basica, a Geografia é um componente -curricular que
desempenha um papel fundamental nas interpretagdes do espago geografico que esta
em constante modificacdo e remodelagao pelas interagdes entre os agentes humanos
e agentes naturais. Cabe a Geografia a missao de interpretar tais interacoes e seus
resultados no espago geografico em diferentes escalas do planeta, reconhecendo a
complexidade das relagdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e naturais que

moldam o espago geografico.

A Cartografia é a ciéncia que trata da elaboracao e representagéo do espacgo
geografico por meio de recursos visuais. Ela se preocupa em traduzir a complexidade
do espaco geografico, que inclui aspectos fisicos, humanos e ambientais, em
representacdes graficas que facilitem a comunicagéo dessas informagdes. Nas aulas
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de Geografia, isso inclui a representagao de elementos como relevo, corpos d'agua,

cidades, fronteiras politicas, clima, vegetagao, entre outros.

Os mapas tematicos sdo um dos produtos da Cartografia que buscam
representar visualmente as informag¢des geograficas em contextos tematizados. Por
seu carater tematico, eles constituem-se como ferramentas poderosas no ensino de
Geografia, permitindo uma representacgao visual de dados e fendbmenos geograficos
especificos. No entanto, para interpretar mapas tematicos, é necessario o dominio da
linguagem cartografica, que envolve a compreensdo da simbologia cartografica e a

realizacdo de analises espaciais através dos principios do raciocinio geografico.

A simbologia cartografica refere-se a um conjunto de simbolos que incluem o
uso de cores, formas e convengdes graficas utilizados para representar informagoes
geograficas de maneira visual e compreensivel. O raciocinio geografico trata-se dos
elementos conceituais especificos da ciéncia geografica que permitem a interpretagéo

do fendbmeno a luz desta ciéncia.

Nesse contexto, € fundamental que os professores de Geografia assumam a
missao de explorar estratégias de ensino que capacitem os alunos a interpretar mapas
tematicos. Essa habilidade ndo apenas enriquece sua compreensdo do mundo, mas
também os capacita a desenvolver um olhar geografico critico e informado sobre as
ac¢des humanas ao longo da histéria e as complexas relagdes estabelecidas entre os

grupos sociais e 0 ambiente.

Esse conhecimento €& essencial para que os alunos se tornem cidadaos
conscientes de seu papel como agentes modeladores ativos do espago geografico,

contribuindo para decisdes informadas e a promog¢ao de um mundo mais sustentavel.

Para equipar os alunos com o olhar geografico, € essencial empregar
estratégias de ensino ativo que coloquem o aluno no cerne do processo de
aprendizado, capacitando-os a se tornarem protagonistas de sua propria formagéo.
Dessa forma, € possivel promover uma compreensdo profunda e significativa dos

conteudos geograficos.

A compreensao do espago geografico transcende a identificagdo e a analise
descritiva de fenbmenos, ela requer a integracdo de diversos conceitos
interdisciplinares para a interpretacdo dessa ocorréncia em um contexto

crescentemente abrangente, refletindo a realidade na qual os alunos estao imersos.
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Diante disso, a interpretacdo de mapas tematicos assume uma posicao de
primordial importancia. O professor pode aproveitar a sua abordagem tematica, para
realizar interpretagdes de uma ampla gama de conteudos nas aulas de Geografia, ao
realizar esta agao, estara proporcionando inumeras oportunidades de integragao de

diferentes conteudos para além da ciéncia geografica.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os mapas tematicos
desempenham um papel de extrema relevancia na educagao geografica. Eles nao
devem ser apenas vistos como representacdes ilustrativas, mas sim como
instrumentos cruciais para promover uma compreensdo mais profunda e abrangente
do espaco geografico. O documento reconhece essa importancia ao destacar os
mapas tematicos como um “Objeto de Conhecimento” no componente curricular de
Geografia. Além disso, a BNCC estabelece niveis de progressédo para o
desenvolvimento de diversas habilidades relacionadas a essa ferramenta, enfatizando

que os alunos devem adquirir competéncias solidas em sua interpretagao.

ABNCC também ressalta que, quando sao empregadas estratégias adequadas
em sala de aula, os mapas tematicos desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento do raciocinio geografico e na promogdo do pensamento espacial.
Este ultimo conceito abrange a capacidade de compreender e analisar o espaco, as

relacdes espaciais e as interagdes entre diferentes elementos no ambiente.

O uso de mapas tematicos nao € apenas uma ferramenta para ilustrar conceitos
geograficos, mas uma abordagem pedagodgica que incentiva os alunos a pensar de
maneira espacial, considerando as conexdes entre os fendmenos geograficos e as
implicagdes de sua localizagao e distribuicdo. Dessa forma, os alunos nao apenas
adquirem conhecimentos geograficos, mas também desenvolvem habilidades criticas
que sao fundamentais para a compreensao das dindmicas do mundo contemporaneo

e para a resolugdo de problemas complexos que envolvem o espago geografico.

Utilizar mapas tematicos €, portanto, muito mais do que uma simples atividade
escolar. E um processo que permite aos alunos adentrar no mundo da Geografia de
forma profunda e significativa. Através da leitura da simbologia, da analise das
informagdes geograficas e da interpretagdo do mapa em diferentes contextos, os

alunos desenvolvem a capacidade de pensar de maneira geografica, compreendendo
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as complexas interagcdes entre a sociedade e a natureza que se manifestam no

espacgo geografico em que vivemos.

E nesse contexto que emerge o problema desta pesquisa: “Em quais
aspectos uma proposta de ensino-aprendizagem contribui para o desenvolvimento da
habilidade de interpretacdo de mapas tematicos por alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental 11?”

Com o intuito de abordar essa questao, o objetivo geral desta pesquisa foi:
elaborar uma proposta de ensino-aprendizagem que contribuisse com o ensino da
interpretagcdo de mapas tematicos do Brasil por alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental II.

Dessa forma, foram estipulados os seguintes objetivos especificos: 7)
Desenvolver um arcabougo tedrico-metodologico que sustente a criagdo da proposta
de ensino-aprendizagem para a interpretagdo de mapas tematicos do Brasil;, 2)
Realizar um estudo empirico para avaliar a eficacia da proposta de ensino-
aprendizagem com alunos do ensino fundamental; e 3) instrumentalizar o professor
de Geografia do ensino fundamental dos anos finais na interpretacdo de mapas

tematicos através de um material didatico-instrucional.

Como percurso metodoldgico foi adotado a pesquisa-acao (TRIP, 2005) o qual
contou como participantes uma turma de alunos do 7° ano da Escola Estadual
Waldocke Fricke de Lyra (CMPM3), tendo sido a pesquisa aprovada por comité de

ética, conforme Processo: 5.580.416.

Com respeito ao produto educacional, esta pesquisa resultou em um material
didatico-instrucional intitulado “Geogénio”, o qual tem por objetivo auxiliar professores
de Geografia no ensino da interpretacdo de mapas tematicos do Brasil e apresenta
uma variedade de recursos, como: estratégias de ensino, orientagbes pedagdgicas,
instrumentos de ensino e aprendizagem, dentre outros. O produto educacional é

apresentado em detalhes no Capitulo seis.
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2 ENSINO DE GEOGRAFIA VOLTADO PARA A INTERPRETAGAO DE MAPAS
TEMATICOS NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Neste capitulo, tem-se como propdsito contextualizar o ensino de Geografia em
consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
destacando a interpretacdo de mapas tematicos. Em seguida, explora-se a relevancia
dessa abordagem para o desenvolvimento do Pensamento Espacial e do Raciocinio
Geografico. Por fim, sdo delineadas as estratégias de ensino que fundamentam e
consolidam a proposta de ensino-aprendizagem para a interpretacdo dos mapas

tematicos do Brasil.

2.1 Contextualizagao do Ensino de Geografia no Ensino Fundamental Il

De forma concisa, a Geografia se configura como a ciéncia dedicada a
desvendar o espago geografico por meio da observagdo e investigagdo das
complexas relagdes entre os agentes que o moldam, sejam eles humanos ou naturais.
Reconhece-se que as paisagens sao resultantes da dinamica incessante da vida em
sociedade, onde as pessoas buscam satisfazer suas necessidades e garantir a propria
sobrevivéncia. Assim, a Geografia proporciona uma perspectiva singular para
compreender as intrincadas interagdes que dao forma ao mundo que nos circunda
(TRINDADE, 2020).

Enquanto componente curricular, a Geografia possibilita aos alunos uma
compreensao abrangente e aprofundada do mundo, ao examinar minuciosamente as
complexas relagdes entre os seres humanos e o ambiente que os cerca. Conforme
salientado por Almeida (2010), "é no espago geografico, um conceito fundamental da
Geografia, que se desenrolam as manifestacbes da natureza e as atividades

humanas".

Entretanto, o pensamento geografico € intrinseco ao ser humano e possui uma
longa histéria que remonta as sociedades primitivas. Desde tempos antigos, as
pessoas tém adotado uma perspectiva geografica ao delimitar territorios, apropriar-se

de areas de caca, desenvolver técnicas de cultivo, construir moradias e muito mais.

A Geografia, enquanto disciplina cientifica, fornece a estrutura conceitual e a

linguagem necessarias para entender e expressar essas ideias. Envolve o uso de
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codigos, signos, representagdes, competéncias e habilidades especificas (SOUZA,
2021).

Para que o ensino de Geografia alcance sua eficacia, € imperativo transcender
a simples localizagao e descrigcao dos fendmenos. A verdadeira capacidade de pensar
geograficamente requer a sistematica mobilizacdo dos conceitos especificos da
ciéncia geogréafica, possibilitando uma compreensao mais profunda dos fendmenos.
Esse processo de mobilizagao conceitual estende-se de forma continua ao longo de
toda a Educagao Basica, a medida que os alunos desenvolvem competéncias e

habilidades em Geografia.

A homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em dezembro de
2017 representou um marco significativo na educagao brasileira. Esse documento
normativo define um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que os alunos
devem alcangar ao longo de toda a Educagao Basica no Brasil. Além disso, a BNCC
estabelece competéncias gerais da Educacédo Basica, orientando o processo de

ensino-aprendizagem com o aluno como protagonista.

A Geografia figura como componente curricular da area de Ciéncias Humanas,
e suas competéncias especificas fornecem um roteiro para o ensino desse
componente. Essas competéncias visam desenvolver a capacidade dos alunos de
compreender as complexas interagdes entre a sociedade e o espago geografico,

capacitando-os a agir de maneira critica e consciente em relagao a essas questoes.

Conforme definido pela BNCC (2018), competéncia é caracterizada como a
capacidade de mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para solucionar desafios
complexos que se apresentam na vida cotidiana, na plena cidadania e no ambito

profissional.

As competéncias gerais proporcionam um panorama amplo para o
desenvolvimento do aluno em diferentes areas de conhecimento. No entanto, além
das competéncias gerais, a BNCC estabelece competéncias especificas para cada
area de conhecimento e para cada componente curricular. A partir do Ensino
Fundamental, a BNCC organiza o conhecimento em cinco areas: Linguagens,

Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Cada uma
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dessas areas possui competéncias especificas que orientam o desenvolvimento das

habilidades e conhecimentos dos alunos (BNCC, 2018).

A BNCC estabeleceu competéncias especificas para o componente curricular
de Geografia, desempenhando um papel fundamental ao orientar o ensino dessa
disciplina no contexto educacional. No Ensino Fundamental, essas competéncias sdo

desenvolvidas por meio de quatro unidades tematicas distintas.

A primeira unidade tematica, intitulada "O sujeito e seu lugar no mundo",
envolve a competéncia "Conhecimento Geografico". Essa competéncia objetiva
centralmente a utilizagdo dos conhecimentos geograficos para compreender a
interagdo entre a sociedade e a natureza. Incentiva o interesse dos alunos pela
Geografia e contribui para a investigacdo na resolugédo de problemas. Destaca-se a
importancia da Geografia como uma disciplina que promove a compreensédo da

relagdo entre as atividades humanas e o ambiente.

Na segunda unidade tematica, "Conexdes e escalas", a BNCC aborda a
competéncia "Conexdes Tematicas". Esta competéncia destaca a relevancia de
estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para compreender como o0s seres
humanos utilizam os recursos naturais ao longo da historia. Destaca-se o papel da
Geografia na analise das relagbes espaciais e nas conexdes entre diversas

dimensdes do mundo contemporaneo.

Aterceira unidade tematica, "Mundo do trabalho", concentra-se na competéncia
"Raciocinio Geografico". Esta competéncia tem como objetivo desenvolver autonomia
e senso critico na aplicacdo do raciocinio geografico para analisar a ocupacao
humana e a produgdo do espacgo. Através dela, os alunos aprendem principios
fundamentais, como analogia, conexdo, diferenciagcdo, distribuicdo, extensao,
localizacdo e ordem, essenciais para compreender as transformacdes do espaco

geografico em diferentes contextos.

Na quarta unidade tematica, "Formas de representacdo e pensamento
espacial", a BNCC enfatiza a competéncia "Pensamento Espacial". Esta competéncia
contribui para o desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos por meio do uso
de linguagens cartograficas e iconograficas, géneros textuais diversos e

geotecnologias para resolver problemas relacionados a informagdes geograficas.
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Destaca-se a importancia das habilidades de representacao e interpretacdo espacial

no mundo atual.

Na quinta unidade tematica, "Natureza, ambiente e qualidade de vida", as
competéncias "Investigagdo e Conhecimento Cientifico", "Argumentagao" e
"Responsabilidade e Cidadania" sdo abordadas. Essas competéncias visam orientar
os alunos na investigacdao de questdes geograficas, na construcdo de argumentos
embasados em evidéncias e na promog¢ao da responsabilidade e cidadania ativa.
Destaca-se a Geografia tendo um papel critico na conscientizagdo dos alunos sobre
questdes relacionadas ao meio ambiente, sustentabilidade e qualidade de vida
(BNCC, 2018).

Esta pesquisa tangencia todas essas competéncias, concentrando-se na
unidade "Formas de representacdo e pensamento espacial". Dentro dessa unidade,

sado explorados conteudos especificos relacionados aos mapas tematicos do Brasil.

Essa escolha delimita e confere relevancia a esta pesquisa no ambito das
investigagdes sobre a importancia crucial dos mapas tematicos nas aulas de
Geografia. Isso ocorre devido ao fato de que esses mapas se revelam como
instrumentos poderosos para a interpretagdo de dados geograficos e fenébmenos que
exercem influéncia sobre a sociedade e o ambiente. O estudo dos mapas tematicos
visa contribuir para o desenvolvimento da "Pensamento Espacial" e do Raciocinio
Geografico, uma vez que a capacidade de ler, analisar e interpretar mapas tematicos

s&o habilidades essenciais no estudo do espago geografico.

Importa ressaltar também que esta pesquisa, ao concentrar-se em mapas
tematicos, tem como objetivo aprimorar a capacidade dos alunos no uso das
linguagens cartograficas para resolver questbes associadas a informagdes
geograficas. Através dessa abordagem, contribui-se para capacitar os alunos a
enfrentar os desafios da vida cotidiana, promover a cidadania plena e prepara-los para
as demandas do mundo do trabalho, alinhando-se integralmente com as diretrizes da
BNCC.

A pesquisa em pauta concentra-se na analise aprofundada da interpretagao de
mapas tematicos do Brasil, especificamente no ambito do 7° ano do Ensino
Fundamental Il. Este estudo insere-se de maneira estratégica nas competéncias

especificas de Geografia definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O

22



proposito central é investigar e destacar o potencial dessas valiosas ferramentas
cartograficas como instrumentos pedagogicos capazes de impulsionar o pensamento
geografico dos estudantes e, simultaneamente, ampliar a compreensdo das
intrincadas relagdes entre sociedade e espaco geografico, de acordo com as diretrizes

claras estabelecidas pela BNCC.

No 7° ano do Ensino Fundamental Il, a pesquisa direciona sua atencéo para
um momento crucial do percurso educacional, em que os alunos estdo em um estagio
significativo de desenvolvimento cognitivo. Nesse contexto, a interpretacdo de mapas
tematicos do Brasil ndo apenas se configura como um elemento curricular, mas
adquire um papel fundamental na contribuicao da capacidade de analise critica e na

formacao de uma consciéncia espacial mais apurada.

Ao alinhar-se com as competéncias especificas de Geografia delineadas pela
BNCC, a pesquisa visa transcender a mera abordagem técnica da interpretacao
cartografica. Seu enfoque consiste em explorar a dimensao conceitual desses mapas
tematicos, contribuindo com a aplicagao pratica dos conhecimentos geograficos na

interpretagao das complexas interagdes entre a sociedade e o ambiente.

Destaca-se a importancia de ir além da simples identificacdo de elementos
geograficos no mapa, propiciando aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
mais profundas, como a capacidade de ler, analisar padroes e interpretar fenébmenos
geograficos e perceber as conexdes entre diferentes elementos presentes no espago

geografico brasileiro.

A pesquisa adentra, de maneira meticulosa, nos elementos-chave que
compdem os mapas tematicos, explorando ndo apenas as informagdes explicitas,
mas também as nuances que podem ser extraidos por meio de uma interpretacao
mais apurada. A intengdo € proporcionar aos estudantes ndo apenas uma visao
superficial, mas sim uma compreensdao mais robusta das questdes sociais,

econdmicas e ambientais que se desdobram no territorio brasileiro.

No que concerne ao Raciocinio Geografico e o Pensamento Espacial, a
pesquisa busca ndo somente contribuir com a capacidade de interpretacao critica dos
mapas, mas também fomentar a reflexdo sobre como as representagdes cartograficas
influenciam a percepgéo e a construgdo do conhecimento geografico. Dessa forma,

pretende-se cultivar uma abordagem mais holistica, onde os alunos ndo apenas
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decodifiquem os mapas, mas também questionem e construam significados a partir

das representagdes espaciais apresentadas.

Nesse sentido, a pesquisa ndo apenas preenche uma lacuna no entendimento
da aplicagdo pratica das competéncias especificas de Geografia, mas também
contribui ativamente para o desenvolvimento integral dos alunos no que diz respeito
a sua formacéao critica, cidada e consciente das complexidades que permeiam o
espaco geografico do Brasil. Em ultima instancia, almeja-se que os resultados desta
pesquisa nao apenas beneficiem o contexto académico, mas também reverberem
positivamente na preparagao dos alunos para os desafios da vida cotidiana e para a

plena participacao na sociedade.

A pesquisa em questao se dedica a interpretacao de mapas tematicos do Brasil
no 7° ano do Ensino Fundamental Il, dentro do contexto das competéncias especificas

de Geografia estabelecidas pela BNCC.

Ela busca explorar o potencial dessas ferramentas cartograficas para promover
o pensamento geografico e o entendimento das relagdes entre sociedade e espaco

geografico, de acordo com as diretrizes da BNCC.

AFigura 2, ilustra a organiza¢ao dos conteudos destinados ao 7° ano do Ensino

Fundamental Il.

Figura 2 - Sistematizagédo dos conteudos do 7° ano do Ensino Fundamental Il.

Formas de
O sujeito e seu lugar representag@o e Natureza, ambientes
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(EFO7GE09) Interpretar e elaborar mapas teméticos e histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com informagoes
demogréficas e econdmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrées espaciais, regionalizagées e analogias espaciais.

(EFO7GEI0) Elaborar e interpretar gréficos de barras, gréficos de setores e histogramas, com base em dados socioeconémicos das
regides brasileiras.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.
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Ela busca explorar o potencial dessas ferramentas cartograficas para promover
o pensamento geografico e o entendimento das relagdes entre sociedade e espacgo

geografico, de acordo com as diretrizes da BNCC.

2.2 A Interpretacao de Mapas Tematicos do Brasil no Ensino Fundamental Il

Nesta secdo, sera abordada a ideia central de que a interpretacdo de mapas
tematicos se concretiza quando os alunos demonstram a capacidade de decifrar a
simbologia cartografica, analisar o fenbmeno sob uma perspectiva geografica e
articular respostas relacionadas a causas e consequéncias dos fendbmenos

representados NoS mapas.

2.2.1 A Cartografia e a Geografia: uma relagdo necessaria

A Cartografia trata da representacgao grafica da Terra e seus fenbmenos, nesse
sentido esta estritamente ligada a Geografia e desempenha um papel fundamental no

espaco geografico.

Ela possibilita a decifracdo e comunicacdo da complexidade do mundo,
tornando-o compreensivel e acessivel. Sua importancia na Geografia é inegavel, uma
vez que auxilia na visualizagao, representacao e interpretacdo do espago geografico,

permitindo a compreensao das interagcdes entre seus agentes.

Dentre os produtos cartograficos, no contexto da Educagao Basica, os mapas
tematicos destacam-se no como ferramentas indispensaveis nas aulas de Geografia.
Projetados para representar informagdes especificas sobre o espago geogréfico, eles
possibilitam que os alunos explorem detalhadamente tépicos como clima, populacéo,

relevo, recursos naturais, distribuicdo de atividades econémicas, dentre muitas outras.

A relevancia dos mapas tematicos nas aulas de Geografia manifesta-se
também na capacidade de apresentar dados de forma visual, facilitando a
compreensao de conceitos geograficos complexos. Além disso, auxiliam os alunos no
desenvolvimento de habilidades criticas, como a leitura da simbologia cartografica, a
analise de relagcbes espaciais e a interpretagdo de informagdes geograficas em

diferentes contextos.

No ensino de Geografia, o uso de mapas tematicos oferece uma abordagem

pratica e eficaz para o estudo e compreensao do mundo que nos cerca. Isso enriquece
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as aulas de Geografia e prepara os alunos para uma visado mais profunda do espaco

geografico, contribuindo significativamente para o processo de aprendizado.

A execucdo de atividades com mapas tematicos que visem a simples
reprodugao cartografica, a pintura elementar e a identificagdo basica de elementos
geograficos, desprovidas da aplicagdo dos principios do raciocinio geografico, sao
acoes ineficazes na promocao da capacidade de interpretagao (MARTINELLI, 2021).
Essas praticas tendem a simplificar a representagdo cartografica, restringindo o
processo de aprendizado a tarefas mecanicistas que n&do contribuem para uma

compreensao efetiva dos fenébmenos geograficos.

2.2.2 Procedimentos para a interpretacdo de mapas tematicos.

De acordo com as ideias de Martinelli (2021) para o estudo dos mapas, esta
pesquisa sustenta a proposicao de que o uso de mapas tematicos nas aulas de
Geografia deve envolver a execugdo de trés agdes cruciais: leitura, analise e

interpretacao.

O processo de leitura de mapas comega com a identificagdo da simbologia
cartografica utilizada na representacdo dos fendmenos geograficos. A simbologia
cartografica € uma combinagao de recursos graficos que a Cartografia emprega para
comunicar visualmente informagdes geograficas por meio de diferentes formas de

representacao cartografica, principalmente mapas (FONSECA; OLIVA, 2013).

E importante destacar que a simbologia cartografica segue padrdes e diretrizes
especificos estabelecidos por cartografos e instituigdes geograficas. Esses padroes
visam garantir a consisténcia e a compreensao na interpretacdo dos mapas. No
entanto, pode haver adaptagdes pontuais em mapas especificos, mas essas

adaptagdes sao baseadas nas regras gerais da simbologia cartografica.

Além disso, é fundamental ressaltar que a simbologia cartografica varia de
acordo com o autor do mapa, seu proposito e o publico-alvo. Portanto, os alunos
precisam desenvolver a habilidade de leitura da simbologia cartografica, permitindo
gue sejam capazes de decifrar os simbolos e as convengdes gerais e especificas dos
mapas. Isso os habilita a compreender a diversidade de informagdes contidas em
mapas geograficos diversos, promovendo uma leitura mais critica e precisa do espago

representado.
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No Ensino Fundamental Il, os conhecimentos essenciais para a leitura da
simbologia cartografica utilizada nos mapas tematicos no contexto, dizem respeito as
relacbes visuais entre os dados, as variaveis visuais utilizadas e os modos de
implantagdo. Para Martinelli (2021, p.15), “saber tais orientagdes significa dominar a

sintaxe da linguagem cartografica”.

Dessa forma, no processo de leitura, é crucial que os alunos sejam capazes de
identificar os diferentes tipos de relagdes visuais que ocorrem nos mapas. Isso
envolve a compreensao de conceitos fundamentais, como seletividade (que refere-se
a semelhanga ou diferenca entre os dados representados), ordenamento (que
estabelece hierarquias entre os dados), proporcionalidade (que trata da relacado de
tamanho entre os elementos) e movimento (que diz respeito a dindmica presente nos
dados) (SENA; JORDAO, 2020).

Esses conceitos sdo essenciais para que os alunos possam realizar uma leitura
critica da simbologia utilizada na representacao do fendmeno nos mapas tematicos,
uma vez que o entendimento dessas relagdes visuais € fundamental para interpretar

corretamente as informagdes geograficas apresentadas.

Assim, é fundamental ressaltar que o desenvolvimento da capacidade de
identificar e compreender essas relagdes visuais € uma etapa crucial no processo de
leitura de mapas tematicos. Na fase de leitura, os alunos também precisam
reconhecer que as relagdes visuais sao aplicadas nos mapas por meio das chamadas
variaveis visuais, que constituem um conjunto de elementos graficos usados para
representar uma ampla gama de informagdes geograficas. Essas variaveis visuais

incluem a forma, o tamanho, a cor, o valor, a textura e a orientacao (SILVEIRA, 2019).

Ao compreender como as variaveis visuais sao utilizadas pela Cartografia, os
alunos adquirem uma base soélida para decodificar mapas tematicos de maneira
eficaz, contribuindo significativamente para o desenvolvimento de suas habilidades de
analise espacial e futura interpretagdo precisa das informagdes geograficas
apresentadas, sendo capacitados a explorar e compreender o mundo por meio dessas

representacdes cartograficas.

Para exemplificar o processo de leitura de um mapa tematico, considere o
seguinte cenario: ao representar a diferenciacdo entre areas urbanas e areas rurais

em um mapa, a variavel visual "cor" surge como uma escolha apropriada. Nesse
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contexto, as informagdes das areas urbanas e rurais podem ser facilmente
comunicadas por meio da utilizagdo de cores distintas, como o rosa para areas
urbanas e o verde para areas rurais. Essa abordagem visual, que utiliza a variagao de
cores, foi aplicada de maneira eficaz para transmitir a relacado de diferenciagao entre

os dados no mapa.

Além disso, os alunos devem identificar os modos de implementagao de cada
variavel visual, que sdo categorizados em trés tipos distintos: pontual, linear e zonal
(FONSECA; OLIVA, 2013). A aquisicao desse conhecimento desempenha um papel
fundamental, j@ que o dominio desses conceitos constitui a base essencial da
simbologia cartografica. Para aqueles que almejam se tornar leitores proficientes de
mapas tematicos, a compreenséo solida desses principios se revela indispensavel
(MARTINELLI, 2021).

Retomando o exemplo anterior, ao considerar a representacdo de areas de
ocupagao urbana e rural em um mapa tematico, o modo de implantacdo mais
apropriado seria o zonal. Nesse caso, a utilizagao de poligonos coloridos se revela

ideal para distinguir claramente essas areas no mapa.

No contexto da representacao de estradas, o modo de implantagdo adequado
seria o linear, com o uso de linhas de cores distintas para cada tipo de estrada,
demonstrando a diferenciagcdo. Se houvesse a necessidade de identificar diferentes
locais geograficos no mapa, o modo de implantagdo recomendado seria o pontual,
envolvendo o uso de formas geométricas similares, porém com cores diferentes, para

destacar esses locais de interesse de forma eficaz.

Na simbologia cartografica, existe esse alinhamento logico entre relagcbes
visuais, variaveis visuais € modos de implantagdo. Compreender essa harmonia é
fundamental para garantir uma leitura cartografica e futuras possibilidades de

elaboracao de mapas.

Com o intuito de reforcar a compreensdo das agdes de leitura de mapas
tematicos, considere um novo exemplo envolvendo as agdes de um aluno em um
cenario que aborda a leitura de um mapa tematico coroplético que utiliza cores (ou
padrbes de sombreamento) para indicar diferentes valores ou categorias de dados,

especificamente sobre os climas do Brasil.
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Nesse contexto, o aluno inicia sua abordagem ao mapa ao identificar as
relacdes visuais entre os recursos. Ou seja, ele identifica a presencga de diversas cores
no mapa com O objetivo de estabelecer as conexdes visuais entre os dados
representados. Essa etapa desempenha um papel crucial no desenvolvimento da
compreensao de que as representagdes cartograficas sdo intrinsecamente intuitivas.
Cada mapa tematico utiliza essas relagdes visuais de maneira consistente para
comunicar as informagdes geograficas, levando em conta a percepgao visual do leitor
(MARTINELLI, 2021).

Durante o estudo dos mapas tematicos, os alunos devem ser capazes de
discernir a logica subjacente a representagdo dos dados em analise (SILVEIRA,
2019). No exemplo mencionado, o aluno avangaria para a identificacdo da variavel
visual empregada na representagao da diversidade climatica, que, neste caso, seria

a variavel visual "cor" utilizada para representar os diferentes climas.

Finalizando os procedimentos de leitura, o aluno identifica o modo de
implantagdo empregado para representar as areas correspondentes a cada tipo de
clima, tendo como base a variavel visual "cor". De acordo com o exemplo, para ilustrar
as diversas areas climaticas, a variavel visual "cor" seria implantada no modo "zonal",
ou seja, o aluno deveria identificar as zonas ou areas com cores distintas que

correspondem aos diferentes tipos de climas distribuidos pelo territério brasileiro.

E por meio desses procedimentos que se encontra a chave para uma leitura
precisa do mapa, o que, por sua vez, é fundamental para uma interpretacao eficaz

dos mapas tematicos.

Em sintese, os conceitos relacionados as relagdes visuais, variaveis visuais e
modos de implantagdo desempenham um papel critico como pré-requisitos para as
atividades subsequentes envolvendo o uso de mapas tematicos nas aulas de
Geografia. A compreensao profunda da importancia desses conteudos da simbologia
cartografica é fundamental para que os professores incentivem seus alunos a
adquirirem essas habilidades, permitindo que eles alcancem niveis mais avancados

de analise e interpretacdo dos mapas tematicos

Dessa forma, o desenvolvimento dessas competéncias ndo apenas aprimora a

capacidade de leitura de mapas, mas também fortalece a compreensao dos processos
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geograficos e das relagdes espaciais, preparando os alunos para uma compreensao

mais profunda do mundo que os cerca e das questdes geograficas que enfrentam.

Diante disso, a aquisicdo desses conhecimentos essenciais acerca da
simbologia cartografica, capacita os alunos para avangar para a segunda etapa de

estudos dos mapas tematicos, a analise.

A etapa de analise representa um nivel de maior complexidade, integrando as
acdes previamente mencionadas, e incorporando o0s principios do raciocinio
geografico no estudo do fendmeno retratado no mapa. Nesse estagio, a abordagem
busca responder a questdes relacionadas a localizagdo, extensdo, distribuicio,
conexdes e outros aspectos geograficos. A analise representa a aplicagao do olhar

geografico (olhar especifico da ciéncia geografica) sobre o fendbmeno cartografado.

A etapa de interpretacdo, entretanto, vai além das etapas anteriores,
desempenhando um papel de maior profundidade na compreensao das
representacdes cartograficas. Para alcangar essa compreensao mais aprofundada, a
interpretagao requer uma pesquisa minuciosa, visando a uma investigagcao tematica

abrangente do fenébmeno representado no mapa.

O diferencial da interpretagao esta justamente nessa investigagéo, que permite
aos alunos construir uma compreensao mais abrangente e holistica do mundo
representado cartograficamente. Durante o processo de pesquisa, além de aplicar os
principios do raciocinio geografico, os alunos também consideram eventos histéricos
que moldaram o ambiente geografico retratado, analisam como questdes fisico-
naturais ou politicas afetaram sua distribuicdo e exploram as implicagdes
socioambientais, entre outras questdes que nao estao explicitamente representadas

no mapa.

Consequentemente, a interpretacéo engloba a conexao desses elementos a
um panorama mais amplo, proporcionando uma apreciagcdo mais profunda da
Geografia e de suas interagbes com os aspectos historicos, politicos e sociais do

mundo.
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2.3 Desafios do Professor de Geografia no Ensino Fundamental ao abordar

conteudos cartograficos

O ensino dos conteudos cartograficos representa um desafio significativo no
curriculo de Geografia, principalmente quando se trata da interpretagcdo de mapas
tematicos. Essa area do conhecimento exige dos alunos uma compreensao profunda
da simbologia cartografica e a capacidade de realizar analises das relagdes espaciais,

0 que pode ser particularmente desafiador.

Nesse contexto, nas séries finais do Ensino Fundamental Il, encontra-se um
ponto critico. Para Le Sann (2010), a predominéncia de foco no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita na lingua materna nas séries iniciais do Ensino
Fundamental |, resulta em um déficit de conhecimento em relagdo a simbologia
cartografica quando os alunos chegam ao Ensino Fundamental Il. Essa caréncia de
conhecimento basico compromete significativamente a capacidade dos alunos de
compreender e utilizar eficazmente os conteudos cartograficos, minando, assim, o

processo de aprendizado.

Além do déficit de conhecimento em relagéo a simbologia cartografica, outros
obstaculos se apresentam no ensino de Cartografia. A complexidade dos conceitos
cartograficos € uma delas, como destacado por Cunha (2020), muitas vezes esse
desafio resulta na falta de interesse dos alunos pela disciplina de Geografia. Para o
autor, esse desinteresse esta atribuido a falta de uma base sdlida em simbologia

cartografica, o que leva os alunos a evitar topicos cartograficos em sala de aula.

No entanto, Cunha (2020) ressalta que a introdugdo da tecnologia pode ser
uma ferramenta eficaz para superar esse desafio. A utilizagao de tecnologia, pode
tornar o aprendizado da Cartografia mais atraente e significativo. Através da
tecnologia, os alunos podem interagir com mapas de maneira mais dinamica,
explorando dados geograficos em ambientes virtuais e, assim, aproximando-se de

conteudos cartograficos de maneira mais envolvente.

A incorporagao de tecnologia no ensino de Cartografia é crucial, considerando
o crescimento tecnolégico e a crescente importancia da Cartografia no cotidiano da
sociedade, como destacado por Costa (2020). Hoje, mapas desempenham um papel
fundamental em areas que vao desde a navegacao até a tomada de decisées em

governos e empresas. Diante disso, € essencial que os alunos desenvolvam
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habilidades de interpretacao cartografica para lidar com informacées geograficas em

seu dia a dia.

Como visto, embora o ensino da Cartografia seja de fundamental importancia,
a literatura académica sobre o tema, especialmente no Ensino Fundamental Il, ainda
é limitada, como ressaltado por Silva e Portela (2021). Para os autores, essa limitagao
evidencia a necessidade de desenvolver estratégias de ensino eficazes que permitam
aos alunos ler mapas de maneira significativa e relaciona-los com suas préprias

experiéncias.

Essas estratégias de ensino desempenham um papel crucial na superagao dos
desafios enfrentados pelos professores de Geografia. De acordo com Richter (2017),
é fundamental repensar as praticas em sala de aula, de modo que a simbologia
cartografica seja ensinada de maneira eficaz nos estudos geograficos. Segundo o
autor, para alcancgar esse objetivo, € necessario fortalecer as estratégias didaticas em
Geografia relacionadas a simbologia cartografica, ndo apenas transmitindo
informacdes, mas também envolvendo os alunos em atividades que desenvolvam sua

capacidade de interpretacdo e pensamento espacial.

Em resumo, a abordagem pedagdgica em sala de aula deve ser
cuidadosamente elaborada para tornar o aprendizado desses conceitos mais
acessivel e envolvente para os alunos. A seguir serdo abordadas algumas estratégias
de ensino ativo que podem contribuir com a aprendizagem da interpretacao de mapas

tematicos nas aulas de Geografia.
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3 ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A INTERPRETAGAO DE MAPAS TEMATICOS
DO BRASIL

As metodologias ativas podem desempenhar um papel crucial no ensino de
Geografia, promovendo uma transformagdo significativa em comparagdo com
meétodos tradicionais. Ao contrario do modelo convencional centrado nas agdes do
professor, as metodologias ativas, conforme destacado por Dewey (2002), redefinem
o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem, enfatizando a centralidade do
aluno e exigindo um planejamento de aula que fomente um ambiente ativo propicio
ao aprendizado autébnomo. Berbel (2011) ressalta a importancia de envolver os alunos

em experiéncias, desafios e atividades, tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Assim, as metodologias ativas, como delineado por Valente (2018), ndo apenas
colocam o aluno no centro do processo, mas também exploram diversos recursos
didaticos independentes do livro tradicional, conforme salientado por Pereira (2012).
Essa abordagem dinamica, de acordo com esses autores, ndo sO promove a
participagao ativa dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades criticas e a construgdao de conhecimento de maneira mais eficaz no

contexto da disciplina Geografica.

3.1 Aprendizagem Baseada em Problemas

De acordo com Moran (2018), a aplicagdo da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABProb) revela-se valiosa em variados cenarios educacionais. Essa
abordagem direciona sua atencao para a investigagdo de multiplas causas potenciais
associadas a uma questao especifica. A natureza abrangente da ABProb transcende
as fronteiras disciplinares, destacando-se por promover a aprendizagem em niveis
progressivos de complexidade. Nesse contexto, os alunos s&o desafiados a
compreender esses niveis por meio de atividades tanto individuais quanto em grupo,
promovendo uma abordagem colaborativa e aberta ao desenvolvimento de

habilidades criticas e analiticas.

Esse envolvimento profundo propicia uma imersdo multifacetada, contribuindo
ndo apenas a compreensdo dos conteudos geograficos, mas também o
desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas. Essa abordagem colaborativa

amplia a perspectiva individual e também promove um ambiente de aprendizado
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dinamico, incentivando a troca de ideias e a construgao coletiva do conhecimento
geografico (MORAN, 2018).

No tocante a esta pesquisa, optou-se pelos pressupostos da ABProb, para
estabelecer Situagdes-Problemas para que os alunos resolvem em grupo e de forma

individual utilizando mapas tematicos do Brasil como suporte.

De acordo com Macedo et al. (2000), as Situagdes-Problemas caracterizam-se
por recortes de um dominio complexo, cuja realizagao implica mobilizar recursos,
tomar decisdes e ativar esquemas. Para Perrenoud (1999), as Situagdes-Problemas
devem assumir um carater progressivo de complexidade. Nesse sentido, na proposta
desta pesquisa as Situagdes-Problemas abrangem diversos niveis de complexidade,
explorando os conteudos relacionados a leitura, analise e interpretagdo de mapas

tematicos.

As Situagdes-Problemas desta pesquisa foram cuidadosamente planejadas
para evoluir em complexidade ao longo dos mddulos, exigindo habilidades
progressivas de leitura, analise e interpretacdo de mapas tematicos. Cada uma delas
possui a mesma estrutura em 3 partes, sendo: 1) Contexto; 2) Suporte; e 3) Enunciado
(Figura 3).

Figura 3 — Estrutura da Situagdo-Problema.

CONTEXTO

Essa etapa motiva os alunos a aplicarem e conectarem teoria e pratica,
favorecendo uma aprendizagem mais significativa

SUPORTE

llustragbes e outros elementos sustentam o texto, fornecendo
informagdes adicionais. Recursos visuais, como mapas tematicos,
desempenham um papel crucial ac enriquecer a compreenséc por
meic de representagdes gréficas, facilitando a assimilacdo dos
conceitos apresentados

ENUNCIADO

Este elemento fornece uma indicacdo clara e objetiva da tarefa a ser realizada pelo
aluno. Ao apresentar questdes especificas, o enunciado orienta os alunos sobre as
expectativas durante a execugao da atividade. Além de direcionar o foco, serve como
guia para atingir os objetivos propostos.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

As Situacdes-Problema serao utilizadas para a consolidacdo do conteudo
estudado previamente em casa de acordo com o modelo da sala de aula invertida que

sera detalhado a seguir.

34



3.2 A Sala de Aula Invertida

Embora todas as metodologias apresentem limitacbes, especialmente em
ambientes com um grande contingente de alunos, como é comum nas escolas
publicas do Brasil, € possivel mitigar essas situagdes por meio da integragdo de
tecnologias digitais. Essa integracdo € chamada de ensino hibrido e emerge como
uma estratégia eficaz nesse contexto desafiador. O ensino hibrido, ao combinar
metodologias ativas com recursos digitais, oferece uma abordagem flexivel que se
adapta a diversidade das turmas (VALENTE, 2018).

Essa estratégia propde momentos em que os alunos exploram autonomamente
os conteudos por meio de recursos on-line, e outros em que a aprendizagem €
consolidada em sala de aula, com o suporte e orientagcdo ativa do professor
(VALENTE, 2018). Essa sinergia ndo apenas supera as barreiras de grandes turmas,
mas também enriquece a experiéncia de aprendizado, proporcionando aos alunos

uma variedade de abordagens que atendem as suas necessidades individuais.

Como afirmado por Moran (2019, p. 40), “a combinagao de aprendizagem por
desafios, problemas reais e jogos com a sala de aula invertida € muito importante para
que os alunos aprendam fazendo, juntos no seu proéprio ritmo.” Para aplicagcdo do
modelo hibrido de ensino na proposta desta pesquisa adotou-se 0 modelo da sala de

aula invertida.

O modelo de sala de aula invertida, concebido por Bergmann e Sams (2012),
originou-se em 2006 durante seu periodo como professores de quimica em uma
escola rural no Colorado, EUA. Diante da frequente auséncia dos alunos, os
educadores enfrentam esse desafio gravando aulas em video, disponibilizando-as
online. Essa abordagem nao apenas resolveu a questdo da auséncia, mas também
beneficiou outros alunos, que passaram a usar os videos como recurso complementar,

mesmo quando presentes em sala de aula.

Segundo Valente (2018), de maneira geral, no ensino tradicional, a sala de aula
tem como propdsito que o professor transmita informagdes aos alunos, os quais, apés
as aulas, devem estudar o material abordado e realizar alguma atividade de avaliagao

para demonstrar que assimilaram o conteudo.
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Através da sala de aula invertida, o aluno tem contato inicial com o conteudo
da aula por meio do estudo autbnomo, fora do ambiente de sala de aula e este estudo
€ apoiado por recursos variados (videos, roteiros, textos, etc.) previamente
preparados pelos professores e acessados pelos alunos de forma on-line. Na sala de
aula, presencialmente, os alunos realizam atividades com a tutoria do professor,
podendo resolver problemas e discutir com os pares os conteudos estudados
previamente. Ou seja, o aluno passa a estudar o conteudo em casa e, na aula,
presencialmente realiza as atividades, invertendo a forma “convencional” como se

ensina (Figura 4).

Figura 4 — Dinamica da Sala de Aula Invertida.

CONTEUDO CLIMAS DO BRASIL

ESTUDO AUTONOMO EM CASA .

Estudo dos diferentes tipos de climas presentes em

diversas regides do Brasil, como tropical, subtropical,
semiarido, entre outros.

' p— - ESTUDO PREESENCIAL EM SALA

Resolugéc de Situages-Problema sobre os diferentes
4\ tipos de climas presentes em diversas regies do Brasil,
' L’/ como tropical, subtropical, semiarido, entre outros.

>

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

E importante destacar que, os beneficios mais significativos da sala de aula
invertida ndo estdo centrados nos recursos tecnoldgicos adotados antes da aula
presencial. O verdadeiro valor reside no tempo liberado para atividades praticas
realizadas durante as aulas presenciais, proporcionando uma qualidade aprimorada
e um envolvimento mais profundo dos alunos em estratégias complementares, como
a aprendizagem baseada em problemas. Esse modelo permite que o professor
disponha de mais tempo livre, possibilitando um apoio mais eficaz na aplicagdo do
conteudo, esclarecimento de duvidas e direcionamento de maior atengao aos alunos

que enfrentam dificuldades nas aulas presenciais (Bergmann; Sams, 2012).

Na proposta que envolve esta pesquisa os alunos estudam os conteudos
previamente através de roteiros de aprendizagem e na sala de aula resolvem

Situacdes-Problema.
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3.3 Roteiros de Aprendizagem

Na proposta desta pesquisa, a integracédo entre os estudos presenciais e
estudos autbnomos dar-se-a pela utilizagcado de roteiros de aprendizagem, os quais
possuem um papel fundamental na orientagdo do estudo autbnomo dos alunos fora

do ambiente de sala de aula.

Em consonancia com Farias (2019), os roteiros de aprendizagem representam
instrumentos pedagogicos essenciais que visam facilitar o processo de estudo
independente, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Estes roteiros devem ser
cuidadosamente elaborados, incorporando atividades que respeitam a capacidade
cognitiva dos alunos, promovendo a resolucdo de Situagbes-Problema, o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa, e a colaboragdo em atividades em
equipe, entre outros aspectos. Na Figura 5, sdo apresentados os detalhes dos roteiros

de aprendizagem nesta pesquisa.

Figura 5 — Estrutura do Roteiro de Aprendizagem.

DESCRIGAO GERAL

Inicia-se com um texto
breve gue motiva e orienta
o0 aluno para realizar as
atividades propostas,
fornecendo uma visdc geral
do contelddo abordado.

TAREFAS

As tarefas sdo
cuidadosamente planejadas
para estar alinhadas aos
RPA. Podem Incluir
resolugao de problemas,
pesquisas, leituras e outras
atividades que promovam a
aplicagdo préatica dos
conceitos abordados.

Os RPA sdo expressos de
maneira clara e mensuravel,
utilizando verbos que indicam as
agdes que os alunos devem
realizar. Esse elemento visa
fornecer direcionamento claro,
tanto para os alunos, que
saber&o o que é esperado,
guante para os professores, que
terao critérios objetivos de
avaliagao.

AVALIAGAO

Este elemento fornece
informacdes sobre o
método que serd utilizado
pelo professer para avaliar
o desempenho do aluno na
resolugao do roteiro.
Estabelece critérios
transparentes e
mensuraveis para a
avaliagao.

RECURSOS

Apresenta materiais de
estudo disponiveis
digitalmente, permitinde
gue os alunos acessem
remotamente. Esses
recursos incluem videos,
textos, sites e outros
materiais gue enriguecem a
compreensdo do conteldo.

TEMPO

Delimita o tempo
necessario para a
conclusée do roteiro,
permitindo que os alunos
realizem um planejamento
eficiente para gerenciar seu
tempo de estudo.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Dessa forma, espera-se que a integracdo dos roteiros de aprendizagem no
contexto da sala de aula invertida contribua para uma abordagem mais abrangente e

personalizada, fomentando ndo apenas a assimilagao de conteudos, mas também o
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desenvolvimento de competéncias fundamentais para o aprendizado auténomo € a

resolucao de desafios.

O trabalho de Farias (2019) oferece uma valiosa contribuigdo ao disponibilizar
um produto educacional que ndo apenas delineia os elementos essenciais de um
roteiro de aprendizagem, mas também fornece orientacbes detalhadas para sua
elaboragao. Inspirado nesse referencial, os roteiros de aprendizagem adotados neste

trabalho sao fundamentados na estrutura proposta por Farias.

3.4 Alinhamento Construtivo

No planejamento das aulas, sera incorporada a perspectiva do Alinhamento
Construtivo (AC), uma abordagem desenvolvida por Biggs (1996) que se mostra
fundamental para garantir a coesao e eficacia do processo educacional. O AC baseia-
se em trés conceitos centrais, os Resultados Pretendidos da Aprendizagem (RPA), as
Atividades de Ensino e Aprendizagem (AEA), e as Tarefas de Avaliagao (TA) (Figura
6).

Figura 6 — Estrutura do Alinhamento Construtivo.

RESULTADOS PRETENDIDOS DA APRENDIZAGEM

Representam os niveis de entendimento e sdo

- expressos com verbos. (
= 9 7
= g
Cﬁ ATIVIDADES DE ENSINO E TAREFAS DE AVAllAEﬁO !
APRENDIZAGEM Projetadas para avaliar qudo bem as
Projetadas para suscitar agées acées indicadas pelos verbos foram
indicadas pelos verbos. empregadas.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Os Resultados Pretendidos da Aprendizagem (RPA) estabelecem as metas
educacionais desejadas, delineando de forma clara e objetiva o que se espera que os
alunos alcancem ao final do processo de ensino. As Atividades de Ensino e
Aprendizagem (AEA) representam o meio pelo qual esses resultados sdo alcangados,
englobando estratégias, métodos e recursos que promovem a assimilagdo dos
conteudos de forma efetiva. Por fim, as Tarefas de Avaliagdo (TA) sdo cuidadosamente

planejadas para mensurar em que medida os alunos atingiram os resultados
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propostos, proporcionando feedbacks valiosos para o refinamento continuo do
processo de ensino (BIGGS; TANG, 2011 apud MENDONCA, 2015).

A definicdo dos Resultados Pretendidos da Aprendizagem (RPAs) desempenha
um papel crucial no planejamento pedagogico, exigindo uma expressao precisa
através de verbos que representam acdo. A clareza para os alunos e a
mensurabilidade para o professor sao requisitos essenciais nesse processo (MOL;
MATOS, 2019).

No contexto da proposta de ensino-aprendizagem desta pesquisa, cada RPA
foi meticulosamente delineado, estes serdo detalhados no capitulo 3. A Figura 7,
apresenta a definicdo dos verbos associados foi abordada por meio da adogao da

Taxonomia SOLO (Structure of the Observed Learning Outcome).

Figura 7 — Taxonomia SOLO.

teorizar
comparar generalizar
; criar hipé

analisar
relatar

aplicar
enumerar

descrever
listarmples

fazer algoritmos m\

Pré-estrutural Uniestrutural Multiestrutural Relacional Abstrato Estendido

identificar

fazer procedimentos
simples

Falta informacgdes

«——— Fase Quantitativa ———<«——Fase Qualitativa———

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Conforme a Taxonomia SOLO, as respostas dos alunos as tarefas refletem a
conquista de distintos niveis cognitivos, categorizados da seguinte forma: 1) nivel
uniestrutural, no qual o aluno aborda apenas um aspecto do problema e apresenta
uma resposta valida; 2) nivel multiestrutural, no qual o aluno explora diversos aspectos
de maneira independente, sem estabelecer conexdes entre eles; 3) nivel relacional,
no qual o aluno utiliza diferentes aspectos e estabelece relagdes entre eles para
compreender o todo; e 4) nivel abstrato estendido, no qual o aluno realiza conexdes
entre perspectivas diversas, gerando hipoteses e generalizagbes validas
(BRABRAND; DAHL, 2007; CEIA; FILIPE; SANTOS, 2011).
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Biggs e Tang (2011) oferecem uma perspectiva ampla sobre a Taxonomia
SOLO, dividindo-a em duas fases distintas: uma quantitativa e outra qualitativa. Na
etapa quantitativa (nivel uniestrutural e multiestrutural), os alunos desenvolvem uma
compreensao menos aprofundada, trata-se das relagcdes menos complexas, enquanto
na etapa qualitativa (nivel relacional e abstrato estendido), ocorre uma aprendizagem
mais profunda e eficaz a medida que estabelecem conexdes mais significativas, trata-

se das relagdes mais complexas.

Por sua vez, as tarefas de avaliagcdo desempenham o papel de instrumentos e
critérios essenciais para mensurar o alcance dos Resultados Pretendidos da
Aprendizagem (RPA) pelos alunos, oferecendo uma clara indicagao do nivel cognitivo
alcangcado na construgao do conhecimento. Dai a importancia da utilizagdo da

Taxonomia SOLO, pois apresenta verbos mensuraveis e o nivel de complexidade.

Dentro das opgdes de avaliagao para esta pesquisa, a escolha recaiu sobre a
utilizacao de rubricas como ferramenta para analisar o desempenho dos alunos em
leitura, andlise e interpretacdo de mapas tematicos. E importante lembrar que o foco
da pesquisa ¢é a interpretagao, contudo as trés agdes sdo intrinsecas nesse processo.
Assim, a rubrica proporcionara uma abordagem estruturada e objetiva, permitindo
uma avaliacdo detalhada e consistente das habilidades e competéncias adquiridas

pelos alunos ao longo do processo de ensino-aprendizagem (APENDICES 1 - 5).

As rubricas consistem em conjuntos coesos de critérios que permitem avaliar
de maneira abrangente o desempenho dos alunos em diversas tarefas ou atividades,
tais como a redacao de relatorios, apresentagdes orais, resolugcido de problemas, entre
outras (BROOKHART, 2013). Essa escolha estratégica visa proporcionar uma
avaliacdo mais detalhada, justa e transparente, oferecendo feedbacks construtivos
que contribuam com o desenvolvimento continuo das habilidades dos alunos ao longo

do processo de ensino-aprendizagem dos mapas tematicos.

3.4 Trabalhos Relacionados com a Pesquisa

Nesta secdo, sdo apresentados trabalhos relacionados ao objeto de estudo
desta investigacéo, originados de uma revisao de literatura, no que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem da interpretacdo de mapas tematicos do Brasil e a

utilizacdo de estratégias ativas nesse processo.
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A busca pelos trabalhos relacionados a pesquisa foi conduzida por meio da
selecdo de bases e repositorios, como o Portal de Periédicos da Capes, Google

Scholar e Catalogo de Teses e Dissertagoes.

Para a busca, foram empregados operadores booleanos, com a seguinte string
de busca: “interpretacdo de mapa”® AND “Ensino de Geografia OR Ensino
Fundamental”’. Foram selecionados trabalhos em lingua portuguesa e espanhola,
utilizando também termos em espanhol: "Interpretacién de mapas" AND "Ensefanza

de Geografia y Ensefianza Fundamental".

Os resultados da pesquisa apontaram para uma escassez de estudos na
tematica em questao, com critérios de selecao especificos aplicados para identificar
trabalhos mais pertinentes. No total de 13 publicagbes examinadas, incluindo artigos,
dissertacbes e uma tese, apenas trés foram consideradas diretamente relevantes,
apos a aplicagdo de critérios como abordagem tedrico-pratica, originalidade na

metodologia e uma amostragem representativa.

A observagcdo de uma quantidade limitada de trabalhos diretamente
relacionados ao tema, a luz desses critérios, destaca ainda mais a relevancia da
pesquisa atual. A caréncia identificada nessas areas especificas aponta para a
oportunidade que esta pesquisa tem de preencher uma lacuna e contribuir

substancialmente para o avango dos conteudos cartograficos nas aulas de Geografia.

No trabalho de Silva (2014), destaca-se a pesquisa-agdo para avaliar o
entendimento de alunos do 6° ano em relagédo a conteudos cartograficos, utilizando o
Google Earth. De acordo com o autor, embora o software tenha dinamizado as aulas,
0 baixo conhecimento de informatica dos alunos demandou mais tempo para as
atividades do que o previsto, comprometendo as analises cartograficas. Leite (2014)
concentrou-se na analise do potencial de atividades de construcdo de mapas
tematicos em sala de aula, revelando que alguns alunos enfrentam desafios,
possivelmente relacionados a falta de alfabetizag&o cartografica em séries anteriores.
O estudo de Cunha (2020) explorou o uso da Realidade Aumentada, especificamente
a "Caixa de Areia Interativa", como recurso metodologico para a alfabetizagao
cartografica em CTS. A pesquisa, que enfatizou a participagédo do aluno como
protagonista, resultou em um e-book e destacou a importancia de abordagens que

valorizem ativismo no ensino.
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Em sintese, os trabalhos relacionados apontaram para os desafios enfrentados
pelos professores, desde deficiéncias no processo inicial de alfabetizagao cartografica
nas séries iniciais até a falta de recursos didaticos eficazes para auxiliar os
educadores de Geografia em sala de aula. Essas lacunas no aprendizado,
evidenciadas pelos autores, apontam para a necessidade de estratégias de ensino
inovadoras e ferramentas educacionais apropriadas para promover uma

compreensao mais eficaz dos conceitos cartograficos ao longo do curriculo escolar.

Esta pesquisa se destaca significativamente em relagdo aos trabalhos
relacionados, uma vez que se concentra no objeto de conhecimento dos mapas
tematicos do Brasil, um tema com escassez de pesquisas relacionadas, sendo de
extrema necessidade, estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como um Objeto de Conhecimento essencial. Além disso, a proposta de ensino que
sera apresentada vai além dos conteudos especificos da Geografia, mas também
enfatiza estratégias que empoderam o aluno, colocando-o como protagonista ativo no
processo de aprendizagem, como a Sala de Aula invertida, o uso de Roteiros de
Aprendizagem, Situacdes-Problemas, Rubricas avaliativas e um planejamento

engajador através do Alinhamento Construtivo.

Além deste conjunto de estratégias, € relevante destacar que este estudo vai
além de uma analise tedrica e da apresentacao dos resultados, ele culminara em um
produto educacional tangivel, proporcionando uma aplicagdo pratica da proposta
desenvolvida. Esse produto ndo apenas possibilitara a replicagdo da abordagem
proposta, enriquecendo o ensino de Geografia de maneira abrangente, mas também

se apresenta como suporte tedrico valioso para professores em diferentes contextos.
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4 ELABORAGAO DA PROPOSTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA A
INTERPRETAGAO DE MAPAS TEMATICOS DO BRASIL

Neste capitulo, serdo apresentados os elementos que compdem a proposta de
ensino-aprendizagem, abordando os Resultados Pretendidos da Aprendizagem
(RPA), a sistematizagdo dos conteudos, a carga horaria estabelecida, a dindmica de
ensino adotada, as estratégias de avaliagcao e as tecnologias integradas ao processo

educacional.

4.1 Resultados Pretendidos de Aprendizagem

Esta proposta de ensino-aprendizagem tem como objetivo o alcance dos
seguintes Resultados Pretendidos de Aprendizagem (RPA) pelos alunos: 1) Ler
mapas tematicos, utilizando a simbologia da linguagem cartografica presente nos
mesmos; 2) Analisar mapas tematicos do Brasil, respondendo a perguntas
relacionadas aos mesmos; e 3) Interpretar mapas tematicos do Brasil, fornecendo

explicagcdes para os fendmenos cartografados em diferentes contextos.

Devido a natureza da interpretacdo envolver diretamente esses trés aspectos,
optou-se por sistematiza-los em trés modulos distintos. Cada médulo foi dedicado a
um dos Resultados Pretendidos de Aprendizagem (RPA) especificos, proporcionando

uma abordagem mais focada e aprofundada em cada habilidade.

No Mdédulo 1, o enfoque foi na leitura dos recursos utilizados na representagao
cartografica do fenbmeno. Ja no Mddulo 2, o foco esteve na analise da simbologia
cartografica, acrescentando analises espaciais a luz dos principios do raciocinio
geografico. Por ultimo, no Mddulo 3, foram abordados temas que envolviam a

interpretagcdo dos mapas em diversos contextos.

Assim, os alunos teriam a oportunidade de consolidar seus conhecimentos em
leitura e analise nos primeiros mddulos ou adquiri-los ao longo do processo,
preparando-se gradualmente para alcancgar a habilidade de interpretacdo no médulo

subsequente (médulo 3).

Essa abordagem escalonada visou atender as diferentes necessidades de
aprendizado dos alunos, permitindo-lnes desenvolver as habilidades

progressivamente.
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4.2 Organizagao dos conteudos e carga horaria

Além das questdes ja mencionadas, para facilitar a assimilagdo do conteudo e

a avaliacao dos resultados, a proposta foi estruturada em trés médulos (Figura 8).

Essa abordagem modular permite uma progresséao logica, garantindo que os

Figura 8 — Sistematizagdo dos Conteudos e Carga Horaria.

RPA RPA RPA
Ler mapas temdticos o partir da Analisar mapas temdticos do Interpretar mapas temdticos do
simbologia da linguagem Braisil, respondendo perguntas Brasil, promovendo explicagdes
cartografica presente no mesmo. sobre o mesmo. para o fendmeno cartografado em

diferentes contextos.

Simbologia Cartografica: Andlise Cartografica: Interpretagao de Mapas:
Relagoes Visuais. Analises de mapas tematicos. Raciocinio Mapas Tematicos do Brasil.
Variaveis Visuais. Geografico: Raciocinio Geografico:

Modos de Implantacées. Localizac&o, distribuicao e extenséo dos Analogia, diferenciagio e ordenamento
fenémenos no territério brasileiro. dos fenémenos no territorio amazonense.
4 AULAS 4 AULAS 4 AULAS
Sala de Aula Invertida Avaliagao Carga Horaria

Estudo prévio do contelddo em 06 - Avallacdes no total. 16 horas, sendo: 10 horas de estudo presencial

e 4h30min de estudo autbnomo em casa. Além

casa com auxilio dos Roteiros de O-0-0-0
Aprendizagem. ‘l &= 03 - Avaliagbes através da resolugaa oo de, 1h30min destinados a auto-avaliagéo.
&= de Situagdes-Problemas de forma
o= individual em sala de aula, uma ao final — 12 - Aulas de B0 min.

de cada médulo. 09 - Roteiros de Aprendizagem (30 min).
03 - Autoavaliagbes em casa (30min) 03 - Autoavaliagdes em casa (30min) uma

uma para cada Meédulo. para cada Médulo.

de Situagdes-Problemas em
i grupo com auxilio do professor.

48 @ 8 Estudo presencial e resolugao

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

alunos desenvolvessem habilidades fundamentais antes de avangar para niveis mais

complexos de interpretagao cartografica.

A dindmica das aulas seguiu 0 modelo de sala de aula invertida, combinando
estudos autbnomos em casa com previsdo de 30 minutos e estudos presenciais em
sala de aula com 50 minutos cada, sob a orientagdo. Os alunos teriam acesso a esses
roteiros por meio da plataforma de gestdo escolar adotada pela instituigdo, uma

ferramenta com a qual os alunos ja estariam familiarizados.

As aulas foram sistematizadas em trés moédulos com quatro aulas cada, trés
aulas voltadas para a resolugdo de Situagdes-Problemas em grupo na sala de aula
sob orientacéo do professor e uma aula para a resolugdo de uma Situacao-Problema

individualmente, com o objetivo de avaliar o alcance do RPA respectivo ao modulo.

Em cada modulo os alunos realizam uma autoavaliacdo em casa antes da aula
de avaliacdo do RPA. As autoavaliagdes foram elaboradas como forma de o estudante
fazer uma reflexdo sobre como foi o0 seu préprio progresso de aprendizagem e quais

limitagdes ou dificuldades sentiu ao longo das aulas. Nesse sentido, a autoavaliagao
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nao buscou avaliar a aprendizagem em relacao a leitura, analise e interpretacédo de
mapas tematicos, mas visou possibilitar aos alunos a oportunidade de identificar seus
pontos fortes e fracos em relagdo aos objetivos de aprendizagem e tornarem-se

participantes ativos em sua propria avaliacéo.

As autoavaliagbes contemplam o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, na perspectiva que compete a escola a formacéao do sujeito integral,
de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018).

Além disso, nesta pesquisa, a autoavaliagao serviu como um instrumento para
a identificagdo dos possiveis riscos causados ao longo da implementagdo da
pesquisa, tais como: embarago ao interagir com os pares, 0 medo de repercussoes
eventuais a partir das discussdes em grupo, dentre outras. Essas informacodes
contribuiram para que o pesquisador adotasse medidas de mitigagédo antes do término
da implementacéao das aulas, conforme acordado nos Termos para a participacao dos

alunos na pesquisa, estes Termos estéo descritos no proximo Capitulo 5.

4.3 Os Mapas Tematicos

Na cuidadosa selegdo dos suportes para as Situagdes-Problema, o objetivo
primordial foi proporcionar aos alunos um recurso visual que facilitasse a
demonstragao de seus conhecimentos e habilidades na identificagdo da simbologia

cartografica.

Nesse sentido, optou-se pelos proprios mapas tematicos, ou seja, na proposta
0s mapas tematicos desempenham uma fungdo dupla. Eles representam o objeto
central de estudo da pesquisa e também serviram como ferramentas fundamentais de
suporte durante a resolucao das Situagdes-Problema. Essa abordagem estratégica
permite que os mapas atuem como veiculos de aprendizado, desafiando os alunos a
aplicar seus conhecimentos tedricos na leitura, analise e interpretacao pratica de

dados geogréficos.

Dessa forma, esta pesquisa valoriza os mapas tematicos utilizando-os n&o
apenas elementos estaticos, mas como recursos dinamicos que catalisam o processo
de aprendizagem, contribuindo para a interpretagdes criticas e promovendo uma

compreensao mais profunda dos fenbmenos geograficos em estudo.
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Todos os mapas tematicos empregados foram cuidadosamente escolhidos do
site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), um érgao que assegura

a confiabilidade e atualidade dos dados geogréficos.

Ao escolher os mapas, foram considerados critérios cruciais, tais como a
atualidade dos dados, clareza na representagao da simbologia cartografica associada
aos fendbmenos, e a presenga de combinagdes didaticas entre variaveis visuais e
modos de implantagdo. Essa abordagem permitiria a transmissao eficaz de
informacgdes tanto qualitativas quanto quantitativas, contribuindo para o ensino de

leitura, analise e interpretacao.

Os mapas tematicos foram disponibilizados em formato impresso em papel A4,
garantindo a cada estudante acesso individual e facil referéncia ao longo das aulas.
Essa estratégia visou promover uma experiéncia de aprendizado mais tangivel e
acessivel, permitindo que os alunos revisassem e explorassem os mapas de forma
independente, otimizando assim a compreensao da simbologia e dos fendmenos para

as Situagdes-Problema apresentadas.

4.4 Elaboragao dos Roteiros de Aprendizagem

Os roteiros de aprendizagem desempenham um papel crucial, sobretudo, nos
modelos de ensino hibrido fornecendo aos alunos materiais de estudo e atividades

voltadas para o alcance dos Resultados Pretendidos de Aprendizagem (RPA).

Nesta proposta, um dos elementos principais dos Roteiros de Aprendizagem é
a clareza do RPA e da Avaliacao, pois quando os alunos tém clareza sobre o que
precisam fazer para atingir determinado conhecimento e como serdo avaliados, isso
contribui significativamente para a motivagado na busca autbnoma do conhecimento
(FARIAS, 2019).

Na presente proposta de ensino-aprendizagem, as tarefas propostas nos
roteiros visam nao apenas promover a leitura, analise e interpretacdo de mapas
tematicos, mas também expandir o entendimento dos alunos em relagdo aos
principios do raciocinio geografico, especialmente nos modulos de anadlise e

interpretacao.

A abordagem da sala de aula invertida proporciona um aumento significativo no

tempo dedicado as atividades praticas em sala de aula. Isso ocorre porque os alunos
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realizam o estudo autébnomo em casa, adquirindo conhecimento fora do ambiente
escolar e aplicando-o durante as aulas presenciais, em interagdo com colegas e

orientacao do professor.

Para efetivar a sala de aula invertida os alunos deveriam acessar previamente
os roteiros de aprendizagem, para cada moédulo foram preparados 3 roteiros que
serviriam de estudo prévio para a resolugdo das Situagdes-Problemas em sala de
aula, entre a terceira e a quarta aula, em casa, ao invés de estudarem o conteudo
através dos roteiros, os alunos realizam a autoavaliacdo do médulo, e na aula

seguinte, realizavam a Avaliagédo Final do médulo.

Como trata-se de 3 modulos, foram elaborados 12 roteiros de aprendizagem,
esses roteiros foram disponibilizados no formato PDF e incluiam links para diversos
materiais de estudo, como videos e sites, proporcionando aos alunos uma variedade

de recursos para aprofundar seus conhecimentos.

Como mencionado por Farias (2019), os roteiros de aprendizagem
proporcionaram aos alunos materiais de estudo e atividades alinhadas com os
Resultados Pretendidos de Aprendizagem (RPA) do mdédulo. Essa caracteristica
flexivel desse instrumento, ao esclarecer claramente o que os alunos precisam
realizar para atingir determinado conhecimento e como serao avaliados, contribui para

a motivagao na busca autbnoma do aprendizado.

Esta estrutura dos roteiros visou otimizar o processo de aprendizagem,
oferecendo orientagdes claras, recursos diversificados e critérios objetivos de
avaliagdo, promovendo assim a autonomia e o engajamento dos alunos no

desenvolvimento de suas habilidades.

4.5 Elaboragao das Situagoes-Problemas

Com o objetivo de impulsionar a aprendizagem dos conteudos e envolver os
alunos de maneira ativa, foram elaboradas Situagdes-Problemas ao longo dos

moédulos (Figura 9).
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Figura 9 — Estrutura da Situagao-Problema.

CONTEXTO SUPORTE ENUNCIADO

Descreve uma situagdo que Consiste em informagfes que Indica a tarefa a ser
apresenta um texto, complementam o texto, sendo executada pelo aluno,
motivando os alunos a apresentadas na forma de expressa de maneira clara e
aplicarem os contetidos e ilustracoes. Neste contexto, os objetiva, podendo conter
assuntos aprendidos. mapas serao incorporados como uma ou mais questées que
suporte. devem ser respondidas.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Essas Situagdes-Problema foram concebidas em niveis progressivos de
complexidade, englobando a leitura, analise e interpretagcdo de mapas tematicos.
Cada situagao-problema apresentava uma estrutura composta por contexto, suporte
e enunciado. No Mdédulo 1, em cada aula, os alunos resolveram uma situagao-
problema com o intuito de atingir o Resultado Pretendido da Aprendizagem "Ler
mapas tematicos a partir da simbologia da linguagem cartografica presente no

mesmo" (Figura 10).

Figura 10 — Conteudos do Médulo 1.

Identificar as relagdes Identificar as variaveis Identificar os modos de Identificar a simbologia

visuais entre os elementos visuais em mapas tematicos. implantagdo utilizados em cartogréfica utilizada na
graficos utilizados em mapas tematicos. representagao cartogréafica

mapas tematicos. das maiores usinas de

geragao hidraulica para a
energia elétrica.

SUPORTE SUPORTE SUPORTE SUPORTE

Mapa temdtico das usinas Mapa tematico das usinas Mapa Tematico da Mapa tematico das maiores
de energia do Brasil. de energia do Brasil. Amazdnia Legal. usinas de geragao
hidraulica de energia
elétrica

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Os conteudos estavam relacionados a identificacdo das relagdes visuais, das

variaveis visuais e dos modos de implantagao.
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No Modulo 2, os alunos resolveram Situagdes-Problemas com o objetivo de
alcancar o Resultado Pretendido da Aprendizagem "Analisar mapas tematicos do
Brasil, respondendo perguntas sobre 0 mesmo". Essa andlise dos mapas transcende
a identificacdo da simbologia cartografica, incorporando os principios do raciocinio

geografico na analise do fenébmeno (Figura 11).

Figura 11 — Contetudos do Moédulo 2.

Realizar uma analise sobre a

Analisar a importancia dos

elementos constituintes do Realizar uma anadlise no Realizar uma analise no L
. ) N ) distribuigdo das chuvas no
mapa na elaboragdo de um relevo do Brasil. clima do Brasil. o o
) territorio brasileiro.
mapa simples de forma
digital.

RACIOCINIO GEOGRAFICO RACIOCINIO GEOGRAFICO

RACIOCINIO GEOGRAFICO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Localizagio Localizagéo, Distribuigdo e Localizagdo, Distribuigéio e Localizagdo, Distribuigdo,
Extenséo. Extenséo. Extensdo e Conexao.
SuPORTE SuPORTE SuPORTE " sweorte |
Plataforma do Google “my Mapa tematico do relevo do Mapa temadtico climatico do Mapa temético de
maps”. Brasil. Brasil. precipitacdo acumulada do

Brasil.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

No Mdédulo 3, a énfase recaiu na interpretacdo, com o estabelecimento do
Resultado Pretendido da Aprendizagem (RPA): "Interpretar mapas tematicos do
Brasil, promovendo explicagbes para o fendbmeno cartografado em diferentes

contextos" (Figura 12).

Para além da execugédo dos procedimentos anteriores, nesta etapa integrou-se
a pesquisa para identificar causas e consequéncias do fenédmeno, abrangendo
aspectos historicos, sociais, econdmicos, politicos, entre outros. Em outras palavras,
o aluno mobiliza conhecimentos que transcendem a Geografia, alcangando a

interdisciplinaridade.

A interpretagdo de mapas transcende a leitura e analise geografica
convencional do mapa. Ela tem o objetivo de capacitar os alunos a compreender
criticamente os fendmenos geograficos e suas inter-relagbes mobilizando
conhecimentos em diferentes contextos, partindo da simbologia cartografica utilizada

na representacao.
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Figura 12 — Contetudos do Modulo 3.

AULA1

Interpretar os impactos
ambientais nos biomas do
Brasil.

RACIOCINIO GEOGRAFICO

Localizagdo, Distribuicdo,
Extenséo e Conex&o.

Interpretar mapas tematicos
de urbanizagéo.

RACIOCINIO GECGRAFICC

Localizagao, Distribuigdo,
Extenséo e Conexdo.

Interpretar mapas
tematicos
de urbanizag&o.

Localizagdo, Distribuicao,

INTERPRETAGAO

INTERPRETAGAO
Situagio da produgso de
soja e 0s seus
impactos ambientais.

SUPORTE

Mapa Tematico da
distribuigdo da soja em
diferentes biomas.

Apontar as principais
causas para a urbanizagéo
no Brasil.

SUPORTE

Mapa da taxa de urbanizacédo
mundial - Mapa de urbanizagao
do Brasil - Mapa dos principais

setores industriais.

Impactos socioambientais
decorrentes das grandes

mundial - Mapa de urbanizag

setores industriais.

RACIOCINIO GEOGRAFICO

Extenséoe, Ordem e Conexao.

INTERPRETAGAO

concentragdes urbanas no Brasil.

SUPORTE

Mapa da taxa de urbanizagao

do Brasil - Mapa dos principais

Interpretagdo de mapas
tematicos da Regido
Metropolitana de Manaus.

RACIOCINIO GEOGRAFICO

Localizagdo, Distribuigéo,
Extensdo, Ordem e Conexdo.

INTERPRETAGAO

Urbanizacgo e questbes
socioambientais na cidade
de Manaus.

SUPORTE

Mapa da Regido
Metropolitana de Manaus —
AM - Mapa da
Cancentragao dos
aglomerados subnormais na
cidade de Manaus

do

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Esta habilidade nao apenas aprimora a compreensdo dos fenémenos

geograficos, mas também promove uma visdo mais completa e interdisciplinar do

fenbmeno em estudo.

4.6 Dinamica das aulas

Na sala de aula, presencialmente, os alunos realizaram em grupos a resolu¢ao

das Situagdes-Problemas. A dindmica das aulas esta descrita na Figura 13.

Figura 13 — Dindmica Geral das Aulas.

Feedback da importéncia
dos roteiros de

Os grupos partem para a
resolugdo das Situacées-
aprendizagem e chamada a Problemas.
resolugdc da situagao-

problema.

10 MINUTOS 30 MINUTOS

DISCUSSAO

No final, o professor solicita
gue 0S grupos
compartilhem algumas
respostas com a turma e
confirmar ou ajustar as
rotas de tomada de
decisdes dos grupos.

10 MINUTOS

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.
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No momento reflexdo, os 10 primeiros minutos servem para fornecer feedback
sobre as atividades realizadas em casa através dos roteiros de aprendizagem e
reforcar a necessidade do estudo autbnomo para que 0s grupos conseguissem

responder as questdes do enunciado das Situagcdes-Problema.

No momento desafio, os grupos partem para a resolugdo das Situagoes-
Problemas utilizando 30 minutos, todos os alunos recebem um mapa tematico, mas
apenas um aluno deve receber a situagao-problema, isso ajudara que se mantenham

em dialogo constante.

No momento discussao, o professor utiliza 10 minutos para incentivar os grupos
a compartilhar as respostas de forma oral e realiza as corregdes e 0s grupos
realizavam os possiveis ajustes as respostas. Nado ha necessidade de entregar as
respostas, a ideia era que os alunos sejam motivados apenas pelo desafio de

encontrar as respostas corretas.

4.7 Avaliacao das habilidades

A avaliagao das habilidades dos alunos na leitura, analise e interpretacéo de
mapas tematicos desempenha um papel crucial no desenvolvimento de competéncias
geograficas. Na proposta, foram elaboradas rubricas analiticas para avaliar o

desempenho dos alunos em cada uma dessas etapas fundamentais.

Na etapa de leitura, os alunos serdo desafiados a identificar de maneira precisa
as relagdes visuais presentes nos mapas, compreendendo as variaveis visuais e 0s
modos de implantacao utilizados. No entanto, destacar-se-a que a elaboracdo das
questdes de avaliacdo sera estruturada em formato de multipla escolha, o que

inviabiliza o uso de rubricas nesse modulo.

Afase subsequente, a de analise, ampliara o escopo da avaliagao ao incorporar
os principios do raciocinio geografico. Neste modulo, os alunos n&o apenas
identificardo as relagbes visuais e variaveis visuais, mas também aplicardo os
principios fundamentais do raciocinio geografico para compreender as dindmicas do
fendbmeno representado no mapa. O desempenho dos alunos nesta etapa sera

avaliado por meio de rubricas especificas de leitura e analise.

Finalmente, na etapa de interpretacdo, os alunos serdo desafiados a

transcender a leitura e a analise visual. Eles deverao nao so identificar relagdes e
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aplicar principios geograficos, mas também interpretar mapas tematicos, buscando

causas e consequéncias para o fenbmeno em diferentes contextos.

As rubricas de desempenho em leitura, analise e interpretacao fornecerao uma
avaliacdo abrangente das habilidades dos alunos nesse processo multifacetado de

compreensao cartografica.

Este conjunto estruturado de critérios visou nao apenas avaliar o conhecimento
dos alunos, mas também promover um entendimento profundo e contextualizado das
potencialidades dos alunos e dos principais desafios que enfrentam ao lidar com a

leitura, analise e interpretacao de mapas tematicos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, delineia-se o percurso metodologico adotado na pesquisa,
embasado nos ciclos da pesquisa-agao de Tripp (2005), desdobrados em trés etapas
distintas: planejamento, implementagao/descrigdo e avaliagdo. A pesquisa incorpora,
ainda, caracteristicas tanto da pesquisa-acdo estratégica, conforme definida por

Franco (2005), quanto da pesquisa-acao pratica delineada por Lorenzi (2021).

5.1 Pesquisa-Ac¢ao: visao geral

De maneira abrangente, a pesquisa-agao busca estreitar a relagado entre teoria
e pratica, promovendo um processo coletivo, replanejamento constante das agbes em
conjunto com os participantes ao longo de todas as etapas, e uma dinamica de acao-
reflexdo-agao continua (TRIPP, 2005; THIOLLENT, 2011).

Trata-se de um tipo de investigagao social flexivel, na visdo de Thiollent (1985,
p. 14), ela engloba a “concepcdo e realizagcdo com agédo conjunta dos sujeitos
envolvidos no processo de resolugdo do problema de forma cooperativa ou

participativa”.

Nesse sentido, a pesquisa-acdo necessariamente envolve a acido dos
pesquisadores e dos grupos interessados. Sobre os participantes na pesquisa-agao,
Thiollent (1986, p. 14), acrescenta que:

[...] a pesquisa-agao € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os

participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Sobre o papel do pesquisador na pesquisa-acao, esclarece Fonseca (2002, p.
35), que:

O investigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude
participativa e de uma relagao sujeito a sujeito com os outros parceiros. O
pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da sua analise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre
a pratica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador.

Em relagéo aos diferentes tipos de pesquisa-agéo, Franco (2005, p. 485-486)
destaca trés tipos de pesquisa-acdo que considera como as mais utilizadas em

pesquisas no Brasil:
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a) Quando a busca de transformacgéo é solicitada pelo grupo de referéncia a
equipe de pesquisadores, a pesquisa tem sido conceituada como pesquisa-
agao colaborativa, em que a fungao do pesquisador sera a de fazer parte e
cientificar um processo de mudanga anteriormente desencadeado pelos
sujeitos do grupo; b) Se essa transformagéao € percebida como necessaria a
partir dos trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo, decorrente de um
processo que valoriza a constru¢do cognitiva da experiéncia, sustentada por
reflexdo critica coletiva, com vistas a emancipagdo dos sujeitos e das
condigdes que o coletivo considera opressivas, essa pesquisa vai assumindo
o carater de criticidade e, entao, tem se utilizado a conceituacao de pesquisa-
acao critica; ¢) Se, ao contrario, a transformagao é previamente planejada,
sem a participagédo dos sujeitos, e apenas o pesquisador acompanhara os
efeitos e avaliara os resultados de sua aplicagido, essa pesquisa perde o
qualificativo de pesquisa-acgéao critica, podendo ser denominada de pesquisa-
acgao estratégica.

A pesquisa-acao estratégia destaca por Franco (2005), aproxima-se daquilo
que Lorenzi (2021, p. 112) chama de pesquisa-agao pratica:
Na pesquisa-agao pratica, o pesquisador define as mudancas a serem
propostas com base na sua experiéncia profissional e no que acredita ser o
melhor para o grupo. Em um segundo momento, os demais participantes

explicitam e estabelecem seus critérios, como a qualidade e eficacia da agéo
da proposta.

De acordo com a autora, na pesquisa-acao pratica, o pesquisador define as
mudangas a serem propostas com base na sua experiéncia profissional e no que
acredita ser o melhor para o grupo. Em um segundo momento, os demais
participantes explicitam e estabelecem seus critérios, como a qualidade e eficacia da

acao da proposta.

5.1.1 Pesquisa-agao Pratica/Estratégica

Nesta pesquisa o planejamento de ensino ocorreu sem a participagao inicial
dos alunos de Geografia. Isso se deu pela consulta prévia aos documentos que
fundamentam o curriculo dos alunos do 7° ano, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Amazonense (RCA) e o Curriculo
Municipal de Manaus (CMM). Além disso, considerou-se as experiéncias do

pesquisador como docente na disciplina de Geografia no Ensino Fundamental Il

Dessa forma, foi possivel elaborar um planejamento de acordo com as
diretrizes oficiais e a contribuicdo efetiva dos participantes ocorreu na etapa de
implementacado e na materializacdo do Produto Educacional, em conformidade com
Franco (2005) e Lorenzi (2021).
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Sobre as etapas da pesquisa-agao, Tripp (2005) destaca que a pesquisa-agao
compreende quatro fases distintas: planejamento, implementagao, descricao e
avaliacdo, sendo que as etapas de implementacdo e descricdo ocorrem
simultaneamente. Essas fases se desdobram em um ciclo, o que significa que
qualquer alteracdo em uma delas demanda um novo planejamento para as demais
(Figura 14).

Figura 14 — Ciclos da Pesquisa-Agao, Tripp (2005).

PESQUISA-
AGAO

PLANEJAMENTO IMPLEMENTAGAO AVALIAGAO
DESCRICAO

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Conforme argumentado pelo autor, esse ciclo proporciona uma visao
abrangente das contribui¢cdes e limitagbes da pesquisa. Em cada etapa do ciclo, as
acdes desencadeadas refletem, e projetam, as atividades das demais fases,
ressaltando que qualquer ajuste em uma etapa implica ajustes e uma reinicializagao
no ciclo como um todo. Essa abordagem ciclica destaca a dinamica interativa das
etapas da pesquisa-agdo e viabiliza um refinamento continuo da estratégia de

pesquisa em resposta as nuances emergentes ao longo do processo investigativo.

5.2 Planejamento

Segundo Thiollent (2009), a pesquisa-acdo visa desenvolver e estruturar
investigacbes sociais com aplicabilidade pratica. A partir desse entendimento, o
planejamento da pesquisa deu-se pela escolha de um tema relevante e pratico

vinculado ao ensino de Geografia, ancorado na experiéncia docente do pesquisador.

Além disso, considerou-se a natureza interventiva-investigativa da pesquisa

desenvolvida em Programas de Pés-Graduagéao Profissionais. O objetivo era realizar
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uma intervencdo na comunidade em que o pesquisador estava inserido, com o intuito
de impacta-la diretamente, tendo como foco a implementagdo de uma proposta de
ensino-aprendizagem para interpretacdo de mapas tematicos com alunos do 7° ano

do Ensino Fundamental Il. A proposta esta detalhada no Capitulo 4.

Na proposta, cada modulo consistiu em um ciclo onde o buscou-se identificar
as contribui¢des e limitacbes da proposta em conformidade com a participacdo dos
sujeitos da pesquisa. Como tratava-se de uma alunos do Ensino Fundamental I, as
principais contribuicbes estavam centradas na dindmica das aulas e no tempo para a

realizacao de cada atividade.

Como parte do planejamento, foram formuladas as seguintes questbes de

pesquisa:

Questao de Pesquisa 1 (QP1). Em quais aspectos essa proposta de ensino-
aprendizagem contribui para capacitar os alunos na leitura de mapas tematicos do

Brasil?

Questao de Pesquisa 2 (QP2). Em quais aspectos essa proposta de ensino-
aprendizagem contribui para capacitar os alunos na analise de mapas tematicos do

Brasil?

Questao de Pesquisa 3 (QP3). Em quais aspectos essa proposta de ensino-
aprendizagem contribui para capacitar os alunos na interpretacdo de mapas tematicos

do Brasil?

Questao de Pesquisa 4 (QP4). Quais sao as dificuldades mais recorrentes
enfrentadas pelos alunos ao confrontarem Situagdes-Problemas relacionadas a

leitura, analise e interpretacao de mapas tematicos do Brasil?

Para viabilizar esse propésito, foram procuradas escolas que apresentassem
estrutura e disponibilidade para adotar a proposta de ensino-aprendizagem. Além
disso, a escolha do local levou em consideracdo a minimizacdo dos custos de

transporte, visando o deslocamento do pesquisador até o campo de pesquisa.

Nesse contexto, a selegao recaiu sobre uma turma de alunos do 7° ano da
Escola Estadual Professor Waldocke Fricke de Lyra (APENDICE 6), situada no

Municipio de Manaus - AM, mais precisamente na R. Santa Helena, s/n - Taruma3,
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Comunidade Parque Sao Pedro, caracterizada como uma instituicdo de ensino com

regime militar (3° Colégio Militar da Policia Militar/Unidade Parque Sao Pedro).

5.2.1 Instrumentos de coleta de dados

Como parte do planejamento, foram elaborados os instrumentos de coleta de
dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: (1) pré-teste diagnostico; (2)

Situagdes-Problema avaliativas; e (3) questionario.

Com o intuito de fornecer subsidios para abordar as Questdes de Pesquisa 1 e
2, foi inicialmente aplicado um pré-teste aos alunos, focalizando o levantamento do
conhecimento prévio deles em relacédo a leitura e analise de mapas tematicos. Este
instrumento teve como objetivo principal permitir ao pesquisador tomar decisdes
acerca da necessidade de adaptagdes na proposta de ensino-aprendizagem, além de

avaliar o progresso da aprendizagem dos alunos durante a implementagao.

Ao longo da implementagdo os alunos resolveram Situagdes-Problema que
deram subsidios para responder as Questdes de Pesquisa 1, 2 e 3. Ao término da
implementacdo da proposta, alunos e a professora participaram respondendo um
questionario que abordou aspectos relacionados a experiéncia da participacédo e na
avaliagao da proposta. Para abordar a Questdo de Pesquisa 4, além das informacdes
coletadas por meio do questionario, foram consideradas as observagdes e anotacgoes

feitas pelo préprio pesquisador ao longo das aulas.

5.3 Submissao da proposta ao CEP/CONEP

Ap0ds a fase de elaboracao da proposta, a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa em 01/07/22. Tendo obtido parecer favoravel perante o Comité no
dia 12/08/22, logo em seguida, entrou-se em contato com a coordenagéo da Escola e
foi acordado o dia 08/09/22, para entrega dos Termos aos participantes da pesquisa.
O detalhamento completo da implementagdo encontra-se no cronograma geral
(APENDICE 7).

Para a implementacdo da pesquisa na escola ficou acordado junto a
Coordenacao Pedagdgica e a Direcao que a pesquisa iria ser submetida ao Comité
de Etica em Pesquisas — CEP/CONEP. Somente depois do parecer positivo o

pesquisador iniciaria o processo de implementacao da pesquisa na escola.
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O processo de submissdo da pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/CONEP) iniciou-se com a criagao de um cadastro do pesquisador na Plataforma
Brasil. Essa etapa envolveu o preenchimento detalhado de informagdes pessoais e
profissionais, estabelecendo um perfil vinculado ao pesquisador responsavel pelo

estudo.

Posteriormente, com o cadastro concluido, foi possivel acessar a Plataforma
Brasil para solicitar a aprovacdo da pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa.
Durante esse processo, informagdes detalhadas e especificas sobre a pesquisa,
como seu contexto, objetivos, métodos, cronograma, orgamento, 0s riscos e 0s

documentos relacionados aos termos de consentimento foram fornecidos.

Uma das solicitagdes essenciais refere-se ao detalhamento dos instrumentos

de coleta de dados do pesquisador (Figura 15).

Figura 15 — Instrumentos de Coleta de Dados ao Longo da Implementagao.

TERMO DE ANUENCIA TERMO DE ASSENTIMENTO QUESTIONARIO

. . ) Autorizagdo do aluno menor de idade em 4 apli i i &
Firma o compromisso da escola de zpoiar o ’ AQ o S Sera aplicado ao final da implementagéo e
. . - articipar ou ndo da pesguisa. Sendo jeti
desenvolvimento da implementagdo na p. : P ) pesq y tem como objetivo coletar dados sobre a
T . . necesséario estar de comum acordo com o iénci ici i
instituico, no periado estipulado. i experiéncia em participar da pesquisa e
TCLE do responsavel. proporcionar feedback para a avaliagdo da

conteudos, carga horaria, atividades de
Serd aplicado antes da primeira aula, tem aprendizagem e avaliagdo. Seré aplicado aos
como objetivo coletar dados sobre o nivel de alunos e a professora titular.
desempenho dos alunos em leitura, andlise e
interpretagdo de mapas tematicos, dessa
forma, ao fim da implementagéo estes dados
serdo confrontados com os dados das
respostas dos alunos as Situagfes-
Problemas.

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E SITUAGOES-PROBLEMAS
ESCLARECIDO (PAIS EfOU RESPONSAVEIS)
Ao lengo das aulas as Situagbes-Problemas

serdo utilizadas para a mobilizagdo dos
conteldos, os alunos aprendem os
contetidos na busca pela resolugdo da
situagao-problema, serdo utilizadas 3
Situagdes-Problemas, uma para cada RPA.

Firma o compromisso da escola no
resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de
infraestrutura necessaria para
desenvolvimente da implementagéo em
conformidade com as diretrizes e normas
éticas.

Autoriza o aluno sob a sua responsabilidade
a participar ou ndo participar da pesquisa,
sendo devidamente esclarecido da proposta,
dos riscos e dos beneficios.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Estes instrumentos ndo se restringem apenas aqueles empregados para
atender as questdes de pesquisa, abrangendo todos os meios utilizados pelo
pesquisador para coletar dados dos participantes, da instituicio onde a
implementagdo ocorre e da instituicdo de origem do pesquisador. Além disso,
atendendo a outra exigéncia, o cronograma da etapa de implementacao da proposta

esta apresentado na Figura 16.
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Figura 16 — Cronograma da etapa de implementagao da pesquisa.

ETAPAS DE IMPLEMENTAGAO DA PESQUISA OUTUBRO

SEMANAS SEMANAS

1 2 3 4 S 1 2 3 4 S
Comunicado aos pais e responsaveis e coleta de o
assinatura do TCLE e TA
Analise dos termos e selegdo dos participantes da o
pesquisa.
Aplicagdo do pré-teste com os participantes da o
pesquisa

Periodo das aulas da proposta de ensino- o ° ° °
aprendizagem e coleta de dados em sala de aula.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

E importante ressaltar que toda pesquisa envolvendo seres humanos carrega
consigo algum grau de risco potencial. Apds o planejamento minucioso das agoes,

concluimos que esta pesquisa acarreta riscos minimos aos participantes (Figura 17).

Figura 17 — Riscos da Pesquisa.

INTEGRIDADE FiSICA DOS PARTICIPANTES EMBARAGO AO INTERAGIR COM OS PARES, MEDO DE

REPERCUSSOES EVENTUAIS A PARTIR DAS DISCUSSOES EM GRUPC E

& Comunicado aos pais e responsaveis e coleta de assinatura do TCLE e TA DIVULGAGAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA.
O pesquisador assegura que estara atento aos sinais verbais e ndo
verbais de desconforto por parte dos participantes durante a coleta de
Se ndo houver o consentimento dos alunos efou a autorizagao de seus dados, proporcionando um ambiente empatico gue permite aos alunos
respectivos pais/responsaveis para a inclusdo dos dados na pesquisa, eles expressarem sua libercdade diante de questdes desafiadoras em sala de
participarde das aulas sem prejuizo da carga hordria e do conteudo, A aula.
proposta abordara temas do curriculo do compenente curricular de _
@ Geografia do 7° ano, focando em leitura, andlise e interpretacao de mapas.
Dessa forma, o pesquisador compromete-se a ndo estigmatizar 0s alunos 0 pesquisador garantira a confidencialidade e privacidade das
que optarem por néo participar ou gue tiverem a permisséc negada, informagaes, a preservagao da imagem dos participantes e a auséncia de

assegurando a ndo utilizagéo de seus daclos. E relevante destacar que 2 estigmatizag&o. Isso inclui o compromisse de nio utilizar as informagdes
professora titular estard presente na sa\? de aula durante toda a de maneira prejudicial as pessoas ejou comunidades, respeitando
implementagdo, e a coordenagao pedagdgica monitorara as agoes da aspectos como auto estima, prestigio e aspectos econdmico-financeiros.

pesquisa por meio do feedback da professora titular.
RISCOS DE CANSAGO OU DESMOTIVAQKO DOS PARTICIPANTES
0 pesguisador compromete-se a estar sensivel aos sinais verbais e ndc

0 pesquisador implementara praticas colaborativas e respeitosas de forma Db verbais de desconforto e desmotivagao por parte dos participantes
Q‘%ﬁ reciproca entre si e os participantes, levandc em consideragéo as diversas 1@ T durante a pesquisa. Ele oferecerd atendimento extra, garantindo que os
caracteristicas, aspectos e valores presentes no ambito moral, social, sujeitos da pesquisa ndo sejam estigmatizados ou tenham sua autoestima
intelectual, cultural, ético, politico e psicolégico, bem come no campo da comprometida.

religiosidade e espiritualidade dos participantes.

RISCOS DE ORDEM PSICOLOGICA

O pesquisador empregara questiondrios para a coleta de dados, focando
nas respostas dos alunos as Situagdes-Problema, que incluirdo apenas
M perguntas relacionacas a tematica cartogréafica € a dindmica das aulas.
- N&o sera solicitado que o participante responda guestées de natureza
intima. Além disso, esta pesguisa visa garantir o absoluto respeito aos
valores culturais, sociais, morais, religiosos € éticos, assim como aos
hébitos e costumes.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Conforme observado, os riscos da pesquisa estavam relacionados as seguintes
condi¢des: integridade fisica dos participantes, invasdo de privacidade, riscos de
ordem moral ou intelectual, riscos de ordem psicoldgica, embarago ao interagir com

59



os pares, medo de repercussdes eventuais a partir das discussées em grupo e
divulgacdo dos resultados da pesquisa, riscos a privacidade dos dados dos

participantes e riscos de cansago ou desmotivagao dos participantes.

Além da gestdo dos riscos, o Comité destaca a necessidade imperativa de
evidenciar as contribuicbes substanciais oferecidas pela pesquisa aos participantes,
para a escola, para a comunidade académica e para a sociedade em geral (Figura
18).

Figura 18 — Contribui¢cées da Pesquisa.

PARTICIPANTES m COMUNIDADE SOCIEDADE EM
ACADEMICA GERAL

Conhecer a simbologia da Oportunidade de

linguagem cartografica
possikilitando utilizar essa
linguagem em diferentes
contextos sociais;
sobretudo, na interpretagdo
de mapas tematicos do
Brasil.
Desenvolver o pensamento
espacial e o raciccinio
geografica nas aulas de
Geografia através da
aprendizagem sobre 0s
mapas tematicos do Brasil.
Partilhar conhecimento

apresentar aos professores
uma proposta de ensino-
aprendizagem diferenciada
para melhorar o
desempenho dos alunos na
disciplina de Geografia
aproximando a teoria com a
pratica educacional, no que
diz respeito a interpretagdo
de mapas tematicos.

Contribuir com um
arcabougo tedrico sobre a
tematica da insergdo dos
conteudos cartograficos no
Ensino Fundamental de
acordo com as normas da
BNCC e contribuigéo
através da produgéo de
produto educacional que
podera ser utilizado por
outros professores de
Geografia para o ensino de
interpretacao de mapas
tematices.

Contribuigdo para
cidadania, pois a habilidade
de saber utilizar mapas &
essencial ne cotidiano nas
diversas atividades sociais
as quais o0s alunos fazem ou
virdo a fazer parte.

através de uma proposta de
ensino-aprendizagem que
valoriza o processo de
aprendizagem dos alunos
de forma auténoma.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Este comprometimento com a gestdo de riscos e a clara articulagdo das
contribuigdes esperadas nédo apenas fortalece a integridade do processo de pesquisa,
mas também reforca o valor pratico e a relevancia social da pesquisa em questao. Ao
destacar ndo apenas os desafios enfrentados, mas também os beneficios esperados,
a pesquisa mostra-se abrangente e ética para conduzir ser implementada, alinhada

com a responsabilidade e a transparéncia inerentes a pesquisa cientifica.

Além destes documentos, foram disponibilizados os dados orcamentarios da
pesquisa, descrevendo que o financiamento foi realizado pelo proprio pesquisador,

que era bolsista do Fundo de Amparo a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM).
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Apos a etapa de avaliagao, o Comité emite um parecer, que pode ser favoravel,
favoravel com ressalvas ou desfavoravel. Apds obter parecer favoravel sem
necessidade de ajustes no dia 12/08/22, entrou-se em contato com a coordenacgao da
Escola e foi acordado o dia 08/09/22, para entrega dos Termos aos participantes da

pesquisa.

5.3 Implementacgao

A implementagao ocorreu no periodo de 08/09/22 a 11/11/22, ocorreram trés
encontros prévios com a turma para a apresentagcéo da proposta, entrega dos Termos
e aplicacao do pré-teste, a implementacao das doze aulas da proposta ocorreu a partir
de 15/09/22.

Essa abordagem preliminar contribuiu significativamente para a preparagao
dos alunos, permitindo uma transicdo suave para as novas atividades durante os

modulos.

No primeiro encontro, dia 08/09/22 — Foram entregues o0s seguintes Termos:
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a professora e
pais/responsaveis (enviados pelos alunos); Termo de Assentimento de Livre e

Esclarecido (TALE) para ser assinado pelos alunos (Figura 19).

Figura 19 — Assinatura do Termo de Assentimento.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

Os pais/responsaveis, alunos e a professora devolveram os Termos assinados

no dia 12/09/22. Todos aceitaram participar da pesquisa.
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No dia 09/09/22, ocorreu o segundo encontro com a turma, neste dia foi

aplicado o pré-teste diagndéstico com a turma (Figura 20).

Figura 20 — Realizacido do Pré-Teste.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

Utilizando um mapa tematico dos portos organizados e terminais de uso
privativo, extraido do site do IBGE, os alunos responderam questdes de multipla
escolha que necessitavam da habilidade de leitura e analise de mapas. O objetivo era
avaliar os conhecimentos fundamentais para realizacdo das interpretacbes dos

mapas.

Os resultados da implementacéo serdo discutidos no Capitulo de resultados e

discussoes.

No dia 12/09/22, ocorreu o terceiro encontro com a turma, foi realizada a
apresentagao da proposta de ensino, a dindmica da sala de aula invertida, a estratégia
de resolugado de Situag¢des-Problema, os conteudos a serem explorados e a carga

horaria.

No planejamento da proposta, a estratégia prevista era utilizar o Google Sala
de Aula como ferramenta tecnoldgica para acesso aos Roteiros de Aprendizagem
pelos alunos. Contudo, durante as tratativas iniciais com a diregdo e a professora
titular, realizadas antes do inicio das aulas, optou-se pela utilizagao da plataforma GR8
que ja fazia parte da rotina de estudos dos alunos. Trata-se de uma plataforma de
Sistema Gestdo Escolar que opera de forma online e oferece interagdo entre

professores, responsaveis e alunos pelo site ou aplicativo.
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Ainda neste dia, os alunos devolveram os termos assinados pelos
pais/responsaveis e assinaram o Termo de Assentimento, todos os pais e alunos

foram favoraveis.

Posteriormente, procedeu-se com o sorteio dos grupos utilizando um aplicativo
de sorteio aleatdrio, os numeros correspondentes aos alunos na lista da turma foram
usados para formar os grupos. Dessa forma, foram constituidos oito grupos, sendo:
seis compostos por cinco componentes e dois por seis componentes. Cada grupo
poderia livremente escolher um lider para o grupo e ao final da aula, foi liberado o

acesso ao Roteiro de Aprendizagem 1.

Conforme mencionado anteriormente, a proposta de ensino-aprendizagem foi
sistematizada em trés modulos, cada modulo possuia um Resultado Pretendido da
Aprendizagem (RPA). Esperava-se que os alunos chegassem ao médulo 3, possuindo

as habilidades necessarias para a interpretacdo dos Mapas Tematicos do Brasil.

Dessa forma, os conteudos dos modulos aumentaram em niveis de
complexidade ao longo das aulas, tanto nas questdes cartograficas, como também,

nas questdes geograficas.

5.4 1° Ciclo: Médulo de Leitura dos Mapas Tematicos

No dia 15/02/22, ocorreu a primeira aula do modulo 1, de acordo com a
dindmica das aulas, a aula comegou com uma breve reflexdo sobre a importancia das
atividades do Roteiro de Aprendizagem para o sucesso na resolugao das Situagdes-

Problemas (Figura 21).

Em seguida, passou-se para o desafio que consistia na resolugdo de uma
Situacao-Problema sobre os tipos de relagdes visuais em mapas tematicos, para isso,
como suporte cada aluno recebeu um mapa tematico das usinas de energia do Brasil,
extraido do site do IBGE.

Cada Grupo também recebeu apenas uma situacdo-problema impressa numa
folha A4 contendo o contexto e o enunciado. A ideia era que houvesse interagao entre

0s membros do grupo na resolugao da Situagao-Problema.
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Figura 21 — Grupos na resolugao da Situagao-Problema sobre
Relagdes Visuais em Mapas Tematicos.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

Na Situagao-Problema desta aula, o objetivo era identificar as relagdes visuais

estabelecidas na utilizagado dos recursos graficos no mapa, o enunciado envolvia:

1) Identificagdo dos recursos graficos utilizados na elaboragao do mapa.
2) Identificagdo das relagdes visuais entre os recursos graficos do mapa.
3) Discusséo sobre as possibilidades de interpretagdo a partir das relagdes

visuais do mapa (localizacao e distribuigao).

Inicialmente, os alunos demonstraram pouca familiaridade em trabalhar em
grupos, muitos nao conheciam sequer o nome dos colegas, dificultando o
estabelecimento de uma comunicacao efetiva. Foi fundamental que o pesquisador
estivesse proximo aos grupos, auxiliando os alunos a trabalharem em conjunto e

ajudando o lider a distribuir as tarefas entre os membros.

Todos os alunos receberam o mapa tematico, mas apenas o lider da equipe
possuia uma folha contendo as orientagdes da situagdo-problema. Essa estratégia foi
adotada para manter os componentes do grupo em sintonia e evitar que realizassem
a tarefa individualmente, sem dialogo com os demais membros. O dialogo constante

entre o lider e os outros membros do grupo era crucial.

No encerramento da aula, ocorreu uma discussdo sobre como 0s grupos
alcancaram as respostas para a Situagdo-Problema. N&o era necessario entregar as
respostas, mas todos os grupos deveriam concluir as tarefas propostas. Esse

encerramento consistia no retorno as questdées do enunciado da Situagao-Problema.
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De forma escolhida ou voluntaria, um membro do grupo compartilhava as
respostas obtidas, e os outros grupos expressavam suas opinides (concordando ou
discordando). Por fim, o pesquisador fazia os ajustes necessarios ou reforgava a rota

correta.

Essa dinamica repetiu-se ao longo de todas as aulas, de tal modo que os alunos
se familiarizaram com ela sem necessidade de muitas intervengdes do pesquisador.

Ao final da primeira aula foi liberado o acesso ao Roteiro de Aprendizagem 2.

No dia 16/09/22, ocorreu a terceira aula com a turma. Apos o feedback das
atividades do Roteiro de Aprendizagem 2, partiu-se para a resolugao da Situagéo-
Problema 2. O objetivo era identificar as variaveis visuais no mapa utilizadas na

representacdo de um Mapa Tematico de Turismo do Brasil, extraido do site do IBGE.

Cada componente do grupo recebeu um mapa, e o lider do grupo recebeu

também a Situacdo-Problema que envolvia as seguintes atividades:

1) Observar os recursos graficos praticando os conhecimentos adquiridos
sobre relagdes visuais.

2) lIdentificagdo das variaveis visuais utilizadas na representagao do fenédmeno
cartografado.

3) Discussao sobre a utilizagdo das variaveis visuais no mapa.

Ao longo da aula, os alunos verbalizaram que nunca tinham estudado com
mapa daquela forma e que n&o sabiam que existiam tantas informacdes contidas no
mapa. Essa fala se repetiu muitas vezes durante a aula. Os grupos ja demonstravam

mais intimidade, o que facilitava a resolu¢ao da Situagao-Problema.

Ao final, realizou-se uma discussdo sobre a importancia de conhecer a
simbologia grafica na interpretacdo dos fendbmenos geograficos. Por fim, foi liberado

0 acesso ao Roteiro de Aprendizagem 3.

Até esse momento, ndo houve necessidade de mudanga no planejamento. No
entanto, com base nas respostas dos alunos as Situagdes-Problemas e no tempo
meédio para isso, o pesquisador adotou novas estratégias na condugao das aulas,

como:.
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1) Pedir aos grupos que organizassem as duvidas com o lider e passassem
de uma so6 vez ao pesquisador, otimizando o tempo de suporte para todos
0S grupos;

2) Solicitar que os alunos organizassem o0s grupos antes do inicio das aulas
de Geografia, pois o tempo era muito curto para o suporte a todos;

3) Substituir o lider de cada grupo ao longo das aulas, permitindo que todos
exercitem esse papel e percebessem a responsabilidade de liderar e ajudar

os colegas.

No dia 19/09/22, ocorreu a terceira aula do modulo 1, com os ajustes solicitados
na aula anterior, os alunos ganharam tempo e facilitaram o momento do feedback
inicial. Com esses ajustes, foram para a resolucdo da Situacdo-Problema 3, que
contava com suporte de um Mapa Tematico da Amazdnia Legal, extraido do site do

IBGE. A Situagao-Problema envolvia:

1) Colocar em pratica os conhecimentos obtidos anteriormente (relacoes
visuais e variaveis visuais).
2) Identificar e descrever o modo de implantagao utilizado para as variaveis

visuais do mapa.

Nessa atividade, os grupos deveriam colocar em pratica todas as habilidades
anteriores e aplicar o conhecimento adquirido por meio das atividades do Roteiro de
Aprendizagem 3. Na terceira aula, os alunos ja estavam mais a vontade com a
dindmica das aulas. Essa foi a ultima Situagao-Problema resolvida em grupos, pois a

ultima aula de cada médulo era destinada a resolugdo de forma individual.

No final, discutiu-se como esse conjunto de recursos graficos, quando bem
elaborados, poderia facilitar a transmissao de informagdes e possibilitar a mesma
interpretacao por diferentes leitores. Por fim, foi disponibilizado aos alunos o Roteiro
de Autoavaliagéo do médulo 1 (APENDICE 8).

As autoavaliagbes nao funcionaram como instrumentos de coleta de dados
sobre a aprendizagem dos alunos sobre os mapas tematicos, mas permitiam ao
pesquisador buscar alternativas para mitigar os riscos da pesquisa e evitar possiveis
conflitos entre os grupos. Por exemplo, alguns alunos relatam que estavam ajudando

pouco o grupo na resolugao da Situag&o-Problema (Figura 22).
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Com essa informagao, na aula seguinte o pesquisador pbéde enfatizar a
importancia da cooperacao entre os membros do grupo de modo geral, dessa forma,
nao ficou na responsabilidade do aluno chamar a atengdo dos colegas, evitando

possiveis conflitos adicionais.

Figura 22 — Resposta dos alunos a uma das questoes da Autoavaliagdao do médulo 1.

Tenho ajudado meus colegas de grupo na resolugédo das situagées-problemas?

v
44% 4% 28%

24%

Sim, pois participo ) Ajudei um pouco, mas vou Estou me esforgando para
ativamentecom o meu Outra coisa. procurar ajudar mais nas tentar ajudar, mas tenho
grupo. préximas aulas. muitas duvidas.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

No dia 26/09/22, ocorreu a ultima aula do médulo 1, consistindo na resolugao
de uma Situagao-Problema Avaliativa (Figura 23). Ao final da aula, foi liberado o

acesso ao Roteiro de Aprendizagem 4.

Figura 23 — Resolugdo da Situagao-Problema Avaliativa do Médulo 1.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.
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A Situacao-Problema Avaliativa demandava a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores, utilizando como suporte um mapa das maiores usinas
de geragao hidraulica de energia elétrica de 2015, extraido do site do IBGE. O
enunciado continha duas partes: uma com questdes abertas e outra com questdes de
multipla escolha. As questdes abertas forneciam subsidios para que os alunos
respondessem as questdes fechadas, permitindo ao pesquisador analisar o processo

de tomada de decisao dos alunos nas questdes de multipla escolha.

As questbes da primeira parte exigiam que os alunos observassem cada
recurso visual, identificando corretamente as relagdes de diferenciacdo entre eles.
Além disso, o contexto da Situagdo-Problema apresentava trés quadros: 1) quadro
das variaveis visuais; 2) quadro dos tipos de relagdes visuais; e 3) quadro dos modos
de implantacdo. Os alunos podiam utilizar esses quadros como auxilio para responder

as questdes do enunciado, o mapa de suporte destacava trés informagdes principais:

1) O potencial de energia, representado pela variavel visual "tamanho" no
modo de implantagao "pontual” (circulos);

2) Os diferentes destinos da energia, representados pela variavel "cor" no
modo de implantagcdo "pontual". O mapa combinava as duas variaveis
"tamanho" e "cor";

3) As diferentes bacias hidrograficas do territério brasileiro, representadas pela

variavel visual "cor" no modo de implantacao "zonal".

No mapa, duas relagdes visuais estavam presentes: a proporcionalidade
(circulos maiores e menores) e a diversidade (circulos com cores diferentes e areas

com cores diferentes).

5.5 2° Ciclo: Médulo de Analise dos Mapas Tematicos

No dia 03/10/22, ocorreu a primeira aula do médulo 2 no laboratério de
informatica da Escola. Inicialmente, os alunos compartilharam brevemente suas
expectativas para o novo modulo, seguido por um feedback do Roteiro de

Aprendizagem 4.

Em seguida, a turma concentrou-se na resolug¢ao da Situagao-Problema 4, que

tinha como objetivo analisar um fendmeno geografico e criar um mapa digital
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considerando os elementos constituintes do mapa. As questdes abordadas na

Situagao-Problema incluiam:

1) Analise de uma reportagem sobre a cheia do Rio Negro e os impactos nas
ruas do centro da cidade de Manaus.

2) Elaboragdo de um mapa digital simples na plataforma "my maps", um
software livre disponibilizado pela plataforma Google, levando em
consideracao as informacgdes da reportagem conforme representado na
Figura 24.

Figura 24 — Alunos no Laboratério de Informatica utilizando mapas digitais.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

Os alunos, organizados em grupos, utilizaram a plataforma "my maps" para
criar mapas digitais simples e compartilhaveis, seguindo as orientagées do tutorial
fornecido no enunciado da Situagcao-Problema. O objetivo era que os alunos

aplicassem no mapa os elementos essenciais, como titulo, legenda, etc.

Durante a aula, foram observadas algumas dificuldades, como a falta de acesso
a internet em muitas maquinas, alguns alunos enfrentando problemas para acessar

suas contas online e outros com habilidades limitadas em informatica.

Para a elaboragcdo do mapa, os alunos deveriam inserir um titulo apropriado e
uma legenda que facilitasse a analise dos recursos visuais utilizados. Ao final da aula,
foi conduzida uma discussao destacando a importancia de considerar todos os
elementos de um mapa na representagédo de um fenédmeno geografico. Ao final foi

liberado o acesso ao Roteiro de Aprendizagem 5.
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No dia 07/10/22, ocorreu a segunda aula do médulo 2 (Figura 25). Inicialmente,
foi fornecido um feedback do Roteiro de Aprendizagem 5, e em seguida, passou-se

para a resolugcao da Situacao-Problema 5.

Figura 25 — Grupos na Resolugédo da Situagcdo-Problema sobre relevos do Brasil.

S

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

O objetivo era realizar uma analise de um mapa tematico do relevo do Brasil,
considerando dois principios do raciocinio geografico: localizagdo e distribuigéo.
Como suporte, os alunos utilizaram um mapa tematico do relevo do Brasil de 2018,
extraido do site do IBGE.

Esta aula ocorreu na sala de aula, onde os alunos deveriam analisar o recorte
temporal do fenbmeno, analisar a simbologia cartografica, compreender o significado
apresentado na legenda, analisar a escala de representagdo do fendbmeno (se local
ou global), verificar a fonte de elaboragado do mapa, identificar os elementos essenciais
do mapa, localizar regides no mapa e, por fim, analisar um curso de rio considerando

a localizagao e distribuicdo no territério.

Os alunos realizaram analises espaciais no mapa de relevo do Brasil,
destacando a identificacdo da localizagado da regido Norte no mapa e as principais
caracteristicas do terreno, incluindo o tipo predominante de relevo no territorio
brasileiro. Ao final, foi realizada uma discussdo, enfatizando a necessidade de
considerar os principios do raciocinio geografico nas analises espaciais de mapas

tematicos. Posteriormente, foi liberado o acesso ao Roteiro de Aprendizagem 6.
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No dia 14/10/22, ocorreu a terceira aula do médulo 2, com o objetivo de realizar

uma analise climatica em mapas digitais (Figura 26).

Figura 26 — Analise de Mapas Digitais no Laboratério de Informatica.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

Os alunos resolveram uma Situagcao-Problema (6) que abordava:

1) Analise da tematica climatica no territério brasileiro e global;
2) lIdentificagdo da simbologia cartografica utilizada para representar o

fenbmeno.

A aula foi realizada no laboratério de informatica, e os alunos contaram com um
tutorial informativo sobre o /ayout visual do site "Climatempo". Essa ferramenta digital
livre apresenta informagdes climaticas por meio de um mapa digital interativo,

destacando informag¢des como temperatura.

Devido a problemas ocorridos nas aulas anteriores no laboratoério, houve a
necessidade de alterar as condi¢des, optando por trabalhar em duplas e trios de

acordo com a quantidade de maquinas disponiveis para o acesso ao site.

Na resolugdo da Situagcédo-Problema 6, os alunos identificaram diferentes
tematicas sobre o clima, escolhendo analisar o "vento" e a "temperatura". Nesse
contexto, realizaram analises aplicando as analises da simbologia cartografica os
principios do raciocinio geografico, como a localizagéo e a distribuicao dos fendbmenos

nas diferentes areas do territério global e local.
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Ao final da aula, foi realizado o fechamento, onde foi enfatizado a importancia
da tecnologia no auxilio das analises espaciais. Por fim, foi liberado o acesso a "auto

avaliacdo" do Médulo 2.
No dia 17/10/22, ocorreu a ultima aula do médulo 2 (Figura 27).

Inicialmente, forneceu-se o feedback da "autoavaliagdo" do moédulo 2 (Figura
27), e em seguida, partimos para a resolugao da Situacdo-Problema Avaliativa do

modulo 2. Ao final da aula, foi liberado o acesso ao Roteiro de Aprendizagem 7.

Figura 27 — Resolugéao da Situagao-Problema avaliativa do Médulo 2.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

O objetivo da avaliagao era aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo das
aulas do médulo 2. A Situacédo-Problema envolvia a andlise de um mapa tematico de
precipitacdo acumulada do Brasil, extraido do site do IBGE. As analises

contemplaram:

1
2

) Avaliagao do periodo histoérico, consultando o titulo do mapa.
)

3) Exame da simbologia cartografica utilizada na representacéo do fenémeno.
)
)

Analise da escala de ocorréncia do fendbmeno.

4
5

Investigacao da distribuigdo do fendbmeno no territério brasileiro.

Identificacdo da localizagdao dos maiores e menores indices de precipitagao.

Andlise de possiveis alternativas para a representacdo cartografica das

informagdes do mapa.
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5.6 3° Ciclo: Médulo de Interpretagcao dos Mapas Tematicos

No dia 04/11/22, ocorreu a primeira aula do moédulo 3 (Figura 28). Inicialmente,

foi fornecido feedback das atividades do Roteiro de Aprendizagem 7.

Em seguida, os alunos partiram para a resolugao da Situagao-Problema 7, que
abordava os impactos ambientais nos biomas do Brasil. Como suporte, utilizamos um
mapa tematico da "Distribuicdo da soja em diferentes biomas de 2016", extraido do
site do IBGE.

Figura 28 — Grupos discutindo e pesquisando possibilidades de interpretagoes
para o mapa tematico.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

A interpretagdo do mapa possibilitou a problematizacdo da situagdo da

producao de soja e seus impactos ambientais. As questdes do enunciado envolviam:

1) Questdes de leitura da simbologia cartografica utilizada no mapa.
2) Questdes de analise do fenébmeno cartografado.
3) Questdes de interpretagdo considerando o tema da produgdo agricola no

Brasil.

Todas as aulas do moédulo 3 ocorreram no laboratério de informatica, pois na
etapa de interpretagao, a pesquisa € um elemento essencial para buscar possiveis

respostas para as causas e consequéncias do fendmeno.

Durante as pesquisas, os alunos identificaram fatores climaticos associados a
baixa e alta produtividade de soja, podendo consultar outros mapas tematicos online

para realizar analogias e conexdes com o relevo, hidrografia, entre outros.
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Ao final da aula, realizou-se uma discussdo destacando a importancia da
pesquisa no processo de interpretacdo do mapa tematico para ampliar o olhar
geografico sobre o fenbmeno. Por fim, foi liberado o acesso ao Roteiro de

Aprendizagem 8.

No dia 07/11/22, ocorreu a segunda aula do modulo 3, com o objetivo de
interpretar mapas tematicos de urbanizagao. Inicialmente, foi fornecido o feedback
das atividades do Roteiro de Aprendizagem 8. Em seguida, os alunos partiram para a
resolucdo da Situagao-Problema 8, que tinha como suporte trés mapas tematicos
extraidos do site do IBGE:

1) Mapa da taxa de urbanizagao mundial de 2010;
2) Mapa de urbanizagao do Brasil de 2010; e

3) Principais setores industriais de 2016.

Os grupos deveriam identificar nos mapas as seguintes questdes do enunciado

da Situacao-Problema:

a) ldentificar o territorio brasileiro no mapa de urbanizacdo mundial e destacar

os dados relacionados ao pais;
b) Realizar comparagdes e classificar o pais no mapa de urbanizagdo mundial;
c) Analisar e classificar areas em desenvolvidas e ndo desenvolvidas; e

d) Interpretar as informacdes, pesquisando as principais causas para o formato

atual da distribuicdo da populagao no territério brasileiro.

No primeiro momento, utilizando os mapas de urbanizagdo, 0s grupos
identificaram o territério brasileiro no mapa de urbanizacdo mundial e criaram trés
classificagdes gerais para as taxas de urbanizagao (alta, média e baixa). A partir dessa
classificagao, identificaram o Brasil como um pais altamente urbanizado. Em seguida,
0s grupos passaram a identificar a distribuicdo da populagao no territério brasileiro e
perceberam que a mesma se encontra concentrada sobretudo na porgao litoranea do

pais.

Com essas informagdes, os grupos fizeram comparagbées com o mapa de
setores industriais e iniciaram os questionamentos sobre qual a influéncia da

localizacdo das industrias na concentragcao da populagao.
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Este conteudo estava planejado para ocorrer em duas aulas, portanto os alunos
deveriam continuar individualmente a pesquisa em casa e retomar a atividade em

grupo na aula seguinte. Foi liberado o acesso ao Roteiro de Aprendizagem 9.

No dia 10/11/22, ocorreu a penultima aula do médulo 3. Dando continuidade ao
objetivo da aula anterior, os alunos reuniram-se nos respectivos grupos e discutiram
sobre a pesquisa realizada em casa, trocando ideias e interpretando as possiveis

respostas para as questdes do enunciado da Situagao-Problema 9.

Os grupos destacaram areas com menor € maior concentragao populacional
no territorio, enfatizando a significativa concentragao na regido Sudeste do pais. Outro
ponto importante salientado pelos grupos foi a densa rede de transporte nas areas
mais populosas, bem como a proximidade dos portos. Assim, as interpretacdes
seguiram a mesma linha de pensamento, sugerindo que a distribuicdo atual da
populacdo brasileira é influenciada principalmente pela concentracédo industrial nas
regides Sudeste, Sul e Nordeste, com énfase em outros centros urbanos como

Brasilia, Manaus e Belém.

Diante desse conjunto de informagdes, 0s grupos iniciaram uma pesquisa
historico-geografica sobre o processo de industrializacdo brasileira, buscando
estabelecer uma interpretagao histérico-geografica para os mapas tematicos. O
resultado foi satisfatério, pois os alunos ndo se limitaram a mera localizagdo dos
lugares no mapa, pelo contrario, a investigagdo no mapa conduziu os alunos a
pesquisa textual, buscando respostas para as questdes apresentadas na Situagao-

Problema. No final, foi liberado o acesso a autoavaliagdo do modulo 3.

No dia 11/11/22, ocorreu a avaliagao final do médulo 3 (Figura 29). O objetivo
foi avaliar individualmente o desempenho dos alunos na interpretacdo de mapas
tematicos da Regiao Metropolitana de Manaus, o que demandou 0 acesso a internet

no laboratério de informatica para responder as questdes da Situagao-Problema.

Embora a interpretacdo de mapas fosse o foco da pesquisa, era necessario
desenvolver previamente os conteudos de leitura e analise. As informagdes obtidas
ao final do médulo 1 foram valiosas para compreender as dificuldades dos alunos.
Assim, paralelamente ao foco principal, buscou-se abordar e auxiliar especificamente

as duvidas dos alunos durante o processo de aprendizagem nos modulos 2 e 3.
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Figura 29 — Alunos na resolugao da Situagado-Problema avaliativa do Médulo 3.

Fonte: Marcos Holanda, 2023.

A Situacao-Problema avaliativa do modulo 3 utilizou dois mapas tematicos:

1) Mapa 1: Regidao Metropolitana de Manaus-AM (Densidade Demografica) de
2010;

2) Mapa 2: Detalhe da tipologia intraurbana da Concentragdo Urbana de
Manaus (AM), 2010.

As questdes do enunciado abrangeram diversos aspectos. Para o Mapa 1:
a) ldentificacdo dos municipios da RMM com os maiores indices populacionais;
b) Identificagdo do municipio com a maior densidade demogréfica;

c) Identificagdo dos recursos cartograficos utilizados para a delimitagcado dos

territorios e dos principais meios de ligagao entre os municipios;

d) Indicagdo das possiveis causas para altos indices populacionais e de

densidade demografica para a cidade em destaque no mapa.
Para o Mapa 2:

a) Identificagdo da concentragdo dos aglomerados subnormais em Manaus e o

tipo de condicao de vida dessa populagao;

b) Localizagdo no mapa e indicagao do tipo de condi¢ao de vida de acordo com
a classificagao do mapa;

c) ldentificagao da localizagao dos bairros com melhores condi¢bes de vida;
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d) Comparagao da classificagdo do mapa com a realidade vivida;

e) Interpretacdo das informagdes cartograficas e citagdo das causas para a

concentragcdo de moradias subnormais em Manaus;

f) Interpretacdo das informagdes cartograficas e citagdo das consequéncias

socioambientais em Manaus.

Ao final da aula, era realizado o fechamento, enfatizando a importancia da
pesquisa na interpretacao dos dados cartograficos e como a leitura e analise do mapa
contribuem para uma melhor compreensao dos mapas tematicos. Em casa, os alunos

responderam um questionario on-line sobre a implementagao da pesquisa.

Durante a implementacao ocorreram ajustes finos de um maodulo para o outro,
sobretudo, no planejamento. Pois, havia pouco tempo para reiniciar o ciclo e

implementar novamente (Figura 30).

Figura 30 — Principais adaptagdes ao longo da implementagao.

RPA Ajustes nas atividades dos Observou-se a necessidade de inserir as tarefas

Ler mapas temdticos a partir da roteiros de aprendizagem. no roteiro e ndo criar links para realizar no forms.

simbologia da linguagem O uso de mapas diferentes no madulo 2 poderia
cartogréfica presente no mesmo. Ajuste no mapas tematicos. inviabilizar a aplicagéo por outros professores.

m Trabalhar em trios ou duplas As atividades no laboratério em grupo

RPA no laboratério de informatica. demandam tempo, assim, duplas ou trios no
Analisar mapas temdticos do mddulo 3 seriam muais vidveis para otimizar o
Brasil, respondendo perguntas Ajustar as Situagdes- tempo de aula. As situagdes-Problemas
sobre 0 mesmo. problemas para situagées deveriam ser mais praticas explorando
mais préticas. situagdes reais.

()
" woowos Mg

Para néio sobrecarregar o professor, existe a

Interpretar mapas tematicos do Avdliagéo flexivel podendo possibilidade de aplicar a avaliagdo apenas no
Brasil, promovendo explicagées ocorrer somente no médulo 3.  médulo 3, onde os alunos irdo mobilizar a leitura
para o fenémene cartografado em e a andlise nas interpretacoes.
diferentes contextos.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

As mudangas foram: 1) aprimoramentos nos roteiros de aprendizagem e mapas
tematicos, visando aprimorar a experiéncia dos alunos. Inicialmente seriam utilizados
0S mesmos mapas tematicos nos modulos 1 e 2, mas devido as dificuldades
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enfrentadas pelos alunos em algumas questées de leitura, optou-se por mapas que
facilitassem o refor¢go destes conteudos; e 2) alteracdo nas atividades no laboratério
de informatica, que no mdédulo 3 foram conduzidas em trios ou duplas na otimizagao
do tempo de aula. O momento de reflexdo e discussao ocorria ao longo da resolugao
da Situagdo-Problema para que houvesse tempo minimo para a resolugdo da

situacao-problema.

Essas alteragcdes estdo mais evidentes no Produto Educacional onde as
Situacdes-Problemas passaram por uma reformulagcdo total, tornando-as mais
praticas e explorando situagcdes do cotidiano, proporcionando uma abordagem mais
realista. Os Roteiros de Aprendizagem ficaram mais atraentes visualmente e mais
organizados em sua estrutura. A avaliagdo, inicialmente planejada em diferentes
moddulos, agora pode ocorrer exclusivamente no modulo 3, onde os alunos aplicarao

suas habilidades de leitura e analise em interpretacées mais aprofundadas.

Além disso, no Produto os mapas passaram a ser utilizados tanto no médulo 1
quanto no mdédulo 2, visando o baixo custo de aplicagdo. Essas alteragdes buscam
atender as necessidades dos participantes, aprimorar a eficacia da proposta e facilitar

sua implementacao e adogao por outros educadores.

5.7 Avaliagao

Para a avaliacdo da implementagdo da proposta, foram consideradas as
observagdes realizadas ao longo das aulas e o questionario aplicado aos alunos e
professora no final do médulo 3. As rubricas analiticas foram instrumentos para a

avaliagcéo do alcance dos Resultados Pretendidos da Aprendizagem.

No contexto do moédulo 2, as rubricas foram empregadas para avaliar o
processo de aprendizagem, concentrando-se, especificamente, na leitura e analise.
Por outro lado, as rubricas do médulo 3 assumiram uma abordagem mais abrangente,

aplicando-se a avaliacao de leitura, analise e interpretac&o (Figura 31).

O questionario foi aplicado ao final do médulo 3, disponibilizado no Google
Forms e proporcionou aos participantes a oportunidade de expressarem suas

percepcdes sobre a contribuicido da proposta de ensino.
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Figura 31 — Instrumentos de avaliagao.

m INSTRUMENTOS DESCRIGAO

No Médulo 1, as observagoes forneceram insights valiosos

RPA sobre o desenvolvimento das aulas, permitindo uma
Ler mapas tematicos a partir da Observagoes e feedbacks compreensdo detalhada das interagdes em sala de aula. Os
simbologia da linguagem dos alunos. Situagdo- feedbacks continuos dos alunos e suas respostas & situagdo-
cartogrdéfica presente no mesmo. Problema. problema oferecendo detalhes sobre o nivel de aprendizagem

dos alunos em leitura dos mapas.

RPA Rubricas de leitura, andlise, No Médulo 2, além das observagdes e feedbacks, as rubricas
Analisar mapas temdaticos do observagoes e feedbacks. especificas forneceram dados objetivos do desempenho dos
Brasil, respondendo perguntas alunos em leitura e andlise, com énfase em andlise.

sobre o mesmo.

= O Moédulo 3, foi incluida a rubrica de interpretagdo. Essa

. Rubricas de leitura, andlise, adig@o permitiu uma avaliag@o mais abrangente da
InterPretur e ple i temé.tlcos do interpretagdo, observagoes habilidade de estudo com mapas tematicos. As observagdes
Brasil, promovendo explicagoes e feedbacks. e feedbacks também contribuiram neste médulo, sobretudo,

para o fendmeno cartografade em

para as adaptagdes para o Produto.
diferentes contextos.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

O questionario deveria ser respondido em casa, garantindo a confidencialidade
das respostas e promovendo uma avaliagdo franca, sem a necessidade de
identificacdo. Essas observagbes em sala de aula, os feedbacks continuos e o
questionario final, forneceram subsidios para responder a Questdo de Pesquisa 4.

Esses resultados especificos serao detalhados no Capitulo a seguir.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo discutidos os resultados alcangados por meio da da
implementagdo da proposta de ensino-aprendizagem, com o objetivo de responder
nossas questdes de pesquisa. Inicialmente tratamos dos dados de carater quantitativo
relativos ao conjunto dos resultados conquistados pela totalidade dos alunos. Nessa
analise, sao incorporadas informacgdes provenientes do pré-teste diagndstico e dos
modulos destacando a leitura, a andlise e a interpretagao, respectivamente, que
servirdo de base para a posterior comparacéo dos resultados obtidos pela turma no
decorrer da pesquisa de modo individual. Além disso, esses dados quantitativos
constituem um suporte essencial para a subsequente analise dos dados qualitativos,

0s quais sao avaliados por meio de uma rubrica analitica.

Em seguida, dedica-se ao desempenho personalizado, concentrando-se em
uma analise qualitativa direcionada aos resultados individuais dos alunos através da

avaliacao por meio das rubricas.

6.1 Respostas a Questao de Pesquisa 1 (QP1)

No pré-teste os alunos mobilizaram os conhecimentos sobre a leitura e analise.

No moédulo 1, mobilizaram exclusivamente os conhecimentos de leitura.

No mddulo de analise, os alunos mobilizaram os conhecimentos de leitura para
realizar analises geograficas em mapas tematicos considerando multiplas formas de
analises espaciais através dos principios do raciocinio geografico. Até este momento,
somente as informacdes do préprio mapa eram suficientes para o estudo do fenébmeno
dentro da sua escala geografica, oferecendo respostas para as questdes geograficas

de localizagao, distribuicado, extensao, diferenciacao e etc.

No moddulo de interpretagao, os alunos mobilizaram os procedimentos de leitura
e analise para responder as questdes de causa e efeito para o fendbmeno em estudo
em diferentes contextos, o que demandou necessariamente o acesso a pesquisa,
adicionando elementos historicos, politicos, sociais e outros. Os procedimentos

realizados nas avaliagbes de desempenho estao descritos na Figura 32.
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Figura 32 — Procedimentos dos alunos nas avaliagées da implementacgao.

AVALlAQﬁES LEITURA m INTERPRETAQT\O
PRE-TESTE Q
MADULO 1 °
MODULO 2 o
MODULO 3 o o Q

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

O pré-teste, aplicado em sala de aula, restringiu-se ao uso do mapa tematico
como recurso, impedindo a elaboragao de questdes abordando causas e efeitos do
fendmeno em questado. No entanto, por meio da avaliagdo do desempenho dos alunos
na leitura e analise dos mapas, acredita-se que seja possivel construir uma teoria

sobre seu desempenho na interpretagéao.

Para guiar o processo de ensino-aprendizagem, foram definidos os Resultados
de Pretendidos da Aprendizagem (RPA) para cada modulo do curso. No médulo 1, o
RPA foi estabelecido como "ler mapas tematicos com base na simbologia
cartografica". Ja no médulo 2, o foco recaiu sobre o "analisar mapas tematicos do
Brasil e responder a perguntas sobre os mesmos". No terceiro modulo, o RPA
demandou a habilidade de ‘“interpretar mapas tematicos, apontando causas e

consequéncias para o fendbmeno em diferentes contextos".

Esses RPAs serviram como marcos para avaliar o progresso dos alunos ao

longo dos modulos.

Nesta analise dos resultados, busca-se destacar as principais habilidades
adquiridas ao longo dos moédulos e os desafios mais significativos enfrentados pelos
alunos nesse processo de aprendizagem da leitura dos mapas tematicos do Brasil. O

desempenho da turma nesse contexto esta descrito na Figura 33.

Figura 33 — Resultados de Leitura nas avaliagoes.

50% 62% 58% 90%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

De forma geral, a analise dos resultados, tanto do pré-teste quanto dos médulos

subsequentes, revela um notavel progresso na aprendizagem de leitura. Inicialmente,
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o pré-teste serviu como um ponto de partida que permitiu ao pesquisador avaliar o

nivel de conhecimento da turma em relagao ao conteudo.

No pré-teste, os alunos apresentaram desafios significativos na leitura dos
mapas tematicos, demonstrando dificuldades na identificagdo dos elementos
essenciais de comunicagao visual em mapas, isso inviabilizaria uma interpretacao

eficaz do mapa.

No entanto, a medida que os modulos de ensino foram progressivamente
implementados, foi possivel observar melhorias e novas dificuldades que culminaram
no crescimento notavel no médulo 3. Eles aprimoraram a habilidade de ler os mapas,
essa melhora quantitativa reflete um aumento no entendimento dos elementos
cartograficos e, consequentemente, na contribuicdo para a capacidade futura dos

alunos de interpretar os mapas de forma mais abrangente e contextualizada.

No pré-teste, a média de acertos da turma atingiu 50%, denotando um
desempenho quantitativamente intermediario. Essa pontuacao inicial sugere que,
antes de abordar as Situagdes-Problema apresentadas nos moédulos subsequentes,
os alunos possuiam um nivel limitado de conhecimento e habilidades relacionados a
leitura de mapas tematicos. Para obter uma compreensao mais detalhada do

desempenho da turma nas questdes de leitura do pré-teste (Figura 34).

Figura 34 — Desempenho dos alunos nas questoes de leitura do pré-teste.

QUESTOES 1 2 3 4 5
Identificar a Identificar a Identificar a Identificar o Identificar o
OBJETIVOS ap!if:agé? da ap'll"cal;:éc'! da ap.li‘cac;éu.) da ' modo de“ . modo de'
variavel visual variavel visual variavel visual implantacao implantagao
“cor”. “tamanho”, “cor”. “pontual”. “linear”.
DESEMPENHO 96% 96% 4% 7% 46%

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Nas Questdes 1 e 2, onde a complexidade era média, observou-se um
desempenho notavelmente alto, com uma média de 96% de acertos. Isso sugere que,
quando as variaveis "cor" e "tamanho" sdo destacadas em um mapa, os alunos
demonstraram facilidade em identifica-las. Essas duas variaveis visuais, "cor" e
"tamanho," sdo amplamente empregadas em mapas tematicos devido a sua

s

versatilidade na representacdo de diversas informagdes geograficas. A "cor" é
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comumente utilizada para indicar diferengas visuais relacionadas a diversidade,

enquanto o "tamanho" € empregado para expressar relagdes proporcionais.

Essas variaveis demonstraram ser altamente atrativas para os alunos, o que
esta de acordo com a observagao de Silveira (2019), que destacou como as relagdes
visuais nos mapas tematicos respeitam a percepcéao visual dos leitores. No entanto, a
Questao 3, que requeria 0 mesmo procedimento da Questdo 1, mas envolvia 0 uso
da variavel visual "cor" para distinguir as redes de transporte, revelou-se um desafio

consideravel.

Neste contexto, a informagéo relativa as redes de transporte ndo estava em
destaque no mapa, o que testou a habilidade dos alunos ndo apenas em identificar
variaveis visuais quando claramente indicadas, mas também em discernir quais
variaveis visuais eram empregadas para representar diferentes fenbmenos em um

unico mapa. Nessa questao, a taxa de acertos foi de apenas 4%.

A baixa taxa de acertos na Questao 3 evidenciou a necessidade de aprimorar
a habilidade dos alunos em aplicar a percepgao visual de forma consistente para
identificar as variaveis visuais corretas, semelhante ao que foi observado nas
Questdes 1 e 2. A questado 3, que envolveu o mesmo procedimento da Questao 1,
ressaltou as limitagdes da turma no que se refere a identificagao das variaveis visuais
empregadas na representacdo dos fendbmenos no mapa. E fundamental compreender
que um mapa tematico pode incluir multiplas camadas de informagdes, onde uma
mesma variavel visual pode representar fendmenos distintos. Portanto, a capacidade
de identificar as variaveis visuais de forma precisa € crucial para uma leitura eficaz e
uma compreensao geografica mais profunda, especialmente em mapas que contém

multiplas camadas de informagdes.

Nas Questdes 4 e 5, que representaram um nivel mais elevado de leitura, visto
que as variaveis visuais "cor" e "tamanho" estavam combinadas para representar
simultaneamente informagdes de natureza e volume de cargas, enquanto utilizavam
o mesmo modo de implantacdo pontual (circulos com cores e tamanhos diferentes,
respectivamente), o desempenho foi notavelmente inferior, com apenas 7% dos

alunos respondendo corretamente a Questéao 4.

Isso ressalta o carater desafiador desse conteudo para os alunos e destaca a

necessidade de uma abordagem mais aprofundada. Essa analise justifica a estratégia
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de planejamento do estudo em maddulos, que visava, inicialmente, desenvolver os

conhecimentos fundamentais relacionados a interpretacao da simbologia cartografica.

No caso da Questao 5, houve um aumento significativo no desempenho, com
46% dos alunos respondendo corretamente. Nesta questado, a tarefa era identificar o
modo de implantagcdo "linear". A analise desse resultado é complexa, pois os
procedimentos nas Questdes 4 e 5 eram semelhantes. No entanto, a informagéo sobre
o modo de implantagéo linear ndo era uma das informagdes principais no mapa, e

mesmo assim houve um desempenho melhor.

Na questao 4, 93% da turma optou por respostas incorretas, acredita-se que
uma parte significativa desses alunos tenha migrado para a Questdao 5 com a
expectativa de obter uma resposta correta e tenha focado em escolher uma alternativa
diferente. Neste caso, a op¢ao da maioria foi o modo de implantacéo linear, enquanto
outra parcela variou entre o pontual e o zonal. Essa interpretagdo do pesquisador
surgiu apés uma analise completa dos dados, que permitiu constatar a dificuldade dos
alunos em identificar o modo de implantagao linear e um aumento na identificacdo do

modo pontual ao longo dos demais mddulos.

E relevante ressaltar que o pesquisador inicialmente acreditava que o formato
linear, ou seja, "em linhas," poderia facilitar a identificagcdo dessa modalidade nas
alternativas da questdo. Contudo, essa associagdo ndo se mostrou eficaz, como

demonstrado pelas respostas a Questéo 4.

Em resumo, foi diagnosticado que as variaveis visuais sdo quando sao
claramente explicitadas, contribuem para o dominio da leitura cartografica por meio
da percepcgao visual. No entanto, a dificuldade surge quando precisam aplicar essa
compreensao em contextos mais complexos. A andlise dos erros cometidos nas
Questdes 3, 4 e 5 forneceu informagdes valiosas para orientar o pesquisador no
planejamento de atividades em sala de aula, contribuindo para abordar pontos
especificos que requerem maior atengao dos alunos, sobretudo, sobre informagdes

secundarias e modos de implantagao.

Os resultados da avaliagao no médulo 1 revelam que os alunos apresentaram
um desempenho mais satisfatério nas questdes de nivel médio. Esse desempenho

reflete uma melhoria perceptivel em sua habilidade de identificar as variaveis visuais
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em mapas tematicos, especialmente por meio da identificacdo prévia das relagdes

visuais.

Contudo, ha margem para aprimoramento, sobretudo nas questdes
relacionadas ao modo de implantagdo. A analise do desempenho da turma nessas

questdes especificas esta detalhada na Figura 35.

Figura 35 — Desempenho dos alunos em leitura no Médulo 1 (Leitura).

QUESTOES 1 2 4 5
Identificar os Identificar as Identificar os Identificar os
OBJETIVOS ti.pos'de relagées variaveis visuais - modos"de . modosmde
visuais presentes no mapa (cor e implantagées no implantagées no
no mapa. tamanho). mapa (pontual). mapa (linear).
DESEMPENHO 64% 89% 61% 32%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Os resultados referentes a identificagcdo dos modos de implantagdo apontam
para alguns aspectos de reflexao relevantes. No pré-teste, observou-se que a maioria
dos alunos n&o conseguiu identificar corretamente o modo de implantagéo pontual no
mapa, resultando em apenas 7% de acertos. Entretanto, apés as aulas, houve uma
melhoria significativa nesse aspecto, com um aumento expressivo de acertos,

atingindo 61%.

Por outro lado, a identificacdo do modo de implantacao linear ainda apresentou
um desempenho abaixo do desejado, com uma queda de 46% para 32% entre o pré-

teste e a avaliagdo do mddulo 1.

Esses resultados sugerem a necessidade de uma reflexdo sobre a gestao do
tempo em sala de aula e aprofundamento desse contetdo. E importante considerar a
inclusdo de roteiros de aprendizagem e Situagdes-Problema mais especificas e
discussdes em grupo para garantir que os alunos desenvolvam melhor essa
habilidade.

Contudo, vale ressaltar que as avaliagbes nao faziam parte das notas do
componente curricular de Geografia, demonstrando que houve interesse espontaneo
dos alunos em se dedicar a leitura dos mapas. Esse engajamento dos alunos € um

ponto positivo a ser destacado.
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Na avaliacdo do modulo 2, em comparagao com o pre-teste, houve um aumento
no indice de acertos, indo de 50% para 58%. No entanto, em relagcdo ao médulo 1,
houve uma leve regressdo no desempenho. Essa redugdo pode ser atribuida a
complexidade dos conteudos abordados no mdédulo 2, nos quais os alunos se
depararam com Situacdes-Problema destinadas a ampliar sua capacidade de leitura

e aprofundar seus conhecimentos na analise geral da simbologia cartografica.

No médulo 2, a abordagem da leitura de mapas nao se limitava apenas a
identificacdo dos recursos graficos, mas ela também abrangia os elementos
essenciais necessarios para uma analise geografica do mapa. Além disso, as
questdes apresentadas neste mddulo se caracterizavam pela natureza discursiva,
requerendo dos alunos uma compreensao aprofundada e respostas que envolvessem

a capacidade de explicacao e analise.

A Figura 36, fornece uma visao detalhada das questdes de leitura do médulo 2,
essas questdes visavam avaliar ndo apenas a capacidade dos alunos de identificar
recursos graficos da simbologia cartografica, mas também uma leitura geral dos
elementos constituintes do mapa, contribuindo para um entendimento mais profundo

da geografia representada.

Figura 36 — Desempenho dos alunos nas Questées de Leitura no Médulo 2 (analise).

QUESTOES

OBJETIVOS

DESEMPENHO

1

Identificar os
diferentes
recursos graficos
utilizados no
mapa.

50%

2

Identificar a
simbologia do
mapae
relaciocnar coma
legenda.

89%

3

Identificar os
elementos
constituintes do
mapa.

36%

4

Identificar o titulo
e a escala.

80%

5

Apontar
possiveis
alternativas de
representagio
visual.

60%

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Com o objetivo de aprimorar a organizagao e analise dos resultados, as sete
questdes de avaliagdo do moédulo 2 foram agrupadas e consolidadas com base em
seus propositos, resultando em um total de cinco questdes de leitura. Nesse contexto,
destaca-se que as questdes sobre as cores estdo mescladas no resultado da questao
2, e as questbes sobre titulo e escala estdo mescladas na questdo 4. Esse

agrupamento permitiu uma analise mais eficiente dos dados relacionados.

A Questao 1 revelou uma compreensao razoavel na identificacdo de recursos

graficos em mapas, refletindo uma taxa de acertos de 69%. Entretanto, é relevante
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mencionar que a questdo apresentava um grau de complexidade elevado, para
identificacdo em um curto periodo de tempo, considerando que outras questdes de
analise também estavam incluidas na avaliacido. Os resultados indicam uma melhora
significativa, mas também apontam para areas que demandam aprimoramento, uma

vez que alguns alunos enfrentaram desafios na identificagdo desses elementos.

A Questao 2 destacou-se com uma taxa de acertos significativa de 89%, o que
representa um desempenho notavel. Esta questdo exigia que os alunos
estabelecessem uma relagéo entre recursos graficos e suas explicagdes na legenda

do mapa, demonstrando uma excelente compreensao dessa conexao visual no mapa.

No que tange a Questdo 3, que focava na identificagdo da auséncia de
orientagdo no mapa, os resultados apontaram para uma taxa de acertos de 36%. Este
desempenho revela que foram poucos alunos que observaram que a auséncia da
orientacdo no mapa, trata-se de um elemento crucial em mapas tematicos e
representou um desafio consideravel para os alunos, que precisam desenvolver

habilidades mais solidas nesse aspecto.

Outra questao que tratava sobre a identificagcdo dos elementos constituintes do
mapa foi a Questdo 4, que obteve uma taxa de acertos de 80%. Os alunos
demonstraram uma compreensao satisfatéria destes elementos visuais essenciais
presentes em mapas tematicos. A identificacdo do titulo e da escala geografica é
fundamental para a leitura eficaz de um mapa, uma vez que o titulo fornece
informagdes contextuais sobre o conteudo do mapa e a escala determina o alcance
geografico da representagédo. Contudo, existe margem para melhorias nesse sentido,

pois 20% da turma nao conseguiu realizar a questao corretamente.

Ja a Questao 5 abordava a identificagao de alternativas de representacgao visual
em mapas. Com uma taxa de acertos de 60%, os alunos demonstraram uma
capacidade moderada de pensar de maneira flexivel ao considerar diferentes
abordagens para representar dados geograficos em mapas. Essa habilidade é
essencial para promover o pensamento critico e o desenvolvimento do pensamento
espacial, capacitando os alunos a compreender as diversas maneiras pelas quais os

dados podem ser comunicados visualmente.

No que concerne ao modulo 3, a énfase recaiu na interpretacdo dos mapas.

Nesse contexto, a abordagem da avaliacado foi invertida, fornecendo informacgdes
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sobre os recursos graficos utilizados na representacao cartografica do fenébmeno. Os
resultados refletiram um notavel aumento no desempenho dos alunos, com uma
progressao de 50% no pré-teste para 91% no médulo 3. Esse avango esta
intimamente ligado a abordagem diferenciada nas questbes. A identificagdo da
simbologia cartografica se mostrou como um componente fundamental na
interpretacao dos mapas, e essa estratégia pode representar uma maneira eficaz de

introduzir esse conteudo de forma mais sélida na sala de aula.

Em sintese, os alunos demonstraram forte compreensao na relacao entre os
recursos graficos e suas respectivas explicagcdes na legenda do mapa (Questéo 2),
evidenciando um desempenho notavel. Por outro lado, a identificagdo da auséncia de
orientagdo no mapa (Questao 3) representou um desafio consideravel, com margem

para aprimoramento.

A identificagdo de alternativas de representacéo visual em mapas (Questéao 5)
foi realizada com uma capacidade moderada esta habilidade seria fundamental para
o desenvolvimento do pensamento critico e do pensamento espacial através da

representacao cartografica.

No mddulo 3, o foco principal estava na interpretacdo dos mapas. Para otimizar
a eficiéncia do tempo dedicado a pesquisa, a abordagem das questdes de leitura foi
invertida. Nesse novo formato, o enunciado descrevia os recursos graficos usados na
representacao cartografica do fendbmeno, e os alunos eram desafiados a identificar as

informacdes correspondentes no mapa.

Essa abordagem invertida do enunciado resultou em um notavel aumento no
desempenho da turma (Figura 37), com uma progressao de 62% no maédulo 1 para
91% no modulo 3. Essa melhoria significativa esta fortemente relacionada a dindmica
do enunciado das questdes, sugerindo que essa estratégia pode ser eficaz ao

introduzir este contelido na sala de aula.

Na primeira quest&o, o enunciado destacou o uso da variavel visual "tamanho"
no modo "pontual" para representar a populagao total de cada municipio na Regiao
Metropolitana de Manaus (RMM). Os alunos foram desafiados a identificar essas
informacdes na representacdo. A taxa de acertos atingiu 93%, indicando que os alunos

conseguiram com alta precisdo identificar os municipios destacados na
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representacdo. Na segunda questdo, o enunciado destacou o uso da variavel visual

"valor" no modo "zonal" para representar a densidade demografica da RMM.

Os alunos foram solicitados a identificar as informagdes destacadas nessa

Figura 37 — Desempenho dos alunos em Leitura no Médulo 3 (interpretagao).

QUESTOES 1 2 3

A variavel visual "cor" esta implantada
no modo "linear" no mapa, essa

A variavel visual "tamanho"” foi utilizada A variavel visual "valor" foi implantada representagéo ajuda na identificagéo
no modo "pontual” para representar os no modo “zonal" para representar os da delimitagéo dos territérios e

dados da populagao total de cada dados de densidade demografica da principais meios de ligag¢ao entre os
OBJETIVOS P gt - i
municipio da RMM. RMM. municipios. Identifique os principais
Identifique os 4 municipios em Identifique o municipio em destaque meios de ligagio entre 0s municipios
destaque nessa representacio. nessa representacéo. da RMM e qual deles apresenta maior
destaque, de acordo com essa
representacao.

DESEMPENHO 93% 93% 86%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

representacdo. Novamente, a taxa de acertos foi de 93%, evidenciando que os alunos
conseguiram identificar 0 municipio em destaque na representacgao. Isso ressalta a
capacidade dos alunos de aplicar seus conhecimentos de forma consistente na leitura
dos mapas quando ndo existe a necessidade de conhecer o vocabulo da linguagem

cartografica.

Na terceira questao, a variavel visual "cor" foi implantada no modo "linear" no
mapa, auxiliando na identificacdo das delimitagdes territoriais e dos principais meios
de ligacdo entre os municipios da RMM. Neste caso, a taxa de acertos, embora
ligeiramente menor, permaneceu bastante significativa, alcangando 86%. Esses
resultados sugerem que os alunos foram capazes de identificar com sucesso as
principais informagdes do mapa, demonstrando de modo geral, proficiéncia na leitura

da simbologia cartografica.

No entanto, apesar do desempenho notavel dos alunos na identificacdo de
variaveis visuais e informagdes em mapas tematicos, € fundamental reconhecer que
a avaliagcdo concentrou-se principalmente na identificacdo de elementos ja
apresentados nas atividades anteriores. Para um aprofundamento mais completo da
leitura cartografica, ha espaco para inclusdo de questdes que exijam a aplicagdo da
leitura em contextos mais abrangentes. Isso proporcionaria aos alunos a oportunidade
de desenvolver habilidades de leitura cartografica mais avangadas e a capacidade de

enfrentar mapas com informagdes mais desafiadoras.
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6.1.1 Analise Qualitativa dos resultados de Leitura

Na avaliagdo do modulo 1, as questdes de leitura foram organizadas em
formato de multipla escolha, o que impossibilitou a utilizacdo de rubricas para
avaliacdo. Contudo, € possivel analisar o desempenho dos alunos neste quesito

através das questdes do modulo 2 (Figura 38) e médulo 3.

Figura 38 — Desempenho na Rubrica Analitica em Leitura no Médulo 2 (analise).

Demonstra desafios significativos na identificagdo da simbologia cartogréfica utilizada para representar o fenémeno da
precipitagao, incluindo varidveis visuais e modos de implantagdo. Possui dificuldades na identificagdo do significado das cores
no mapa, apresentar alternativas de varidveis visuais, identificar elementos constituintes ausentes no mapa e determinar o 43%
periodo histérico representado. Além disso, tém dificuldade em distinguir se o fenémeno esta sendo representado em escala
local ou global.

INICIANTE

Demonstra desafios moderados na identificagéo da simbologia cartogréfica. E capaz de identificar parcialmente o significado
das cores no mapa, apresentar algumas alternativas de variaveis visuais e identificar elementos constituintes ausentes no 36%
mapa, de forma parcial. Além disso, demonstra dificuldades na determinagédo do periodo histérico e a diferenciagdo de escala
de representagao do fenémeno.

PROXIMO DE

AVANGCADO | PROFICIENTE | pROFICIENTE

Demonstra habilidade consistente na identificagdo da simbologia cartografica e é capaz de identificar com precisao o
significado das cores no mapa. Consegue apresentar boas alternativas de varidveis visuais e identifica os elementos 14%
constituintes no mapa. Tem habilidade de determinar corretamente o periodo histérico representado e diferenciar a escala de
representagao do fenémeno.

Demonstra consisténcia excepcional acima da turma na identificagdo da simbologia cartogréfica e é capaz de identificar
detalhadamente o significado das cores no mapa. Apresenta de forma coerente alternativas de varidveis visuais. Identifica 7%
todos os elementos constituintes no mapa, determina com precisdo o periodo histérico representado e distingue claramente se
o fendmeno esta sendo representado em escala local ou global, contextualizando adequadamente.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Os resultados quantitativos destacaram um desempenho satisfatério na
identificacdo da simbologia e relagdo com a legenda, bem como na identificagédo do

titulo e da escala do mapa.

No entanto, a rubrica destaca os desafios significativos enfrentados na
identificacao de diferentes recursos graficos, na leitura das cores, na apresentacao de
alternativas de variaveis visuais, na identificagdo de elementos ausentes e na
determinagdo do periodo histérico e da escala, destacando a necessidade de

aprimoramento nessas areas.

Na analise dos resultados, 7% dos alunos alcancou um nivel "Avangado",
demonstrando habilidades excepcionais na identificagao da simbologia cartografica,
das cores do mapa e na apresentacao de alternativas de variaveis visuais de forma
coerente. Eles identificaram com precisao todos os elementos constituintes no mapa,

determinaram com exatidao o periodo historico representado e conseguiram distinguir
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claramente se o fendbmeno estava sendo representado em escala local ou global,

contextualizando adequadamente.

No entanto, a analise também revelou desafios importantes em outros grupos.
Os alunos classificados como "Iniciantes" enfrentaram dificuldades significativas na
identificacdo da simbologia cartografica, incluindo variaveis visuais e modos de
implantagdo, bem como na compreensao do significado das cores no mapa. Eles
tiveram dificuldades em apresentar alternativas de variaveis visuais, identificar
elementos constituintes ausentes e determinar o periodo histérico representado, além

de distinguir entre escalas locais e globais.

Os alunos "Préximos de Proficientes" também enfrentaram desafios
moderados na identificagdo da simbologia cartografica, com dificuldades na
interpretacdo das cores e na apresentagéo de alternativas de variaveis visuais. Eles
demonstraram dificuldades na identificagao de elementos constituintes ausentes e na
determinacdo do periodo historico, bem como na diferenciacdo da escala de

representacao do fendmeno.

Os alunos "Proficientes" exibiram habilidades consistentes na identificacdo da
simbologia cartografica, na relagdo das cores e na apresentagao de alternativas de
variaveis visuais. Eles identificaram com precisdo os elementos constituintes e
determinaram corretamente o periodo histérico e a escala de representagcao do

fenébmeno.

Os resultados desta analise refletem uma distribuicido notavel entre os alunos,
com a maioria se enquadrando nos grupos "Iniciante" e "Proximo de Proficiente",
indicando desafios consideraveis na leitura de mapas tematicos, especialmente no
que se refere a identificacdo das variaveis visuais e seus significados no mapa. No
entanto, é digno de nota que uma minoria, representando 21% da turma, alcangou um
nivel "Proficiente" e "Avangado", demonstrando uma leitura consistente e habilidades

notaveis na leitura de mapas tematicos.

Estes dados de desempenho dos alunos apontam para a necessidade de
aprimoramento das estratégias de ensino, com énfase em proporcionar um suporte
mais direcionado para ajudar a maioria dos alunos a superar os desafios encontrados

na identificagdo da simbologia cartografica, ao mesmo tempo em que oferecera
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oportunidades para estender ainda mais as habilidades dos alunos que ja atingiram

niveis mais altos.

Estas melhorias podem ser ajustes nos roteiros de aprendizagem e nas
situagbes-Problemas em sala de aula, esses ajustes poderdo contribuir para uma
base de conhecimento mais sdlida e habilidades aprimoradas na leitura de mapas
tematicos, preparando os alunos para um maior sucesso em suas atividades

envolvendo mapas tematicos.

No Maodulo 3, o objetivo geral era a interpretagdo dos mapas, as questdes de
leitura se tornaram mais praticas e fundamentais para este objetivo, veja os resultados
do médulo 3 (Figura 39).

Figura 39 —Desempenho na Rubrica Analitica em Leitura no Médulo 3 (interpretagao).

Demonstra consideraveis dificuldades na identificagao das varidveis visuais, nos modos de implantagdo no mapa e na
compreensdo de seus significados na legenda. Essas limitages resultam em erros substanciais na identificagdo dos quatro 1%
municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em destaque.

INICIANTE

Encontra desafios moderados na leitura de mapas tematicos. Consegue identificar de forma limitada as varidveis visuais e os
modos de implantagdo no mapa, apresentando uma capacidade parcial de relacionar seus significados na legenda. Isso se 7%
traduz em uma leitura imprecisa dos dados sobre a identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior
densidade demogréfica e da rede de transporte em destaque.

PROXIMO DE

AVANGCADO | PROFICIENTE | pROFICIENTE

Demonstra habilidade consistente na leitura de mapas tematicos. E capaz de identificar corretamente as varidveis visuais no
mapa e compreender seus significados na legenda. Essa habilidade resulta em leituras sélidas dos dados geograficos sobre a 14%
identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em
destaque.

Demonstra proficiéncia excepcional na leitura de mapas tematicos, em relagao a turma, atingindo um nivel superior ao
proficiente. Identifica com precisdo todas as variaveis visuais e os modos de implantagdo no mapa, estabelecendo relagées
precisas com seus significados na legenda. Esse alto grau de habilidade resulta em leituras extremamente precisas sobre a 68%
identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em
destaque.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Nos resultados quantitativos a turma obteve taxas notaveis de acertos,
variando de 86% a 93%. Isso reflete um desempenho excelente na identificagédo
desses elementos cartograficos. Por outro lado, a rubrica forneceu detalhadamente
as areas onde os alunos enfrentaram maiores dificuldades e, consequentemente,

revelou pontos importantes para apontar limitacbes desta pesquisa.

Os alunos classificados como "Iniciantes" representaram 11% da turma e
enfrentaram desafios significativos na identificagdo das variaveis visuais, modos de

implantagdo no mapa e na compreensao de seus significados na legenda. Esse grupo

92



obteve resultados que apontaram para erros substanciais na identificacdo dos

elementos solicitados, destacando a necessidade de apoio e feedback adicionais.

Para esses alunos, é fundamental fornecer intervencbes cada vez mais
personalizadas e estratégias de abordagem em sala que incentivem os fundamentos
da leitura cartografica e fornegcam um alicerce solido para futuras interpretagdes do

mapa.

Quanto aos alunos classificados como "Proximos de Proficiente", que
representaram 7% da turma, € importante notar que eles demonstraram uma
proficiéncia intermediaria na leitura de mapas tematicos. Embora tenham apresentado
habilidades na identificacdo de variaveis visuais e compreensao de seus significados
na legenda, eles também enfrentaram desafios, como a analise das cores no mapa e
a apresentacdo de alternativas de variaveis visuais. Além disso, tiveram dificuldades
na identificacdo de elementos constituintes ausentes e na determinacéo precisa do
periodo historico representado, bem como na diferenciagdo da escala de

representacao do fendmeno.

Essa categoria de alunos representa uma oportunidade significativa de
aprimoramento, pois eles ja possuem uma base em leitura cartografica, mas precisam

superar obstaculos especificos para alcancgar a proficiéncia completa.

Oferecer apoio direcionado a esses alunos, abordando as areas em que
enfrentam desafios, pode ser um passo valioso para elevar seu desempenho e,
consequentemente, sua compreensao aprofundada dos conceitos cartograficos. Essa
estratégia de apoio individualizado contribuira para uma educagado mais equitativa e
inclusiva, permitindo que os alunos atinjam seu pleno potencial na leitura de mapas

tematicos.

Os alunos classificados como "Proficientes", compreendendo 17% da turma,
demonstraram uma habilidade consistente na leitura de mapas tematicos. Eles
conseguiram identificar corretamente as variaveis visuais no mapa e compreender
seus significados na legenda, o que se traduziu em uma leitura sdlida dos dados
geograficos. No entanto, essa categoria de alunos n&do deve ser negligenciada, uma
vez que ainda ha espago para aprimorar suas habilidades. A analise das cores no
mapa e a apresentacao de alternativas de variaveis visuais sdo areas que merecem

atencdo adicional para que esses alunos alcancem um nivel ainda mais alto de
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proficiéncia. A dedicagdo e mais estratégias de ensino diferenciadas podem ser
implementadas para ajuda-los a desenvolver essas habilidades, promovendo um

progresso constante.

A maioria dos alunos, que representa 68% da turma e foi classificada como
"Avancados", demonstraram uma habilidade excepcional na leitura de mapas
tematicos. Eles identificaram com precisdo todas as variaveis visuais, modos de
implantagao e suas relagbes com a legenda, o que resultou em leituras extremamente
precisas dos elementos solicitados. No entanto, mesmo esse grupo de alto

desempenho pode se beneficiar de desafios adicionais.

Nesse sentido, fornece oportunidades para explorar analises mais complexas
e aprofundar ainda mais o entendimento de questdes cartograficas pode ajudar esses

alunos a atingir niveis de proficiéncia ainda mais elevados.

Essa analise aprofundada de cada grupo de alunos destaca as necessidades
e oportunidades especificas de apoio e aprimoramento em seus respectivos niveis de
desempenho. Tendo em vista as caracteristicas de cada categoria, as estratégias de
ensino e intervengdes podem ser adaptadas para atender as necessidades individuais
dos alunos, permitindo um progresso mais equitativo e sélido na leitura de mapas

tematicos.

6.2 Respostas a Questao de Pesquisa 2 (QP2)

O RPA elaborado para este modulo foi “Analisar Mapas Tematicos do Brasil
respondendo cartograficas a partir do mesmo". A Figura 40, apresenta o desempenho

geral da turma.

Figura 40 — Desempenho em Analise ao longo das avaliagdes dos Médulos.

86% 74%

58%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

No médulo 1, ndo foram apresentadas questdes de analise de mapas, como
mencionado anteriormente, nos modulos 2 e 3 os alunos analisam o fendmeno
considerando a aplicagdo dos principios do raciocinio geografico no estudo do

fendbmeno. Os resultados apontam para um desempenho satisfatério da turma.
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Os resultados iniciais evidenciam a contribuicdo da proposta no aprimoramento
das habilidades dos alunos na analise de mapas quando comparados ao pré-teste,
mas houve uma redug¢ao no desempenho da turma no ultimo mdédulo, isso pode estar
relacionado a complexidade natural das questdes que incentivavam a interpretacao

do mapa.

As questdes de analise foram agrupadas com base em suas caracteristicas
semelhantes, embora a ordem na avaliagdo tenha sido diferente, permitindo uma

analise mais clara dos resultados.

Na Figura 41, sdo apresentados os resultados da turma nas questdes de

analise no pré-teste.

Figura 41 — Desempenho em Analise no Pré-teste.

DIFERENCIACAO
DISTRIBUIGAO DIFERENCIAGCAO DIFERENCIAGAO ANALOGIA

Qual regido destaca-se pelo Identifigue o volume de Identifique a natureza da Qual a relagéc entre o
grande volume de cargas carga transportada no carga que se destaca no volume de carga
transportadas? porto da cidade onde vocé porto da cidade onde vocé transportada na sua cidade
mora? mora? € o volume de carga

transportada nas regides
com maiores volumes de

carga?
57% 46% 68% %
DISTRIBUIGAO DIFERENCIAGAO DIFERENCIAGAO m
Em quais regiées a rede Em guais regides a rede Qual regido destaca-se pelo Em relagéo a rede de
ferrovidria apresenta-se rodoviaria apresenta-se grande volume de cargas transporte, identifique a
mais desenvolvida? mais desenvolvida? transportadas? situagdo da rede de

transporte na sua regido.

64% 39% 36% 79%

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Os principios do raciocinio geografico relacionados envolveram a distribuicéo
do fendbmeno, a diferenciag¢ao, a ordem, a analogia e a localizagao intrinseca a todas
as questdes. Os resultados refletem um nivel razoavel de conhecimento da turma em
relacdo a analise de mapas tematicos. No entanto, esses resultados também

destacaram areas de melhoria que merecem atengao.

Na Questdo 1, 57% da turma obteve respostas corretas, indicando que a
maioria dos alunos conseguiu analisar o mapa e identificar razoavelmente a
distribuicdo das cargas em termos geograficos. Entretanto, havia margem para

aprimorar os procedimentos de analise e identificacdo das regides com grande volume
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de cargas, fortalecendo assim suas habilidades de analise geografica em mapas

tematicos.

Um dos principais desafios encontrados pelos alunos foi a identificacdo precisa
de simbolos e cores utilizados no mapa para representar o volume de cargas. Essa
dificuldade ressaltou a necessidade de aprimorar a capacidade dos alunos na leitura
da simbologia cartografica. Além disso, a dificuldade de localizagado precisa de uma
regiao no mapa pode ter sido um dos obstaculos que limitaram o desempenho na
Questao 2, onde apenas 46% da turma respondeu corretamente, o que demonstra
que muitos alunos enfrentam desafios significativos ao buscar informagdes

especificas sobre o volume de cargas no porto de sua cidade (Manaus).

Essas limitagdes estavam relacionadas a habilidade de localizagao e a capacidade de
distinguir detalhes em mapas tematicos durante a analise de informagdes locais. Por outro
lado, na Questao 3, 68% da turma teve um desempenho positivo na analise e identificacéo
da natureza da carga no porto de sua cidade. Esse sucesso esteve diretamente relacionado
a capacidade dos alunos de consultar a legenda do mapa, evidenciando a importancia de

relacionar a legenda e os elementos no mapa para identificar a natureza da carga.

Na Questao 4, a turma obteve um resultado superior, com 71% de acertos, destacando
que a maioria dos alunos foi capaz de analisar e estabelecer relagdes entre os dados no
mapa, uma habilidade crucial para resolver situacées-Problemas com o uso de mapas

tematicos em sala de aula.

A Questao 5, que questionava as regides com desenvolvimento mais acentuado da
rede ferroviaria, teve um indice de acertos de 64%, indicando que a maioria dos alunos
conseguiu analisar o mapa e identificar razoavelmente as regides com maior desenvolvimento
ferroviario. No entanto, esse resultado aponta para oportunidades de melhoria na

compreensdo dos alunos sobre a distribuicdo geografica em mapas.

Por outro lado, na Questao 6, que abordava as regides com desenvolvimento
mais acentuado da rede rodoviaria, o desempenho foi inferior, com apenas 39% de
acertos. Isso sugere que os alunos enfrentaram mais desafios ao analisar a rede
rodoviaria no mapa, possivelmente devido a limitagdes no conhecimento sobre a rede

rodoviaria e na analise de redes de fluxos geograficos representadas no mapa.

A Questéo 7, que solicitava a identificagdo da regido com o maior volume de
cargas transportadas, teve um desempenho semelhante, com 36% de acertos. Isso
indica que os alunos tiveram dificuldades em identificar com precisdo a regido com
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by

maior volume de cargas no mapa, o que pode estar relacionado a analise da
simbologia cartografica e ao conhecimento limitado da regionalizagao politica oficial

do Brasil.

Por fim, na Questéo 8, que pedia aos alunos que identificassem a situacao da
rede de transporte em sua propria regiao, houve um desempenho positivo, com 79%
de acertos. Isso sugere que a maioria dos alunos foi capaz de compreender a situagao
da rede de transporte em sua regido, destacando a importancia da conexao com

experiéncias locais na compreensao de mapas tematicos.

Os resultados do pré-teste oferecem informagdes valiosas, indicando areas de
forca e fraqueza na analise de mapas tematicos. Eles também sustentam a ideia de
que o ensino deve comegar com questdes mais locais e contextualizadas, progredindo

para um entendimento mais amplo.

No modulo 2, foi elaborado o seguinte RPA: “Analisar Mapas Tematicos do
Brasil respondendo cartograficas a partir do mesmo”. A situagao-problema continha 4

questdes para a avaliacdo deste RPA, descritas na Figura 42.

Figura 42 — Desempenho em Analise no Médulo 2 (analise).

DIFERENCIAGAO
DISTRIBUIQAO DIFERENCIAQAO DIFERENCIAQAO ANALOGIA

O fenémeno ocorre de Onde estdo localizados os Onde estdo localizados os Na sua opinido, 0 mapa
forma uniforme ou desigual maijores indices de mencres indices de representa a realidade que
no territorio? Justifique a precipitagdo? Cite os precipitagéo? Cite os ocorre na regidao onde vocé
sua resposta descrevendo estados em destaque. estadas em destaque. mora? Comente.

0S recursos visuais
utilizados ne mapa.

89% 93% 86% 75%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Na Questdo 1, os alunos foram desafiados a avaliar a uniformidade ou
desigualdade na distribuigdo da precipitacdo no territorio brasileiro. A alta taxa de
acertos na turma, atingindo 89%, reflete a capacidade da maioria dos alunos em
relacionar com sucesso 0s recursos cartograficos, como cores ou padrdes, com as
informagdes contidas na legenda, a fim de realizar essa analise. O principio
subjacente do raciocinio geografico nesta questéo foi a distribuicdo espacial, uma vez
que os alunos examinaram como a precipitagao estava espacialmente distribuida em

diferentes regides do Brasil.
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Na Questao 2, os alunos foram desafiados a identificar os estados brasileiros
com os maiores indices de precipitagdo. A alta taxa de acertos da turma, alcangando
93%, demonstra que a maioria dos alunos conseguiu utilizar eficazmente as
informacdes da legenda e a disposi¢cdo dos elementos cartograficos para identificar
com precisdo os estados em destaque. Esse principio estava intrinsecamente
relacionado a localizagédo e diferenciacdo geografica, uma vez que os alunos
conseguiram localizar areas especificas com base nas informagdes da legenda e

distingui-las das demais.

Na Questao 3, os alunos foram solicitados a identificar os estados com menores
indices de precipitagdo. A taxa de acertos, que alcangou 86%, indicou que a maioria
dos alunos também desempenhou essa tarefa com éxito. Novamente, o principio
geografico envolvido era a localizacdo e a diferenciagdo, ja que os alunos

identificaram areas com base nas informagdes cartograficas disponiveis.

Finalmente, na Questao 4, os alunos abordaram a representagdo do mapa em
relacdo a sua realidade cotidiana. A taxa total de acertos, que atingiu 75%, mostrou
que uma parcela significativa dos alunos pbde refletir de maneira critica sobre a
representacéo cartografica e sua correspondéncia com suas experiéncias pessoais.
Esse aspecto envolveu o principio da analise critica e a habilidade de relacionar

informacdes geograficas a situagdes vivenciadas no dia a dia.

Resumindo, a analise das questdes aplicadas para avaliar o alcance do RPA,
"Analisar Mapas Tematicos do Brasil respondendo a questdes cartograficas a partir do
mesmo," demonstrou que a maioria da turma alcangou resultados satisfatorios. As
altas médias de acertos nas Questdes 1, 2 e 3 indicam que a maioria dos alunos foi
capaz de aplicar alguns dos principios do raciocinio geografico nas analises do
fenbmeno, identificando a distribuicdo e diferenciacdo geografica da precipitagdo no
territério brasileiro. Essa competéncia € fundamental para compreender questdes

climaticas, agricolas e ambientais no contexto cotidiano dos alunos.

No entanto, a Questao 4 revelou um percentual de acertos ligeiramente inferior,
apontando para a necessidade de aprimorar a habilidade dos alunos em realizar
analises criticas de mapas tematicos e relaciona-las com suas experiéncias pessoais.
A anadlise critica € uma competéncia essencial para compreender e questionar

representacdes cartograficas no mundo real.
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6.2.1 Analise Qualitativa dos Resultados de Analise

Através da avaliagao realizada pela rubrica os alunos alcangaram os seguintes

resultados (Figura 43).

Figura 43 — Desempenho na Rubrica em Analise no Médulo 2 (analise).

Demonstra andlise limitada do mapa tematico em relag&o a uniformidade ou desigualdade do fenémeno no territério. E capaz
de realizar tentativas de anélises sobre a uniformidade ou desigualdade do fenémeno no territério, mas nao fornece
justificativas claras com base nos recursos visuais utilizados no mapa. Comete erros significativos nas analises sobre os 18%
estados com os maiores indices de precipitagdo, apresenta imprecisées e falta de fundamentagdo em suas respostas. Sua
capacidade de analisar o mapa em relagao a regido de residéncia é limitada, resultando em respostas superficiais.

INICIANTE

Demonstra desafios moderados na anélise do mapa temético. Mas consegue realizar andlises mais elaboradas do mapa
tematico. Ao considerar a uniformidade ou desigualdade do fenémeno no territério, fornece uma justificagdo parcial que carece
de detalhes especificos dos recursos visuais utilizados no mapa. Na andlise dos estados com os maiores indices de 4%
precipitagdo, demonstra habilidade parcial, com algumas imprecisées e uma justificativa parcialmente fundamentada. A anélise

PROXIMO DE

AVANGCADO | PROFICIENTE | pROFICIENTE

sobre a relagdo do mapa com a realidade em sua regido de residéncia parcialmente correta.

Demonstra habilidades consistentes na andlise de mapas tematicos. Na andlise da uniformidade ou desigualdade do fendmeno
no territdrio, apresenta uma justificagdo precisa e fundamentada, identificando com precisdo os recursos visuais utilizados no
mapa para apoiar sua analise. Nas anélises dos estados com os maiores indices de precipitagdo oferece respostas precisas e 25%
justificadas, demonstrando um alto nivel de habilidade na andlise do mapa. Analisa a relagdo do mapa com a realidade em sua
regiao de residéncia coerentemente.

Demonstra proficiéncia excepcional na andlise de mapas tematicos. Ao analisar a uniformidade ou desigualdade do fenébmeno
no territdrio, realiza uma analise precisa e aprofundada, identificando com precisdo os recursos visuais utilizados no mapa e
contextualizando-os de maneira eficaz. Ao identificar os estados com os maiores indices de precipitagdo, oferece respostas 54%
altamente precisas e justificadas, demonstrando um nivel excepcional. A andlise da representagao do fenémeno na regido de

residéncia é realizada com um alto grau de precisdo e contextualidade.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Os alunos classificados como "Iniciantes" apresentam desafios significativos
em relacao a analise de mapas tematicos. Suas dificuldades residem na compreensao
da distribuicdo espacial de fenbmenos geograficos, o que sugere uma compreensao

superficial deste conceito geografico e da simbologia utilizada na representagao.

Ao tentarem analisar os mapas, ndo conseguem fornecer justificativas claras
baseadas nos recursos visuais presentes no mapa. Isso aponta para uma falta de
habilidades analiticas basicas das informacgdes geograficas, o que é fundamental para
a anadlise de mapas tematicos. Além disso, os erros significativos na analise dos
estados com os maiores indices de precipitacdo demonstraram uma falta de atencao

aos recursos disponiveis no mapa para a analise destes fatores.

A capacidade limitada de relacionar o mapa a sua regiao de residéncia indica
uma desconexao entre o conteudo geografico apresentado e a aplicagéo pratica dos
conceitos geograficos no ambiente local. Essas limitagbes prejudicam a analise mais
ampla de conceitos geograficos e a capacidade dos alunos de analisar e interpretar

mapas tematicos de forma eficaz, o que € essencial para o estudo da Geografia.
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Ja os alunos classificados como "Préximos de Proficiente" enfrentam desafios
moderados na analise do mapa tematico. Eles conseguem realizar analises mais
elaboradas do mapa, mas suas justificativas muitas vezes carecem de detalhes
especificos dos recursos visuais utilizados no mapa. Também cometem algumas
imprecisdes, especialmente na analise dos estados com os maiores indices de

precipitacao. A analise em relagao a regiao de residéncia € parcialmente correta.

Os alunos classificados como "Proficientes" demonstraram habilidades
consistentes na analise de mapas tematicos. Eles apresentam justificacées precisas
e fundamentadas, identificando com exatidao os recursos visuais do mapa para apoiar
suas analises. Sdo capazes de analisar corretamente os estados com os maiores
indices de precipitacdo e relacionar o mapa a sua regido de residéncia de forma

coerente.

Por fim, os alunos classificados como "Avangados" demonstraram proficiéncia
excepcional na analise de mapas tematicos. Realizam analises precisas e
aprofundadas, identificando com precisdo o0s recursos visuais do mapa e
contextualizando-os de maneira eficaz. Foram capazes de oferecer respostas
altamente precisas e justificadas, tanto na analise da uniformidade ou desigualdade
do fenbmeno no territério quanto na identificagdo dos estados com os maiores indices
de precipitacdo. Sua analise em relacédo a regido de residéncia é realizada com um

alto grau de precisao e contextualidade.

Em resumo, os resultados refletem uma variedade de niveis de proficiéncia na
turma em relagdo a analise de mapas tematicos, com uma parcela significativa dos
alunos classificados como "Iniciantes" ou "Préximos de Proficiente" atingindo 22% da
turma. Estes apresentaram grandes desafios nas analises dos mapas tematicos,
apontando para a necessidade de melhorias nas estratégias de ensino adotadas.
Contudo, 79% da turma alcangou niveis altos de proficiéncia destacando a

contribuicdo das estratégias utilizadas para o alcance das analises.

No mdédulo 3, as analises eram mais complexas, pois exigiam uma analise mais
profunda para contribuir com as interpretacdes que seriam realizadas no contexto de

estudo do mapa.

A analise das informagdes revela que uma distribuigao variada de desempenho

(Figura 44), o grupo classificado como "Iniciante" demonstrou uma analise
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significativamente limitada, com dificuldades na identificacdo dos meios de ligacao
entre cidades, resultando em analises imprecisas na classificagdo da Regiao

Metropolitana de Manaus (RMM) em termos de desenvolvimento.

Figura 44 — Desempenho na Rubrica em Analise no Médulo 3 (interpretagao).

Demonstra uma notavel dificuldade em classificar a RMM com base nos meios de ligagado entre cidades. Além
disso, encontra significativas dificuldades em identificar a maior concentracdo de aglomerados subnormais.
Ainda, ndo consegue realizar de maneira precisa a identificagdo da regido de residéncia, e tampouco classifica
corretamente a condigdo de vida. Adicionalmente, falha em identificar os locais com os melhores indices de
condigbes de vida.

32%

Demonstra avangos, consegue classificar a RMM com alguma precisdo. No entanto, suas justificativas sdo
parciais, e ha uma falta de detalhes visuais em suas andlises. No que se refere a identificagdo da regido com
aglomerados subnormais, consegue fazé-lo parcialmente, mas apresenta imprecisdes e falta de detalhes.

. s . ix C A . . . . 14%
Quando se trata de classificar a condigéo de vida na regido de residéncia, sua abordagem é parcial ou imprecisa.
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Além disso, ao identificar os locais com melhores indices, novamente surgem imprecisées e falta de
justificativas.

Demonstra alta habilidade em classificar a RMM, fundamentando sua analise nos recursos visuais do mapa.
Identifica com precisdo a regido com maior concentracdo de aglomerados subnormais. Também consegue

identificar corretamente a regido de residéncia e classificar com precisdo a condigéo de vida. Alcanga, assim, 29%
um patamar mais elevado ao identificar corretamente os locais com melhores indices de condigées de vida.

PROFICIENTE

Destaca-se da turma ao realizar uma classificagdo altamente precisa da RMM, oferecendo justificativas
detalhadas e claras. Na identificagdo da regido com aglomerados subnormais, sua analise é altamente precisa,
apresentando detalhes claros. Ao identificar a regido de residéncia, sua abordagem é precisa, e classifica a

25%
condigdo de vida detalhadamente. Finalmente, na identificagdo dos locais com melhores indices, suas respostas °

AVANGADO

sdo altamente precisas, respaldadas por justificativas detalhadas. Este patamar reflete um elevado grau de
proficiéncia nas habilidades de analise cartografica.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor, 2023.

Além disso, enfrentou desafios na identificacdo da concentracdo de
aglomerados subnormais em Manaus e na analise das condi¢bes de vida na regido

de residéncia, com analises superficiais e com erros substanciais.

Os alunos classificados como "Préximos de Proficiente" apresentaram desafios
moderados na analise das informagdes cartograficas. Eles conseguiram identificar
parcialmente as areas com maior concentracdo de aglomerados subnormais em
Manaus, mas enfrentaram dificuldades na analise precisa. Além disso, sua
capacidade parcial de classificar a RMM com base nos meios de ligacdo entre as
cidades foi evidente. A analise das condi¢gdes de vida na regido de residéncia foi

razoavel, contendo imprecisoes.

Por outro lado, o grupo "Proficiente" demonstrou analises consistentes e
precisas das informagdes cartograficas. Eles conseguiram realizar analises precisas

na classificacdo da RMM com base nos meios de ligagdo entre as cidades,
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identificando com precisdo as areas com maior concentracdo de aglomerados
subnormais em Manaus. As analises das condi¢cdes de vida na regidao de residéncia
foram precisas, refletindo um nivel significativo de habilidade nas analises de mapas

tematicos.

Os alunos classificados como "Avangados" exibiram proficiéncia excepcional
na analise das informagdes cartograficas, superando a maioria da turma. Eles
identificaram com precisao todas as areas com maior concentragao de aglomerados
subnormais em Manaus e forneceram analises precisas da classificagdo da RMM com

base nos meios de ligagéo entre as cidades.

As analises das condi¢des de vida na regido de residéncia foram realizadas
com um alto grau de precisao, demonstrando um nivel excepcional na habilidade de

analise dos mapas tematicos.

Os resultados da analise refletem a complexidade inerente a esta fase de
estudo dos mapas, que demanda a leitura aprofundada do mapa e a aplicacado de

conceitos geograficos na analise do espago geografico.

Durante essa fase, os alunos enfrentaram diversas dificuldades, tanto na leitura
das informagdes cartograficas quanto na aplicagdo dos principios do raciocinio
geografico em suas analises espaciais. No entanto, os resultados também destacam
0 impacto positivo das estratégias adotadas no aprimoramento da aprendizagem

desses conteudos.

Notavelmente, 54% da turma demonstrou um desempenho consideravel bom,
mesmo diante das complexidades envolvidas, com 25% deles alcangando o nivel mais
alto em analise de mapas tematicos. Considerando os ajustes, esses dados
evidenciam o potencial de melhoria na aprendizagem dos alunos e o sucesso da

proposta no desenvolvimento das habilidades de analise geografica.

6.3 Respostas a Questao de Pesquisa (QP3)

Os resultados da interpretagdo apontam para uma compreensao consideravel

por parte dos alunos em relagao as questdes propostas (Figura 45).
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Figura 45 — Desempenho nas questdes de Interpretagcao no Médulo 3 (interpretagao).

QUESTOES DE INTERPRETAGAO

Cite trés causas para que
Manaus apresente altos

Quais as consequéncias

fndices populacionais e O mapa retrata a realidade Cite duas causas para a . . X
o i N N ) socioambientais de acordo
altos indices de densidade gue vocé observa no seu concentragao subnarmais . . .
o B e i com as informacGes obtidas
demografica em relagéo cotidiano? na cidade de Manaus. no mapa?
aos demais municipios da ’
RMM.
75% 82% 68% 89%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Observou-se que 75% dos alunos foram capazes de identificar corretamente
trés causas para os altos indices populacionais e de densidade demografica em
Manaus em comparagdo com os demais municipios da Regido Metropolitana de
Manaus (RMM). Isso sugere um conhecimento satisfatério sobre os fatores que

contribuem para o crescimento populacional e a concentragédo demografica na regiao.

A taxa de acerto de 82% na interpretacdo do mapa e a realidade vivida
demonstra uma habilidade positiva dos alunos em analisar representacdes
cartograficas e correlaciona-las com a realidade observada no cotidiano. Esse
resultado € crucial no contexto da Geografia, pois destaca a capacidade dos alunos
de entender e aplicar conceitos espaciais, promovendo uma compreensao mais

profunda dos fenédmenos geograficos.

No entanto, a taxa de acerto de 68% na identificacdo de causas para a
concentracdo de subnormais em Manaus merece uma atencao especial. Esse
resultado sugere que alguns alunos precisariam de uma revisdo mais aprofundada
dos fatores que contribuem para a formagao dessas areas. No contexto da Geografia,
entender a distribuicdo de areas subnormais é crucial para analisar desigualdades

socioespaciais e compreender os desafios urbanos enfrentados pela cidade.

A andlise das consequéncias socioambientais, com uma taxa de acerto de 89%,
destaca a capacidade dos alunos em interpretar as implicagdes praticas e tedricas
dos fenbmenos geograficos. Essa habilidade €& fundamental para formar cidadéos

criticos e conscientes das interagdes entre sociedade e meio ambiente.

Em suma, os resultados quantitativos forneceram dados valiosos sobre o nivel

de interpretagédo da turma em relagédo a fendbmenos geograficos especificos.
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6.3.1 Anélise Qualitativa dos resultados de Interpretagcao

A identificagao dos alunos classificados como "Iniciantes" destacou desafios
significativos em sua leitura e andlise cartografica para o alcance da interpretagao
(Figura 46).

Figura 46 — Desempenho na Rubrica em Interpretagdo no Médulo 3 (interpretagao).

Demonstra uma interpretacao limitada do mapa tematico, especialmente em relagdo as causas dos altos indices populacionais
e de densidade demografica em Manaus. Suas respostas carecem de justificativas claras e fundamentadas, com pouca
referéncia aos recursos visuais do mapa, levando a interpretagoes imprecisas. Além disso, sua capacidade de relacionar o
mapa a realidade observada em seu cotidiano € limitada ou ndo € abordada de maneira significativa. Ao considerar as causas 18%
da concentracéo de aglomerados subnormais em Manaus, suas respostas abordam causas de maneira limitada e superficial,
com falta de detalhes especificos do mapa. Quando se trata de identificar as consequéncias socioambientais com base nas
informag&es do mapa, seus procedimentos sdo limitados, propensos a erros e imprecisées.

INICIANTE

Enfrenta desafios moderados na anélise do mapa tematico em relagdo as causas dos altos indices populacionais e de
densidade demografica em Manaus. Embora se esforce para fornecer justificativas, essas justificativas sdo parciais e carecem
de detalhes especificos dos recursos visuais do mapa. Sua interpretacdo em relagao a realidade observada no cotidiano é
razoavel, mas ainda contém imprecisGes. Quando solicitado a citar as causas da concentragdo de aglomerados subnormais em 14%
Manaus, suas respostas sao razoaveis, mas contém algumas imprecisdes e falta de fundamentag@o com o mapa. Ao identificar
as consequéncias socioambientais com base nas informagées do mapa, oferece interpretacdes parciais, com imprecisdes
ainda presentes.
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Demonstra habilidade consistente na interpretagdo do mapa tematico em relagdo as causas dos altos indices populacionais e
de densidade demografica em Manaus. Suas respostas apresentam justificativas precisas e bem fundamentadas, com
referéncias claras aos recursos visuais do mapa. Quando se trata de interpretar a relacdo do mapa com a realidade observada
no cotidiano, suas interpretagées sdo precisas e bem justificadas. Na identificagdo das causas da concentragao de 46%
aglomerados subnormais em Manaus, oferece respostas precisas e bem fundamentadas, com uma compreenséo clara dos
recursos visuais do mapa. Ao identificar as consequéncias socioambientais com base nas informag6es do mapa, suas
interpretagdes sdo precisas e bem justificadas.

PROFICIENTE

Demonstra desempenho excepcional, evidenciando respostas precisas e bem fundamentadas. Sua habilidade em conectar
informacgdes cartograficas a realidade cotidiana demonstra um entendimento aprofundado, destacando-se pela interpretagédo
precisa das causas dos elevados indices populacionais e da concentragé@o de aglomerados subnormais em Manaus. A
compreensdo sofisticada é evidenciada ndo apenas na identificagdo desses fatores, mas também na interpretagdo das 21%
consequéncias socioambientais, revelando um nivel excepcional de pensamento critico. Suas interpreta¢des transcenderam a
proficiéncia, refletindo uma capacidade excelente de relacionar dados complexos e aplicar conceitos cartograficos de forma
significativa & realidade observada.

AVANGADO

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Por outro lado, os alunos classificados como "Préximos de Proficiente"
indicaram um estagio intermediario de desenvolvimento, enfrentando desafios
moderados. O reconhecimento desses desafios oferece uma oportunidade valiosa
para orientacdes especificas e suporte adicional, contribuindo com esses alunos em

direcdo a um desempenho mais sélido no estudo do espacgo geografico.

Os alunos classificados como "Proficientes" demonstraram habilidades
consistentes na interpretacdo de mapas tematicos, estabelecendo conexdes robustas
entre os elementos cartograficos e a realidade geografica. Apesar do desempenho
elevado, a analise destaca a necessidade continua de aprimorar habilidades de
leitura, analise e interpretacao para aprofundar ainda mais a compreensao do espago
geografico. Esse grupo representa uma base sélida, mas existe necessidade de busca

pela exceléncia.
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Os alunos "Avancados" demonstraram proficiéncia excepcional na
interpretacdo de mapas, realizando leituras e analises aprofundadas e

contextualizando eficazmente os recursos visuais.

Em sintese, a avaliagado quantitativa dos resultados referentes a leitura, analise
e interpretagdo dos mapas tematicos do Brasil evidenciou uma trajetoria progressiva
no processo de ensino-aprendizagem. Essa evolugédo culminou na notavel habilidade
dos alunos em interpretar de maneira critica os fendmenos geograficos, bem como
compreender suas inter-relacdes. No entanto, a analise qualitativa, ao ir além dos
numeros, proporcionou uma visdo mais rica e detalhada das potencialidades e

desafios enfrentados pelos alunos ao longo desse percurso.

Essa compreensao mais holistica, obtida por meio da avaliagéo por rubricas,
contribuiu significativamente para a discussédo do processo de ensino-aprendizagem
relacionado aos mapas tematicos do Brasil. As rubricas destacaram ndao apenas o que
os alunos conseguiram aprender, mas também os obstaculos enfrentados, essa
abordagem aprofundada permite uma reflexdo mais completa sobre os
aprimoramentos futuros nas estratégias que dardo origem ao produto educacional
derivado desta pesquisa, visando otimizar ainda mais a compreensdo dos alunos
acerca dos fendbmenos geograficos especificos representados nos mapas tematicos

do Brasil.

6.4 Respostas a Questao de Pesquisa 4 (QP4).

Para a avaliacdo da proposta pelos alunos e professora, foi disponibilizado no
final da ultima aula acesso a um questionario online que continha questdes sobre a
qualidade da proposta para ser respondido em casa. As questdes e resultados estao

descritos na Figura 47.

Quando questionados sobre a utilizagao das situagdes-problema no estudo
presencial, a maioria dos alunos avaliou de forma positiva o uso das situacdes-
problemas como uma ferramenta de contribuicao para a sua aprendizagem, 48,8%

avaliaram com nota 4 e 25,5% avaliaram com nota 5.
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Figura 47 — Resultados da avaliagao pelos participantes da Pesquisa.

a AVALIAGAO DAS QUESTOES DO AVALIAGAO DO MODELO DE SALA DE
AVALIAGCAO DA PROPOSTA ENUNCIADO DAS SITUAGOES-PROBLEMA AULA INVERTIDA
PELOS PARTICIPANTES
2% 0 6%
0 = Completamente insatisfeito 1 0% 1 4%
1= Insatisfeito
2 4% 2 9%
2 = Parcial
3 = Satisfeito 3 30% 3 13%
4 = Muito satisfeito 4 22% 4 28%
® 5-complet
AVALIAGAO DO USO DAS SITUAGOES- AVALIAGAO DOS ROTEIROS DE INDICARIA A PROPOSTA PARA OUTROS
PROBLEMA APRENDIZAGEM PROFESSORES
g 2% 0 2% 0 1%
1 0% 1 4% 1 2%
z 4% 2 9% 2 6%
E R 3 13% 3 15%
4 49% 4 30% 4 23%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Sobre as questdes do enunciado das situagdes-problema o resultado também
foi positivo, 41% avaliaram com a nota 5 as questdes elaboradas. Nesse sentido,
acredita-se que a linguagem utilizada foi compreensiva e permitiu que a maioria dos
alunos conseguisse entender o objetivo de cada situagao-problema, contudo observa-
se a necessidade de ajustes finos no enunciado das situagbes-problema pois 6,7%

revelaram algum tipo de insatisfagao.

Estes ajustes dizem respeito a busca de maior clareza nas questdes para que
os alunos entendam o que foi solicitado e utilizacdo de uma linguagem que seja mais
familiar aos alunos do Ensino Fundamental Il. Qualquer dificuldade na interpretacao
das questdes do enunciado pode comprometer as tomadas de decisdes e ativagao
dos esquemas para o alcance da resolugdo da situacido-problema, como afirma
Macedo et al. (2000).

Com respeito a sala de aula invertida, mais de 80,9% dos alunos avaliaram a
dindmica das aulas de forma positiva. Em relacdo a utilizagdo dos roteiros de
aprendizagem para a condugao dos estudos autbnomos em casa, somando a
avaliacdo com notas 3, 4 e 5, 85,2% avaliaram este recurso positivamente. Em
sintese, os resultados obtidos revelam que os alunos aprovam o uso de estratégias

que reforcem o estudo autdbnomo, sobretudo quando estes séo elaborados de forma
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sistematizada para alcangar objetivos claros aos alunos (FARIAS, 2019). Ainda assim,
foi possivel observar que alguns alunos ainda possuem algum tipo de aversao ao
estudo autbnomo e quando analisado algumas das respostas a autoavaliagao sobre
a realizacao das tarefas em casa, muitos alunos relataram dificuldade de acesso a
internet e pouca ajuda dos familiares para a resolugéo das tarefas. Esses dados
colaboram para que os alunos optem pela exclusividade dos estudos presenciais na

escola.

Quando questionados sobre a possibilidade de indicacdo da proposta para uso
de outros professores, a maioria da turma gostaria que seus professores utilizassem
as estratégias da proposta, esse resultado revela que os alunos sentiram-se
motivados e envolvidos pelas abordagens de ensino adotados na nesta proposta, pois
buscou-se no planejamento elaborar atividades que despertassem a curiosidade,
incentivassem a participacdo ativa e propiciassem um ambiente de aprendizado
interativo. Em suma, os resultados da avaliagdo da proposta se mostraram altamente

positivos.

Em suma, em relagao as questdes de pesquisa sobre os aspectos em que esta
proposta de ensino-aprendizagem contribui para capacitar estudantes para leitura,
analise e interpretacdo de mapas tematicos do Brasil, os resultados obtidos apontam
que a proposta de ensino-aprendizagem contribuiu para capacitar os alunos no estudo
dos mapas tematicos do Brasil, aprimorando suas habilidades de leitura, analise e

interpretacao.

De acordo com a avaliagdo quantitativa dos resultados, os alunos classificados
como "Proficientes" e "Avangados" demonstraram habilidades consistentes na
interpretacdo de mapas tematicos, estabelecendo conexdes robustas entre os
elementos cartograficos e a realidade geografica. A analise evidenciou uma trajetéria
progressiva no processo de ensino-aprendizagem, culminando na notavel habilidade
dos alunos em interpretar de maneira critica os fendmenos geograficos e

compreender suas inter-relacdes

Além disso, a analise qualitativa através das rubricas destacou que a proposta
contribuiu significativamente para o aprimoramento das habilidades dos alunos na

interpretacdo de mapas tematicos do Brasil. Os alunos demonstraram forte
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compreensao na relagao entre os recursos graficos e suas respectivas explicagdes na

legenda do mapa.

Os resultados apontam para dificuldades na identificacdo das variaveis visuais
em mapas tematicos, como cor e tamanho, que estdo combinadas para representar
diferentes fendbmenos. Os alunos enfrentaram desafios na interpretagcdo das cores e
na apresentacao de alternativas de variaveis visuais, bem como na identificacdo de
elementos constituintes ausentes e na determinacdo do periodo histérico

representado.

Compreensao de mapas com multiplas camadas de informacdes, onde uma
mesma variavel visual pode representar fendmenos distintos. A capacidade de
identificar as variaveis visuais de forma precisa € crucial para uma leitura eficaz e uma
compreensao geografica mais profunda, especialmente em mapas que contém

multiplas camadas de informagdes.

Identificacdo do modo de implantacao linear e zonal em mapas tematicos. Os
alunos enfrentaram dificuldades na identificagdo do modo de implantacao linear e
zonal em mapas tematicos, demonstrando desafios consideraveis na leitura de mapas
tematicos, especialmente no que se refere a identificacdo das variaveis visuais e seus

significados no mapa.

Essas dificuldades evidenciam a necessidade de aprimorar as estratégias de
ensino, com énfase em proporcionar um suporte mais direcionado para ajudar os
alunos a superar os desafios mais significativos encontrados na identificagédo da
simbologia cartografica, ao mesmo tempo em que oferece oportunidades para

estender ainda mais as habilidades dos alunos que ja atingiram niveis mais altos.

Em relacao as questdes sobre as limitagdes observadas na proposta de ensino-
aprendizagem quando aplicada em contexto de sala de aula, os resultados apontaram
para ajustes no tempo de aula e na dinamica de ensino em sala de aula, os tempos
de 50 minutos praticamente inviabilizam as atividades no laboratério de informatica,
além disso, atividades dinamicas no contexto do Ensino Fundamental sdo complexas

devido a alta demanda de estudos relacionadas a nove disciplinas do curriculo.

Além disso, muitos alunos apresentam dificuldades de acesso a internet em
casa, isso dificulta o estudo autbnomo, muitos alunos citaram nao possuir ajuda dos

pais ou familiares em casa, agravando ainda mais essa situacao.
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Portanto, a proposta de ensino-aprendizagem mostrou-se eficaz no
aprimoramento das habilidades dos alunos em leitura, analise e interpretacdo de
mapas tematicos do Brasil, mas também evidenciou areas que necessitam de

aprimoramento para uma compreensao mais abrangente e critica dos mapas.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Como fruto desta pesquisa, foi elaborado um produto educacional intitulado de:
"GEOGENIO: explorando mapas com genialidade". Trata-se de um material
didatico/instrucional (Figura X) e encontra-se em material separado desta dissertagao
e pode ser utilizado de forma autbnoma por professores de Geografia que desejem

implementar esta proposta.

7.1 Puablico-alvo

O publico-alvo do Geogénio séo professores de Geografia e alunos do Ensino
Fundamental Il, principalmente, alunos do 7° ano. O objetivo do Geogénio é contribuir
com a capacitacdo dos alunos na interpretacado de mapas tematicos do Brasil, no
contexto da disciplina de Geografia, e promover a aprendizagem auténoma dos
alunos, ao mesmo tempo que os motiva a se envolver ativamente na proposta
educacional. O guia também pode beneficiar educadores de diversas disciplinas

interessados em implementar praticas de ensino diversas.

7.2 Os principais aspectos do GEOGENIO

O Geogénio oferece um conjunto abrangente de recursos para uso em sala de

aula, destaca-se pelos seguintes aspectos principais:

1) Desenvolvido para capacitar alunos do 7° ano do Ensino Fundamental Il na
interpretacédo de mapas tematicos do Brasil, no contexto da disciplina de
Geografia.

2) Baseado nos fundamentos pedagdgicos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para promover o desenvolvimento integral dos alunos e sua
atuacao na sociedade.

3) Utiliza o modelo de sala de aula invertida, suporte de roteiros de
aprendizagem para estudo autbnomo e rubrica analitica como método de
avaliagao.

4) Busca preencher uma lacuna educacional relevante, visto que a falta de
alfabetizacao cartografica pode dificultar a compreensao plena dos mapas

tematicos.
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5) Oferece um conjunto abrangente de recursos para uso em sala de aula,
buscando promover a aprendizagem autébnoma dos alunos e motiva-los a

se engajar ativamente na proposta educacional.

Nesse sentido, além de ser uma ferramenta valiosa para professores de
Geografia, o Geogénio também pode beneficiar educadores de diversas disciplinas
interessados em implementar praticas de ensino diversas, pois destaca-se como uma
alternativa atraente tanto para professores iniciantes quanto experientes,
apresentando uma abordagem inovadora que pode ser adotada de acordo com as

necessidades especificas dos contextos de sala de aula.

Essas caracteristicas destacam o Geogénio como um material inovador para o
ensino da interpretacdo de mapas tematicos, a énfase na autonomia e no pensamento
critico dos alunos, e a utilizacdo de recursos diversificados para promover o

engajamento nas atividades de aprendizagem geograficas sdo seus pontos fortes.

7.3 As Camadas do Geogénio

O Geogénio é composto por “‘camadas”, sendo: a estética, a tedrica e a da
proposta. Essas camadas fazem uma analogia a estrutura da Terra com a intengao de
evidenciar as camadas de um produto educacional no contexto do programa. As

camadas do Geogénio sao: 1) Crostosfera; 2) Mantosfera; e 3) Nucleosfera.

Assim como a camada mais externa da Terra, a Crosta, a Crostosfera abraga e
cobre todo o universo visual do Geogénio, oferecendo uma experiéncia de leitura

cuidadosamente projetada para professores e alunos de Geografia.

A Crosta € a camada mais superficial da Terra, encontram-se nela a vegetagéo
qgue cobre o solo, os tipos de relevo e toda a paisagem. Em analogia, no Geogénio,
Crostosfera ela foi projetada para atrair o olhar e envolver professores, em especial,

os de Geografia para desfrutar do prazer da leitura. E a camada estética do produto.

Outra camada da estrutura da Terra é o Manto. E uma camada profunda e suas
atividades dao origem as caracteristicas da Crosta. Nesse sentido, no Geogénio, a
Mantosfera € a camada tedrica que molda todo o planejamento do Geogénio. Nela,
sdo apresentadas as teorias que formam a base da geomorfologia subjacente ao

planejamento do produto educacional. Essas teorias sdo a esséncia, 0s principios
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fundamentais que cristalizam as agdes do Geogénio, desempenhando um papel

crucial na modelagem meticulosa do planejamento de ensino.

O Nucleo é a camada mais interna da Terra, esta na por¢ao central do nosso
planeta. O nucleo é dividido em duas partes distintas: o nucleo externo (liquido) e o

nucleo interno (solido).

Em analogia, a Nucleosfera, é epicentro do Geogénio. Nesta camada todas as
ideias convergem para ganhar vida, transformando-se em agao palpavel. Assim como
o nucleo da Terra, esta camada vital € composta por duas partes distintas: uma sdlida,
representada por um planejamento meticulosamente construido, e outra flexivel,

pronta para se adaptar aos diversos contextos de ensino.

7.4 Principais Adaptagoes nos Artefatos da Dissertagao para o Geogénio

Esta secéo destaca as principais alteracdes realizadas para criar uma mesma
identidade visual do Geogénio, alteragbes nos Roteiros de Aprendizagem, nas

Situacdes-Problemas, no Planejamento e na Rubrica.

Inicialmente, esses roteiros foram desenvolvidos com uma estrutura basica,
composta por trés se¢des fundamentais: descrigao geral, recursos de estudo e pratica

do aprendizado (Figura 48).

Essa estrutura foi mantida intacta na segunda versao dos roteiros, mas foram
realizadas melhorias. A forma de escrita foi refinada para tornar as informagdes mais
acessiveis e envolventes para o publico-alvo. Além disso, a estética de apresentagao
das informagdes passou por uma transformacgdo, a ideia era conseguir uma

abordagem mais visualmente atraente e intuitiva.

Na versao final, o objetivo era manter a estrutura essencial que se mostrou
eficaz, porém, incorporando uma estética mais sofisticada e alinhada com a identidade
visual do produto. As tarefas que antes eram realizadas através de links para o google

forms, agora estéo inseridas no escopo do roteiro.

Essa evolugdo na elaboragao dos roteiros de aprendizagem representa um
passo importante na criagdo de um produto mais atraente e eficaz, proporcionando

uma experiéncia de aprendizado mais envolvente e impactante para os alunos.
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Figura 48 — Alteragao nos roteiros de aprendizagem.

ROTEIRO DE MODULO 1
APRENDIZAGEM 1

Comy Currit de

Turma do 7° A Vespertino - Componente Curricular de Geografia

Descrigéio Geral LE|TURA DE MAPAS
Ola, Estudante TEMATICOS

E hora da o &m umo Jonte joneda de palo munda dos mopas tematicos! Esta aventur MODULO 1
comege com o fascinanta leitura da simbelegio carfegrafics presente nes mopas. © Reteire qus reed possui em mios &
coma um walioss guia para o seu sprandzds. Portanto, cada tarefa qus wocs reslizar ssré fundamental para adquiri as ~
hobilidadss sssanciais necessérias pera iniciar @ processo da loiiure dos mopas femalicos. Exieja prante para sxploror @ DESCRIGAO GERAL

desvandar oz segrados que asses mapas guardam. Ola, Estudante.
Espora-se quo o final da realizagde desto Roloirs voed soja capaz do: E hora de

jornada ds descooerzas pelo mu
ogia cartografica pr

Q1) tdent ficor quats sBo as fipos de mopas temétices.

Q' 21 lantifcar os Hpes de relagBes visusis enre os reprosentigSes gréficas dos dados sm mopes temsicos.

i Este Roteiro de Aprendizagem & um pré-requisite essencial para a Aula 1, por isse ¢ fundamental

Espera-se que ao final da realizaco deste Roteiro vocé seja capaz de:
que voss conclua as atividades antes do inicio da aula. )

ificar quais 530 o

Recursos para o Estudo

RECURSOS DE ESTUDO
bistivolllsivn ficogasoly s tol e inorido mopaE I i oos) 1) Identificar quais sdo os tipos de mapas 2) Identificar os tipos de relagdes visuais entre
Pera oprofundor seu conhecimenta sobre os tinos de mapes temdticos, uma time sbardagem iniciol & reslizar uma tematicos. as representagdes graficas dos dados em mapas
pesauiza pars sntendsr o significado dessos reprassntagéss carragratisas & suas diversas aplicagées na Gsografia. Apss Para aprefundar st sabre 08 tipos temiticos.

essn pesguisa iniviel, recomendames enfaticoments que voed assista 4 video aulo ministrada pele professer Lusiane de mapas temétic
Frarga, dispanivel em seu canal no YouTube. Nessa cula envolvenie, o professar explora com defolhes uma ampla
veriedade de exemelos prafices, fomeeando uma visie abrangents des diferentes fipos de mapes rematicos ¢ come eles
530 smpregedas sm dwersas s

a0 de pesguisa = visuolizagdo do contecda do video 16 enrquecer

Aqui esth um ws

te onde vocé pode acessar informagdes sobre mapas teméticos a suas aplicagBes:
Brasil Escola - Mapas Teméticos:
Este website oferace uma visdo geral sobre o que sBo mapes fematicos, sucs carceteristicas & axemplos de

aplicagas. Além disso, inclui informagaes sobre silerantes fipos da mapos temaficos
nk: Brasil-Cacale: May atico:
+ Para acessar o video-aulo, basta clicar neste link: Assiste ao videa.

PRATICANDO O APRENDIZADO
Objetive 2} Identificar oz fipos do rolagées visuals sntre s representagbes gréficas dos dodes om mapas

tométicos 1) O cue sao ralacoes visuais de seletividade em

nitie informig es
na essancial na discipling ds Geografia

egrificos em

ser usadas para mostrar a direcao de migraces
a0 longo do tampa em um mapa tematice?

Praticando o aprendizado
1} © que sdo wlag
usaedas para destacar

3) Em um mapa temitico que representa a
distribuicao da populagao em di
Para acessar a video-aula, basta clicar neste link:  quais tipos de relaco visual

Assista a0 vidan, v as difera

salotividade em um mepa femdtica? D& um sxampl de como exsas relogins padam ser
agdes impariantes. e Hastocal
2} Como as relagBes visuois da dinémica podem ser usadas pera mostrar @ diregio de migragBes a9 longe do fempa am populacional?
um mepa fematica?

3) Em um mapa fematico que representa a distribuigBe do populagBo em diferentes estadas, quais tips de relagac
visual seria mais ralavants pars dastacar o5 diferengas no densidede populasionall

Bons estudos!

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Inicialmente, as Situacbes-Problema foram estruturadas em trés niveis
distintos. Cada situagao-problema consistia em um contexto claro e sucinto que

apresentava o problema a ser resolvido (Figura 49).

Além disso, eram acompanhadas por suportes, mapas tematicos, que
auxiliavam os alunos e eram o objetivo do problema, bem como questdes de
discussdo em grupo projetadas para atingir os Resultados de Aprendizagem
Planejados (RPA).

Na segunda versdo das situagdes-problema, ocorreu uma significativa
transformagdo. As modalidades anteriores foram substituidas por trés novas
modalidades: "missao", "equipamento" e "estratégia". A "missao" tornou-se mais
objetiva e clara, proporcionando aos alunos uma compreensdo mais precisa do que
deveriam realizar. A se¢ao "equipamento” informava sobre o tipo de mapa que seria
usado na missao, preparando os alunos de maneira mais especifica. A "estratégia" foi
dividida em duas partes, uma destinada a orientar o estudo e outra contendo questdes

que avaliariam o sucesso da missao. O objetivo era simplificar a compreensao da
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missdo e oferecer uma estrutura mais detalhada e orientada para cada missao

apresentada.

Figura 49 — Alterag¢6es nas Situacoes-Problemas.

SITUACAO-PROBLEMA 1
CONTEUDO: SIMBOLOGIA CARTOGRAFICA

)

Nesta aula, o objetive & identificar as relages visuais presentes na simbologia do mapa.

USINAS DE ENERGIA NO BRASIL

Mo Brasil, a5 fontes energéticas s3o usadas principalmente para gerar energia elétrica, dentre as
principais usinas de geracdo de energia elétrica. destacam-se as usinas nucleares. hidrelétricas e
edlicas. O mapa do Sistema Elétrico - Hidrelétrica & Nuclear - do Brasil no Ano de 2017, extraido do
sita do IBGE, apresanta informacfes sobre 3 Iocalizag3a & distribuicSo da ensrgia gerada pelas usinas
nucleares, usinas hidrelétricas e das centrais edlicas. Para representar essas informagdes no mapa foi
necessério utilizar a simbalogia gréfica (simbolos, corss & formas). a combinagdo da simbalogia
gréfica na elaboracio de mapas & chamada de simbologia cartografica. Que tal realizarmos a leitura do

mapa observanda questdes sobre a simbologia utilizada na represantacio das informagdes do sistema

Ay

o . MODULO 1
o8 Q SITUACAO-PROBLEMA 1
- CONTEUDO: RELACOES VISUAIS

3

R S

Imaginem que voces estdo prestes & embarcar em uma emockonants jomada
para um lugar desconhecido. Para chegar ao destino, voces dependem de um
mapa detalhado que servird como gula. No entanto, hd um desafio: voces
precisam dominar a habilidade de ler a simbologla desse mapa. Isso envolve &
Identficago das relagbes visuals, das varkdvels visuals e dos modos de
Implantagso.

Hoje, wocés vao adquidr uma dessas habilidades. Voces receberso um “Mapa Temdtico do Sistema Elétrico -
Hidrelétrico e Nuclear - do Brasil no Ang de 2017". A missio é clara e objetiva: identificar as relagbes visuals desse
mapa que apresenta Informagdes sobre tipos de energla e sua distilbuigao pelo terridrio nacional.

Dominar essa habilidade & essencial para gamntir o sucesso da leftura do mapa que os levars 2o desting desejado com
seguranga. Vioces terio 30 minutos para estudar o mapa e identificar o méximo de relagtes visuals possivels. Portanto,
preparem-se como equipe para daclfrar o desconhecido e se tomarem verdadelros mestres na leltura de mapas! Esta &
uma habilidade valiosa que os ajudard nao spenas nesta jomada, mas em multas outras que viIkA0. Boa soMte,

exploradores!

1 MissAo

elétrico brasileiro?
Mapa Temdtico do Sistema Elétrico - Hidrelétrico e Nuclear - do

Brasil no Ano de 2017, extraido do site do IBGE. Este mapa estd replaln'N 2
de Informagtes e elementos cartogrificos que permitiio a voces @

Identificar essas relages visuals de forma prectsa.

INSTRUCOES PARA A IDENTIFICACAD DAS RELACOES VISUAIS NO MAPA EQUIPAMENTOS

1) Para iniciarmos, concentre a sua ateng®o nos recursos gréficos utilizados na representagiio do
fendmeno, discuta com o seu grupo e responds as questdies a seguir.

a) Identifique es recursos graficos utilizades no mapa? (Linhas, Pontos, Formas, Cores e Etc.) 3 ESTRATEGIA
b} Identifigue se existe variscc de tamanho/espessura ou diferenca de cores entre os recursos
graficos.
. Comecem por ldentificar os tipos de elementos visuals presentes no mapa,
2) Com essas informagdies, vemos passar para a |dentlﬁca_n;ﬂu dos tipos dE relaglies visuais :enu!u:::::;s. @ tats como fommas, cores, tamanhos @ outros atributos visuals. Anotem todos
presentes no maps (seletividade/ propor ). siga B3 \ Elemen : esses elementos que identificarem.
instructies a seguir: 571 Andiise das i Apds @ dos elementos visuats, verfiquen se ha diferengas ou
N " : - _— B @ semelhangas notivels entre eles. Prestem atengso &s variages nas formas,
c) 0 tamanho dos recursos graficos indica qual tipo de relacZo entre os dados? J\] L @ Semelhangas: cores, tamanhos & qualsquar outios atributos Visuals.

d} As formas dos recursos graficos indicam qual tipo de relagio entre os dados?
) As cores ou & cor do recurso grafico indica qual tipe de relacdo visual?
) 0 tamanho/grea do recurso grafice indica qual tipo de relagdo visual?

Reallzem uma discussdo detalheda em equipe sobre o significado das
diferencas ou semelhangas identificadas entre os elementos visuals.
Parguntem-se por que essas varlaghes estdo presentes no mapa e qual
poderia ser seu propdsito.

[%1 Discussao em Equipe: @

3) Questdes para a discuss#o do grupo:

¢ identificagao dos

g) A diversidade de formas poderia indicar diferentes tipos de usinas?
Relagoes Visuais:

h} A diversidade de cores das linhas poderia indicar gue existe apenas um tipo de ligagles entre as

+ Qual é 0 tipo de relagao visual existente na representagac das
hidrelétricas?

+ Cual & o tipo de relagso visual existente entre as linhas de transmissan?

+ Qual é a relag3o visual entre as usinas?

+ Descrevam as relagies visuals que encontrarem de maneira clar e
detalhada e aguardem para compartilhar suas respostas com a turma.

usinas?

i) A proporcdo entre slgumas formas poderia indicar que existe usinas com maior capacidade de @
geracdo de energia do que outras?

]j) Existe alguma outra relaclo visual no mapa gue © grupo possa descrever?

Com base nas andlises
antenores, respondam
&s sequintes perguntas:
em outros e peres

4) chegou o0 momento de aplicarmos esse

k) 0 Google Maps & uma ferramenta que possibilita a visualizagHo da superficie terrestre & que pode
ser utilizada para diversos fins. Observe o recorte abaixe ou acesse a ferramenta onling & identifigue
as relagBes visuais entre os recursos gréfices utilizados no mapa digital.

Trabalhem em equipe, mas todos 0s comMponentes da equipe pracisam responder as
questdes o cadenno, individualmente!

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Na versao final, o foco estava no refinamento da "missao". O intuito era torna-
la mais atrativa, imersiva e o mais préxima possivel da realidade, como requerem as
situacdes-problema. Espera-se que essa evolugdo nas situagdes-problema nao
apenas aprimore a experiéncia de aprendizado, mas também proporcione uma
abordagem mais envolvente e realista para os alunos, preparando-os de forma mais
eficaz para enfrentar desafios do mundo real em seu percurso de aprendizado. Essas
melhorias refletem o compromisso continuo em proporcionar uma experiéncia de

aprendizado enriquecedora e de alta qualidade no Geogénio.

A evolucao do planejamento de ensino acompanhou a trajetoria das melhorias
implementadas em todo o processo de desenvolvimento do produto. Inicialmente,
dado que a implementacdo estava a cargo do pesquisador, a énfase estava no
conteudo em si, sem grande preocupagao estética, uma vez que a prioridade era

apenas seguir as informagdes (Figura 50).
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Figura 50 — Alteragées no Planejamento de Ensino.

MEDULO 1

%4  PLANO DE ENSINO
HD/W
=/ DE:
ENI Compananta Curriculer do Guagrafia
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Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Na segunda versao do planejamento de ensino, ocorreu a primeira tentativa de
apresentacgao visual. A preocupagao principal era apresentar o conteudo de forma
mais criativa e organizada. Para isso, os elementos principais foram agrupados de
maneira mais ilustrativa, proporcionando ao leitor uma experiéncia mais clara e
envolvente. Esperava que essa abordagem visual permitisse uma compreensao mais

intuitiva do material, tornando-o mais acessivel para os professores.

Na versao final do planejamento de ensino, a estratégia adotada foi a de manter
a mesma identidade visual que havia sido desenvolvida nos roteiros de aprendizagem.
Isso se justificava pelo fato de que esse material seria voltado exclusivamente para
uso do professor, eliminando a necessidade de alta demanda de impressao. Manter a
coeréncia conferiu ao produto uma identidade visual consistente, criando uma

experiéncia mais fluida e coesa.

Além da camada visual, o planejamento foi adaptado para atender as

demandas que emergiram da implementacao.

Uma mudanca significativa ocorreu também na estrutura da rubrica, antes
composta pelos tradicionais critérios de iniciante, proximo de proficiente, proficiente e
avangado. No Geogénio, a rubrica foi realizada de forma personalizada, refletindo a

singularidade do produto educacional (Figura 51).

A rubrica foi melhorada, apresentando categorias distintas que se alinham
perfeitamente com a proposta do Geogénio: Geoaprendiz, Geodetetive,

Geoespecialista e Geogénio. Essas novas categorias ndo apenas fornecem uma
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medida clara do desempenho dos alunos, mas também incorporam de maneira unica

a esséncia e os objetivos especificos do Geogénio.

Figura 51 — Alteragdes na Rubrica.

GEOGENIO

Fonte: Elaborado pelo préprio autor, 2023.

Ao adotar esses termos personalizados, a rubrica ndo apenas avalia o
conhecimento do aluno, mas também celebra a jornada de aprendizado dentro do
contexto do Geogénio. Cada categoria ndo apenas indica o nivel de habilidade, mas
também destaca a evolugéo do aluno, desde o estagio de aprendiz até se tornar um
verdadeiro Geogénio. Essa personalizagéo n&o sé acrescenta uma dimensao unica a
avaliagdo, mas também contribui para a identidade distintiva do Geogénio como um

produto educacional inovador.

Essas transformacdes refletem o compromisso com a qualidade e a eficacia do
Geogénio, proporcionando um produto educacional com identidade prépria com a
miss&o de proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais envolvente, realista e

adaptada as necessidades especificas dos alunos e professores de Geografia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa delineada nesta dissertacao buscou avaliar a eficacia da proposta
de ensino-aprendizagem para a capacitacdo de alunos do 7° ano do ensino

fundamental Il para a interpretacao de mapas tematicos do Brasil.

A relevancia intrinseca desse objetivo foi acentuada pela escassez de estudos
que abordam a tematica especifica de mapas tematicos do Brasil, destacando a
caréncia de investigacdes nesse ambito e, assim, evidenciando a necessidade de

aprofundamento e expansao do conhecimento nessa area especifica.

No que concerne a eficacia da proposta de ensino-aprendizagem adotada,
fundamentada na integracao de roteiros de aprendizagem, resolucédo de Situagdes-
Problema e um planejamento alinhado entre as atividades de ensino, aprendizagem
e avaliagdo, os dados obtidos revelaram que a proposta contribuiu de maneira
substancial para a capacitagao dos alunos na leitura, analise e interpretacao de mapas

tematicos do Brasil.

A presencga de estratégias ativas, aliada ao emprego de tecnologias, mostrou-
se fundamental, evidenciando que tais estratégias podem potencializar
significativamente o aprendizado geografico, proporcionando aos alunos uma

experiéncia mais engajadora e eficaz.

Entretanto, é importante reconhecer as dificuldades praticas enfrentadas pelos
alunos ao longo da pesquisa. A necessidade de aprimorar as habilidades dos alunos,
especialmente no que concerne a simbologia cartografica, ressalta a importancia de
um enfoque mais direcionado e aprofundado nesse aspecto essencial para as

analises e interpretagdes geograficas.

A questao do acesso limitado a internet na escola também emerge como uma
realidade que impacta a implementagado de estratégias que envolvem tecnologias
digitais, essenciais para a compreensao de conteudos complexos como a Cartografia.
Além disso, as habilidades limitadas em informatica dos alunos durante as aulas
ressaltam a necessidade de considerar as condi¢gdes reais dos alunos ao planejar
atividades de ensino, procurando adaptar as estratégias de forma a contornar essas

barreiras.
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Em relagcdo a contribuicdo da pesquisa, destaca-se o modelo ativo da sala de
aula invertida, combinando o uso de Roteiros de Aprendizagem e Situagdes-
Problema. Essa abordagem flexivel, que se mostrou uma contribuicdo significativa
para a pesquisa existente, enriqueceu a experiéncia de aprendizado dos alunos,
destacando a importancia de se explorar diferentes métodos para atender as diversas

necessidades de aprendizado.

Em suma, esta pesquisa destaca a construgdo de uma proposta de ensino-
aprendizagem com métodos ativos que colocam os alunos como protagonistas do seu
processo de aprendizagem. Ademais, apresenta um percurso metodoloégico que pode
ser adotado por professores de Geografia para o ensino de conteudos que vao além

da simbologia cartografica.

Como produto derivado, foi elaborado um guia didatico para o ensino da
simbologia cartografica em mapas tematicos, destinado aos professores de Geografia
no Ensino Fundamental Il. Esse guia, estruturado de forma abrangente, contempla
desde a apresentagao da proposta até orientagdes detalhadas sobre dinamicas de
aula, uso de situagdes-problema e mapas tematicos de suporte, elaboragao de
roteiros de aprendizagem, uso de ferramentas tecnoldgicas de apoio, planejamento e

avaliacdo, culminando com sugestdes praticas de implementacao.

Como perspectivas futuras, destaca-se a necessidade de atividades que
promovam o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico por
meio de elementos cartograficos mais complexos, como coordenadas geogréficas,
tipos variados de escala, teoria das cores e elaboracdo de mapas tematicos. Essas
iniciativas representam um caminho promissor para a continuidade da pesquisa e
aprimoramento das praticas de ensino da Cartografia no contexto educacional

brasileiro.
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APENDICES



APENDICE 1 - RUBRICA DE LEITURA DO MODULO 2 (ANALISE)

Demonstra desafios significativos na identificagdo da simbologia cartografica utilizada para representar o fenémeno da
precipitacao, incluindo variaveis visuais € modos de implantagao. Possui dificuldades na identificagdo do significado das cores
no mapa, apresentar alternativas de variaveis visuais, identificar elementos constituintes ausentes no mapa e determinar o
periodo histdrico representado. Além disso, tém dificuldade em distinguir se o fendmeno esta sendo representado em escala
local ou global.
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Demonstra desafios moderados na identificagdo da simbologia cartografica. E capaz de identificar parcialmente o significado
das cores no mapa, apresentar algumas alternativas de variaveis visuais e identificar elementos constituintes ausentes no
mapa, de forma parcial. Além disso, demonstra dificuldades na determina¢&o do periodo histdrico e a diferenciagdo de escala
de representagdo do fenémeno.

-

PROXIMO DE

AVANCADO | PROFICIENTE | pPROFICIENTE

Demonstra habilidade consistente na identificacdo da simbologia cartografica e é capaz de identificar com precisdo o
significado das cores no mapa. Consegue apresentar boas alternativas de variaveis visuais e identifica os elementos
constituintes no mapa. Tem habilidade de determinar corretamente o periodo historico representado e diferenciar a escala de
representacao do fendbmeno.

Demonstra consisténcia excepcional acima da turma na identificacdo da simbologia cartografica e € capaz de identificar
detalhadamente o significado das cores no mapa. Apresenta de forma coerente alternativas de variaveis visuais. Identifica
todos os elementos constituintes no mapa, determina com precisdo o periodo historico representado e distingue claramente se
o fendbmeno esta sendo representado em escala local ou global, contextualizando adequadamente.
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APENDICE 2 - RUBRICA DE LEITURA DO MODULO 3 (INTERPRETAGAO)

Demonstra consideraveis dificuldades na identificagdo das variaveis visuais, nos modos de implantagdo no mapa e na
compreensao de seus significados na legenda. Essas limitagdes resultam em erros substanciais na identificacdao dos quatro
municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em destaque.

Encontra desafios moderados na leitura de mapas tematicos. Consegue identificar de forma limitada as variaveis visuais e os
modos de implanta¢do no mapa, apresentando uma capacidade parcial de relacionar seus significados na legenda. Isso se
traduz em uma leitura imprecisa dos dados sobre a identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior
densidade demografica e da rede de transporte em destaque.

Demonstra habilidade consistente na leitura de mapas teméticos. E capaz de identificar corretamente as varidveis visuais no
mapa e compreender seus significados na legenda. Essa habilidade resulta em leituras sdlidas dos dados geograficos sobre a
identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em
destaque.

Demonstra proficiéncia excepcional na leitura de mapas tematicos, em relagao a turma, atingindo um nivel superior ao
proficiente. Identifica com precisdo todas as variaveis visuais e os modos de implantagao no mapa, estabelecendo relagdes
precisas com seus significados na legenda. Esse alto grau de habilidade resulta em leituras extremamente precisas sobre a

identificagdo dos quatro municipios mais populosos, do municipio de maior densidade demografica e da rede de transporte em
destaque.



APENDICE 3 - RUBRICA DE ANALISE DO MODULO 2 (ANALISE)

Demonstra andlise limitada do mapa tematico em relagéo a uniformidade ou desigualdade do fenémeno no territério. E capaz
de realizar tentativas de analises sobre a uniformidade ou desigualdade do fenémeno no territdério, mas ndo fornece
justificativas claras com base nos recursos visuais utilizados no mapa. Comete erros significativos nas analises sobre os
estados com os maiores indices de precipitagao, apresenta imprecisdes e falta de fundamentagao em suas respostas. Sua
capacidade de analisar o mapa em relagao a regido de residéncia é limitada, resultando em respostas superficiais.

INICIANTE

Demonstra desafios moderados na analise do mapa tematico. Mas consegue realizar analises mais elaboradas do mapa
tematico. Ao considerar a uniformidade ou desigualdade do fendmeno no territdrio, fornece uma justificagado parcial que carece
de detalhes especificos dos recursos visuais utilizados no mapa. Na analise dos estados com os maiores indices de
precipitagdo, demonstra habilidade parcial, com algumas imprecisées e uma justificativa parcialmente fundamentada. A analise
sobre a relagdo do mapa com a realidade em sua regido de residéncia parcialmente correta.

-

PROXIMO DE

PROFICIENTE | PROFICIENTE

Demonstra habilidades consistentes na analise de mapas tematicos. Na analise da uniformidade ou desigualdade do fenémeno

no territdrio, apresenta uma justificacdo precisa e fundamentada, identificando com precisédo os recursos visuais utilizados no

mapa para apoiar sua analise. Nas analises dos estados com os maiores indices de precipitagdo oferece respostas precisas e

justificadas, demonstrando um alto nivel de habilidade na andlise do mapa. Analisa a relagdo do mapa com a realidade em sua
regido de residéncia coerentemente.

Demonstra proficiéncia excepcional na analise de mapas tematicos. Ao analisar a uniformidade ou desigualdade do fendémeno

no territério, realiza uma andlise precisa e aprofundada, identificando com precisdo os recursos visuais utilizados no mapa e

contextualizando-os de maneira eficaz. Ao identificar os estados com os maiores indices de precipitacao, oferece respostas

altamente precisas e justificadas, demonstrando um nivel excepcional. A analise da representacdo do fendmeno na regido de
residéncia é realizada com um alto grau de precisdo e contextualidade.

AVANGCADO



APENDICE 4 - RUBRICA DE ANALISE DO MODULO 3 (INTERPRETAGAO)

Demonstra uma notavel dificuldade em classificar a RMM com base nos meios de ligacdo entre cidades. Além
disso, encontra significativas dificuldades em identificar a maior concentracdo de aglomerados subnormais.
Ainda, ndo consegue realizar de maneira precisa a identificacdo da regiao de residéncia, e tampouco classifica
corretamente a condicdo de vida. Adicionalmente, falha em identificar os locais com os melhores indices de
condigdes de vida.

INICIANTE

Demonstra avancos, consegue classificar a RMM com alguma precisdo. No entanto, suas justificativas séo
parciais, € ha uma falta de detalhes visuais em suas analises. No que se refere a identificagdo da regido com
aglomerados subnormais, consegue fazé-lo parcialmente, mas apresenta imprecisées e falta de detalhes.
Quando se trata de classificar a condigado de vida na regido de residéncia, sua abordagem é parcial ou imprecisa.
Além disso, ao identificar os locais com melhores indices, novamente surgem imprecisdes e falta de
justificativas.
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Demonstra alta habilidade em classificar a RMM, fundamentando sua andlise nos recursos visuais do mapa.
Identifica com precisdo a regido com maior concentragdo de aglomerados subnormais. Também consegue
identificar corretamente a regido de residéncia e classificar com precisao a condi¢ao de vida. Alcanga, assim,
um patamar mais elevado ao identificar corretamente os locais com melhores indices de condigcdes de vida.

PROFICIENTE

Destaca-se da turma ao realizar uma classificacdo altamente precisa da RMM, oferecendo justificativas
detalhadas e claras. Na identificacdo da regido com aglomerados subnormais, sua analise é altamente precisa,
apresentando detalhes claros. Ao identificar a regido de residéncia, sua abordagem ¢é precisa, e classifica a
condicdo de vida detalhadamente. Finalmente, na identificacdo dos locais com melhores indices, suas respostas
sdo altamente precisas, respaldadas por justificativas detalhadas. Este patamar reflete um elevado grau de
proficiéncia nas habilidades de andlise cartografica.

AVANCADO
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APENDICE 5 - RUBRICA DE INTERPPRETAGAO DO MODULO 3 (INTERPRETAGAO)

Demonstra uma interpretacao limitada do mapa tematico, especialmente em relagdo as causas dos altos indices populacionais
e de densidade demogréafica em Manaus. Suas respostas carecem de justificativas claras e fundamentadas, com pouca
referéncia aos recursos visuais do mapa, levando a interpretagbes imprecisas. Além disso, sua capacidade de relacionar o
mapa a realidade observada em seu cotidiano é limitada ou ndo € abordada de maneira significativa. Ao considerar as causas
da concentragéo de aglomerados subnormais em Manaus, suas respostas abordam causas de maneira limitada e superficial,
com falta de detalhes especificos do mapa. Quando se trata de identificar as consequéncias socioambientais com base nas
informagdes do mapa, seus procedimentos sao limitados, propensos a erros e imprecisdes.

Enfrenta desafios moderados na analise do mapa tematico em relagao as causas dos altos indices populacionais e de
densidade demografica em Manaus. Embora se esforce para fornecer justificativas, essas justificativas sdo parciais e carecem
de detalhes especificos dos recursos visuais do mapa. Sua interpretagdo em relagdo a realidade observada no cotidiano é
razoavel, mas ainda contém imprecisdes. Quando solicitado a citar as causas da concentragéo de aglomerados subnormais em
Manaus, suas respostas sdo razodveis, mas contém algumas imprecisées e falta de fundamentagdo com o mapa. Ao identificar
as consequéncias socioambientais com base nas informagdes do mapa, oferece interpretagdes parciais, com imprecisdes
ainda presentes.

Demonstra habilidade consistente na interpretagdo do mapa tematico em relagdo as causas dos altos indices populacionais e
de densidade demografica em Manaus. Suas respostas apresentam justificativas precisas e bem fundamentadas, com
referéncias claras aos recursos visuais do mapa. Quando se trata de interpretar a relagdo do mapa com a realidade observada
no cotidiano, suas interpretagtes sdo precisas e bem justificadas. Na identificagdo das causas da concentragéo de
aglomerados subnormais em Manaus, oferece respostas precisas e bem fundamentadas, com uma compreensao clara dos
recursos visuais do mapa. Ao identificar as consequéncias socicambientais com base nas informagdes do mapa, suas
interpretagdes sdo precisas e bem justificadas.

Demonstra desempenho excepcional, evidenciando respostas precisas e bem fundamentadas. Sua habilidade em conectar
informagées cartograficas a realidade cotidiana demonstra um entendimento aprofundado, destacando-se pela interpretagao
precisa das causas dos elevados indices populacionais e da concentragdo de aglomerados subnormais em Manaus. A
compreensdo sofisticada é evidenciada ndo apenas na identificagdo desses fatores, mas também na interpretagao das
consequéncias socioambientais, revelando um nivel excepcional de pensamento critico. Suas interpretagdes transcenderam a
proficiéncia, refletindo uma capacidade excelente de relacionar dados complexos e aplicar conceitos cartograficos de forma
significativa a realidade observada.
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APENDICE 7 - CRONOGRAMA DA IMPLEMENTAGAO

ATIVIDADES ANTERIORES AS AULAS

ATIIVIADES REALZIADAS DURANTE AS AULAS

Data

06/06/22

10/06/22

21/07/22

12/08/22

08/09/22

09/09/22

Aula1
12/09/22

Aula 2
15/09/22

Aula 3
16/09/22

Aula 4
19/09/22

Aula 5
26/09/22

Aula 06
03/10/22

Aula 07
07/10/22

Aula 08
14/10/22

Aula 09
17/10/22

Aula 10
04/11/22

Aula 11
07/11/22

Aula 12
10/11/22

Aula 13
11/11/22

Descrigédo

Tratativas iniciais com a coordenagéo da escola e a professora regente de Geografia das turmas do 7°
ano para o consentimento da implementagéo da pesquisa na escola.

Foi firmado o acordo entre a diregéo da escola, a professora regente e o pesquisador para a

implementagao da pesquisa na escola. Foi decidido que a pesquisa seria realizada na turma do 7° ano 4.

Submisséo da Pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa.

Recebimento do parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa. Contato com a escola para a
entrega dos termos aos responsaveis, alunos e professora, e por fim, a definigdo do inicio das aulas.

Entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento de Livre
e Esclarecido (TALE). A entrega ocorreu durante o tempo da aula de Geografia.

Avaliag&o diagndstica do publico participante (pré-teste). O teste foi aplicado durante o tempo da aula
de Geografia.

Primeira aula do moédulo 1, consistiu na apresentagéo da proposta de ensino, da dindmica da sala de
aula invertida, da resolugao de situagdes-problema, dos conteldos e da carga horéria.

Identificar as relagbes visuais estabelecidas na utilizagéo dos recursos gréficos no mapa conectando
esse conteldo aos principios do raciocinio geografico: localizagao e distribuigao.

O objetivo era identificar as variaveis visuais no mapa utilizadas na representagédo de um Mapa
Tematico de Turismo do Brasil, extraido do site do IBGE.

Resolugéae da Situagao-Problema que continha com suporte um Mapa Tematico da Amazénia Legal,
extraido do site do IBGE.

Resolugao da Situagéo-Problema Avaliativa do Médulo 1.

Inicio do moédulo 2. Aula no laboratério de informética da Escola com o objetivo era analisar um
fendmeno geografico e elaborar um mapa digital considerando os elementos constituintes do mapa.

O objetivo era realizar uma analise de um mapa tematico do relevo do Brasil considerando dois
principios do raciocinio gecgrafico: localizagao e distribuigao.

O objetivo da aula foi realizar uma analise climatica em mapas digitais.

Resolugéo da Situagdo-Problema Avaliativa do mddulo 2.

Inicio do mddulo 3. Resolugéo da Situagdo-Problema que tratava scbre os impactos ambientais nos
biomas do Brasil.

O objetivo da aula foi interpretar mapas tematicos de urbanlzacao tendo como suporte trés mapas
tematicos extraidos do site do IBGE:

Continuagéo da aula anterior.

Resolugdo da Situagao-Problema avaliativa final do médulo 3. O objetivo foi avaliar o desempenho dos
alunos na interpretagéo de mapas tematicos da Regido Metropolitana de Manaus.

Tempo

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min

50
min




APENDICE 8 - QUESTOES DA AUTOAVALIAGAO

QUESTOES DA AUTOAVALIACAO

1) Estou ouvindo atentamente as explicacoes do professor durante as aulas.

2) Tenho respeitado meu professor e colegas durante as aulas.

3) Tenho ajudado meus colegas de grupo na resolucao das situacoes-problemas.
4) Tenho me empenhado para realizar os roteiros de aprendizagem em casa.

5) Tenho pesquisado outros materiais sobre os assuntos estudados.

6) Tenho ajuda dos meus familiares para realizar os estudos em casa.

Este questionario era realizado de forma online pelos alunos através do google
formuldrios. Para cada questao existia um campo para a descricao do motivo, nao
obrigatorio.
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