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RESUMO

Esta pesquisa, inserida no campo da Formacdo de Professores e da Educacdo Historica, se
dedica a uma investigacdo sobre a formacdo inicial de professores de Historia sob a perspectiva
do conceito de "Letramento Histdrico™. Essa abordagem se fundamenta na convergéncia de
duas categorias de pesquisa: Consciéncia Histérica e Literacia Historica. Os pressupostos do
Letramento Historico examinados aqui buscam criticar 0 modelo tradicional de ensino de
Historia, promovendo alternativas baseadas em uma viséo critica do ensino. O objetivo da
pesquisa € analisar como a categoria de Letramento Historico contribui para a reflexdo do
trabalho docente de futuros professores de Historia. Os resultados deste estudo serviram como
base para desenvolver uma proposta de formacao inicial de professores de Histdria com foco
no Letramento Histérico. Para divulgar esta proposta, foi criado como Produto Educacional o
Podcast "PODFORMAR", concebido com o propdsito de auxiliar na formacao de futuros
professores que tenham consciéncia do seu papel na formacgédo de estudantes criticos e capazes
de relacionar o ensino escolar com a vida cotidiana.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Letramento Historico; Historia Ensinada.



ABSTRACT

This research, inserted in the field of Teacher Training and Historical Education, is dedicated
to an investigation into the initial training of History teachers from the perspective of the
concept of "Historical Literacy”. This approach is based on the convergence of two research
categories: "Historical Consciousness™ and "Historical Literacy". The assumptions of Historical
Literacy that are examined here seek to criticize the traditional model of History teaching,
promoting alternatives based on a critical view of teaching. The objective of the research is to
analyze how the Historical Literacy category contributes to reflection on teaching practices
during the initial training of History teachers. The results of this study served as the basis for
developing a proposal for initial training for History teachers with a focus on Historical
Literacy. To publicize this proposal, the Podcast "PODFORMAR" was created, designed with
the purpose of assisting in the training of future teachers who are aware of their role in training
critical students and capable of relating school teaching to everyday life.

Keywords: Teacher Training; Historical Literacy; History Taught.
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INTRODUCAO - O PERCURSO DE CONSTITUIR-ME PROFESSORA
PESQUISADORA DO ENSINO DE HISTORIA E A INVESTIGACAO SOBRE O
LETRAMENTO HISTORICO

Peco licenca académica para introduzir o trabalho escrevendo em primeira pessoa.
Acredito que uma breve nota biografica com meu percurso formativo seja essencial para a
compreensdo desta proposta de pesquisa, considerando a triade dimensional paradigmatica
apontada por Sandin Esteban (2003), em que os paradigmas de uma pesquisa se fazem nas
dimens@es ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica. Nessa perspectiva, a pesquisa ndo se
realiza somente com aspectos tedrico-metodoldgicos, o percurso formativo é imprescindivel
para uma reflexdo de cunho ontoldgico e para o amadurecimento no sentir-se professora
pesquisadora.

“Nao se nasce professor, torna-se professor”. A primeira vez que li essa frase, em um
texto da historiadora Selva Guimaraes (2012, p. 114), estava no terceiro periodo da graduacéo,
cursando a disciplina Metodologias do Ensino de Historia. A frase saltou-me os olhos e a
explicacdo dada pela autora, de que o tornar-se professor € um processo, levou-me a pensar em
gue momento da minha vida esse processo foi iniciado.

Talvez na infancia, com a mania de ouvir as historinhas que me contavam e reconta-las
a outros, ainda quando ndo sabia ler. Ou com os improvisos de lousa, através dos rabiscos de
pincel no espelho, imaginando o meu quarto como uma sala de aula repleta de alunos e
explicando aquilo que acabara de ter aprendido na escola. Dividida entre minhas disciplinas
preferidas, Portugués e Histdria, separava as silabas e falava sobre os indigenas para a plateia
imaginaria.

No Ensino Fundamental, a Histéria ganhou um espago maior, quando inspirada por uma
professora, que ensinava com tanto brilho nos olhos, desejei ser igual. “Professora de Historia,
igual a professora Rosilene” dizia quando perguntavam “o que quer ser quando crescer? .
Quando cresci, percebi que é impossivel ser igual a alguém porgue cada um de nos carrega sua
propria personalidade, mas agueles que nos inspiram podem se tornar modelos a serem
seguidos.

Na infancia e juventude, os livros foram companheiros de solitude, n&o soliddo. Ndo me
sentia sozinha e nem estava, havia colegas de rua com os quais brincava de barra bandeira,
peteca, manja pega. Por vezes, era a Unica menina no meio dos meninos jogando bola, mas

antes que escurecesse era preciso estar em casa, a qual dava asas a imaginacdo através dos
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livros. Queria conhecer o mundo inteiro, cada livro era uma viagem diferente em épocas
diferentes. Passeando pelas ruas de Roma, no meio da Batalha de Troia, voltas e mais voltas na
Franca e na Alemanha lendo romances construidos com o cendrio da 1° e da 2° Guerra Mundial.

Walter Benjamim escreveu falando sobre sua infancia berlinense:

Como alguém que da volta completa na barra fixa, assim também nos proprios
fazemos girar na juventude a roda da fortuna, da qual, mais cedo ou mais tarde saird
a grande sorte. Pois s6 aquilo que ja sabiamos ou praticAvamos com quinze anos sera
mais tarde a massa de que sdo feitos nossos atrativos (BENJAMIM, 2013, p. 12).

Ao0s quinze anos ja estava convicta da decisdo de seguir pela docéncia. A grande sorte
saira quando, dois anos mais tarde, fui aprovada no Processo Seletivo Continuo (PSC) para o
curso de Historia. Logo nos primeiros dias de aula, 0s veteranos de curso frisaram a importancia
da iniciacdo cientifica e, naquele momento, aquele universo era novo e confuso, ndo havia
despertado meu interesse.

N&o tinha o conhecimento de outros programas, até que em certo dia, fomos liberados
da aula para assistir uma roda de conversa sobre o0 impacto do Programa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) nas escolas publicas. Entrei no auditério perdida sem saber do que se tratava e, ao ouvir
uma integrante do Programa sobre sua experiéncia, pensei “¢ isso que quero! ”. Um semestre
depois, engajei-me a0 maximo para ser selecionada entre 0s novos participantes.

Figura 1 — Primeira reunido com os pibidianos na E.M Prof. Agenor Ferreira Lima

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

O Pibid foi criado com o objetivo de aproximar o professor em formacéo e o ambiente
escolar, possibilitando articular Educacdo Superior, por meio das licenciaturas, e 0s sistemas
educacionais da Rede Publica de Ensino. Dessa forma, a insercdo do Programa traz
contribuicBes tanto as instituicbes conveniadas quanto aos participantes/bolsistas enquanto

professores em formagéo.
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Aqui reservo espago para destacar que o Programa vinha sofrendo em governos
anteriores, entre 0os anos de 2016 a 2018, inumeros ataques que levaram ao risco de
cancelamento. Em 2017, por exemplo, o Forum Nacional de coordenadores institucionais
(FORPIBID) manifestou sua inconformidade com a decisdo de ndo prorrogacao dos editais
Capes 61 e 63/2013 com término previsto para o fim de fevereiro/2018. De acordo com o

informe:

Tal interrupcdo implica em sérios prejuizos, desligando cerca de 70 mil bolsistas e
alijando mais de 5 mil escolas da parceria feita por mais de 10 anos. Desconsiderando
as manifestacdes de todos aqueles que defendem o programa como politica publica
educacional de qualidade, cujo impacto é significativo na formacédo de professores de
todo Brasil!

Com muita luta e através da manifestacdo publica dos bolsistas contra 0s cortes, 0s
editais foram prorrogados e o Programa continuou de pé. Como ex-participante e alguém que
se beneficiou diretamente com o Programa, porque além da contribui¢do na formacdo inicial, a
bolsa concedida foi 0 que me fez ter condi¢cBes para permanecer na universidade, destaco o
compromisso que os coordenadores, supervisores e bolsistas tém para com a educacao publica
NO NOSSO pais e espero que este anos que seguem, com NOVos ventos soprando sob o horizonte,
tais politicas publicas possam ser cada vez mais reafirmadas e valorizadas.

Figura 2 — Participacdo do Pibid na Feira Norte do Estudante em 2017

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A experiéncia no Pibid acentuou o desejo de me tornar professora e me fez enxergar o
ser professora para além da profissdo, como um compromisso politico de luta pela educacao

publica, gratuita e de qualidade. Em 2016, atuei com os meus colegas pibidianos (termo

! Para acesso completo do informe http://www.PIBID.ueg.br/noticia/35392_informe forPIBID_003_2018.



http://www.pibid.ueg.br/noticia/35392_informe_forPIBID_003_2018
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informal pelo qual éramos chamados) na Escola Municipal Carolina Perolina Raimunda
Almeida e, em 2017, na Escola Municipal Agenor Ferreira Lima, ambas na Zona Leste de

Manaus.

Figura 3 — Ato em defesa do Pibid contra o corte de bolsas em 2018

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Além de acompanhar o professor em sala de aula, planejavamos atividades,
elaboravamos projetos, conversadvamos constantemente com os professores e principalmente
com os alunos. Tal fato me trouxe uma nova perspectiva da relacdo aluno-professor para o
ensino, relatada em um artigo publicado na revista discente de Historia da Ufam?.

Passado algum tempo, a Profa. Dra. Patricia Silva, coordenadora do Pibid naquela época
e que havia ministrado a disciplina Metodologias do Ensino de Histdria, mencionada no inicio
do texto, disse que estava em busca de graduandos que desejassem ingressar na Pesquisa
Cientifica. Perguntou-me se estaria disponivel para uma conversa apés uma aula e confesso,
por imaginar que seria um convite a pesquisa, combinamos o horério e ja ensaiava o meu “nao”.

Pensava que ndo daria conta de participar de dois Programas e ainda manter o
desempenho nas disciplinas do curso, além de que, naguele momento, a docéncia e a pesquisa
eram para mim duas coisas distintas, seria professora ou pesquisadora e 0 meu desejo desde a
infancia, como ja ficou claro, era tornar-me professora. Quando relembro tudo isso, rio do

antigo eu, confuso e inseguro.

2 CARVALHO, Thalia. PIBID: Ensino, Aprendizagem e Formacao pela experiéncia. Manduarisawa, v. 2, p. 156-
162, 2018.


http://lattes.cnpq.br/5729576616501550
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Voltando para a Histéria de minha histdria, na conversa com a professora, ja com o ndo
ensaiado para ndo parecer rude, ouvi a proposta e desmontei meu discurso. Ndo havia como
negar! A proposta era escrever um projeto que trabalharia com as duas areas que mais me
identificava nas leituras: Ensino de Histdria e Histdria Oral. Quanto mais conversavamos, mais
me interessava e empolgava com a ideia.

Escrevemos o projeto intitulado “Pensamento Histérico e Consciéncia Historica de
Jovens” e submetemos a selegdo, 0 qual foi aprovado e passamos a trabalhar juntas a partir dali.
As orientagdes dadas e as leituras sugeridas me fizeram entender que nédo existe contradicdo
entre ser professora e pesquisadora.

Como forma de trazer integragéo entre os dois Programas, optei por fazer a pesquisa-
acdo no Projeto de Pibic na mesma escola que atuava no Pibid. A proposta consistia em
compreender como os alunos pensam e relacionam o conhecimento historico ou quais sentidos
atribuem a historia no seu cotidiano. Para isso, foram realizadas duas etapas de entrevistas com
um grupo de alunos voluntérios do 9° ano, a primeira no inicio do ano letivo e a segunda ao
final.

Durante o ano de pesquisa, foram feitas oficinas tematicas com esses alunos a fim de
buscar formas para ampliagdo da consciéncia historica que traziam consigo. A pesquisa
cientifica abriu portas para ampliar minha rede de sociabilidade, comunicar os resultados com
0s pares, participar de congressos, seminarios, rodas de conversa da universidade e de outras.

Em 2018, no XXVII Congresso de Iniciacdo Cientifica da UFAM, minha pesquisa foi
eleita como o melhor projeto discente da area de Ciéncias Humanas. Tudo isso ndo seria
possivel sem o entendimento de que minha atuacdo ndo era somente de pesquisadora, mas de
professora-pesquisadora.

Figura 4 — Premiagdo CONIC em outubro de 2018

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Terminada a graduagdo, atuei por dois anos em uma escola da rede privada de ensino.
Nessa experiéncia, precisei lidar com outros desafios, pois estava habituada com a realidade da
rede pablica, onde sempre estudei e atuei. Um dos desafios enfrentados foi com a adaptacdo a
I6gica empresarial, na qual os pais e alunos sdo vistos como clientes e os professores como
funcionarios que precisam atender aos desejos de uma clientela.

Figura 5 — Colacgéo de grau em abril de 2019

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A limitagédo da autonomia docente em sala e a obrigatoriedade de um planejamento que
precisava passar pelo aval de um coordenador que podia modifica-lo, suspendé-lo ou descarta-
lo completamente acabaram se tornando aspectos um tanto quanto desmotivadores. No entanto,
resgatei formas de conformismo e resisténcia®: conformismo por saber que precisava trabalhar
de acordo com um padrdo que fora estabelecido na contratagdo; resisténcia no elaborar do
curriculo real, aquele que se faz em sala de aula, nos dialogos estabelecidos com os alunos.

Em sala, a crescente participagéo dos alunos nas aulas trouxe o &nimo de volta e a alegria
em ser professora estava posta, contudo, passei a perceber a auséncia da pesquisadora em mim.
E dificil ndo perder de vista a perspectiva de ser professor pesquisador quando estamos distantes
da Academia, com as muitas tarefas para realizar, sobretudo, em tempos pandémicos, em que
a jornada de trabalho dos professores triplicou na préatica. Planejar aulas, gravar, editar, elaborar
atividade e corrigir provas nos ocupa tempo e tendemos a diminuir o ritmo de leitura e producéo.

Apesar disso, ndo desisti de dar continuidade aos estudos através da Pds-Graduacao por
conta da importancia da pesquisa aliada a docéncia. Por meio de um professor comum ao IFAM
e a UFAM, o Prof. Dr. Davi Avelino Leal, conheci o Programa de P6s-Gradua¢do em Ensino

3 Em referéncia ao classico: CHAUI, Marilena. Conformismo e resisténcia: aspectos da cultura popular no Brasil,
6° ed. S&o Paulo: Brasiliense,1994.
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Tecnologico (PPGET) e suas linhas de pesquisa, me identificando com a Linha 1 (Processos
para Eficacia na Formacao de Professores e no Trabalho Pedagdgico em Contextos de Ensino
Tecnoldgico).

No final de 2020, submeti uma proposta de pesquisa e fui aprovada, iniciando minha
trajetoria de mestranda. No programa, cursei as disciplinas: Contribui¢cdes da Histdria, da
Ciéncia e da Tecnologia para o ensino Tecnoldgico; Dimensdes Paradigmaticas de Pesquisa
e tendéncias investigativas no ensino; Estratégias e metodologias mediadoras da aprendizagem
no Ensino Tecnoldgico; a disciplina eletiva Cultura e Saberes Escolares.

Os aprendizados obtidos nas disciplinas contribuiram para a composicao desta pesquisa,
sobretudo no que se refere aos parametros tedricos e metodoldgicos da pesquisa em ensino.
Além disso, as disciplinas foram fundamentais para meu amadurecimento enquanto
pesquisadora e para a desconstrucdo de uma visdo errdnea sobre o ensino tecnologico, que
pensava estar relacionada apenas ao uso de tecnologias em sala de aula no sentido de utilizar
artefatos digitais e midiaticos.

O ensino tecnoldgico relaciona-se ao uso da tecnologia como dimenséao da vida humana,
que ultrapassa o simples utilitarismo e alcanca um campo simbolico*. A tecnologia esta presente
no nosso cotidiano, projetamos e utilizamos tecnologias, ou seja, vivemos em um mundo
tecnoldgico, assim, a discussdo sobre a formacdo de professores no contexto de ensino
tecnoldgico faz-se extremamente necessaria.

Esta pesquisa, situada no campo da Formacao de Professores e da Educacao Historica,
apresenta os caminhos percorridos na investigacdo acerca da formacéo inicial de professores
Historia pelo viés de categoria de pesquisa designada Letramento Historico. O interesse pela
realizacdo do estudo deve-se a minha trajetéria académica, uma vez que, como ja mencionado,
durante a realizacdo do Pibic na graduacdo, estive envolvida em analises sobre o ensino de
Histdria, investigando dois conceitos que tém subsidiado de forma fundamental as pesquisas
em Educacdo Histdrica: A “Consciéncia Histérica” e a “Literacia Histérica”.

Nesse percurso de formacdo inicial, busquei compreender como os alunos pensam o
conhecimento historico e quais sentidos atribuem a Histdria no seu cotidiano. O projeto de

iniciacdo cientifica procurou refletir acerca da constituicdo da educacgéo histérica no interior de

4 Para 0 melhor entendimento da tecnologia como dimenséo da vida humana, ver o artigo de PEREIRA, L. T. V.;
BAZZO, W. A. A Tecnologia e 0 Homo Simbolicus. In: Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia -
XXXVIII COBENGE, 2010, Fortaleza. Anais do XXXVIII COBENGE. Fortaleza: ABENGE, 2010. v. 1. p. 1-10.
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escolas municipais da cidade de Manaus, através das perspectivas de alunos do Ensino
Fundamental®.

Ao desenvolver a pesquisa, fui percebendo nas respostas dos alunos a forte presenca da
concepc¢do de uma historia tradicional e de um modelo transmissivo de ensino com enfoque na
memorizagdo de “grandes eventos” e de datas comemorativas. Outra conclusdo extraida da
pesquisa foi a forma como os alunos percebiam a importancia da Histéria para o cotidiano e a
identidade de cada um: a grande dificuldade de se reconhecerem como sujeitos historicos.

O exercicio de investigacdo que realizei nesse campo de pesquisa, a Histdria Ensinada,
me permitiu pensar em novas questdes e levou ao desejo de ampliar horizontes, acrescentar
fontes e refletir sobre a conscientizagdo histdrica a partir da formacao de professores, visto o
papel desempenhado pelos educadores no processo de conscientizacao historica dos educandos.
No PPGET, enxerguei a possibilidade de aprofundar a investigacdo e submeti a proposta para
analisar dimens@es das categorias Consciéncia Histdrica e Literacia Histdrica no processo de
formagdo de professores de Historia, ndo mais a partir das narrativas discentes e sim das
perspectivas dos sujeitos que estdo em processo de formacao para o exercicio docente.

As orientacOes recebidas no Programa de P6s-Graduacgdo, ajudaram-me a perceber que
analisar as dimensdes de dois conceitos tdo amplos e suas implicacdes para a formacéo de
professores seria inviavel para um tempo de investigacdo limitado. Logo, era 0 momento de
adequar os contornos do estudo.

Diante deste desafio de reelaboracdo do projeto de pesquisa, a revisdo da literatura
despertou atencdo para uma outra categoria de pesquisa, ainda em construcdo® a partir das
convergéncias entre as categorias de Consciéncia Historica e Literacia Historica. Essa terceira
categoria, 0 Letramento Histdrico, encontra-se presente em alguns trabalhos recentes voltados
para 0 ensino de Historia e que, mesmo em processo de consolidacdo, revela possibilidades
alternativas ao modelo transmissivo de ensino para a disciplina de Histéria em uma perspectiva
critica de ensino, seguindo a proposicao tedrica da Educacdo Histérica.

A minha proposta de pesquisa consiste, portanto, na anélise das contribuicdes da
categoria Letramento Historico para a reflexdo das praticas docentes ja na formacao inicial de

professores de Histdria. Em busca de identificar o espaco que as discussdes a respeito do

S Projeto de Iniciagdo Cientifica (Pibic) intitulado “Educagdo Histérica e o pensamento histdrico de jovens:
concepgdes de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Manaus/AM”.

& Alguns trabalhos recentes ja utilizam a categoria de Letramento Historico em suas analises, no entanto, o
“letramento” ¢ um termo polissémico que no proprio campo da Linguistica estd em construgdo. O Letramento
Histérico, por consequéncia, encontra-se em processo de consolidacdo entre os pesquisadores ligados a Histéria
Ensinada como veremos mais adiante.
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Letramento Historico tém nos cursos de formacdo de professores de Histéria, a pesquisa de
campo foi realizada nos cursos de Licenciatura Plena em Historia de duas Instituicdes de Ensino
Superior da cidade de Manaus, uma particular e outra publica. Ademais, foram realizadas
entrevistas com licenciandos e coligidos documentos prescritivos, os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs).

Os resultados dessa investigacdo foram o ponto de partida para constru¢do de uma
proposta para a formacéao inicial de professores de Historia pelo viés do letramento historico. O
artefato que serviu como veiculo para formacdo foi um Podcast, criado e projetado com o
intuito de contribuir para a formacéo de futuros docentes cada vez mais cientes de seu papel na
formacao de sujeitos criticos e que consigam relacionar o ensino escolar com a vida cotidiana.

Do exposto, essa dissertacdo € composta por quatro capitulos, de modo que o primeiro,
intitulado “A Formagdo de Professores: desafios e perspectivas", pretende apontar alguns
desafios para a formacdo de professores, sendo eles: ligar a formacgdo a profissdo; superar
dicotomias que revelam-se improdutivas como as que opdem teoria e pratica; incluir os saberes
dos professores na formacao; construir uma identidade profissional docente ja nos cursos de
formacéo inicial. O capitulo também apresenta as perspectivas de autores que tém dedicado
suas trajetorias académicas a formacao de professores para mitigacéo desses desafios.

O Capitulo 2, “Historia do ensino de Historia e as bases para o Letramento Historico”,
aponta uma breve historiografia da Historia Ensinada dos anos 20 aos anos 80, a fim de
recuperar as raizes para a formacdo de professores de Historia que abriram caminhos para a
consolidacdo de pesquisas em ensino de Historia. Tal processo possibilitou também que
pesquisadores voltados para o campo do ensino de Historia trouxessem para o Brasil discusstes
sobre conceitos elaborados por pesquisadores das tradi¢es alemé e inglesa, a fim que de que
suas contribuicdes também servissem a realidade das escolas brasileiras. Esse € 0 caso das
discussoes sobre a “Consciéncia Histdrica” e a “Literacia Historica”, que servem de base para
0 Letramento Historico.

O Capitulo 3, “Letramento Historico na formagdo inicial: o curso de licenciatura como
espagos de pesquisa”, aborda as anélises e os resultados da pesquisa de campo, onde tomamos
0s cursos de Licenciatura como campo e os licenciandos como sujeitos de pesquisa. A pesquisa
de campo e a realizacdo das entrevistas possibilitaram avaliarmos em que medida a discusséo
sobre Letramento Historico existe ou podera se desenvolver nos cursos de Licenciatura em

Historia, tendo em vista nossa proposta voltada para a formacao inicial.
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No Capitulo 4, intitulado “Podcast na formagédo: uma proposta de produto educacional
e de divulgagdo cientifica”, sdo apresentados os processos de planejamento, criacdo e
acompanhamento da préatica profissional do Produto Educacional, o PODFORMAR, que
consiste em um podcast de divulgacdo cientifica voltado para a formacao inicial de professores
de Histéria. O produto em questdo foi criado com o objetivo de apresentar e promover

discussdes sobre a Formacdao de Professores e o Letramento Historico.
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CAPITULO 1 - A FORMACAO DE PROFESSORES: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A Historia Ensinada enfrenta muitos desafios, entre eles, o estigma de que o contetdo
trabalhado nas escolas é enfadonho e baseado na memorizacdo dos acontecimentos histéricos.
Este estigma foi refor¢ado por meio de uma formacéo de professores que, até meados dos anos
90, calcava-se na ideia de um ensino meramente “transmissivo”, limitando-se a ensinar 0s
conteldos de maneira expositiva para que os alunos memorizassem o aprendizado. Dessa
maneira, a Historia Ensinada era vista como “martirio da memoria, o que deveria ser encanto
da imaginacdo”.

A formacéo de professores em Historia atualmente parece ndo caminhar mais por esse
Viés, ao contrario, aponta para ensino de historia que oriente o0s alunos a interpretar o mundo
contemporaneo através do aprendizado historico, atribuindo sentido para os conteudos, a fim
de n&o recair no velho erro de limitar o ensino a uma nomenclatura recheada de uma exaustiva
cronologia. Nas disciplinas ligadas a formacdo de professores de Histdria, os curriculos
convergem para, entre outras coisas: a consolidacao da Historia como uma ciéncia com seus
métodos especificos; o uso de variadas fontes em sala de aula; a valorizacdo dos sujeitos
historicos; a relacdo do passado com o presente e sua importancia para uma projecao de futuro;
a interpretacdo dos acontecimentos para aplicacdo pratica na vida dos aprendizes.

No entanto, € inegavel que ainda subsista uma pratica docente tradicional, baseada
exclusivamente em uma concepcao de ensino memorialista. Recordo-me de um episddio que
servira de exemplo para o problema exposto, ha dois anos, quando lecionava em uma instituicdo
de ensino para turmas do 9° do Ensino Fundamental, a pedagoga fez o seguinte comentério
durante uma reunido de planejamento para a semana de avaliacGes: a avaliacdo de Histdria pode
ficar por Gltimo, porque é mais decorativa, os alunos vdo responder mais rapido®’. O
comentario, longe de ser despretensioso, revela uma concepcao do ensino de Historia presente
no senso comum.

Outro exemplo pode ser percebido quando licenciandos em Historia compartilham suas
experiéncias ao realizarem a etapa de do Estagio Supervisionado na Graduacgdo, em alguns

casos, 0 primeiro contato com a realidade em sala de aula. Um dos pontos mais comentados

" Esse estigma vem de longo tempo. O professor Jonathas Serrano (1917, p. 12), em sua Methodologia da Histéria
na Aula Primaria, ja denunciava a necessidade de abandonar métodos baseados na memoriza¢do que acabam por
tornar o ensino de Histéria um martirio para os discentes. Sua obra serviu de inspira¢do para o titulo deste trabalho.
8 Cada tempo de aula correspondia a 50 min, no entanto, o Gltimo tempo (5° tempo) era reduzido a 30 min por
determinagdo da coordenacdo da institui¢do, devido a extensdo do horario de intervalo dos alunos.
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refere-se a limitagdo dos alunos em definir a Histéria como “estudo do passado”, com pouca
relacdo com o presente ou suas identidades.

A andlise dessa realidade e a inquietacdo sobre como superar o estigma do ensino de
Historia baseado na memorizacdo nos levou ao seguinte questionamento e problema de
pesquisa: como a categoria de Letramento Historico poderd contribuir para a reflexdo das
praticas docentes de futuro professores de Histdria? Para alcangarmos respostas para essa
pergunta, julgamos ser necessario respondermos primeira outra indagacgéo: quais sao o0s atuais
desafios para a formagéo geral de professores? Quais s@o as perspectivas apresentadas para a
superacao dos desafios?

Pesquisas em formacéao de professores tém crescido de forma substancial, sobretudo a
partir da década de 90, com a intensificacdes de producdes voltadas para os temas de formacéo
de professores, curriculos e culturas escolas. Em uma répida pesquisa pelas plataformas de
busca de trabalhos académicos, podemos ter acesso a milhares de artigos, livros e capitulos de
livros que trazem em seu titulo a formac&o de professores®. Tais produgdes partem de diferentes
analises e questdes de pesquisa, bem como de lentes tedricas distintas.

Dessa maneira, a formacdo de professores € um campo amplo de investigacdo e a
proposta desse capitulo ndo consiste em abarcar todos os elementos constitutivos desse campo,
0 que se revelaria uma tarefa impossivel de ser cumprida dentro dos limites dessa pesquisa, mas
pretendemos apontar alguns desafios e perspectivas da formacgédo de professores, a partir de
autores que tém dedicado suas trajetdrias académicas ao tema e que apresentam alternativas
para os desafios que se apresentam.

Dividindo-o em cinco desdobramentos, no primeiro deles, apresentamos a relagéo entre
os campos da formacdo de professores e educacdo historica, para em seguida, identificar os
caminhos apontados por pesquisadores e formadores para uma formacdo que ultrapasse o
simples repassar de conteudo especificos de ensino. No terceiro, discutiremos as relacdes
dicotdmicas da formacao de professores, buscando meios para superacdo das dicotomias que
se revelam improdutivas. No penultimo desdobramento, reforcamos a perspectiva dos
professores enquanto sujeitos do conhecimento, que agem na e para formacdo.
Especificamente, o ultimo desdobramento direciona-se para formacéo inicial de professores,
buscando pressupostos para o desafio de construir uma identidade profissional docente nos

cursos de licenciatura.

% Na busca pelo mecanismo virtual de pesquisa do Google Académico, localizamos aproximadamente 2.090.000
resultados para “formagdo de professores” e 1.390.000 para “formacdo de professores no Brasil”.
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1.1 A Formacdo de professores e a Educacéo Histdrica

Situemos a formacdo de professores de Historia como uma das preocupacgdes de um
campo de investigacdo chamado Educacgdo Histdrica, que pesquisa como 0s sujeitos escolares
apreendem o conhecimento histérico para propostas de intervengdes nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse campo, busca-se um ensino de Historia intencional que “[...] exige um
conhecimento sistematico das ideias historicas dos alunos, por parte de quem ensina (e exige
também um conhecimento das ideias historicas destes ultimos)” (Barca, 2005, p. 15).

As pesquisas nesse campo tém se debrucado cada vez mais sobre conceitos que
apresentem uma abordagem critica do ensino, a fim de superar a ideia reforcada no senso
comum, que o papel da Historia Escolar esta relacionado a “transmitir” contetidos cristalizados
de um passado distante sem conexao alguma com as questdes contemporaneas.

Embora essa concepcdo encontre sustentaculo tedrico plausivel atualmente, foi muito
presente na formacdo de professores até meados da década de 90, quando os cursos de
licenciaturas no Brasil calcavam-se no pressuposto de uma transposicao didatica ortodoxa.
Nesse contexto, o professor da escola bésica deveria se limitar a traduzir saberes produzidos
por especialistas para os jovens, reiterando uma diviséo e hierarquizagdo de papéis na producao
do conhecimento, em que “[...] a academia cabe a produgdo do conhecimento e a escola, o
ensino, a transmissao [...]” (Paim, 2007, p. 159).

Essa realidade passou a ser transformada de forma gradual a partir da virada para a
década de oitenta em um movimento que convergiu na: a) pressdo democratica nos estertores
do regime militar; b) retomada da musculatura dos movimentos reivindicatérios de professores
da rede publica; ¢) ampliacdo da participacdo das universidades e sociedades cientificas na
elaboracdo dos curriculos possiveis para a dificil realidade escolar herdada da ditadura
(Bittencourt, 2011). Ficava patente a necessidade de ruptura com ideias e praticas construidas
sobre a dicotomia entre produgdo do conhecimento e ensino.

Pesquisas voltadas para uma praxis docente, na qual se discuta a apropriacdo das
abordagens tedricos-metodologicas pela Histéria Ensinada, tém crescido lentamente. Nesse
sentido, indicam formas de superar esse abismo entre reflexdo historiografica e o ensino de

Histdria, posicionando a sala de aula também como espaco de producéo de conhecimento™®.

10A esse respeito consultar: BITTENCOURT, C. O saber histérico na sala de aula. 72 ed. Sdo Paulo: Contexto,
2002.
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A critica a ideia da formacao de professor para simples transmissdo de saberes é basilar
nas pesquisas em Educacdo Historica. Ainda assim, S30 necessarios 0s seguintes
questionamentos: os modelos de formacdo docente que utilizam métodos de memorizacdo e
reforcam a percepcdo de um passado estatico estdo definitivamente superados na atualidade?;
Podemos assegurar que a formacao docente tem preparado os professores para os desafios do
tempo presente, ultrapassando o simples repassar de conteldos?; As dicotomias entre pesquisa
e ensino ainda persistem?; Quais caminhos os formadores apontam para a superacdo das

dicotomias e para o exercicio da profissdo docente?.

1.2 Formacdao de professores: para quais caminhos apontam?

Para desenvolvermos possiveis respostas as indagacfes postas acima, utilizaremos
como escopo tedrico professores e formadores que tém dedicado suas pesquisas a formacao de
professores e aos saberes docentes. Nesse sentido, Anténio Névoa é reconhecido como um dos
grandes historiadores da educacéo na contemporaneidade, de modo que a historia da educagao
e a formacdo de professores tém sido objetos de seus trabalhos mais conhecidos no Brasil
(Catani, 2011).

Buscando respostas aos desafios impostos pela formacgédo de professores, o educador
defende em suas pesquisas que as mudancas necessarias para a superacdo desses desafios

partem dos préprios docentes.

[...] Pela compreensdo dos limites de seu proprio trabalho, os professores serdo
capazes de definir estratégias de acdo que, se ndo podem mudar tudo, podem, no
entanto, mudar alguma coisa, e, suas duas palavras, essa alguma coisa que é
importante. Essa confianga na acéo docente permeia 0s escritos e as intervencdes do
autor [...] (Catani, 2011, p. 36).

A partir dessa confianca na acdo docente, Novoa (2022) faz criticas as pesquisas em
formacéo de professores que dividem formacdo e profissdo. Segundo o autor, estamos em um
tempo de profundas transi¢es na area da Educacdo, o0 modelo escolar que resistiu bem até
nossos dias comeca a ruir, havendo a necessidade de uma metamorfose da escola. Tal
“metamorfose” nao se refere ao fim da escola enquanto instituicdo formadora, mas ao fim do
modelo escolar que se consolidou, em todo mundo, em meados do século XIX e estd em

desagregacéo por ndo conseguir responder aos desafios da contemporaneidade.

SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Histdria no século XXI: em busca do tempo entendido. Campinas, SP:
Papirus, 2007. 144 p.
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No centro das mudangas em curso, estdo os professores. O primeiro ponto de partida
para uma formacdo que atenderd as necessidades do tempo presente, é ligar a formacdo a
profissdo, declarando o caréater profissional da formacgéao de professores.

A divisdo entre a formacéo e a profissdo foi reforgada por muitos pensadores do século
XX, que defendiam dois grandes tipos distintos de universidades: as universidades de base
generalista, humanista e cientifica, responsaveis pelo conhecimento; as universidades das
profissbes, responsaveis pela formacdo pratica de profissionais. No entanto, essa divisdo
revelou-se inadequada e improdutiva na medida em que as profissdes tém um forte componente
de conhecimento, também académico e, nos dias de hoje, todas as invencdes e tecnologias tém
uma base cientifica.

Em contrapartida, Novoa (2022, p. 62) defende uma nova matriz para pensarmos a
formacéo de professores, que parece ser uma afirmacgédo simples, mas apresenta-se como um
grande desafio: “[...] em vez de listas interminaveis de conhecimentos ou competéncias a
adquirir pelos professores, a atencdo concentra-se no como construimos uma identidade
profissional [...]”.

Para a construcdo dessa necessidade profissional, o autor ressalta a necessidade de ligar
a formacédo a profissdo, superando a oposi¢do entre universidade e as escolas presente em
muitos discursos sobre a formacgéo de professores. Além disso, reconhece a importancia de uma
interacdo entre os trés espacos que integram a formag&o docente: profissionais, universitarios e
escolares. Na interacdo desses trés, se encontram as potencialidades transformadoras da
educacéo.

Figura 6 — Trés vértices da formacéo de professores

Professores

Profissdo

Universidades Escolas
Fnsine Superior Redes

Fonte: Ndovoa (2022).
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Por vérias décadas, a oposicao entre a universidade e as escolas intensificou a dicotomia
entre a pesquisa e 0 ensino. Como vimos em Paim (2007), as universidades, era atribuido o
lugar de producdo de conhecimento, pensamento critico e, as escolas, a reproducdo dos
conhecimentos gerados por especialistas. Ainda, Névoa (2022) destaca que, mesmo apos
mudancas no cenario educacional, a escola passou a ser vista como lugar da “pratica”, das
coisas concretas da profissdo e tudo aquilo que nos faria “verdadeiramente” professores. No
entanto, tanto o conhecimento sem a pratica pode tornar-se vazio, quanto a pratica pode torna-
se mediocre e rotineira, sem capacidade de renovagéao.

Dessa maneira, para o autor, a formacao de professores esta fechada em dicotomias, que
se revelam ignorantes e infrutiferas, blogueando o pensamento, as politicas e as praticas de
formacao de professores. Dentre as dicotomias que necessitam ser superadas, a mais persistente

entre elas é a que opde a teoria e a pratica.
[...] Mas a teoria de uns e préatica de outros é, muitas vezes, vazia: ou por que € uma
teoria enciclopédica, de uma erudicdo que pouco ajuda a pensar criticamente a
educagdo e a profissdo; ou por que é uma pratica rotineira, sem qualquer capacidade

de reflexdo e de construcéo de novas dinamicas [...] (Novoa, 2022, p. 76).

A partir dessa primeira dicotomia, Névoa (2022) identifica varias outras que se
estabelecem e trés delas sdo muitos presentes nos debates e politicas de formagdo de
professores:

1) A qual ambiente cabe a formagéo de professores? A escola ou a universidade? Ambas

sdo importantes, mas nenhuma deve carregar sozinha a responsabilidade da formacéo.

Isoladamente, universidades e escolas ndo sdo suficientes para formar professores;

2) Qual o conhecimento prioritario na formacdo? O conhecimento pedagdgico ou

conhecimento disciplinar? O conhecimento pedagdgico ndo substitui 0 conhecimento

especifico, como o conhecimento da disciplina de Historia, da mesma forma que o

conhecimento especifico, por si s, ndo é suficiente para formar um professor. Seguindo

Caimi (2015, p. 111), “para ensinar Historia a Jodo € preciso saber de ensinar, de

Histdria e de Jodo”. E preciso, portanto, superar as visdes reducionistas que defendem

que basta o conhecimento especifico, em nosso caso, o conteudo historico, ou que, por

outro lado, valorizam o polo discente como prioritario. Ambos sdo essenciais na
construcdo dos saberes docentes;

3) Vocacdo ou profissdo? O que nos leva a escolha da docéncia? O discurso

vocacionalista causa graves danos a profissionalizacdo docente. Por outro lado, na
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perspectiva profissional, ndo devemos negar e desvalorizar a necessidade de um
trabalho sobre as dimens6es pessoais e a constru¢do de uma predisposicao para a vida
docente.

1.3 A formacéo de professores para além das dicotomias

Para pensarmos na formacdo de professores para aléem das dicotomias, Novoa (2022)
propde trés teses sobre “terceiros”, que ultrapassam os dualismos presentes nas oposi¢des entre
formacgédo e profissdo, a fim de repensar a formacdo e buscar sentido para a mudanga.
Discutiremos as trés teses em dialogo com as reflex6es de Tardif (2014) sobre os saberes
docentes e a formacéo profissional.

A primeira tese refere-se a criacdo de um novo ambiente institucional e pedagogico, em
gue um “terceiro lugar” possui a missdo de articular a universidade com as escolas e a sociedade
para formar professores. Para tanto, é necessario reconhecer que hd uma diferenciacdo e
convergéncia de papeis entre os professores universitarios e professores dos demais niveis de
ensino, extremamente nociva a formacéo de professores. A crenca bastante arraigada na cultura
académica de uma hierarquizacgdo entre professores universitarios e professores da educacéo
bésica e secundaria, reforca relaces assimétricas de poder, colocando o conhecimento de uns
em detrimento de outros (Névoa, 2022).

Incluir os saberes profissionais dos professores que atuam na Educacdo Basica,
denominados por Tardif (2014) de “professores de profissdo”, € fundamental para a formagéo
de professores, pois os saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana servem para
resolver problemas dos professores em exercicio, dando sentido a situa¢@es de trabalho que lhes
sdo proprias e preparam aqueles em formagcéo inicial para o exercicio docente. E necessario
também especificar que a atribuicdo da nogédo de saber tem um sentido amplo, que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes. Os saberes, portanto,
estdo relacionados ao saber, ao saber-fazer e ao saber-ser.

A concretizacdo desse terceiro lugar para a formacao de professores ainda esta distante
e sua forma ainda em construcao, no entanto, nas ultimas décadas, as universidades tém tomado
iniciativas de criagdo de “terceiros lugares” que ligam as universidades a sociedade. Utilizando
a comparacao dos parques de ciéncia e tecnologia, esse lugar poderia ser uma espécie de Parque
Educacional, juntando a universidade a uma rede de escolas publicas por exemplo.

Na segunda tese, Ndévoa (2022) defende a valorizacdo de um terceiro género do

conhecimento, partindo do seguinte questionamento: qual é e/ou a quem pertence o
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conhecimento relevante e pertinente para formar um professor?. Novamente, para o autor, 0
grande problema da formacdo de professores é estar fechada em dicotomias e ha ainda uma
redutora entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagogico. Esses dois
conhecimentos definem os curriculos para formacdo de professores, contudo, ndo podemos
desvalorizar um em detrimento de outro, uma vez que ambos néo séo suficientes isoladamente.

Os saberes, que servem de base para 0 ensino, ndo se limitam na visdo dos proprios
professores de profissdo e em conhecimentos teoricos e especializados, mas em conhecimentos
relacionados também ao trabalho, nem mesmo correspondem, muitas vezes, aos conhecimentos
tedricos obtidos na universidade (Tardif, 2014). A ldgica binaria entre o conhecimento
cientifico e pedagdgico na formacgdo inicial apresenta um risco aos professorandos, ao
depararem-se no terreno da profissdo com suas deficiéncias em uma ou outra area.

Esse “terceiro” género do conhecimento proposto refere-se a0 conhecimento
profissional docente, que ¢ definido como “a capacidade de compreender o ensino e sobre ele
falar [...] é também uma maneira de viver profissional e por isso, s6 se constitui no interior de
uma dada comunidade docente” (NOvoa, 2022, p. 84). Logo, o terceiro género do conhecimento
é complexo, ndo se esgota em um pensamento binario e € adquirido ao longo da experiéncia
docente.

Ao relacionar os saberes com o tempo de aprendizagem nos magistérios, Tardif (2014,
p. 61) ressalta que “[...] para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho parece ser
fonte privilegiada de seu saber ensinar [...]”. Portanto, o saber profissional, ou aquilo que N6voa
(2022) chama de conhecimento profissional docente, tem influéncia entre varias fontes de
saberes provenientes da historia de vida, da sociedade, da instituicao escolar e dos outros atores
educativos.

Séo fontes de saberes diversas que ndo dizem respeito somente a formacéo profissional
para 0 magistérios, como também os saberes pessoais dos professores e outros provenientes da
formacdo escolar anterior, dos programas, livros didaticos utilizados no trabalho, da propria
experiéncia na profissdo, da sala de aula e da escola. O conjunto desses saberes engloba o
conhecimento profissional docente (Tardif, 2014).

Por fim, a terceira tese parte do desejo de reforcar uma presencga coletiva entre 0s
professores. Aqui, Novoa (2022, p. 85) ressalta a importancia da participacdo dos professores

que j& atuam na Educacdo Basica, criando-se um coletivo docente:

[...] E preciso atribuir aos educadores da educagio bésica e secundaria o papel de
formadores. Quando este papel é dado somente aos professores universitarios, os
demais professores sdo desvalorizados, logo, ndo se constréi uma nova
profissionalidade docente [...].
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Diante disso, questiona-se: como a formagdo de professores, seja na universidade ou em
outras instituicBes, pode levar em consideracdo e até integrar os saberes dos professores de
profissdo na formacéo de seus futuros pares?. Os saberes dos professores em exercicio tém sido
objeto de pesquisas em Educacdo, entretanto, ainda ha a necessidade de inclusdo desses saberes
na formacdo inicial e do dialogo entre professores dos mais variados niveis de ensino (N6voa,
1992; Tardif, 2014).

Isso ndo significa uma desvalorizagdo dos saberes teoricos ou cientificos, mas no
contrério, o reforco desses saberes através da ressignificacdo no espago da profissdo. Sem o
vinculo daqueles que estdo em formacdo com os que ja sdo profissionais e sem o reforco do
papel dos professores na formacdo de seus futuros colegas de profissdo, a formacgdo de
professores, em qualquer lugar que seja, estard fadada as dicotomias e hierarquizacdes

infrutiferas

1.4 Os professores enquanto sujeitos do conhecimento, que agem na e para formacéao

Incluir os saberes dos professores consiste em considerd-los como sujeitos do
conhecimento, que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio e trabalho.
Assim, é fundamental reconhecé-los como atores que ocupam na escola uma posicao
fundamental em relacdo ao conjunto de atores e mediadores da cultura escolar (Tardif, 2014).

Para ndo reforcarmos uma visao redutora do ensino, Tardif (2014, p. 230) defende que
“[...] toda pesquisa em ensino tem o dever de registrar o ponto de vista dos professores, ou seja,
a subjetividade dos atores em acéo [...]”. Embora esse trabalho ndo se caracterize como pesquisa
narrativa, buscamos um estudo que se baseie, como proposto pelo autor, em um didlogo
profundo com os professores considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos
competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho.

Na esteira do pensamento do autor, ao assumirmos os postulados de que os professores
sdo atores competentes e sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo é somente
um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também de producéo,
transformacéo e mobilizacéo de saberes. Reconhecé-los como sujeitos do conhecimento é uma
ideia que se opde a concepcdo tradicional da relacdo entre teoria e prética, j& apontada
anteriormente, dessa forma, nos deteremos mais nessa relacdo por ter forte ligacdo com a
perspectiva do Letramento Histdrico, uma vez que se contrapde as concepgdes de ensino por

mera reproducéo de conhecimentos e técnicas como veremos mais adiante.
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Segundo a concepcao tradicional da relacdo teoria e préatica, o saber estd somente ao
lado da teoria e a pratica é vista como desprovida de saber ou portadora de um falso saber
baseado em crencas, ideologias, ideias preconcebidas etc. Exatamente, essa concepg¢do
tradicional que domina de maneira geral as visdes de formacédo de professores (Tardif, 2014).

N&o é de se estranhar que muitos professores da Educacdo Béasica questionem ou até
mesmo ndo atribuem importancia aos “cursos” de formacdo feitos nas escolas, pois 0S
professores sdo vistos como aplicadores dos conhecimento produzidos pela pesquisa
universitaria. A formacao equivale, muitas vezes, a palestras de especialistas que falam de suas
teorias, mas que tém pouca relagdo com a prética cotidiana escolar.

A perspectiva de Tardif (2014), de que professores sdo sujeitos do conhecimento e
produzem saberes especificos ao seu oficio, conduz a algumas mudancas substanciais na
concepcao e nas praticas vigentes em relacdo a formacéo de professores. A primeira delas é
que, se reconhecemos o0s professores como sujeitos do conhecimento, também é preciso
reconhecer que deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de sua propria formacao

profissional, seja na universidade, nos institutos ou em qualquer lugar.

E estranho que os professores tenham a misséo de formar pessoas e que se reconheca
gue possuem competéncias para tal, mas que ao mesmo tempo, ndo se reconhega que
possuem a competéncia para atuar na sua prépria formacdo e para controla-la pelo
menos em parte, isto &, ter o poder e o direito de determinar, com outros atores da
educagdo, seus conteldos e formas (Tardif, 2014, p. 235).

Outra consideracdo importante diz respeito aos tipos de conhecimentos abordados na
formacdo. Se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua profissao e dela
séo oriundos, entdo, a formacéo de professores deveria basear-se nesses conhecimentos em boa
parte. Tardif (2014) considera estranho que a formacao de professores tenha sido dominada por
conteudos e légicas disciplinares e ndo profissionais.

A formacdo somente baseada em teorias revela ainda um grande perigo, sobretudo
quando as teorias sdo ensinadas sem nenhum tipo de relagdo com as realidades cotidianas do
professor. Ainda, agrava-se quando pregadas por professores que ndo demonstram interesse
pelas realidades escolares e pedagdgicas, considerando-as triviais ou técnicas.

O que é defendido pelo autor ndo é o esvaziamento da l6gica disciplinar dos programas
de formacgdo para 0 ensino, mas a abertura de um espa¢o maior para uma légica de uma
formacdo profissional que reconheca os alunos e futuros professores como sujeitos do
conhecimento ¢ ndo como “espiritos “virgens” que apenas recebem os conhecimentos

disciplinares e as informagdes procedimentais fornecidas nos cursos de licenciatura. Mais uma
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vez, h& a necessidade ligar formacdo, profissdo e coletivo docente, como denominado por
No6voa (2022). Nesse sentido, Tardif (2014, p. 44) traz uma importante reflexao:
Seremos reconhecidos socialmente, como sujeitos do conhecimento e verdadeiros
atores sociais quando comegarmos a reconhecer-nos uns aos Outros cOmo pessoas
competentes, pares iguais que podem aprender uns com os outros. Diante de outro

professor, seja ele da pré-escola ou da universidade, nada tenho a mostrar ou a provar-
mas posso aprender com ele a como realizar melhor nosso oficio comum.

Portanto, essa perspectiva sinaliza que professores de todos 0s niveis tém a contribuir
para a reflexdo da pratica docente que se assenta esse trabalho, sem que haja hierarquizacbes
entre professores da Educacdo Basica e professores universitarios ou ainda entre aqueles que

estdo em processo de formacéo inicial.

1.5 A formagéo de professores na licenciatura: construindo uma identidade profissional

docente

Contrapondo-se as correntes de desvalorizagdo profissional do professor e as
concepcdes que o considerem como simples técnico reprodutor de conhecimentos, Pimenta
(1999) também tem investido suas pesquisas na formacdo de professores, sobretudo na
formacdo inicial. A autora discute sobre o ensino de didatica nos cursos de licenciatura de
diferentes cursos da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Nos cursos de formacéo inicial, tem utilizado a producdo de pesquisas em didatica a
servigo da reflexdo dos alunos e da constituicdo de suas identidades como professores, ao
mesmo tempo, problematizando-as diante da realidade do ensino nas escolas. Assim, procura
desenvolver uma atitude investigativa nos licenciandos.

No sentido de repensar a formacdo dos professores colaborando na construcdo da
identidade do professor, traz algumas reflexdes importantes, tais como: 0 que se espera da
formagéo inicial?; qual a importancia de definir uma identidade profissional do professor?; o
que entendemos por construir uma identidade profissional docente?. Para além da finalidade de
conferir habilidade legal ao exercicio profissional da docéncia, espera-se dos cursos de
formacéo inicial que forme o professor ou que colabore para sua formacao.

No entanto, melhor seria dizer que se espera a colaboracdo para o exercicio de atividade
docente, uma vez que o professorar ndo é uma atividade burocratica para qual se adquire
conhecimentos, habilidades e técnicas. Em consonancia com Pimenta (1999, p. 18), dada a

natureza do trabalho docente, que € “[...] ensinar como contribuir ao processo de humanizacao
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de alunos historicamente situados [...]”, espera-se que os cursos de licenciatura desenvolvam
nos alunos: conhecimentos, atitudes e valores que os possibilitem construir seus saberes-fazeres
frente aos desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano; mobilizacédo de
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a compreensdo da realidade
social; capacidade de investigacdo da propria acdo para a partir dela transformar os saberes
docentes e, por conseguinte, contribua no processo continuo de construcdo de sua identidade
como professores. Precisamente, para essa Ultima expectativa, a autora levanta alguns
pressupostos para a construcdo da identidade do professor.

A identidade profissional consiste em um processo de constru¢cdo de um sujeito
historicamente situado, pois ndo € um dado imutavel e que possa ser adquirido externamente.
A profissdo do professor, assim como as demais, emerge em dado contexto de momento
histérico, como respostas a necessidades que sdo postas pelas sociedades, adquirindo um
estatuto de legalidade (Pimenta, 1999).

No6voa (2022) fala sobre a génese constitutiva da profissdo de professor, mostrando
como a figura do docente foi empregada para diferentes fins ao longo do tempo, seja religioso
ou a servico dos Estados, que assumiram a responsabilidade pela educacdo com o objetivo de
fabricarem uma identidade civica e nacional. Para cumprir a misséo, os Estados constituiram
um corpo profissional docente que é recrutado, renumerado e controlado pelos poderes
publicos. Portanto, a profissionalizacdo dos professores foi um fator decisivo na produgédo do
modelo escolar que se consolidou em todo mundo em meados do século XIX.

Nesse modelo, a escola adquiriu uma configuracdo organizacional que se mantém até
0s nossos dias em relacdo a estrutura, arrumacao organica do espaco, organizacdo dos estudos
com base num curriculo etc. No entanto, no que se refere ao ensino, o inicio do século XXI
comecou a tornar claro que o contrato social e politico atribuido a escola e seu modelo precisam
ser profundamente repensados.

Na educacdo escolar, presenciamos no mundo contemporaneo um crescimento
quantitativo de sistemas educativos, mas que ndo tem correspondido a um resultado formativo
ou qualitativo adequado as exigéncias das demandas sociais de tempo presente. Dai surge a
necessidade de definir uma nova identidade profissional do professor (Pimenta, 1999).
Contudo, questiona-se como se constroi uma identidade profissional, de modo que alguns

elementos dessa construgéo séo indicados:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da revisdo das
tradicBes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas [...] Constroi-se também pelo significado em cada



35

professor enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, se seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas anguUstias, e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor [...] (Pimenta, 1999, p. 19).

A fim de mediar o processo de construcdo de identidade de futuros professores,
considerando os elementos citados acima, Pimenta (1999) ressalta a importancia de trés saberes
da docéncia: os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos.
Discutiremos a importancia desses saberes com enfoque na formacao inicial.

Quando falamos em saberes da experiéncia, ndo nos limitamos a falar sobre aquela
experiéncia adquirida na pratica do cotidiano docente, pois tal experiéncia constitui um nivel
importante para o processo de reflexdo permanente sobre a pratica. No entanto, ao se tratar
especificamente dos cursos de licenciatura, devemos considerar também as experiéncias pré-
profissionais, ou seja, a “bagagem” que os licenciandos trazem consigo antes mesmo de
iniciarem nos cursos de formacao para o magistério.

Quando os alunos chegam aos cursos de formacéo inicial, ja ttm saberes sobre o que é
professor, esses saberes advém de suas experiéncias como alunos. Tal experiéncia, ainda que
incompleta, merece atengdo por criar nos licenciados um imaginario da docéncia. Eles julgam
conhecer quais foram os bons professores com 0s quais estudaram, dominavam o conteudo,
mas ndo a didatica, e quais foram significativos em suas vidas e contribuiram para uma
formagédo humana (Pimenta, 1999).

As pesquisas de Tardif e Lessard (2000) evidenciam as fontes “pré-profissionais” do
saber-ensinar. Embora nao visasse reconstruir a historia de vida dos professores a partir de uma
metodologia narrativa, elementos similares a pesquisa narrativa foram abordados pelos
professores participantes. A fala dos professores entrevistados e os resultados obtidos com a
pesquisa, indicam que o tempo de aprendizagem ndo se limita a duragdo da vida profissional,
mas também inclui a existéncia pessoal dos professores que, de certo modo, aprenderam seu

oficio antes de inicia-lo.

[...] Os professores séo trabalhadores que foram mergulhados em seu espago de
trabalho por aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000 horas) antes mesmo de
comegarem a trabalhar. Essa imersdo se manifesta através de toda uma bagagem de
conhecimentos anteriores, de crengas, de representacdo e de certezas sobre a préatica
docente [...] (Tardif, 2014, p. 261).

Tais fendbmenos devem ser considerados porque permanecem fortes e estaveis ao longo
do tempo, indicando que os saberes profissionais dos professores também sdo temporéarios e

uma boa parte do que os professores sabem sobre o0 ensino provém de sua propria historia de
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vida (Tardif, 2014). No entanto, esses fendmenos ndo sdo suficientes para a construcdo da
identidade docente.

Para Pimenta (1999), um primeiro ponto para a construcdo da identidade é
a identificacdo dos alunos enquanto professores, dado que possuem um conhecimento prévio
do que seria um professor, mas nao se identificam como professores, na medida que olham para
a escola e para o ser professor do ponto de vista do ser aluno. Portanto, o desafio posto aos
cursos de formacéo inicial ¢ o “de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver 0
professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto €, de construir a sua identidade de
professor [...]” (p. 20).

Em vista disso, os saberes da experiéncia nas bastam e discutir a questdo dos
conhecimentos no contexto da contemporaneidade constitui um segundo passo na construcao
da identidade dos professores no curso de licenciatura. Para adentrarmos na importancia dos
saberes do conhecimento, precisamente dos conhecimentos especificos, precisamos fazer uma
constatacdo que parece ser Obvia, mas se considerarmos o contexto da sociedade
contemporanea, percebe-se que ndo o é: o conhecimento ndo se reduz a informacao.

Pimenta (1999) explicita que a informacéo é apenas o primeiro estagio para o conhecer,
ao passo que o0 segundo estagio é trabalhar com as informacbes por meio de classificacao,
anélise e contextualizacdo. Por fim, o terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, ou seja, a
arte de vincular o conhecimento de maneira Gtil e produzir novas formas de progresso,
existéncia e humanizacéo.

Assim, somos indagados se a escola formal ou informal nos coloca diante da velha
polémica sobre o papel escolar na vida dos estudantes. Além disso, diante das novas midias
tecnoldgicas e da crescente difusdo de informac0es, se a escola estaria capacitada para estimular
a inteligéncia.

Essa discusséo se acentua e consiste em um tema recorrente de varios foruns sobre o
ensino. Se entendermos que conhecer ndo se reduz a informar e expor-se aos meios de
informacé&o para adquirir a consciéncia ou a sabedoria por meio do conhecimento, a escola e 0s
professores sdo extremamente necessarios, pois possuem responsabilidade no trabalho de
mediacdo entre a sociedade da informacao e os alunos no sentido de “[...] possibilitar-lhes pelo
desenvolvimento da reflexdo adquirirem a sabedoria necessaria a permanente construcdo do
humano [...]” (Pimenta, 1999, p. 22).

Esse apresenta-se como um importante argumento em defesa da escola e dos professores

em tempos de profunda desvalorizacdo desses Ultimos e mediante falsos argumentos que os
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veem como doutrinadores. A finalidade da educacgdo escolar é, portanto, contribuir com o
processo de humanizacdo de professores e alunos por meio do trabalho coletivo e
interdisciplinar dos conhecimentos em uma perspectiva social, critica e transformadora.

Em uma sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada, a finalidade da educagéo
escolar € ainda possibilitar que os alunos trabalnem os conhecimentos cientificos e
tecnologicos, desenvolvendo habilidades para "opera-los, revé-los e construi-los com
sabedoria” (Pimenta, 1999, p.20). Para tanto, a formacao de professores deve preparar-se para
essa tarefa complexa.

Por fim, o terceiro passo proposto para colaborar na construgdo da identidade dos
professores é possibilitar aos futuros professores o conhecimento por meios de estudos e
realidades escolares nos cursos de licenciatura. Em vista disso, destaca-se os saberes
pedagdgicos do ensino, uma vez que, além da experiéncia e dos conhecimentos especificos, 0s
saberes pedagdgicos e didaticos sdo essenciais para saber ensinar.

Ao longo da historia da formacédo dos professores, Pimenta (1999) nos lembra que esses
saberes tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados. Com base na critica da
fragmentacdo de saberes na formacéo de professores de Houssaye (1995), a autora aponta como
caminho para superacdo dessa fragmentacdo e, consequentemente da pedagogia vista como
inferior em relacéo as demais ciéncias, que nos empenhemos em construir saberes pedagogicos
a partir das necessidades postas pelo real.

O terceiro desafio que se apresenta aos cursos de formacéo inicial ndo concerne apenas
a colocar a disposicao dos alunos pesquisas sobre a atividade docente, mas procurar também
desenvolver com eles pesquisas da realidade escolar, preparando-os para a atitude de pesquisar
suas proprias atividades docentes. A pesquisa, nessa perspectiva, é compreendida como
principio formativo da docéncia e analisar — no sentido de pesquisar através de observagoes,
entrevistas, coletas de dados etc. — os contextos escolares com o0s olhos ndo mais de alunos,
mas de futuros professores, constitui um importante meio para a construcdo da identidade
docente.

Em resumo, identificamos os seguintes desafios para a formacdo de professores: a
necessidade de ligar a formacgdo a profissdo; superacdo de dicotomias que se revelam
improdutivas, como as que opdem teoria e pratica; inclusdo dos saberes dos professores na
formacdo, enxergando-os como sujeitos do conhecimento; constru¢cdo de uma identidade

profissional docente ja nos cursos de formacao inicial.
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Apresentamos as perspectivas de formadores, como Pimenta (1999), Tardif (2014) e
No6voa (2022), e suas alternativas para superacdo dos desafios postos acima. Esses autores tém
contribuido de forma fundamental para campo da formacdo de professores ao pesquisarem a
partir da realidade dos contextos escolares e incentivando os pesquisadores e futuros
pesquisadores da educacgéo e do ensino a darem continuidade a seus trabalhos.

No sentido de afunilar a pesquisa para os objetivos propostos, discutiremos agora a
formacéo de professores no ensino de Historia de maneira mais especifica. Em funcéo disso,
apresenta-se uma breve historiografia da Historia ensinada e as bases para a construgdo da

categoria de Letramento Historico.
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CAPITULO 2 — HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA E AS BASES PARA O
LETRAMENTO HISTORICO

Além do desenvolvimento das discussfes sobre formacéo de professores, ocorreram
mudancas significativas na educacédo brasileira a partir da segunda metade dos anos 1990. O
regime de ditadura civil-militar legou um cenéario educacional desestruturado e foi necessario o
estabelecimento de politicas publicas que pudessem fomentar uma nova dinamicidade para o
ensino no Brasil. O ensino de Historia se beneficiou com a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997.

Os PCNs incorporaram discussoes recentes da Historiografia e propuseram avangos
singulares no ensino da disciplina. Tais mudancas influenciaram no aumento do interesse dos
historiadores por pesquisas em ensino de Historia, evidente pela quantidade artigos,
dissertacGes e e teses publicadas na ultima década.

Esse interesse ndo nasceu nos anos noventa, tem raizes longinquas. A partir dos anos
oitenta, o ensino de historia comecou a se acomodar mais intensivamente nos espagos de
producdo historiografica, que antes era destinado a preocupacfes de outra natureza, também
relevantes, como sinteses politicas e econémicas, mas que faziam com que o conjunto de
professores destinados a pesquisa sobre o ensino de Histdria fosse reduzido e os resultados da
investigacdo postos em segundo plano. A historiografia do ensino de Historia foi, por muito
tempo, praticamente desconhecida no interior dos proprios cursos de licenciatura (Normando,
2019).

A propria discusséo sobre os conceitos de Consciéncia Historica e Literacia Histdrica,
que dao base para a construcao do Letramento Historico, chegou ao Brasil nos ultimos 30 anos,
intensificando-se nos anos 2000. Nesse periodo, o conceito sobre a “consciéncia” ligada ao
campo da Historia e seu ensino, que remonta aos anos 1980 na Europa, reaparece nos debates
e € bem acolhido nos foruns sobre o ensino, desencadeando uma avalanche de publicacGes
voltadas para “consciéncia historica” como orientagdo metodologica (Benfica; Leite, 2014).

Entretanto, a intencionalidade em discutir a Historia ensinada para superar métodos
memorialisticos ja estava presente nas publicacOes de alguns intelectuais desde a Primeira
Republica. Na tentativa de recuperar as raizes para a formacdo de professores de Historia, que
abriram caminhos para a atuais discussdes sobre o ensino e aos poucos foram modificando o
perfil dos cursos de Licenciatura em Historia, apontaremos alguns manuais para a formagéo de

professores que se destacaram desde a década de 20 até os anos 80.
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2.1 Breve historiografia do Ensino de Histdria, dos anos 20 até os anos 80

Em 1917, Jonathas Serrano, professor e historiador brasileiro, publicava sua
“Methodologia da Histéria na Aula Priméria”, primeira obra especifica para o ensino de
Historia destinada a alunos da Escola Normal. De acordo com Serrano (ano, p.10) a Escola
possuia a finalidade de “fazer de um alumno, vindo da escola primaria, um alumno-mestre, que
deve tornar a escola primaria, ndo mais para aprender e sim para ensinar”.

Dessa maneira, 0 autor destaca a responsabilidade que a Escola Normal tinha naquele
momento, pois preparava os futuros mestres, ensinava a ensinar e, se o ndo fizesse bem,
pouquissimo ou quase nada se podia esperar das escolas primarias*!.

A obra foi escrita sob o contexto da recente reforma do ensino normal, oficializada pelo
decreto de numero 1.059 de 14 de fevereiro de 1916, que procurava adaptar 0s novos metodos
de ensino ja consagrados em outros paises e determinava, entre outras coisas, que o professor
depois de ter completado a instru¢do dos alunos nos dois primeiros anos do curso da Escola
Normal, no 3° e 4° anos, deveria limitar-se em rever a matéria dada e fazer-lhe a metodologia,
ou seja, ensinar como deveria ser ensinada na aula primaria.

Naquele momento, o Brasil experimentava inovagdes no ensino advindos dos
movimentos pedagogicos do final do século XIX e inicio do século XX, que assumiram um
carater cientifico e passaram a abordar a infancia do ponto de vista das necessidades especificas
da crianca ¢ foram conhecidas como a “escola nova” ou “escola ativa” (Greive, 2007). A
aplicacdo dos principios da escola nova suscitou em uma nova organizacdo da escola, dos
materiais de ensino e da formag&o de professores.

Jonathas Serrano, adepto ao escolanovismo, defendeu a importancia da discussao sobre
0s métodos na aula de histdria porque, em sua visdo, o desconhecimento dos bons métodos nao
acarreta apenas uma sensivel perda de tempo, como traz fadiga e produz uma aversao crescente
a matéria que, quando mal ensinada, torna-se entediante. O mau mestre, para o autor, torna a
sua disciplina odiosa para os alunos, mas o professor que fosse familiarizado com os variados
recursos dos modernos processos pedagdgicos poderia operar verdadeiras maravilhas e vencer
as mais obstinadas antipatias.

De acordo com Serrano (1917), esse era o desafio das tendéncias modernas que partiam

do escolanovismo, mesmo que o autor ndo utilize o termo em sua obra. Nesse sentido, destaca

1A Escola Normal era um curso de preparacdo de professores primérios e estava no mesmo nivel da escola
secundaria ndo correspondendo, portanto, a um curso universitario.
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“fazer da escola um prolongamento do lar, alegre, arejada, convidativa, e ndo, como outrora,
uma prisdo, em que tudo desde o aspecto lugubre das salas de aulas até a ameaca impendente
de ferula era motivo de antipathia e terror [...] (Serrano, 1917, p. 11).

Dessa maneira, defendia o uso de variados recursos e fontes no ensino como gravuras,
mapas, cartdes postais e até mesmo a cinematografia. Sempre ressaltando que o fim do ensino
de histdéria ndo estd na memorizacdo dos contetdos, transformando-a em martirio quando
deveria ser o0 encanto da imaginacao.

Em 1935, Jonathas Serrano, que atuava naquele momento como professor do Collegio
Pedro Il e do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, duas instituigdes que ocuparam a
vanguarda do pensamento educacional brasileiro, publicou o livro “Como se Ensina Historia”,
agora destinada aos professores que atuariam no curso Secundario. A obra foi prefaciada por
Lourenco Filho (1935, p. 9), conhecido por sua participagdo no movimento dos pioneiros da
Escola Nova no Brasil e, ja de inicio, faz a ressalva da finalidade da histéria e seu ensino “[...]
a histdria ndo pode ser a citagdo de nomes e datas, repositério morto, desligado da vida de hoje.
O passado ndo interessa pelo passado, mas s6 na medida em que possa servir a melhoria do
presente”

Portanto, defendia que o ensino de historia deveria ser ativo, com a participacao viva do
discipulo/aluno, principio defendido pelo escolanovismo, em que pese as criticas apresentadas
posteriormente ao movimento, por acentuar as diferengas sociais ao contribuir para uma
formagdo centrada em um “elite” intelectual, os novos métodos buscavam propostas didaticas
que assegurariam a efetiva participacdo dos alunos no processo de ensino- aprendizagem?*?. Para
Lourencgo Filho, a linguagem utilizada por Serrano (1935) em sua obra acrescenta um enorme
valor pratico ao merecimento do livro e ao seu alcance, tendo em vista que, por ser um
especialista na matéria, Serrano poderia ter composto uma obra de alta erudi¢do, mas conteve-
se em escrever uma obra simples ao alcance de todos os mestres/professores e para servir as
escolas brasileiras na realidade de suas condigGes presente.

Ao escrever uma justificativa para a obra, antes de adentrar nos capitulos em que trata
de assuntos especificos da matéria, como a conceptualizacdo da Historia, seus métodos de
analise, tratamento de fontes etc., Serrano (1935) destaca sua experiéncia no magistério. Esse

era conhecido por sua atuacdo em outras areas, como a litargica, considerado um dos principais

12 historiadora Cynthia Greive descreve mais detidamente as proposi¢des conceituais e os modelos didaticos
propostos pela Escola Nova em VEIGA, C. G. Hist6ria da Educac&o. Sao Paulo: Atica, 2007



42

intelectuais catdlico do periodo, mas sua atuacdo principal foi aquela em que se dedicou desde
muito jovem, o professorado, ja que professor, Serrano sempre foi'3.

Outra obra importante voltada para o nivel secundério foi a tese defendida em 1935 por
Murilo Mendes, “A Historia no Curso Secundario”. Murilo Mendes foi professor da Escola
Normal de Campinas e depois da Universidade de Sao Paulo, sua obra revela o rigor académico
e também sua vasta experiéncia em ensino.

Normando (2019) aponta algumas similitudes entre as obras “Como de Ensina
Historia” de Serrano e “A Histdria no curso secundario” de Murilo Mendes, séo elas: a)
ambas o trataram do estatuto cientifico da Historia e seus processos metodoldgicos; b)
responderam a demanda de material especifico para a preparacdo de aulas do secundario; c)
eram alinhadas ao movimento escolanovista e situam, ainda que indiretamente, a Histdria
escolar no debate educacional da epoca, fazendo com que seus apontamentos fossem
divulgados em grande parte do pais.

Em 1952, Amélia Americano Franco Domingues de Castro, docente da USP, publicou
sua tese de doutoramento, intitulada “Principios do Método no Ensino de Historia” e
apresentada a Cadeira de Didatica Geral e Especial da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de S&o Paulo.

Essa obra trouxe um densa contribuigdo ao ponto de rivalizar com os paradigmas
perpetrados no anos trinta e apresentou, de forma pioneira, a problematica da dicotomia entre
a formacéo do especialista e a formacdo pedagogica. Nesse sentido, destacava e defendia que a
organizacdo logica do conhecimento histérico € a meta e ndo o ponto de partida do
conhecimento histdrico e esse deve tomar sempre o ponto de vista do aluno (Normando, 2019).

Na apresentacdo da tese, Amélia Americano conta sobre sua atuagdo como assistente da
Cadeira Geral Especial da USP e sua experiéncia dirigindo trabalhos de estagio e a pratica de
ensino de alunos por varios anos, que se especializavam em Geografia e Historia em diversos
colégios e ginasios, 0 que possibilitou as observacGes realizadas e o aprofundamento dos
conhecimentos referentes aos assuntos na obra.

Na elaboracdo do trabalho, Castro (ano, p.5) foi incentivada por uma finalidade
utilitaria, a de “suprir, em parte, as deficiéncias bibliograficas com que lutam os estudantes de
didatica no que se refere ao ensino de Historia” ja que a época, as producdes especificas voltadas

para a didatica da Historia eram escassas. A abordagem e as inovagdes pedagdgicas sugeridas

13Em alusdo ao subtitulo dado por Freitas no segundo capitulo de sua tese: FREITAS, I. A pedagogia da historia
de Jonathas Serrano para o ensino secundario brasileiro (1913/1935). 2006. 389 f. Tese (Doutorado em Educagdo)
- Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2006.
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por Amélia de Castro também contribuiram para uma nova percep¢do da formacdo de
professores, ao defender que o estabelecimento de posturas interativas entre o professor e o
alunado auxiliam no processo de ensino-aprendizagem e que o professor, para motivar suas
aulas, deve levar em consideracgao a populagéo escolar, a qual vai se dirigir, suas peculiaridades
psiquicas e 0s interesses que possa atender na matéria.

No ano seguinte em 1953, foi publicado o livro “O Ensino de Histéria no Brasil”.
Escrito pelo historiador amazonense Arthur Cézar Ferreira Reis e em co-autoria com Emerildo
Luis Viana, Hélio Viana e Virgilio Corréa, com a intencdo de apresentar ao publico
internacional como a Histdria se apresentava na estrutura educativa brasileira desde o ensino
priméario ao ensino superior. A obra ndo detinha, portanto, o objetivo de propor inovacoes
pedagdgicas, mas historicizar a Histdria escolar brasileira e é nisso que reside seu mérito“.

Um outro trabalho denso e relevante do periodo, foi a tese, Um quarto de século de
programas e compéndios da Histdria para o ensino secundario brasileiro (1931- 1956),
escrita pelo professor da Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, Guy de Holanda.
Publicada em 1957, a obra mostra o percurso do ensino de Historia a partir da reforma Francisco
Campo de 1931.

Guy de Hollanda estava, na época, na condicao de professor especialista em Historia do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), 6rgdo pertencente ao Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais (INEP). Desde entdo, realizava o histérico sobre os Programas e
compéndios de Historia®. Dos anos 50 até os anos 80, observamos uma quebra na continuidade
de publica¢6es voltadas para a historia do ensino de Historia, esse gap deu-se, sobretudo, por
fatores politicos e disputas pedagogicas.

Na década de 1950, periodo de intensos debates em torno da elaboragdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, havia a disputa entre educadores de diferentes
matrizes em torno da criacdo dos Estudos sociais que substituiriam a Historia e Geografia nos
curriculos do nivel secundério (Bittencourt, 2011). Na década de 60, o Brasil vivenciava um
cerco politico causado pelo golpe civil-militar de 1964, que desde sua instituicdo promoveu
acdes que agravaram a qualidade de ensino no pais e fizeram interromper um cenario fértil que

vinha sendo construido nos anos 50.

140 livro faz parte de uma colecdo idealizada pela Comision de Historia del Instituto Panamericano de Geografia
e Histdria, composta por dez volumes que pretendiam mapear o ensino da disciplina no continente americano.

15 Oficializada pelo decreto nimero 19.890 de 18 de Abril de 1931, que ficou conhecido como lei ou reforma
Francisco Campos, por ter sido planejada pelo Ministro Francisco Campos durante os primeiros meses do governo
Vargas. A este respeito ver BITTENCOURT, C.M.F. Abordagens historicas sobre a histéria escolar. Educacéo
e realidade., v. 36, n. p. 83-104 ja/abr. 2011.
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As perseguigdes a historiadores ndo alinhados com o regime aumentaram, a censura aos
conteldos ministrados, o cerceamento de préaticas e espacos escolares. Esse fato culminou na
legalizacdo através do decreto-lei n° 587 de 18 de Abril de 1969, dos cursos profissionais de
nivel superior com curta duracéo, criando-se assim as licenciaturas curtas em Estudos Sociais
que acabaram por desqualificar a formacao docente

Dessa forma, o volume de publicagdes sobre o ensino de historia tornou-se ainda mais
reduzido sob o regime de ditadura militar. Na década de 1980, as pesquisas sobre o0 ensino de
historia ganharam novos espacos de divulgacdo dentre as quais podemos destacar duas obras
que foram publicadas nos anos finais do regime e revelam a resisténcia de pesquisadores,
mesmo diante do cerceamento politico e do colapso educacional: “O livro Didatico de Historia
no Brasil”, resultado da pesquisa da pedagoga Maria Laura Franco (1982); o artigo “A
formacao do Profissional de Historia e a Realidade do Ensino”.

Esse ultimo, publicado em 1983 por Déa Ribeiro Fenelon no “Caderno CEDES”, do
Centro de Estudos Educacéo e Sociedade vinculado & Universidade de Campinas, ganhou uma
edicdo exclusiva sobre o ensino de Histdria intitulada A pratica do ensino de Historia em
1984%,

Na segunda metade dos anos oitenta, a publicacdo de uma obra coletiva dos
pesquisadores da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, intitulada “Ensino de
Histdria: Revisdo Urgente”, representaria um marco na historiografia do ensino de Historia e
refletia a viragem em curso dos estudos sobre o ensino de Historia. Publicada na sua primeira
edicdo em 1986, a obra ndo apresenta tdo somente reflexdes pedagogicas, mas uma critica
tedrica sobre a Historia Ensinada e um projeto de ensino, resultantes de um ciclo de
intervencBes sobre a didatica da Historia que levaram a um amadurecimento de um novo
curriculo para a 5° série ginasial.

Dessa maneira, podemos perceber que a historia do ensino de histéria como tematica de
pesquisa foi gradualmente e de forma significativa, tornando-se cada vez mais presente a partir
da década de 80. Mais recentemente, na viragem dos anos 2000, a discussao sobre o ensino

consolidou-se com publicacdes de historiadores que se especializaram na area, dentre 0s quais

®Maria Laura Franco estudou escrita a histria em livros didaticos a respeito dos movimentos da sabinada e a
cabanagem, apoiada num referencial marxista ortodoxo, fazendo um criticas aos impressos pedagdgicos do
periodo. Déa Ribeiro Fenelon trouxe uma grande contribuigdo para o niimero o “Caderno Sedes” dedicado
exclusivamente ao ensino da historia, dessa maneira, a revista assumiu posicao de vanguarda na divulgacao do
pensamento universitario sobre a educacéo no periodo. Cf: NORMANDO, T. S. Histéria ensinada, cultura e
saberes escolares (Amazonas, 1930-1937). 1° ed- Juntai, [SP] Paco Editorial, 2019.
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podemos citar, pela notoriedade a alcance de seus trabalhos: Selva Fonseca; Jaimy Pinsky;
Circe Bittencourt; Thais Nivel Fonseca; dentre outros.

O processo de consolidacdo do ensino de Histdria possibilitou que pesquisadores
voltados para o campo do ensino de Historia trouxessem para o Brasil, nos ultimos 30 anos,
discussdes sobre conceitos elaborado por pesquisadores das tradi¢cdes alemé e inglesa, a fim de
que suas contribui¢des também servissem a realidade das escolas brasileiras. Esse € o caso das
discussdes sobre a “consciéncia historia” e a “literacia historica”, chaves de compreensao para

o letramento historico, categorias discutidas no tdpico a seguir.

2.2 Consciéncia Historica e Literacia Historica: Categorias Preliminares do Letramento
Historico
2.2.1 Consciéncia Historica

Nos ultimos anos, o conceito/categoria de “Consciéncia Historica” tem estado presente
em larga escala nas discussbes e trabalhos académicos, sobretudo referentes ao ensino de
histéria. No entanto, Benfica e Leite (2014), ao argumentarem sobre a adesdo a categoria de
consciéncia histérica nos debates da area do ensino de Histdria, ressaltam que a "consciéncia”
ndo € uma palavra nova no campo da Histéria e do seu ensino.

No Brasil, entre os anos 1980 e 1990, esteve muito associada a “consciéncia critica” €
“consciéncia politica”. Essas expressdes eram empregadas por pensadores marxistas que
detinham como coroléario a ideias de transformacéo social, atribuindo parte dessa mudanca ao
papel desempenhado pela escola e pelo professor.

A partir dos anos 2000, o conceito de consciéncia reaparece nos debates, agora como
categoria de consciéncia histdrica, sendo baseada principalmente na corrente russeniana. Jorn
Risen, historiador, filosofo e pedagogo alemao, tornou-se conhecido no Brasil por meio da
publicacdo de sua trilogia “Teoria da Historia”, obra em que busca apresentar variados aspectos
do processo de construcdo do conhecimento histérico, relacionados ao debate acerca da
finalidade desse saber nas esferas sociais (Benfica; Leite, 2014).

Dessa maneira, 0 conceito de Consciéncia Historica foi bem acolhido nas discussoes
sobre 0 ensino de Historia, desencadeando em uma série de eventos, pesquisas e publicacdes
voltadas a essa categoria. Dentre os pesquisadores brasileiros que basearam seus trabalhos na

teoria da Razao Histérica de Jorn Riisen, destaca-se o historiador Luis Fernando Cerri’.

Yprofessor Associado da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e doutor em Educacdo pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Desde seu mestrado, pesquisa sobre o conceito de consciéncia
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A Consciéncia Historica € definida como sintese de operagdes mentais, que servem aos
individuos para interpretar a “experiéncia de evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos,
de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”8, Ela é&,
portanto, a interpretagdo que homens, mulheres e criancas trazem de sua experiéncia temporal
a partir de certos critérios de sentido, para que a orientacdo leve a mudangas do sujeito e do seu
mundo.

A Consciéncia Historica, nessa linha de raciocinio, esta intimamente ligada a praxis do
ensino de histdria por seu papel de nos orientar no tempo, obtendo fun¢do na vida pratica dos
individuos. Do conceito de Consciéncia Historica, decorrem algumas consequéncias
importantes sobre a teoria da histdria e seu ensino, as quais foram apontadas por Cerri (2010),
como a compreensdo de que a orientacao temporal que adquirimos por meio da consciéncia ndo
depende somente do saber escolar.

A Conscientizacdo Historica, na teoria de Rlsen, € um processo inerente a condicéo
humana e recebe influéncia de todos os espacos sociais e dos meios de comunicagéo, haja vista
que as narrativas historicas estdo por toda parte, inclusive nas midias. Por outro lado, mesmo
ndo sendo um processo limitado a experiéncia escolar, a Historia ensinada possibilita meios
para a ampliacdo e desenvolvimento da Consciéncia Histdrica. A formagdo docente, portanto,
deve instrumentalizar o professor de Historia para contribuir no desenvolvimento do aluno para
esse duplo aspecto, identidade e praxis social, uma vez que a disciplina tem lastro para ajudar
na reflexdo sobre quem somos e qual o nosso papel na sociedade.

A proxima consequéncia refere-se ao redirecionamento dos objetivos curriculares. Ao
considerarmos o conceito, dimensiona-se o efetivo papel da disciplina de Histdria que esta na
promogao de identidades de maior autonomia dos educandos ““[...] deixando para tras as listas
interminaveis de contetdos como centro de debate. Esse centro passa a ser a preocupagdo com
a identidade de quem recebera acao do professor de Histéria [...]” (Cerri, 2010, p. 270).

Outra consequéncia da Consciéncia Historica para o ensino € reforcar um principio
muito anunciado, mas nem sempre levado a sério ou colocado em prética, de que o trabalho
didatico da historia ensinada ndo se resume ao passado, mas deve articular passado e presente
com vistas a projecdo de futuro. Em vista disso, 0 conceito de Consciéncia Historica também

reforca o objetivo da disciplina de histéria em retirar dos jovens a perspectiva de um presente

histérica e vem dedicando-se a area do ensino de Histéria, com énfase nos temas de didatica da Historia,
consciéncia historica e identidade social.

18RUSEN, Jorn. Razao Historica — Teoria da Histdria: os fundamentos da ciéncia Histérica. Trad. Estevdo de
Rezende Martins. Brasilia: Editora da UnB, 2001. p.57.



47

fora do tempo em que se encontram imersos, o que Eric Hobbsbawn (1995) chama de “presente
continuo” sem qualquer sem qualquer relagdo organica com o passado da época em que vivem.

Por fim, para Cerri (2010), o conceito de Consciéncia Histérica, segundo o modelo da
razdo historica de Risen, articula a acdo dos historiadores e professores de histéria com a
perspectiva de conscientizacdo de Paulo Freire (1996), cujo movimento é bilateral e ndo uma
doacgdo unilateral da consciéncia de quem tem para quem ndo tem. N&o se trata de pensa-la
como algo que possa ser doado de um sujeito a outro, ou que se tenha do jeito certo ou errado,
a conscientizacgao deve ser pensada como o oposto de doutrinagdo, como um processo pelo qual

0s sujeitos compdem suas autonomias.

2.2.2 Literacia Historica

Outra discussdo de um conceito preliminar que precisa ser recuperada € a de Literacia
Historica, desenvolvida como vertente da Consciéncia Histérica e que foi definida pelo
pesquisador britanico Peter Lee (2006) como a competéncia de leitura e compreensdo do mundo
através da andlise do tempo.

Peter Lee, historiador e professor na Universidade de Educacéo historica do Instituto de
Educacédo da University of London publicou, em 2006, o artigo “Em dire¢do a um conceito

de Literacia Historica”. O texto, traduzido do original “Towards a concept of Historical
Literacy” por Elizabeth Moreira dos Santos Schmidt, Luciana Braga Garcia, Maria Auxiliadora
Schmidt e Tania Braga Garcia, foi publicado pela revista Educar no Brasil e ganhou repercussédo
nos foruns de debate sobre ensino de historia®®.

Nesse trabalho inicial, Peter Lee pretendeu eshogar consideragdes iniciais e, até aquele
momento, muito provisérias de uma noc¢do utilizavel de literacia histérica, baseando-se nas
consideracdes filosoficas Bevir, Collingwood, Lorenz, Oakeshott e Rusen. O texto tambem se
baseou em pesquisas empiricas empregadas no Reino Unido durante as trés Gltimas décadas.

O autor discorre sobre quais seriam esses principios em direcdo a um conceito de
Literacia Histdrica, sendo uma primeira exigéncia a necessidade de que os alunos entendam
algo do que seja a Historia como um “compromisso de indagagao” com suas proprias marcas
de identificacdo. Seguindo nesse raciocinio, ¢ fundamental que a formacdo do professor
colabore para o desenvolvimento de praticas docentes que estimulem os alunos a raciocinarem

historicamente, isso é, desenvolvam uma necessaria postura questionadora acerca do passado.

19 EE, Peter. Em diregdo a um conceito de Literacia Historica. Curitiba: Editora UFP, 2006. p. 131-150.
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Para tanto, faz-se pertinente manejar conceitos importantes para a constru¢cdo de um
conhecimento historico como acontecimento, evento, causa etc.

Lee (2006) reitera o conceito de evidéncia como importante para a possibilidade de um
conhecimento histérico na medida em que as explicagbes histéricas sdo contingentes e
condicionais, ou seja, reconstroem valores, situagdes e intengdes relevantes e que as explicagfes
em Historia ndo sdo copias fiéis do passado, mas, no minimo, questdes relativas ao ambito do
documento em questdo. Entretanto, para o autor, mais importante do que apreender os fatos e
conceitos histdricos, € atribuir significado ao passado.

Essa atribuicdo revela-se como o proprio conhecimento sobre ele, na medida em que é
impossivel apreendé-lo em sua totalidade. Ademais, as explicagdes sobre ele sdo relativas,
produzidas sob uma série de fatores que influenciam nas relacdes de poder que envolvem a
producdo do conhecimento histdrico®.

Para que alcancemos esses principios da Literacia Historica, Lee (2006) defende a
necessidade de os professores tomarem como referéncia 0s conhecimentos prévios que 0s
alunos trazem para suas aulas. Se a formacao de professores ndo reconhecer o valor e o sentido
desses saberes experienciais discentes, 0 conhecimento escolar produzido se revelara inutil por
mais estimulantes que as praticas pedagogicas possam parecer.

A Literacia Histdrica, portanto, esta vinculada as habilidades para movimentar conceitos
sobre Historia tanto quanto para interpretagdo dada realidade. Mais do que uma competéncia
de leitura e compreensdo meramente linguistica, a Literacia Histdrica esta intimamente ligada
a Educacdo Historica, como indispensavel para que ocorra o desenvolvimento da Consciéncia
Historica (Barca, 2006; Schmidt, 2009).

Como observamos, os conceitos de Consciéncia Historica e Literacia Historica
convergem entre si, visto que a ideia de Literacia surge associada a discussao em torno da
necessidade de desenvolvimento da Consciéncia Historica (Barca, 2006). As discussoes
preliminares desses dois conceitos nos permitem ir em dire¢cdo a uma outra categoria de

pesquisa: o Letramento Historico.

2Toda produgéo histdrica é uma producdo humana, logo, sofre influéncias da época em que foram produzidas,
bem como das relagbes de poder que atribuem uma visdo dos fatos, dessa forma, as consideragdes histdricas sdo
construcdes e nao copias do passado. A compreensdo de como as afirmagdes histéricas podem ser feitas e as
diferentes formas nas quais possam ser mantidas é uma condicdo necessaria para a Literacia Historicas (Lee, 2006).
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Figura 7 — Inter-relacdo das categorias de analise

Consciéncia Historica Literacia Histdrica

Orientagdo temporal Leitura e compreensdo do

<:> mundo contempordneo

Snociode dande através da andlise do tempo

autdnomas

Letramento Historico

Leitura e interpretagdo do
conhecimento histdrico

Orientagdo temporal para
tomadao de decisdes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Para constituir o Letramento Histdrico como categoria de pesquisa, € necessario
apontar as contribui¢Bes das categorias preliminares e da literatura existente até o momento,
que incluem o termo “Letramento Historico” em suas analises, além de nos apropriarmos de

referenciais tedricos que discutem as praticas de “Letramento”.

2.3 Literacia, Alfabetizacdo ou Letramento? Diferentes traducoes

A construcdo de um arcabouco teérico sobre letramento no Brasil € mais evidente no
campo da Lingua Portuguesa, no entanto, Silva (2011) ressalta que, mais recentemente, a
construcdo de um conceito de letramento vem se tornando alvo de producbes académicas
também em outras areas do conhecimento. Um exemplo disso sdo producdes acerca de
letramento matematico, letramento cientifico, letramento digital, entre outros.

No ensino de Histdria, a discussdo dos conceitos de letramento vem se ampliando, ainda
que de forma incipiente, de modo que identificamos a utilizacdo do termo Letramento
Histdrico em algumas producdes recentes de historiadores que apontam caminhos para seus
pressupostos (Silva, 2011; Cerri, 2020; Rocha, 2022). Para adentrarmos na conceitualizacdo do
letramento histdrico e nas contribui¢Bes de seus pressupostos para a formacéao de professores,
convém discutirmos os sentidos do conceito de letramento de antemédo, bem como as diferencas
nas tradugbes linguisticas, que acabam por distinguir as terminologias utilizadas
conceitualmente.

Luciana Piccoli (2010) analisa como diversos pesquisadores travam um debate sobre as

suas interpretacdes referentes ao conceito de letramento e sua diferenciagdo em relagdo ao
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termo alfabetizacdo. Isso perpassa pela discussao presente nos paises luséfonos, onde a palavra
utilizada para definir letramento, com equivaléncia ao termo inglés Literacy, é Literacia. De
acordo com a autora, a traducdo do termo Literacy no Brasil difere-se da versdo utilizada em
Portugal, em que Literacy foi tomado como literacia.

No Brasil, as tradugGes do termo oscilam entre alfabetizagdo, alfabetismo, letramento e
cultura escrita. As definicGes dessas terminologias, entretanto, sdo distintas, dependendo tanto
do contexto histdrico, no qual estdo inseridas, quanto das diferentes perspectivas teoricas e
metodologicas que as embasam. As diferentes terminologias expressam ainda, seguindo o
pensamento da autora, a dinamicidade da lingua para designar processos relacionados a leitura
e & escrita.

Por conseguinte, Peter Lee (2006), um dos principais interlocutores da categoria de
Literacia historica, utiliza a expressio em lingua inglesa “literacy” no sentido de
“alfabetizagdo”. Pesquisadores ligados ao campo da Educacéo Histérica em Portugal adotam a
tradugdo “Literacia”. Contudo, 0s pesquisadores brasileiros desse campo optaram pela traducéo
como Letramento Historico.

Essas diferentes traducdes ndo se constituem simplesmente sindnimos, nem estao
isentas de problematizagdes. Como ressaltado por Rocha (2020), o letramento é um termo que
se estabeleceu internacionalmente nas Ultimas décadas, cujos sentidos estdo em disputa e
construcao, logo, a categoria de “Letramento Histdorico” sofre os efeitos dessa indefini¢ao.

Além disso, ha as diferentes vises sobre o tempo e 0 espaco onde ocorrem o letramento.
O letramento pode ser considerado como um processo estritamente escolar ou como pratica que
ultrapassa o tempo e 0 espaco da escola. O letramento como processo da escolarizacdo nos leva
a pensar o Letramento Histérico também como processo que ocorreria somente em sala de aula,
ja na percepcdo mais ampla, o Letramento Histérico envolveria préaticas interativas diversas
(Rocha, 2020).

No Brasil, a palavra letramento foi documentada no campo das ciéncias linguisticas e
da educacdo a partir da segunda metade dos anos 1980, no entanto, Piccoli (2010) destaca
estudos precursores de &mbito internacional ao fazer um levantamento bibliografico. Em nosso
contexto, a discussao sobre letramento surgiu como debate referente a sua diferenca ao termo
de alfabetizacéo, ainda que essa diferenciacao nao seja um consenso entre linguistas brasileiros.

A autora advoga pela diferenca dos termos, sugerindo que o letramento seja a aquisicéo
de um sistema de escrita que envolve, além de saber ler e escrever, a apreensdo de préaticas

sociais histdricas, politicas e culturais que giram em torno da leitura e da escrita. A definicdo



51

que a autora propOe para o termo letramento se relaciona ao conceito de alfabetizacdo na
perspectiva de Paulo Freire, do qual a producdo tedrica exerce impacto mundial, considerado
precursor brasileiro do conceito de letramento mesmo sem utilizar tal denominacao, visto que
a concepcao de alfabetizacdo freiriana propde uma compreensdo critica no ato de ler.

Nesse prisma, Kleiman (2004) defende que a alfabetizacdo e o letramento sdo estudos
distintos. Para a autora, enquanto a alfabetizacdo é atrelada a escolaridade e enfatiza
competéncias individuais no uso da leitura e da escrita, o letramento contempla as mudancas
politicas, econdmicas e sociais que acompanham 0s usos da escrita nas sociedades.

Outra linguista que vem publicando trabalhos acerca das diferencas entre as
terminologias é Soares (2005), que acrescenta a ideia de que o letramento € uma capacidade
adquirida pelos individuos ou grupos sociais que Ihes permite utilizar a leitura e a escrita, de
forma ativa e competente, em situacfes em que essas praticas tém funcéo social. Nas autoras
supracitadas, percebemos a énfase nas praticas sociais nas atividades de leitura e escrita, que
ultrapassa a ideia de uma alfabetizacdo que se restringe a aquisi¢cdo de um sistema de escrita.

Piccoli (2010) nos mostra que o alargamento das fronteiras, em direcdo a explicitacdo
do conceito de letramento, tem ampliado seu dominio para além da leitura e da escrita, fazendo
com que as discussdes se dirijam também a outros tipos e habilidades ou competéncias como
aquelas ja mencionadas (letramento digital, numeroldgico, cientifico).

Dessa maneira, ampliamos também a discussdo para a definicdo dos pressupostos do
Letramento Historico. Ademais, seguindo o referencial tedrico apresentado, fazemos a opg¢éo
por letramento no lugar de alfabetizacdo por acreditarmos que, de maneira analoga, o
Letramento Histdrico se refere as préaticas sociais do conhecimento histérico e ndo somente a
sua aquisicao.

2.4 Letramento Historico: Pressupostos para Definicdo

Como observamos, o letramento € um termo polissémico e seu conceito esta em
construcdo no préprio campo da Linguistica. O Letramento Histérico, por consequéncia,
encontra-se em processo de consolidacdo e delimitagcéo de seus pressupostos.

O fato de ser uma categoria ainda em construcdo ndo significa que nao apresente
possibilidades para a formacédo do professor e o ensino de Histdria. Pelo contrario, as discussdes
na academia estdo constituindo caminhos para pensarmos a (auto)formacao que considere a

orientagdo temporal somadas as competéncias para “ler” o mundo que nos rodeia (Barca, 2006).

A perspectiva de uma literacia hist6rica - ou, no uso mais comum no portugués
brasileiro - de um letramento historico € um marco decisivo, pois supera a ideia de
ensino de Historia como transmissdo, rumo a ideia de um saber que s6 concretiza a
sua necessidade se é aplicavel e faz diferenca na capacidade do sujeito de agir no



52

mundo em sintonia com sua progressiva leitura desse mesmo mundo (Cerri, 2010, p.
270, grifo nosso).

Na citacdo acima, o Letramento Historico é usado como traducdo ao conceito de
Literacia Histdrica e esta fortemente relacionado com a perspectiva de letramento da lingua
para uma leitura do mundo que nos faca agir de maneira critica e autbnoma na sociedade. Essa
preocupacao do letramento e sua funcdo social, para além de decodificacdo de textos, ja se
encontrava presente nas reflexdes de Freire (1989) ao defender que a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra.

No sentido da leitura e escrita, o objetivo do letramento é também para a leitura do
mundo, de modo a compreender o contexto em que vivemos. Em didlogo com a perspectiva
freiriana de letramento, o ensino de Histdria que considere o letramento histérico supbe que
“[...] ndo basta conhecer os fatos e processos historico, € preciso ter capacidade de interpretar
0 tempo e usar esse conhecimento para a propria vida, agindo em conformidade com os préprios
principios [...]” (Cerri, 2011, p. 123).

Sobre essa orientacdo para a vida pratica que a interpretacdo do tempo nos traz, Cerri
(2011) chama atencao para o valor educativo principal da Historia, ou seja, a formacao de
competéncias narrativas que se subdivide em trés categorias: 1) Competéncia de Experiéncia;
2) Competéncia de Interpretacdo; 3) Competéncia de Orientacéo.

A experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo buscam respaldo na consciéncia histérica
do individuo. A experiéncia envolve a capacidade de aprender a olhar o passado diferenciando-
o do presente, ja a interpretacdo possibilita atribuir significado a experiéncia e a orientacao
supde uma capacidade para se utilizar do tempo para orientacdo prética.

E precisamente a competéncia da orientacio, na avaliacdo de Cerri (2011), que poderia
ser chamada de Letramento Histérico em comparacdo com a ideia de letramento para a lingua
nacional e o conceito de analfabetismo funcional. Assim como néo basta dominar a leitura e a
escrita para a real interpretacdo de textos ou para elaboracdo de uma escrita compreensivel,
conhecer e memorizar os fatos histdricos ndo sdo suficientes para o letramento historico e a
orientacdo temporal dos sujeitos.

A relacdo entre o Letramento e o ensino de Historia também é abordada por Silva
(2011), que apresenta pressupostos tedricos para um conceitualizagdo de Letramento Histdrico
a partir da perspectiva de leitura interativa na defesa de que “[...] a leitura tem um carater
subjetivo. A interacdo do leitor com o texto se faz partir se sua carga experiencial [...]” (p. 116).

Assim, para ler, precisamos manejar com destreza os conhecimentos prévios que carregamos.
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Silva (2011) discorre sobre a estreita relagdo entre a Consciéncia Historica, como
ferramenta de orientacdo temporal e perspectiva de um Letramento Historico, a partir das
consideracdes de Lee (2006) sobre a Literacia Historica. Por sua vez, Lee (2006) afirma que o
conhecimento historico do passado se torna uma ferramenta de orientagdo poderosa e flexivel,
que denomina de Estrutura Histdrica Utilizavel (EHU), que seria uma estrutura geral de padrao
ao longo do tempo e ndo apenas um mero esbogo folheando picos do passado.

Silva (2011), ao comentar o trabalho de Lee e Riisen, menciona que o conhecimento
historico ndo se limita a aquisicdo de uma série de fatos objetivos conforme a proposta de
estrutura do primeiro e perspectiva do segundo. Para que seja possivel uma leitura de mundo
que considere a Consciéncia Historica em constante movimento, os professores devem oferecer
aos alunos essa estrutura de histéria utilizavel, que vai além dos fragmentos eventificados ou
caracteristicas nacionais.

Tal estrutura “[...] deve ser uma estrutura aberta, capaz de ser modificada, testada,
aperfeicoada, de forma que os alunos sejam encorajados a pensar e refletir sobre as suposicoes
que fazem ao testar e desenvolver sua estrutura [...]” (Lee, 2006, p. 147). O letramento em
Histdria, ou Letramento Historico, seria a condi¢do adquirida pelo sujeito que é capaz de utilizar
uma estrutura historica utilizavel do passado para “[...] ler, interpretar, analisar de forma critica
e consistente, fazendo projecdes de futuro e/ou redefinindo conhecimento do passado nas mais
diversas situagdes [...]” (Silva, 2011, p. 124).

Portanto, uma das preocupac@es centrais, que faz parte da construcdo do conceito de
Letramento Histdrico, é o significado atribuido ao conhecimento historico e a orientagdo
temporal que esse conhecimento fornece. Lee (2006) defende que o conhecimento historico ndo
deve ser inerte, mas agir como parte da vida do aprendiz.

Dessa forma, o conhecimento histérico vai além dos fatos objetivos, que também séo
importantes, pois é necessario que ao final da aprendizagem os alunos relembrem os contetidos
substantivos que foram estudados. Entretanto, a transmissdo e a memorizacdo dos conteudos
ensinados néo séo o fim da aprendizagem.

Esta pesquisa trabalhard com a defini¢do de Letramento Histérico como a pratica de leitura e
interpretacdo do conhecimento histérico que nos orienta temporalmente para a tomada de

decis6es no mundo contemporaneo.
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2.5 Letramento Histérico como alternativa para uma Transposi¢cdo Didatica cléssica

A leitura critica no ensino meramente transmissivo se aproxima das ideias ja defendidas
por Chervel (1990), ao contrapor-se a hogéo classica de transposicéo didatica. Para o autor, que
é uma das principais referéncias nos estudos brasileiros em histéria da educacdo ao pesquisar
sobre a histdria das disciplinas escolares, a concepcdo de que 0s ensinos escolares estdo
diretamente ligados a uma transposi¢do da ciéncias eruditas, esta atrelada a necessidade de
“vulgarizar”, ou seja, simplificar para um publico jovem os conhecimentos que ndo poderiam
ser apresentados na sua integridade.

A transposi¢do didatica, portanto, ndo deixa espago para a “existéncia autonoma das
disciplinas” (Chervel, 1990, p. 181). As disciplinas, nessa perspectiva, ndo sdo mais do que
combinagbes de saberes e métodos pedagogicos. Outro problema que a nocdo classica de
transposicao didatica®! carrega esta na percepgao da funcéo social da escola, logo, se os saberes
escolares fossem somente transpostos dos professores aos alunos, a escola assumiria o papel de
reproducéo social.

Chervel (1990) advoga que a escola ndo se define por uma funcéo de transmissdo de
saberes ou iniciacdo as ciéncias de referéncia, pois € produtora de um conhecimento especifico,
logo, a cultura produzida na escola seria uma cultura especifica e original. Ainda, corre-se o
risco de enxergarmos a escola como puro e simples agente de transmisséo de saberes que séo
produzidos fora dela, reiterando a dicotomia entre produgdo e ensino muito amplamente
partilhada no grande publico e atribuindo a escola um lugar de conservadorismo, inércia e
rotina.

Se considerarmos o caréater criativo do sistema escolar, perceberemos que a escola ndo
apenas recebe a cultura da sociedade global, mas a molda e modifica, criando uma singularidade
gue torna os saberes escolares necessarios. Embora as préaticas de letramento histérico nao se
restrinjam a escola e 0 processo de conscientizacdo histérica ndo dependa somente do saber
escolar, como ja foi exposto, acreditamos que a escola seja local privilegiado, ainda que néo
Unico, para o desenvolvimento dos pressupostos para um Letramento Historico.

Dessa forma, a pesquisa se aproxima das leituras sobre culturas escolares como lente

investigativa para a formagao de professores, considerando que “o letramento disciplinar, entre

2L Um grupo de pesquisadores tém focado suas pesquisas em uma outra perspectiva do conceito de transposicao
didatica, destacando as potencialidades da no¢éo classica defendida por Chevellard (1982) para investigacdo dos
saberes escolares e docentes na pratica de ensino de Histéria. Para uma discussdo atual do conceito ver:
MONTEIRO, A. M. Transposicdo Didatica. In: FERREIRA, M. M.; FERREIRA, M. M. D. (orgs.). Dicionario
de ensino de Histdria. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.
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eles o histdrico, faz parte do conjunto de expectativas e proposi¢des presentes na escolarizagdo”
(Rocha, 2020, p. 278). Nesse sentido, Frago (2007) aponta os elementos mais visiveis que
conformam as culturas escolares,: a) atores; b) discursos; ¢) aspectos institucionais; d) cultura
material da escola.

Conforme o autor, “a cultura escolar, assim entendida, seria constituida por um conjunto
de teorias, ideias, principios, normas, modelos rituais, inércias, habitos e praticas (formas de
fazer e pensar, mentalidades e comportamentos) sedimentadas ao longo do tempo” (p. 87). S&o
muitos os atores que integram as culturas escolares: professores, pais, alunos, servidores,
comunitarios, etc. Entretanto, destaca o protagonismo docente ndo no sentido de atribuir peso
maior a figura do professor, mas de percebé-lo como relevante na conformacéo das culturas
escolares em razédo de sua posic¢ao social.

Em vista disso, a literatura que traz a cultura escolar como categoria de pesquisa €
importante para a formacdo de professores como area de investigacdo, considerando que a
escola é o principal espago de atuacdo do docente (Chervel, 1990; Frago, 2007). No entanto,
Chervel (1990) destaca as consequéncias da auséncia da discussdo entre as relacBes entre
finalidades e ensinos na formacao de professores.

Em sua analise, a realidade dos sistemas educacionais ndo coloca os docentes em contato
direto com o problema dessas relacbes. Ainda que mudangas substanciais no campo
educacional tenham ocorrido no Brasil desde a década de 90, a critica feita pelo linguista francés

ainda se faz presente em nosso contexto.

A fun¢@o maior da ‘formacdo de mestres’ ¢ de lhes entregar disciplinas inteiramente
elaboradas, perfeitamente acabadas, as quais funcionardo sem incidentes e sem
surpresas por menos que eles respeitem 0 seu ‘modo de usar’. Pode-se até perguntar
se a ignoréncia das finalidades do ensino ndo é proporcional ao volume e ao nimero
de 6rgéos de formagao que presidem o funcionamento das disciplinas (Chervel, 1990,
p. 191).

A formacgdo de professores de Historia deve considerar, portanto, a problematica da
finalidade da historia escolar, que ndo estd na mera transmissdo dos fatos historicos, e a
formacédo ndo deve recair no erro de entregar uma disciplina inteiramente elaborada. Dessa
maneira, a perspectiva do Letramento Histérico apresenta-se como possibilidade de
recolocarmos em pauta a discusséao sobre a finalidade da Historia como disciplina escolar e seus
pressupostos apresentam-se como alternativa ao ensino baseado na memorizagcdo dos

contelidos.
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Portanto, uma formacao docente que considere os pressupostos do Letramento Histérico
podera atuar intencionalmente para o Letramento Historico dos discentes, tomando o ensino

ndo mais como um martirio da memaoria, mas como encanto da imaginacéo.

2.6 O Letramento Historico na escola

Mediante o exposto, podemos concluir que o Letramento Historico na escola é essencial
para formar cidadaos criticos, conscientes, capazes de compreender e interpretar o mundo a sua
volta com base no conhecimento histérico. Mais do que apenas transmitir fatos e datas, 0
Letramento Historico busca desenvolver habilidades e competéncias nos estudantes, permitindo
que utilizem o conhecimento histérico como uma ferramenta poderosa em suas vidas.

Ao adotar essa abordagem, o professor de Histdria tém o desafio de promover uma
educacdo historica significativa para além da memorizacdo de contetdos superficiais. Eles
precisam criar ambientes de aprendizagem que estimulem o pensamento critico, a analise de
fontes, a reflexdo sobre diferentes perspectivas e a compreensdo dos processos historicos.

Nesse sentido, o Letramento Histérico na escola envolve a pratica de leitura e
interpretacdo do conhecimento historico, propiciando aos alunos que se tornem protagonistas
ativos na aprendizagem. Por meio de atividades como investigagdes, debates, analise de
documentos e producdo de narrativas historicas, os estudantes sdo desafiados a desenvolver
habilidades de pesquisa, anélise critica e argumentacdo embasada em evidéncias.

Além disso, o Letramento Histérico na escola contribui para a formagdo de uma
consciéncia historica, na qual os alunos compreendem a importancia do passado para a
compreensdo do presente e tomada de decisdes no futuro. Eles aprendem a reconhecer as
multiplas vozes historicas, a considerar o contexto social, politico e cultural em que o0s eventos
ocorreram e a refletir sobre as consequéncias das a¢cdes humanas ao longo do tempo.

Para que o Letramento Histérico se concretize na escola, ¢ fundamental que os
professores sejam formados e estejam comprometidos com essa abordagem. A formacéo
docente deve incluir o conhecimento tedrico sobre o Letramento Historico, mas tambem
oportunidades de pratica e reflexdo, permitindo que os educadores desenvolvam estratégias
pedagdgicas eficazes e promovam a participacdo ativa dos estudantes.

Dessa forma, o Letramento Historico na escola se apresenta como uma abordagem que
vai além da simples transmissao de informag@es histéricas. E um convite para que os alunos se

tornem agentes criticos e atuantes na construgdo do conhecimento histérico, capacitando-os a
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compreender o mundo em que vivem, refletir sobre seu papel na sociedade e contribuir para a

construcdo de um futuro mais consciente e justo.
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CAPITULO 3 - LETRAMENTO HISTORICO NA FORMACAO INICIAL: OS
CURSOS DE LICENCIATURA COMO ESPACOS DE PESQUISA

Ao investigar a categoria de Letramento Histdrico e as possibilidades de uso de seus
pressupostos na formacdo inicial, tomamos os cursos de Licenciatura em Histéria como campo
e os licenciandos como sujeitos de pesquisa. Nesse sentido, nossa proposta para formagéo
inicial de professores de Histdria, na perspectiva do Letramento Historico, sera divulgada por
meio de Podcast como produto educacional

Isso se constitui um desafio, pois significa refletir sobre o préprio campo, sua
composicgdo e estrutura. Esse exercicio se deu por meio da analise da configuracdo do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), sobretudo das Matrizes curriculares, em busca de indicios da
configuracdo que a Licenciatura em Historia adquiriu na Universidade Federal do Amazonas.

A fim de analisar em que medida a discussdo sobre o Letramento Historico poderé se
desenvolver nos cursos de Licenciatura Plena em Historia, foram realizadas entrevistas com
licenciandos voluntarios de duas institui¢fes da cidade de Manaus: a Universidade Federal do
Amazonas e a Universidade Nilton Lins. Ao contar com os licenciandos como participantes de
pesquisa, 0s enxergamos como colaboradores, para evitarmos o equivoco do qual Tardif (2014)
chama a atencdo, os entrevistados ndo sao estatisticas ou meros objetos de anélise, mas agentes
dos processo de pesquisa. Desse modo, € importante ouvi-los a respeito de sua propria
formacéo, suas experiéncias, seus medos, anseios e receios.

A pesquisa de campo e a realizacdo das entrevistas possibilitaram avaliarmos em que
medida a discussao sobre Letramento Histdrico existe ou podera se desenvolver nos cursos de
Licenciatura em Histdria. Entretanto, percebemos a necessidade de analisar também em que
medida poderad se desenvolver para além dos muros da universidade, desencastelando o
conhecimento historico de forma que possa ser lido e interpretado para orientar temporalmente
0s sujeitos na tomada de decisdes no mundo contemporaneo, como se pretende a perspectiva

do Letramento Histérico, relacionando o conhecimento histdrico a vida cotidiana.

3.1 Saltando os muros: os espacos de atuacédo do conhecimento historico

Cavalcanti (2018) utiliza a metafora do encastelamento da Histdria para fazer uma
critica a difusdo do conhecimento histérico limitado ao ambiente académico, fazendo com que
nédo ganhe forga e legitimidade fora dos “muros” das universidades. Tal metafora é aplicada em

duas dimensdes especificas apontadas pelo autor.
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Na primeira, o termo “encastelar” é sinonimo de “encerrar-se” no sentido de que a
ciéncia historica que sera escolarizada e construida nas universidades encerra-se, muitas vezes,
nelas proprias. Ou seja, esta encastelada dentro dos departamentos sem estabelecer vinculos
com os problemas da vida prética e cotidiana.

A outra dimensdo em que a metafora é aplicada se da pela maneira que se constitui
separada e distante dos outros segmentos sociais, apenas para atender demandas internas da
academia. Dessa forma, acaba por ndo se relacionar com os problemas e demandas da vida
ordinéria de homens e mulheres que ndo habitam o castelo (Cavalcanti, 2018).

A metafora do encastelamento da Historia nos ajuda a refletir também sobre 0s espacos
de atuacdo do Letramento Histdrico. A pratica de seus pressupostos ndo possui pré-requisitos
académicos e nem se limita ao ambiente universitario, mas deve, sobretudo, alcancar diversos
segmentos sociais e contribuir para a orientacdo temporal que nos levara a tomada de decisdes
no mundo contemporaneo, nos ajudando a solucionar problemas da vida ordinaria.

Para tanto, é necessario investimento no campo da Histéria Ensinada, o conhecimento
histérico trabalhado em sala de aula deve ser valorizado. Para Cavalcanti (2018), uma das
maiores forcas que atribui sentido e significado a Histdria € seu ensino, independente da
pesquisa em que os historiadores desenvolvem, das tematicas que estudam, da instituicdo que
atuam, aqueles que se formam em um curso de licenciatura sdo professores e tem 0 ensino como
parte obrigatoria e principal da profissao.

Essa constatacdo pode ser 6bvia, mas revela-se muito mais complexa quando
analisamos a auséncia de interesse sobre a propria histdria ensinada entre docentes e a fragil
articulagdo entre as disciplinas “pedagogicas” e as disciplinas do “ntcleo duro” dos cursos,

como ressaltado pelo autor em forma de indagacao:

Se 0 ensino € o espaco de atuacdo de todos professor, por que o ensino da prépria
Historia ndo desperta o interesse em muitos departamentos de Histéria das
universidades do Brasil, mesmo que circule um discurso que tenta elevar e enaltecer
0 ensino? Tenta, apenas (Cavalcanti, 2018, p. 254).

A pesquisa sobre formacédo docente do professor de Historia de Moraes e Franco (2008)
aponta que, até o momento de suas investigacGes e analises, persiste a valorizacdo do
pesquisador em detrimento do professor e a separacdo entre academia e ensino na maioria dos
cursos de Licenciatura em Historia. Tal problematica também é apontada por Ricci (2015) ao
analisar as questdes que envolvem a legislacdo para os cursos de Licenciatura em Historia e as
reformulag@es dos curriculos que, ao seu ver, ainda parecem colocar a politica de formacéo de

professores como uma questdo a ser resolvida no interior das universidades. As solucdes
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encontradas parecem continuar mais vinculadas a um engajamento pessoal dos formadores e
ndo as acdes institucionais.

Com esse modelo de Histdria praticado nas universidades, que por vezes desconsidera
0 ensino e é alheio a vida dos homens, como que a Historia Ensinada passara do “martirio da
memdria ao encanto da imaginagio”?2?. Cavalcanti (2018) destaca ainda o risco atual que esse
isto acarreta para as politicas publicas e educacionais do pais.

Se esse modelo persistir, tampouco podemos esperar que os docentes da Educacdo
Basica se interessem pelo ensino e que discentes valorizem o ensino da disciplina. A auséncia
de forca para saltar os muros do castelo faz com que a Historia Ensinada seja relegada cada vez
mais a desvalorizacgdo e, por consequéncia, colocada em suspensao. Exemplo disso é a violacéo
sofrida pela Lei n©13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que retirou a obrigatoriedade do ensino
de Historia nos curriculos do Ensino Médio no BrasilZ.

Para que haja a conexdo entre a ciéncia histdrica e a vida cotidiana de homens e
mulheres, Cavalcanti (2018) defende, em didlogo com Freitas (2013), que devemos reconhecer
a necessidade de reconfigurar a Licenciatura em Histdria e repensar as Matrizes Curriculares
dos cursos superiores e da Educacéo Basica. A tarefa de aproximar a Histéria da vida pratica
dos homens ndo é simples e tdo pouco ha uma receita pronta, mas ha um consenso entre 0s
autores de que as mudangas devem perpassar pelo curriculo. A esse respeito, Freitas (2013, p.

199) faz uma colocagdo um tanto quanto instigadora:

Pensar os curriculos de histéria hoje — sobretudo no interior dos departamentos de
historia — € uma questdo tedrica e politica muito importante e que nao deve ficar
relegada a um toépico de discussdo de uma disciplina “didatica” ministradas nos
Gltimos periodos da licenciatura. Pensar curriculos de hist6ria, sem nenhum exagero,
é cultivar a manutencgdo da prépria profissdo que se quer ver reconhecida legalmente.

Nesse sentido, mudanc¢as ja vem sendo feitas em algumas universidades do pais,
exemplo disso € a transicdo do Proposta Pedagogica do Curso (PPC) da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), instituicdo pesquisada nessa investigagcdo. Analisaremos, portanto,

como a reconfiguracdo das matrizes curriculares do novo curriculo contribuem para a

22para fazer alusdo a titulo da dissertacdo, inspirada no texto de Jhonatas Serrano (1917).

23/ Historia Ensinada sofreu um duro golpe ao ter a Medida Provisoria, n° 746 de 2016, aprovada e sancionada
como Lei 13.415 em 16 de fevereiro de 2017. Dentre os muitos elementos controversos e passiveis de criticas,
citamos o Art. 3 que estabelece “o0 ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigat6rio nos trés anos do
ensino meédio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizagdo das respectivas linguas
maternas”. Ainda, no Art. 4, “os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
(...)”. Ao estabelecer apenas trés disciplinas como obrigatorias no decurso de todo Ensino Médio, a lei estabelece
que fica a cargo dos sistemas de ensino a oferta de mais de um itinerario formativo além daqueles que comp&em
0s itinerarios obrigatorios.
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construcdo de uma identidade docente, que podera criar forgas para a ciéncia histdrica saltar os

muros do castelo.

3.2 As matrizes curriculares da Licenciatura em Histéria em analise

O Projeto Pedagogico de Curso é o documento institucional de ensino que fundamenta
e sistematiza a organizac¢ao do conhecimento no curriculo. Os PPCs expressam os fundamentos
conceituais, metodologicos e avaliativos de cada componente curricular elencados na Matriz
Curricular.

Para Cavalcanti (2018), as Matrizes curriculares dos cursos de Historia indicam como a
ciéncia histérica deve se compor em termos de selecdo de contetdo, portanto, precisam ser
pensadas como vestigios que, ao serem analisados, podem nos dar indicios da configuracéo que
as Licenciaturas em Historia adquirem. Além disso, indicam aspectos importantes do curriculo
que formardo os futuros professores de Histdria, tais como: aproximacdes e distanciamentos
com variadas concepcOes de Historia; questdes obrigatorias e optativas para o profissional da
area; o que € considerado importante para a formacdo dos graduados em Histdria.

Como esse trabalho pretende apresentar uma proposta para a formacdo inicial de
professores de Historia, consideramos importante analisar a configuracdo dessa formacao nos
PPCs das Licenciaturas em Historia. Ndo pretendemos analisar as propostas de todas as
instituicdes que ofertam o curso, tarefa que se revelaria impossivel dentro do escopo de um
mestrado e fugiria dos objetivos da proposta de nossa pesquisa.

Portanto, optamos pela analise de uma das institui¢cbes que atuam como participantes da
pesquisa, a Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Essa escolha se deu em funcéo do
acesso documental, uma vez que é de dominio publico e por ter passado, nos Ultimos quatro
anos, por um importante processo de transi¢cdo de curriculo, o qual analisaremos de forma

especifica®.

3.2.1 Marcos referenciais dos curriculos do curso de Historia na UFAM
A Universidade Federal do Amazonas (UFAM), através da resolucdo n°® 003/80, de 14
de agosto de 1980, criou o curso de Licenciatura Plena em Historia, vinculado ao Departamento

24 A Universidade Nilton Lins também atua como participante da pesquisa, tendo sido submetida anuéncia
institucional e a autorizagio de entrevista com graduandos ao Comité de Etica através da plataforma Brasil.
Entretanto, por se tratar de uma instituigdo privada, o acesso ao Projeto Pedagdgico do Curso é restrito aos
professores a ela vinculados, por seu turno, ndo realizamos a analise do PPC para a composicao desse capitulo,
uma vez que ndo houve resposta a solicitagdo realizada para o acesso a0 mesmo.
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de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras (ICHL) naquela época. A
justificativa para a criacdo do curso, segundo a mencionada legislacdo, ocorreu devido a
“necessidade de formacdo de professores legalmente habilitados para o ensino de Historia,
suprindo dessa forma, a caréncia existente na rede de ensino de 1° ¢ 2° Graus”. Essa caréncia
era suprida por profissionais de outras formagdes, como estudos sociais, direito, dentre outros?>.

O curso foi autorizado a funcionar a partir do primeiro semestre letivo de 1981 e
ofereceu, naquele ano, 30 vagas para 0 turno matutino. A primeira matriz curricular foi
estabelecida pela Resolugdo n° 011/81 (CONSEP), no entanto, quatro anos mais tarde foi
revogada e fixada uma nova matriz curricular através da Resolucdo n° 050/85 (CONSEP), de
18 de dezembro de 1985%.

A reformulacdo da matriz para o curso de Historia adveio como resultado de intensas
discussodes entre professores e alunos e do engajamento para a melhoria do curso. O que norteou
as mudancas foi a necessidade de melhor interacdo entre as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo e de se pensar a formacdo de um profissional integral, ressaltando que o professor de
histéria também é historiador, de forma que essas fun¢bes ndo estdo desassociadas.

Ao final do ano de 1985, o curso de Historia se desvinculou do Departamento de
Ciéncias Sociais, sendo incorporado ao recem-criado Departamento de Historia. O novo
departamento foi criado com o objetivo de implementar o suporte necessario para a melhoria
do curso e as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Aquela altura, o departamento contava
com um corpo docente de apenas oito professores e 0 curso viria ser reconhecido pelo
CNE/MEC em 1989, através da portaria n° 058, de 20 de fevereiro de 1989.

No decorrer dos anos, a discussao a respeito da natureza do curso e as perspectivas de
crescimento foram uma constante no Departamento. Além disso, a mobilizacéo de professores
e alunos para solucionar os problemas percebidos foi intensificada vez mais.

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.364/96) gerou
debates intensos a nivel nacional e influenciou mudangas significativas nos cursos em nivel
superior, ao dispor de eu conjunto legal que fornece os limites dos quais o curso deveria se
subordinar como area especifica, materializados na Resolu¢do CNE/CES, n° 13, de 13 de marco

de 2002, com base nessa legislacdo outras reformulacdes no curriculo do curso foram feitas.

25Todas as informagdes obtidas sobre a criagdo do curso de Historia da UFAM, seus marcos referencias e
transicBes de curriculos foram fornecidas pelo Projeto Pedagdgico do Curso, tanto do curriculo anterior (2006)
quanto do atual (2019) que se encontram disponiveis no site do Departamento de Histéria da UFAM e séo de
consulta publica: < https://historia.ufam.edu.br/curriculos/ppedagogico.html>.

6NFo obtivemos informagdes disponiveis nos Projetos Pedagdgicos do Curso sobre quadro de disciplinas
ofertadas pela matriz curricular de 1981, 1985 e 2003.
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Elaborou-se, em 2003, uma nova estrutura curricular que habilitava os graduandos tanto para
licenciatura quanto para o bacharelado.

Os quatro primeiros semestres letivos configuravam-se como tronco comum e a partir
do 5° periodo bifurcava-se para as duas habilitacGes. Essa mudanca, no entanto, ndo rendeu o
que se esperava, pois ndo havia espaco de atuacdo de bacharelado no Amazonas, o que fazia
com que muitos alunos voltassem para a formacgdo em licenciatura a fim de adentrarem no
mercado de trabalho. Dai surgiu a necessidade de formulacdo de um novo Projeto Pedagdgico,
de 2006, que estava em vigor no curso de Historia até 2019%.

O PPC de 2006 buscou dar conta da complexidade da discussao relativa a formacao do
profissional de Historia, assim como pautar-se na legislacdo aprovada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional para referenciar a area de Histdria. Outro marco referencial foi a
criacdo do Curso de Historia Noturno, que nasceu para fazer frente a uma nova situacgéo social,
atender ao publico de baixa renda que, pelas condi¢BGes objetivas de sobrevivéncia, se via
impossibilitado de ter a qualificagdo profissional no horario diurno e para diminuir os indices
de evasdo causada pelas questdes de empregabilidade.

O curso de Historia Noturno foi ampliado do Curso de Historia Diurno e passou a
funcionar no 1° semestre letivo de 2003, com uma turma de 56 alunos. A matriz curricular do
curso noturno ofertava 0 mesmo quantitativo de disciplinas, mas distribuidas em dez periodos
letivos, aumentando a duracdo do curso para cinco anos, devido a necessidade de reduzir a
quantidade de disciplinas em alguns periodos, pois o publico do curso noturno era
majoritariamente composto por pessoas que ja possuiam uma jornada ardua de trabalho em
horéario comercial.

Atualmente, o curso de Licenciatura tanto diurno quando noturno esta passando por um
processo de transi¢do de curriculo, formulado em 2019. Entretanto, o curriculo de 2006 ainda
estd disponivel para consulta e nele podemos obter informagdes importantes a respeito da
caracterizacdo do curso de Historia, tais como: o diagnéstico do curso; seus objetivos; a
formagdo de pessoal e mercado; o perfil do profissional a ser formado; a estrutura e
funcionamento (anos letivos, sistema de créditos, vagas, turnos, duracao etc.).

Para fazermos um recorte de analise, observaremos a matriz curricular do curriculo de
2006 em comparacéo ao de 2019, a fim de apontar mudancas que contribuem para a construcao

da uma identidade docente.

2’Ndo ha mencdo nos PPCs sobre os curriculos implementados no intervalo de 1985 a 2003, mas temos
conhecimento através de contato com egressos do curso de pelos menos dois curriculos: um em 1987 e outro em
1994.
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3.2.2 Matriz curricular, eixos estruturais e disciplinas ofertadas

A matriz curricular do PPC de 2006 para o Curso de Historia diurno da UFAM ofertava
35 disciplinas obrigatdrias divididas em quatro eixos estruturais, baseados na Resolugdo do
CNE/CES n° 13, de 13 de marc¢o de 2002: Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos; Conhecimento
Historico; Formacao Profissional; Componentes Complementares.

A matriz contava também com quatro disciplinas optativas, escolhidas pelos alunos a
partir do nucleo de disciplinas complementares optativas ofertadas em cada periodo, perfazendo
um total de 39 disciplinas, distribuidas em oito periodos letivos. Além das disciplinas, estava
inserida na matriz as atividades académicas complementares e obrigatdrias como as de

monitoria; Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica; Eventos Culturais, entre outros.

Quadro 1 — Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Histéria- UFAM (2006/Diurno)

PERIODD DISCIPLINAS
1° Historiografia Historia Antiga Teoria da Psicologia da
Geral 1 Historia Educacio
2° Historiografia |~ Historia Medieval Didatica Geral Optativa 1 Optativa?
Geral 1T I I
3° Metodologia da | Historia Medieval — Metodologia Pratica Optativa 3
Histéria IT do Ensino de Integrada I
Historia
4° Historia da Historia Modema | Historia do Historia da Pratica Integrada
Ameérica Brasil I Amardnia I I
50 Historia da Historia do Brasil |  Historia da Estagio Pratica Integrada
Americall Il AmazémalIl | Supervisionado I
I
6° Metodologiada | Contemporanea I Historia do Estagio Pratica Integrada
Pesquisa Bra=il I Supervisionado IV
Histdrica I
7° Historia Historia do Brasil Estigio Pratica Pratica Integrada
Contemporanea IAY supervisionado Integrada V VI
I I
8° Historiografia Fstagio Prafica Optativa 4
Brasileira Supervisionado | Integrada VII
v

Fonte: UFAM (2006).
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Das disciplinas ofertadas pela Matriz Curricular de 2006, apenas trés discutem teorias e
metodologias com finalidades didatico-pedagdgicas: Psicologia da Educacdo (1° Periodo);
Didatica Geral (2° Periodo); Metodologia do Ensino de Historia (3° Periodo). Além dessas,
destacam-se as atividades préaticas e didatico-pedagdgicas presentes nas disciplinas de Estagio
Supervisionado e Préticas Integradas, que fazem ligacao direta com o ensino de Historia.

O Estagio Supervisionado configura-se como componente curricular, de cumprimento
obrigatério para a formacdo de professores de Histdria, com o objetivo de possibilitar a
aplicacdo dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do curso, buscando
desenvolver e aperfeicoar a pratica docente. A atividade tem duragéo de 420 horas, distribuidas
em quatro Estagios: o Estagio | corresponde a fase de observacdo da sala de aula; o Estagio Il
é a fase de observacdo e participacdo; o Estagio Ill consiste na fase de regéncia para o nivel
fundamental; o Estagio 4 diz respeito a fase de regéncia para o nivel médio. Os alunos passam
a realizar os Estagios a partir do 5° periodo, quando integralizado todos os créditos obrigatorios
dos quatro primeiros periodos da Matriz Curricular.

As praticas integradas sdo atividades de apoio ao processo formativo do profissional em
Histdria, articuladas com o Estagio Supervisionado, com objetivo de transcender a sala de aula
para além do conjunto do ambiente escolar. As Cargas Horarias das praticas integradas tambem
sdo de 420 horas, dividias em sete disciplinas, ministradas no formato de oficinas com temas
norteadores:

e Prética Integrada I, oficina das Novas Linguagens do Ensino de Histérias;

e Prética Integrada Il, oficina das Novas Tecnologias do Ensino de Histdrias;

e Prética Integrada Ill, oficina de Historia do Brasil-colonia;

e Prética Integrada IV, oficina de Histdria da Amazonia portuguesa;

e Prética Integrada V, oficina de Historia do Brasil imperial e republicano;

e Prética Integrada VI, oficina de Histéria Amaz6nia imperial e republicana;

e Prética Integrada VII, oficina de Producéo de Material Didatico-pedagdgico.

As atividades de Praticas Integradas iniciam a partir do 3° periodo e permanecem em
todo periodo de formacdo. Tais atividades sdo de suma importancia para a formacéo Inicial de
professores de Histdria e abrangem uma gama de contetdos pertinentes a formacéo, no entanto,
ressaltamos que a grade curricular de 2006 ainda parece atribuir mais espaco aos fundamentos

tedricos, do conhecimento histérico, do que as questdes relativas ao Ensino de Historia.
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De acordo com a redagdo do PPC de 2019, tal diagnostico ndo passou despercebido
pelos discentes e docentes do Departamento de Historia, de forma que a elaboracao de um novo
curriculo para o curso elencou mudancas significativas oriundas de intensas discussdes e
mobilizacbes em prol da melhoria do curriculo. Dentre as transformagdes, ressaltou-se: a
indissociabilidade entre teoria e pratica; a incorporacdo de novos componentes curriculares; a
transversalidade dos componentes com a questéo dos Direitos Humanos; a dimensdo ambiental.

O processo de construcdo do novo PPC de Histdria deu-se no inicio no segundo semestre
de 2015, seguindo o periodo estabelecido pelo PPC anterior de dez anos para a nova reforma
curricular. As discussdes foram ancoradas no seu aspecto legal pela Resolugao n° 02/2015, de
02 de julho de 2015, que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
e Continuada dos Profissionais da Educacdo Basica. No sentido de dar conta as demandas
colocadas pela Resolucdo e problemas percebidos, propds-se uma nova estruturacdo do
curriculo frente as demandas dos mundos do trabalho e mudancas no campo da Histéria.

Dentre as reformulagdes do curriculo, destacamos: a incorporacdo de disciplinas que
antes eram ofertadas como optativas e tornaram-se obrigatdrias, como a Histéria das Africas e
Histdria Indigena e do Indigenismo; a incorporacao de novas disciplinas que apontam para o
fortalecimento das areas como Historia da Amazonia, Teoria da Historia e Ensino de Historia,
com a criagdo dos componentes Historia da Amazonia Ill, Teoria da Histéria Il e Metodologia
do Ensino de Historia I1. Alem disso, foram acrescentadas as disciplinas de Libras e Introdugéo
a Antropologia Cultural a grade do 1° periodo letivo.

Os componentes curriculares foram reelaborados de acordo com 0s seguintes eixos
estruturantes: Historiografias e Teoria da Historia; Historia do Brasil; Historia Indigena e
Historia da Amazonia; Histéria Antiga e Historia Medieval; Ensino de Historia e Estagios
Supervisionados. Assim, totalizam 40 disciplinas, sendo 36 obrigatérias e quatro optativas
(Quadro 2).

A obrigatoriedade do ensino de Libras pode ser considerado um avango no sentido de
preparar os futuros professores para ensino cada vez mais inclusivo. No entanto, a incluséo dos
alunos surdos depende da capacidade dos professores e da escola de estarem preparados para
usar Libras no cotidiano das aulas. Além disso, a carga horaria atribuida a disciplina, 60 horas,
ndo é suficiente para que os discentes obtenham o dominio fluente da linguagem de sinais, mas

ainda assim permite que aprendam as no¢es basicas da linguistica da Libras.



Quadro 2 — Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Historia-UFAM (2019)

PER DISCIPLINAS/CARGA HORARIA
. . i e Introducdo a - -
1o HistoriaAntigaCOri Dld:'atli:.:]_. da Libras Antropologia Psmdoglzi da
ental Histdna Educacio
Cultural
. L Historia .
Histona : Historia da . Histonia das
2 | AntigaOcidental | OPE™! | Amazénia "I‘d'ge""“_' e do Africas
ndigenismo
, | HistoriadaAlta | Metodologia | Histeria da Ootaiva Meé"d‘."“g['f 1z
ldade Média | daHistéra = Amazdniall plativa -
Historia |
o | HstoiadaBaba | . . | Histiada | Historiografia Meé';d“f’bg['f do
ldade Média ptativ Amazonia Il Brasileira 1sino ca
Historia Il
o Histéria da Histéria Histéria do MF?md“'."g'“ da . Estagio 5
América | Moderna | Brasil Colonial = ' odeeoa M| SUPENVISIONaCo
Historia | I
Historia da Teoiada  Histéiado = Melodologiada | - Estagio
&° . - L : } Pesquisaem | Supervisicnado
Ameénca ll Histona | Brasil Impenal L
Historia |l Il
e . Historia do L Estagio
7 Hlston? Teona da Brasil Historiografia Supervisionado
Contemporanea | Histaria |1 . Geral |
Republicano | 1l
go Histéria Ootativa H"g"”a.ld“ Historiografia | =0 .
Contemporanea Il | PRtV rasi Geral l upervisiona
Republicano |1 v

Fonte: UFAM (2019).

67

Em vista disso, os fundamentos e Teorias da Educacédo para surdos desmitificam mitos

sobre a surdez. Agdes que trabalham para esse fim sdo destacadas nos objetivos da ementa:

Construir conhecimentos acerca da Lingua Brasileira de Sinais, do ser Surdo,
guebrando o estigma da deficiéncia, através do conhecimento da sua Lingua, da sua
Cultura, das suas Identidades, e Pedagogias Surda/ Visual (PPC UFAM, 2019, p. 37).

A incorporacdo de Introducdo a Antropologia Cultural como disciplina obrigatdria

também merece destaque, uma vez que a discussao sobre o surgimento da Antropologia, seu

desenvolvimento (objetivo, método e técnica), aplicacdo nos estudos de organizagédo social,

estrutura politico-econémica e sistemas de representam eram, por vezes, desconhecidos na

formacéo inicial de professores de Histdria. Sendo assim, s6 viriam a ter contato com os estudos

antropoldgicos se enveredassem por pesquisas na area.
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A escolha pela oferta no 1° periodo da matriz também pode ser considerada um acerto
por estabelecer, como elencado em um de seus objetivos, “[...] pontos de didlogo com o curso
de psicologia através das referéncias contidas na bibliografia” (PPC UFAM, 2019, p. 40). Essas
referéncias se aproximam das discussdes propostas na disciplina de Psicologia da Educacéo.

Outra disciplina que merece atencao, presente no 1° periodo da Matriz, é Didéatica da
Histdria. Na matriz curricular anterior, de 2006, era ofertada Didatica Geral no 2° periodo, cuja
ementa consistia em apresentar “contextualizacdo histérico-social da educacdo e da didatica.
Concepcoes didatico-pedagogicas e suas implicacdes no processo Ensino-aprendizagem (PPC
UFAM, 2006, p. 34). A bibliografia basica continha textos de tedricos da educacéo oriundos da
formacao pedagdgica em sua maioria.

Na nova matriz curricular, a disciplina Didatica Geral foi substituida por Didatica da

Histdria, agora ofertada no 1° periodo da grade e traz em sua ementa:

A relacdo tedrico-préatica na formagao do/a professor/a de Histéria. Reflexdo sobre as
contribui¢des da pesquisa para a construgcdo do saber em didatica da Histéria.
Planejamento e avaliagdo do ensino de Historia de forma critica. A sala de aula como
objeto de analise: objetivos, contetidos, organizagdo (PPC UFAM, 2019, p. 42).

A bibliogréafica basica da Didatica de Historia traz textos de historiadores que atuam na
area da Historia Ensinada, pesquisando 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos, tais como
Bittencourt (2002), Silva (2007), Schimdt (2010) e Fonseca (2013). Ademais, apresenta textos
que discutem mais afundo o conceito de Consciéncia Historia na Teoria de Rusen (2001, 2007)
e a relacdo do conceito com o ensino de Historia com Cerri (2011), referéncias basilares para
essa pesquisa e para a compreensao do Letramento Historico.

Embora reconhecamos a importancia que o estudo da Didatica Geral possui, sobretudo
no que diz respeito ao planejamento para a organizagao do trabalho docente e sua contribuicéo
no processo de ensino aprendizagem, percebemos a substituicdo da disciplina pela ementa de
Didatica da Histéria como benéfica. A Didatica Geral ndo abarcava discussdes especificas de
teorias e metodologias para o ensino de Histéria, logo, poderia recair no erro de limitar-se ao
ensino de como elaborar adequadamente um plano de aula.

Ja a Didatica da Historia pode propiciar reflexdes sobre métodos, experiéncias didaticas
voltadas para o ensino de Historia e contetdos que norteardo a préatica dos futuros professores
de Histéria no Ensino Fundamental e Médio. Assim, oportuniza aos graduandos uma maior
aproximacgdo com questdes especificas e a identificagdo com esse campo ja no inicio do curso.

O novo curriculo também buscou o fortalecimento da disciplina Metodologia do Ensino

de Historia, essencial para a formacao na area especifica, com a criacdo de Metodologia do



69

Ensino de Histdria I, que incorporou temas relevantes da atual conjuntura educacional na sua

bibliografia. A disciplina, na matriz de 2006, era ofertada no 3° periodo e destinava a:

Compreender a condicéo profissional do professor de Histdria e a sua formacéo, assim
como, analisar a relacdo entre os aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino de
histdria. Relacionar as principais abordagens do ensino de Histéria manifestas nos
manuais didaticos com os fundamentos legais vigentes (PPC UFAM, 2006, p. 36).

A ementa do curriculo anterior apresentava questdes importantes como a formacao do
profissional de Historia, o ensino de Histdria no Brasil, as novas perspectivas e metodologias
para o ensino de Histdria a partir de Lei de Diretrizes e Bases e PCNs. No entanto, foi percebida
a necessidade de incorporar discussdes sobre ser professor-pesquisador, historiografia do
ensino de Historia, cultura escolar etc. Desse modo, ocorreu uma reestrutuacdo (Quadro 3).

Quadro 3 — Ementa das disciplinas Metodologia do Ensino de Histéria

Metodologia do Ensine de Historia I
37 Periodo
C.H:73

Ementa

Historia e historiografia do ensino de Historia na
Educagdo Basica. Politicas educacicnais e diretrizes
curriculares e organizacionais no ensino de Historia
(inclusive as atuais): fondamentos, conteodos e
praticas. Atividades tedrico-praticas de pesquisa e
analize dasz propostas e diretrizes oficiaiz de Ensino
de Historia e sua repercussio nas escolas de Ensino
Fundamental e Medio.

Ohbjetivo

Compreender o processo historico de formacio da
area do ensino de Histéria em didloge com uma
analize critica das diferentes politicas educacionais e
mudangas curriculares e organizacionais relativas ao
ensino dos contetdos historicos na Educagio Basica.

Referencias Basicas

ABREU, Martha, S0IHET. Eachel; GONTIIO,
Febeca. Cultura politica e cultura do passado:
historiografia e ensino de historia. Rio de Janeiro:
Civilizagio Brasileira: FAPEE], 2007,
BITTEWNCOURET, Circe. O saber historico na sala
de aula. 8. ed. 580 Paulo: Contexto, 2003.
FONSECA, BSelva Guimaries. Caminhos da
historia ensinada. 15.ed. Campinas, 5P: Papirus,
2012

FOMNSECA. Thaiz MNivia de Lima e Historia &
ensino de historia. 4. ed. Belo Horzonte, MG:
Auténtica, 2017.

Metodologia do Ensino de Historia IT
47 Periodo
CH:73

Ementa

Formagio do professor pesquisador em Historia:
articulagdo dos saberes historicos e historiograficos as
praticas pedagdgicas. Consciéncia histérica e cultura
escolar. Alternativas metodologicas e didaticas no
ensino de Historia: conteddo disciplinar e as novas
linguagens e tecnologias da informagio e comunicagdo
({TIC) na produgdo do saber historico escolar. Atividades
tedrice  praticas de aplicagiio dos conhecimentos
académicos e de docéncia aos saberes e fazeres proprios
do ambiente escolar.
Objetive

Entender a pratica docente no ensino de Historia como
um zaber plural, critico e consciente de que as interagdes
entre szaber académico e saber escolar implica o
entendimento do ensino-aprendizagem como um
processo construtive gue articula saberes e praticas
produzidas em diferentes espagos e em didlogo com os
componentes prévios da vivineia e experidneia dos
estudantes
BReferencias Basicas

ABREU, Martha, SOIHET, Rachel {Orgs.). Ensino de
Historia: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2003,

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de
ensino de  histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. 13, ed. Campinas, SP: Papirus, 2013,
NIKITIUE, Sonia L. (Org.). Repensando o ensine de
historia. 8. ed. 5330 Paulo, 5P: Cortez, 2012.

SILVA, Marcos, FONSECA, Selva Guimardes. Ensinar
historia no sécule XXI: em busca do tempo entendido.
4. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012,

Fonte: Adaptado de UFAM (2019).
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E evidente que ocorrem outras mudangas importantes na nova matriz curricular
passiveis de criticas, mas optamos pelo destaque das disciplinas Didatica da Historia e
Metodologia do Ensino de Histdria I e 1l por abrangerem questdes relacionadas a como ensinar
Historia em sala de aula de forma direta. Além disso, percebemos que estao presentes, em suas
ementas, questdes que Sao caras a nossa pesquisa, cujo objetivo € apresentar uma proposta para
a formacado inicial na perspectiva do Letramento Historico.

Como exemplo, destacam-se alguns aspectos: a presenca da discussdo sobre a
Consciéncia Histdrica, que serve de chave para a compreensdo do Letramento Histdrico e esta
presente na ementa de Didatica da Historia; a necessidade de alinhar pesquisa e ensino e a
perspectiva de que o ambiente escolar é produtor de um saber préprio, que precisa ser conhecido
e investigado, presentes nas ementas de Metodologia do Ensino de Historia.

A incorporacdo dessas disciplinas ao novo curriculo para a formacdo inicial de
professores de Histdria pode contribuir no processo de passagem dos graduandos, nos termos
de Pimenta (1999), “do ver o professor como aluno ao ver-se como professor”. Nos primeiros
dois anos de curso (1° a 4° periodo), a oferta dessas disciplinas contribui para o que Tardif
(2014) chama de identidade professional docente, discutida em nosso primeiro capitulo.

Desde o inicio da graduacéo, a construcao dessa identidade € basilar para que se evite 0
que, infelizmente, é muito presente no curso de licenciatura: alunos iniciando o curso com
entusiasmo e nos momentos de praticas e estagios dos Ultimos periodos, ao confrontarem-se
como a realidade escolar, abandonam a docéncia. Ao fundo, descobrem que nunca quiseram se

lancar ao desafio de tornar-se professor.

3.3 Sob o olhar dos licenciandos: desafios, experiéncias, aproximacdes e distanciamentos

Além da andlise dos documentos prescritos, realizamos entrevistas com discentes dos
cursos de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e da
Universidade Nilton Lins (NILTON LINS).

O objetivo consistiu em investigar na perspectiva dos sujeitos da pesquisa: os desafios
a serem enfrentados quando tornarem-se professores efetivos; como esta sendo o preparo para
a superacdo desses desafios; como foram suas experiéncias escolares no ensino de Historia
durante a Educacdo Basica; quais aproximacgdes possuem com 0s conceitos trabalhados na
pesquisa, como o de Consciéncia Historica, Literaria Historica e Letramento Historico.

Na pesquisa qualitativa, a entrevista é considerada como uma técnica de coleta dos

dados responsavel por resultados que, por inimeras vezes, possibilitam intervencfes para a
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resolugéo dos problemas apontados e detectados (Aparecida, 2014). A opc¢édo pela coleta de
dados através da pesquisa foi feita pela justificativa de que precisariamos nos valer de respostas
mais profundas ao investigarmos a presenca ou auséncia da discussdo sobre o Letramento
Historico nos cursos de Licenciatura em Histdria de Manaus.

Diante, esperamos que os resultados da pesquisa sejam atingidos de forma fidedigna
para avaliarmos a viabilidade da nossa proposta de produto educacional. E evidente que em
qualquer pesquisa deve-se existir um problema e esse deve ser o foco da questdo para dirigir o
trabalho de coleta de informacdes para, posteriormente, organiza-las e transforméa-las em dados.
(Aparecida, 2014).

Considerando nosso problema de pesquisa, que consiste em analisar as contribuicdes da
categoria de Letramento Historico para a reflexdo das praticas docentes durante a formacao
inicial de professores de Histdria, percebemos a pertinéncia de ouvir os alunos em formacéo e
indaga-los ndo somente sobre o conhecimento da categoria, mas também a respeito de seus

desafios, anseios e experiéncias.

3.3 Critérios e metodologia de analise

A escolha pelos voluntarios foi realizada sob os critérios de discentes que ja cursaram
ou estejam cursando a disciplina de Metodologia do Ensino de Histdria, por ser uma disciplina
que abrange questdes ligadas diretamente ao ensino de Histdria em sala de aula. Diante disso,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas e individuais, com quatro discentes da UFAM e
quatro da Nilton Lins?. No roteiro, constavam as seguintes perguntas:

1) Na sua opinido quais serdo os principais desafios a serem enfrentados quando for

ensinar Historia em sala de aula?;

2) Como vocé esta se preparando para superacao destes desafios?;

3) Como foi sua experiéncia escolar no ensino de Historia durante a Educacéo Bésica?;

4) Até aqui, na graduacdo, vocé obteve conhecimento das categorias de Consciéncia

Historica, Literacia Histdrica ou Letramento Histérico? Como foi sua aproximacgéo
com essas categorias?;

5) De que forma o conhecimento historico escolar pode ajudar os alunos a tomarem

decisGes no seu dia a dia?

28 pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e todos os licenciandos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizando o uso das entrevistas para analise a transcricdo no corpo
do texto. Para preservacdo de suas identidades, utilizamos as siglas de seus nomes nos respectivos trechos.
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As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas em cinco fases. De acordo com
Yin (2016), a realizacdo de pesquisa qualitativa e os estilos analiticos representados em
numerosos textos sugerem que maior parte da analise, seja qual for a orientacdo particular
adotada, segue um ciclo geral de cinco fases: 1) compilagdo; 2) decomposicdo; 3)
recomposic¢do; 4) intepretacdo; 5) conclusdo. Essas fases ndo estdo dispostas em um sequéncia
linear, podendo oscilar entre duas delas, ou ocorrerem de forma concomitantemente (Figura 8).

Figura 8 - Fluxograma das fases de analise

5. Concluir

4. Interpretar

‘ dados

I. Compilar
base de dados

Fonte: Yin (2016).

Na compilagdo de dados, buscamos organizar os dados das transcrigdes das entrevistas
de maneira ordenada antes de iniciar a analise formal, visto que esse processo levard a uma
analise mais robusta e facilitara as etapas posteriores. Para isso, revisitamos constantemente as
notas de campo e as transcricdes para recordar as observagdes e agrupa-las.

Para a decomposicao de dados, que constitui a segunda etapa, identificamos repeti¢oes
ou codigos nos documentos para a criagcdo de um novo conjunto de notas. A observacdo das
repetices que emergirem dos documentos serviram para a recomposicdo dos dados, terceira
etapa do processo. Nessa fase, foi possivel pensar sobre o significado mais amplo dos dados e
as revelacOes importantes que trazem para as questdes da pesquisa.

A penultima fase, de interpretacdo, pode ser considerada como a arte de atribuir
significado aos dados recompostos. Nesse processo, podemos dar uma interpretacdo empirica

para a pesquisa e as etapas anteriores ajudam a ter clareza de como esta interpretacéo surgiu.
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Toda pesquisa qualitativa baseada em estudos empiricos precisa trazer uma concluséo,
ou seja, uma declaracdo que eleva os resultados do estudo a um conjunto mais amplo de ideias.
As conclusdes estdo ligadas tanto a fase interpretativa precedente quanto aos principais dados
ou resultados empiricos de um estudo, nesse sentido, extrair conclusdes pode ser considerada a

Gltima fase do processo.

3.3.1 Desafios, anseios e receios

Para introduzir a entrevista e criar um ambiente confortavel e confiavel aos
entrevistados, iniciamos perguntando como tem sido a experiéncia de cursar uma Licenciatura
em Histdria. Alguns discentes revelaram suas insegurangas, anseios e expectativas quanto a
formacdo inicial:

“Eu esperava aprender tudo que preciso para Ensinar Historia e sobre o conteudo
em si, mas agora a gente sabe que na verdade ndo é bem assim, entédo hoje eu lido
com muitas insegurancas [..]JEu ndo me sinto preparada mesmo depois de ter feito
Metodologia do Ensino 1 e 2, entdo eu tenho de aproveitar tudo que tem,
principalmente no curso, relacionado ao Ensino de Historia, e a gente sabe que ainda
ndo é muito numa graduagdo para licenciatura” (R. M., UFAM).

“Eu t6 adorando o curso [...] E sempre uma carga de energia, as aulas sdo muito
energizantes, mas ao mesmo tempo fica aquela reflexdo de “meu Deus, sera que vou
dar conta?” (M. M., UFAM).

Outros sinalizaram as dificuldades de adaptacdo, a desconstrugéo de si e a identificagdo

com relagdo ao curso.

“Eu to no 5° periodo, a experiéncia ta sendo um pouco diferente por que nos entramos
na pandemia [...] Tentamos usar o EAD e foi complicado, teve aquela pausa, periodo
especial e etc. ..., mas ja voltamos para o presencial e ocorreu tudo bem, ta sendo bem
gratificante, ta sendo um construgdo que eu ndo esperava da docéncia e 0 que eu
estou vendo nesse 5° periodo € muito diferente de como eu entrei, todas as ideias que
eu entrei no inicio do curso eu ja foram descontruidas” (N. R., UFAM).

“Eu té no 5° periodo da graduacgdo, a gente acabou de voltar de férias, e na questao
da nossa formagéo, acho que a gente ja ta num momento bem consciente do que é um
curso de licenciatura [...] Entdo acho que é um momento que muita gente ta se
identificando com o curso e com a escolha da licenciatura, e eu t0 entre essas
pessoas” (L. R., UFAM).

Quando questionados sobre os principais desafios a serem enfrentados no ensino de
Historia em sala de aula, como professores efetivos, 0s entrevistados revelaram diferentes
receios pessoais. No entanto, percebemos alguns desafios em comum, que se repetem nas falas
dos licenciandos.

Dos oito discentes, quatro mencionaram a preocupac¢ao com o desinteresse dos alunos

na Educacdo Baésica, ou seja, como despertar o interesse e chamar a atencdo de criangas e
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adolescentes para o contetdo ministrado. Outra preocupagdo em comum, mencionada por dois
discentes, é com a administracdo do tempo de aula, como dar conta de todo contetddo a ser
ministrado diante do pouco tempo de aula, sobretudo ap6s a reducdo da carga horario no novo
curriculo para o Ensino Médio.

Como selecionar os conteudos e condensa-los para a ministracdo da aula também é um
desafio mencionado mais de uma vez na fala de dois discentes. Outros dois trazem como desafio
a comunicacdo com os alunos, dados os conceitos complexos e como trabalha-los em uma
linguagem préxima dos alunos. Por fim, o desafio de lidar com diferentes tipos de alunos que
passam por diferentes problemas pessoais também é destacado na fala de dois discentes.

A partir da identificagdo dessas falas em comum, organizamos os desafios em cinco
categorias para observamos como os licenciandos estdo se preparando para a mitigagdo dos
desafios e se o curso tem contribuido para que se sintam preparados para enfrenta-los em suas
perspectivas. No Grafico 1, constam as cinco categorias mencionadas.

Grafico 1 — Desafios em comum mencionados pelos entrevistados
m Seledonar/Condensar os
contedidos

m Despertar o interesse dos alunos

m Administrar o tempo de aula

Lidar com as dificuldades pessoais
dos aluncs

M S5e comunicar com os
alunos/utilizar um linguagem
proxima dos alunos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como observamos no grafico, o desafio que mais se destaca consiste em despertar o
interesse dos alunos e tornar a aula atrativa, fugindo do estigma de que a aula de Historia é
cansativa, enfadonha, mondétona. Quando questionados sobre como estdo se preparando para a
superacdo dos desafios, quais estratégias visam para mitiga-los e se sentem que 0 curso tem

contribuido para esse fim, alguns licenciandos responderam:
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“Em parte pela prépria agdo de conversar com colegas e alguns que ja estdo dando
aula, de conversar e de conformar que nenhum momento a gente vai conseguir ter ali
a atencdo dos alunos 100%, mas que a gente poder usar recursos, ferramentas pra
gue pelos menos uma parte se sinta interessada” (L. R., UFAM)

“Os meus professores sempre falam que a universidade néo prepara 100% ne? [...]
entdo a gente outros meios, ler livros, eu acho que essa é a forma que toe me
preparando, vendo coisas de fora, além das coisas internas da prépria faculdade” (T.
C., NILTON LINS).

Quanto a questdo de lidar com as dificuldades dos alunos, que passam pelos mais

diversos tipos de problemas, sejam familiares, psicoldgicos, financeiros etc., alguns

comentaram a importancia de uma aproximacgdo maior e de pensar o ambiente da sala de aula

como refugio.

“A forma de me preparar € pensar a sala de aula e em como essa sala de aula pode
se transformar em um ambiente agradavel e ndo um ambiente cansativo, sabe? [...]
eu acho que tentar se aproximar da realidade do aluno, fazer uma aula maus ltdica
possivel de que forma que ela seja até um refligio para esses problemas” (M. M.,
UFAM).

Em relacdo aos desafios de selecdo de conteldo, administracdo do tempo de aula e a

comunicacdo dos alunos, percebemos que a interacdo com outros professores, o

compartilhamento de experiéncias sdo os caminhos que os alunos percebem para mitigar os

desafios.

“Eu acho que a disciplinas de metodologia e didatica ajudam muito, por que a gente
aprende com os textos [...] eu leio muitos artigos sobre Ensino de Historia, sobre
experiéncia em sala de aula, gostos de acompanhar uma professora que produz
contelido tanto no YouTube quando nas redes sociais dela para professores iniciantes
e entdo eu me identifico” (R. M.,UFAM).

“Eu sinto que to6 sendo preparo, principalmente nas aulas de Ensino, que trazem
varios cenarios e ja trouxeram depoimentos de professores que trabalham com a
educacdo indigena, educacdo para adultos [...] entdo eu vejo que o curso ta
preparando a gente pra varios angulos” (N. R., UFAM).

“Eu leio bastante, como todo estudante de Historia, é o0 nosso dever ne? Mas assim,
eu me preparo mesmo discutindo com minhas amigas, os textos, e a gente compartilha
experiéncias do estagio, aprende um com outro” (G. O., NILTON LINS).

E importante refletirmos sobre a colaboracdo de outros professores e a troca de

experiéncias mencionadas pelos entrevistados. Se resgatarmos a discussdo sobre o

conhecimento profissional docente na perspectiva de Tardif (2014) e Noévoa (2022),

lembraremos que incluir os saberes dos professores que atuam na Educacdo Basica é

fundamental para a formacdo de professores, pois as experiéncias que trazem consigo dao

sentido as situacdes proprias do trabalho docente, além de prepararem e inspirarem 0S

professores em formagé&o inicial.
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Novoa (2022) ressalta a importancia da participagdo de outros professores na formacéo
para que se crie um coletivo docente, reforcando que esse profissional precisa se basear na

colaboracéo e cooperacdo em comparacao a outras profissoes:

E importante que os vinculos com seus colegas mais experientes tenham lugar desde
0 primeiro dia do curso do magistério. Para formar médicos sdo precisos outros
médicos. O mesmo é verdade para 0s engenheiros, para 0s juristas e para 0S
professores. N&o é possivel formar um professor da educacdo basica ou secundéria
sem a presencga e a experiéncia dos outros professores do mesmo nivel. Se ndo
compreendermos isto, ndo encontraremos as saidas para a crise das instituicdes de
formacdo de professores e, pior ainda, ndo conseguiremos superar as fragilidades
atuais da profissao (Novoa, 2022, p. 85).

O saber ou conhecimento profissional docente tem, na perspectiva dos autores,
influéncia entre varias fontes de saberes, como 0s saberes pessoais dos professores e 0s saberes
provenientes da formacdo escolar anterior. Tardif (2014) defende que, quando falamos em
saberes da experiéncia, ndo devemos nos limitar a falar sobre a experiéncia adquirida na préatica
do cotidiano docente, que constitui um nivel importante, no entanto, também contempla aquilo
que chama de experiéncias “pré-profissionais”, ou seja, a “bagagem” que os licenciandos
trazem consigo ao iniciarem nos cursos de formacdo para o magistério.

O referido autor nos lembra que os professores sdo trabalhadores que ja foram
mergulhados em seu espaco de trabalho por aproximadamente 16 anos, antes mesmo de
comegarem a trabalhar (quatro anos de Educacdo Infantil, trés anos de educagdo pré-escolar,
oito anos de Ensino Fundamental, trés anos de Ensino médio). Essa imersdo se manifesta
através de toda uma bagagem de conhecimentos anteriores.

Do exposto, consideramos importante ouvir 0s entrevistados a respeito de suas
experiéncias escolares e, especificamente, como se recordam do ensino de Histdria durante a
formacdo para a Educacdo Bésica. Se antes relataram suas perspectivas enquanto futuros

professores, nesse momento, os relatos foram postos na condicao de alunos.

3.3.2 Experiéncia escolar com o Ensino de Histdria durante a Educacéo Basica

Os participantes da pesquisa sdo jovens universitarios entre 20 e 24 anos. Quando
perguntado sobre as experiéncias escolares, mais especificamente com o ensino de Historia,
nos chama atencdo o fato de que, mesmo que cada um carregue a subjetividade de suas
experiéncias pessoais, todos 0s oito entrevistados relataram a lembranca de um ensino de
Historia baseado na memorizacdo de contelido e na maior parte de seus anos escolares.

Os participantes da pesquisa cursaram a Educacdo Basica nos anos 2000, um periodo

recente se considerarmos o tempo histérico. Mesmo diante das mudancas e avangos nas
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propostas de ensino, permanece o estigma na contemporaneidade de que o contetdo historico
trabalhado em sala de aula € enfadonho e tem como base a memorizacao de fatos, dados etc.,
como podemos observar nos relatos:

“Entéo, eu cacho que a memoria que tenho mais ldcida de quando eu realmente me
interessei, por que eu vou ser bem sincera, na escola eu ndo era muito interessada
por Historia, eu era boa, mas era uma disciplina super decorativa pra mim [...]. Mas
eu tive um professor que ele era da Bahia, professor Fagner, ele foi sensacional, a
forma que ele fazia a gente pensar de forma critica sobre os assuntos, ai eu gostei e
ndo larguei mais a Historia” (T. C., NILTON LINS).

“Entdo, era um ensino muito conteudista, muito mesmo, principalmente por que
estudei em um colégio integral e eles estavam muito focados em ndo deixar a gente
sem fazer nada, estdo estavam sempre passando alguma coisa, mas no 9° ano a minha
professora de Histdria foi uma 6tima professora, ela foi um dos motivos pra eu estar
onde eu estou hoje” (M. M., NINTON LINS).

“O ensino basico , do 6° a no 9° pra mim foi bem complicado, por que eu mudei es
escola duas vezes e ndo lembro de muita coisa, passando por ensino médio foi mais
dificil ainda por que durante o primeiro ano néo tive professor de Histdria, ficavam
trocando, até que eu tive um professor no 2° ano que foi muito presente e ele ajudou
a gente, inclusive me ajudou a descobrir o que eu queria que era Historia, por que
dai que comecei aquela coisa de pesquisar sabe?” (G. O., NILTON LINS).

A partir dessas falas, outro aspecto comum que nos chama atencéo € de que, apesar da
experiéncia com esse ensino memorialistico, a maioria dos entrevistados relataram que um(a)
professor(a) despertou o interesse pela Histdria em algum momento da vida escolar, fazendo
com que o ensino alcangasse o encanto da imaginagao enquanto antes era um martirio. E muito
comum que jovens optem pelo curso de Licenciatura em Historia inspirados por professores
gue marcaram suas vidas e essa constatacdo, longe de ser algo trivial, demonstra a importancia
do coletivo docente.

Novoa (2022) defende que o ensino é uma profissdo especial, sobretudo nas dimensdes
humanas, 0 que nos deve conduzir a valorizacdo das dimensdes da pessoalidade e da
profissionalidade como um reforco da colegialidade docente, isso é, a possibilidade dos
professores atuarem como um colégio (um coletivo). A partir desse principio de cooperacédo
mutua, passam a motivar uns aos outros e acabam também por motivar seus alunos.

Ao defender que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-profissional ttm um peso
na compreensao da natureza dos saberes discentes, Tardif (2014) ressalta que elementos retidos
nas experiéncias escolares dimensionam, ou pelos menos orientam, os investimentos e as acées
durante a formacao inicial universitaria. Portanto, ao se sentirem impulsionados e inspirados
por seus professores, as experiéncias dos entrevistados durante a Educacdo Basica, de certa

forma, orientaram na tomada de decisdes e na opcao pela licenciatura.
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3.3.3 Aproximag0es e distanciamentos com as categorias de pesquisa

A fim de investigar a presenca ou auséncia da discussdo sobre o Letramento Historico
no curso de Licenciatura das institui¢ces de ensino participantes da pesquisa, perguntamos aos
licenciandos se, até 0 momento presente da graduacgdo, obtiveram conhecimento das categorias
de Consciéncia Historica, Literacia Historica e Letramento Histérico. Além disso,
questionamos como foi a aproximagéo com essas categorias, que sdo as bases desta pesquisa.

Do grupo de licenciandos entrevistados da UFAM, todos afirmaram uma aproximacao
com a categoria de Consciéncia Histérica durante a disciplina de Metodologia do Ensino de
Historia, que, como vimos anteriormente, incorporou a discussdo do conceito na ementa da
disciplina no atual curriculo. J& na categoria de Literacia Histdrica, apenas trés dos quatro
entrevistados recordaram-se da leitura sobre algo a respeito.

Quando perguntado sobre o Letramento Historico, categoria principal dessa pesquisa,
somente uma entrevistada comentou sobre o contato através da participacdo de uma live no
YouTube. Além disso, realizar monitoria na disciplina de Didatica da Historia lhe impulsionou

a buscar mais materiais de apoio para as discussdes presentes nas aulas:

“[...] Talvez eu seja um pouco fora da curva por que fiz monitoria em Didética da
Historia, entdo eu tive que pesquisar um pouco mais, e quando eu fiz a matéria eu
tava trabalhando em um local que a rotina era pesada, entdo eu ndo tinha muito
tempo pra me dedicar e os textos sdo muito densos|...] entdo eu procurava também
assistir vidoes no you tuberm debates, palestras. Ai vi uma live com a profa Helenice
Rocha sobre Letramento” (M. M., UFAM).

Nas respostas do grupo de licenciandos da Universidade Nilton Lins, foi unanime o
distanciamento com essas categorias. Dos quatro entrevistados, apenas um recordou-se de ter
lido a respeito da Consciéncia Historica, mas as outras categorias ainda sdo desconhecidas. Os
demais entrevistados relataram ndo possuir conhecimento sobre as categorias, mas
presenciaram outras discussdes importantes durante as disciplinas de Metodologia de Historia

e Didatica Geral:

“Desses conceitos eu ndo me recordo, mas a professora buscava trazer pra gente
varios assuntos diferentes [...] a gente discutia os pontos chaves dos textos e os textos
falavam muito sobre preparacéo pra estar na sala de aula e tinha alguns que eram
muito politizados e tinha gente que ndo gostava de discutir sobre isso nos textos” —
(M. M., NILTON LINS).

Através das entrevistas, percebemos que a discussdo sobre Consciéncia Historica e
Literacia Historia, consideradas em nossa pesgquisa como categorias preliminares ao Letramento
Historico, estdo mais proximas aos licenciandos. A Consciéncia Histérica possui maior

proporcao por sua presenca em larga escala em trabalhos académicos e por ser incorporada a
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planos e ementas de ensino, contudo, hd um distanciamento dos licenciandos com a categoria
de Letramento Historico.

E evidente que ndo podemos universalizar tal diagnostico, uma vez que foi consultado
apenas um grupo de licenciandos voluntarios de duas instituicGes participantes. No entanto,
esse diagnostico nos ajuda a refletir sobre a viabilidade de nossa proposta para a formacéo

inicial de professores de Histdria na perspectiva do Letramento Histérico.

3.4 A guisa da concluséo

Como ja supracitado, a discusséo a respeito do Letramento Histdrico ainda é incipiente,
todavia, tem sido cada vez mais tecida através de autores que estdo consolidando o conceito
como categoria de pesquisa nos ultimos anos (Silva, 2011; Cerri, 2020; Rocha, 2022). Em vista
disso, pretendemos corroborar com essa perspectiva por meio da divulgacao das discussdes das
categorias que servem de base ao Letramento Historico, a Consciéncia Historica e a Literacia
Historica, de seus precursores teoricos, defini¢bes e pressupostos.

Percebemos a formacdo inicial como um espaco propicio para tal divulgacéo, pois ao se
aproximarem da discussao durante o curso de licenciatura, os licenciandos poderdo construir
suas praticas docentes ao longo da formacéo, considerando os pressupostos do Letramento
Historico. Assim, pretende-se que o conhecimento histérico seja lido e interpretado nas aulas,
de forma a orientar os alunos temporalmente para a tomada de decisées no mundo
contemporaneo e ajudar a solucionar os problemas da vida ordinaria.

Isto acontecera por meio de nosso produto educacional, que consiste em uma midia de
divulgacdo e transmissdo de contetdo por meio de audios, o Podcast PODFORMAR: uma
proposta para a formacao inicial de professores de Histdria na perspectiva do Letramento
Histdrico. O Podcast € uma ferramenta amplamente compartilhavel, o qual tem alcancado cada
vez mais ouvintes consumidores, seja pela facilidade de acesso ou por outros beneficios que o
tornam um meio de comunicacdo atrativo, tais como: possibilidade de ouvir em varios
ambientes; linguagem comunicativa e ndo desgastante; praticidade; entre outros.

Acreditamos que nossa proposta poderd somar forcas para saltar os muros do castelo,
trazendo novamente a metafora de encastelamento da Historia de Cavalcanti (2018). Com esse
Produto Educacional, ndo nos limitamos a um unico publico e ambiente académico, pois 0
Podcast pode alcancar todos interessados na discussdo: alunos da graduacdo tanto do municipio
quanto do interior do estado; professores aniversarios; professores da Educacdo Bésica;

educadores e amantes da Historia.
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No ultimo capitulo desta pesquisa, descreveremos o processo de planejamento, criagdo

e acompanhamento da inserc¢do do Produto Educacional.
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CAPITULO 4 — PODCAST NA FORMACAO: UMA PROPOSTA DE PRODUTO
EDUCACIONAL E DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Na modalidade profissional, diferentemente da modalidade académica, o pesquisador
deve desenvolver um Produto/Processo Educacional (PE) que deriva de sua pesquisa e necessita
ser aplicado em um contexto real, podendo ter diferentes formatos. Dessa forma, assume um
duplo papel: de pesquisador(a) e projetista.

O PE deve responder ao problema de pesquisa e projetado pensando no publico alvo,
que poderd utilizd-lo ou replicd-lo em sua formacdo. Algumas outras caracteristicas sao
essenciais, tais como: ser compartilhavel; ter uma linguagem clara e adequada de acordo com
0 publico e o nivel de ensino; ter sido desenvolvido e aplicado para fins de avaliacéo (Farias,
2019).

O PE derivado desta proposta € voltado para alunos de graduacao em cursos de formacéo
de professores de Historia e o artefato previsto para viabiliza-lo é o “PodCast PODFOMAR:
uma proposta para a formacao inicial de professores na perspectiva do Letramento Historico”

Este capitulo é destinado, portanto, as etapas de planejamento, elaboracdo e
acompanhamento do Produto. Entretanto, antes de descrever essas etapas, € necessario
refletirmos sobre a configuracdo dos produtos e processos educacionais, junto aos programas
de pds-graduacdo profissionais, sobre a propria definicdo de produto na area de ensino e 0 uso

do Podcast como ferramenta educacional.

4.1 A importancia educacional e cientifica dos processos e produtos educacionais

Rizzatti et al. (2020) destacam que a incompreensao das caracteristicas da modalidade
profissional, pela comunidade académica, se tornou um campo fértil de disputas. Ha
pesquisadores que fazem criticas ferrenhas sobre a necessidade de elaboragcdo de um Produto
Educacional e outros engajados na defesa e no fortalecimento dos Programas Profissionais e 0s
PE’s.

Entre os autores que tecem criticas, Ostermnn e Rezende (2015) argumentam que 0S
Produtos Educacionais reforcam a tradicdo tecnicista de ensino e ndo sdo suficientes para
solucionar os problemas da educacdo brasileira. Entretanto, ha um grupo de pesquisadores em
contraposicdo, como Rizzatti et al. (2020), os quais compreendem que essa critica se pauta em

uma visdo reducionista dos Mestrados Profissionais e, por conseguinte, dos PE’s.
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Roccas e Bomfim (2018) também se contrapfem a essa visao reducionista e ressaltam
que os PE"s ndo pretendem solucionar problemas de forma meramente técnica, nem devem ser
Vistos como receitas prescritivas a serem somente reproduzidas por outros docentes. Assim,
possuem a funcdo de servir a professores e professoras que se encontram nos mais diferentes
contextos sociais do nosso pais e podem ser usados, adaptados, compartilhados de modo critico,
adaptando-se as necessidades de cada contexto educacional.

Além disso, os autores destacam que o professor e pesquisador, inserido em um
programa de modalidade de mestrado ou doutorado profissional, ndo tem como obrigacdo
apenas desenvolver seu produto. Contudo, precisa refletir sobre sua prética de forma a elaborar
perguntas que emergem dessa pratica, alinhadas aos seus referenciais tedricos-metodoldgicos.

E importante sublinhar também que os PE’s contribuem para que as pesquisas
desenvolvidas na &rea de ensino alcancem outros setores da sociedade. Em vista disso, o0 ensino

e a historia ensinada podem ser “desencastelados” para além dos muros académicos:

A modalidade profissional necessita estabelecer uma interlocugdo com demais setores
da sociedade, extrapolando os muros da academia e promovendo “transferéncia de
tecnologia” cientifica e/ou cultural, bebendo na fonte da pesquisa aplicada, além de
ampliar o tempo de exposi¢do e reflexdo do profissional aos referenciais tedrico-
metodoldgicos de cada area de conhecimento (Rd¢as; Moreira, Pereira, 2018, p. 61).

Desse modo, nos colocamos ao lado de Rogcas e Bomfim (2018) e Rizzatti et al.
(2020) e tantos outros pesquisadores em defesa da importancia educacional e cientifica dos
processos e produtos educacionais. Ainda, acrescentamos a necessidade de, através da
divulgacdo do compromisso e da seriedade dos programas de modalidade profissional, de
descontruirmos a visao estigmatizada que parte da comunidade académica adquiriu ao afirmar
de forma err6bnea que os Programas Profissionais possuem menos credibilidade que os
Programas Académicos, julgados como mais “faceis” de serem cursados.

Nesse sentido, ambas as modalidades buscam formar docentes capazes de elaborar
perguntas de pesquisa e apreendem referenciais tedrico-metodoldgicos capazes de responder a
estas perguntas e capazes de problematiza-las. Ademais, sdo comprometidas com a divulgacao
cientifica em nosso pais e tém formado pesquisadores de forma proficua para a atuacdo no
campo educacional.

Essa visdo hierarquizada so6 revela ainda mais a incompreensdo do funcionamento da
modalidade profissional por parte da comunidade académica e o desconhecimento dos
documentos norteadores que definem as atribui¢cbes da modalidade e as caracteristicas dos
processos e produtos educacionais. Diante dessas consideracOes iniciais, apontaremos tais

caracteristicas de forma condensada.
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4.2 As definicdes e caracterizacdes de um produto educacional

De acordo com o documento da Area de Ensino, ou area 46%°, que é o documento

norteador dos Programas de P6s-Graduacdo, um produto educacional pode ser definido como:
Um processo ou produto educativo e aplicado em condigdes reais de sala de aula ou
outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode
ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros. A
dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracdo e aplicagdo do produto
educacional respaldado no referencial tedrico metodolégico escolhido (Brasil, 2019a,
p. 15).

Dessa forma, considera-se produto/processo educacional o artefato oriundo de um
processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa. O produto educacional deve também
possuir algumas caracteristicas indispensaveis, tais como: responder a uma pergunta/problema
advinda do campo da pratica profissional; apresentar em sua descricdo as especificacdes
técnicas; ser compartilhavel; estar registrado em plataforma; apresentar potencialidade de
replicacéo por terceiros; ser aplicado para fins de avaliacéo junto ao publico alvo que se destina
(Rizzatti et al., 2020).

Como j& evidenciado pela area de ensino, esse artefato poder ser real ou virtual, ou ainda
um processo, ele se apresenta como inumeras possibilidades desde que seja tangivel e atenda
as caracteristicas mencionadas acima. Nesses termos, produtos voltados a tecnologia social,
materiais didaticos, softawares, aplicativos, manuais, protocolos e processos educacionais estao
inseridos nas tipologias de produto.

Tais defini¢cGes foram tomadas com base no Grupo de Estudos e producdo Técnica da
CAPES, ampliando, inclusive, as tipologias ja descritas no documento de area de Ensino desde
2013. O Relatério do Grupo de Trabalho reorganizou essas defini¢cGes da seguinte forma em
2019: a) Material didatico/instrucional; b) Cursos de formacdo profissional; c) Tecnologia
social; d) Softaware/Aplicativo; e) Eventos Organizados; f) Relatorio Técnico; g) Acervo; h)

Produto de comunicacéo; i) Manual/Protocolo; j) Carta Mapa ou similar®.

29A Area de Ensino, Area 46, foi criada por meio da Portaria CAPES n° 83/2011, em 6 de junho de 2011, sendo
constituida, naquele momento, por 60 cursos stricto sensu, distribuidos em nove cursos de Mestrado Académico,
19 cursos de Doutorado e 30 cursos de Mestrados Profissionais. Nesses Gltimos 20 anos, 0 nimero de Programas
na Area cresceu consideravelmente e hoje possui 230 cursos, distribuidos em 86 cursos de Mestrado e 40 de
Doutorado na modalidade Académico, 96 cursos de Mestrado e 8 cursos de Doutorado, modalidade Profissional,
totalizando 187 Programas de Pés-graduacdo. Programas Profissionais ja representam aproximadamente 52% da
Avrea de Ensino, que foi uma das pioneiras em ofertar cursos de Mestrado Profissional.

30 As descricBes detalhadas das tipologias podem ser encontradas em: RIZZATTI, I.M et al. ACTIO, Curitiba, v.
5, n. 2, p. 1-17, mai./ago. 2020.
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Portanto, o “PODFORMAR” esta inserido na tipologia de Produto de Comunicagao
(produto de midia, criacdo de programa de radio ou TV, campanha publicitaria, entre outros),
O artefato principal que viabilizara o produto sera um Podcast, uma midia de transmisséo e

divulgagdo de contetido por meio de &udios.

4.3 Podcast como produto: potencialidades formadoras

Os Podcasts tém emergido como uma poderosa ferramenta educativa, evoluindo a
forma como as pessoas aprendem e absorvem conhecimento. Essa midia auditiva, que ganhou
destaque nas ultimas décadas, oferece diversas potencialidades que se tornam uma opgao para
a educacdo, tais como: acessibilidade, engajamento e aprofundamento de contetdo.

Além disso, o Podcast é uma midia que faz parte das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéo (TICs). As TICs se referem a um conjunto de tecnologias de informacdes que sdo
gravadas, interpretadas, armazenadas, recebidas e distribuidas (Anderson, 2010).

Como abordado nos capitulos anteriores, letramento € um termo polissémico, sendo
varios os tipos de letramento que sdo abordados e pesquisados, entre eles, o letramento digital.
Para Anderson (2010), o letramento digital envolve o uso das TICs e corresponde a habilidade
de usar e criar conteudos fundamentais em tecnologia, atraves de compartilhamento de
informacdes e da interacdo digital com outras pessoas.

Logo, o letramento digital se apresenta como um dos desafios da formacdo de
professores na contemporaneidade. Coradini, Borges e Dutra (2020) chamam atencéo para a
consideracdo de que os estudantes, nascidos a partir dos anos 90, sdo da geracdo de nativos
digitais e interagem em seu cotidiano com diversos formatos de conteudo além do texto, como
imagens, animages videos e audios.

Se os alunos ja interagem com esses formatos de contedo, os professores também
devem interagir e se adequar a essa nova realidade para superar os desafios de ensinar historia
no século XXI.

Freitas (2010, p. 349) destaca a relacdo entre o letramento digital e a formagéo de

professores:

Para formar futuros professores para o trabalho com nativos digitais faz-se necessério
enfrentar a responsabilidade de uma constante atualizacéo, a defasagem entre o seu
letramento digital e o do aluno, e manter o distanciamento possibilitador de um olhar
critico diante do que a tecnologia digital oferece.

Na perspectiva posta acima, o professor precisa estar aberto a pensar em espagos

multiplos de aprendizagem, incluindo os espacos midiaticos no processo de ensino-
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aprendizagem. Para além do acesso a Podcast para atualizacéo de conteudos a serem trabalhos
juntos aos alunos, o Podcast apresenta potencialidades para propria formacéo de professores.

Braga (2018) aponta que o Podcast pode ser utilizado como uma forma de aproximar
os professores da tecnologia e permitir-lhes a absor¢édo de contetdo de forma dindmica, tendo
em vista que muito professores podem ter dificuldades em conciliar sua rotina com a carga
horéria das atividades formativas tradicionais. A formacao por meio do Podcast possibilita
maior acessibilidade e que os ouvintes consumam conteudo educativo em qualquer momento
e lugar desde que tenham um dispositivo compativel.

Dessa maneira, como recurso tecnolégico, pode ser incluido na formacéao inicial e
continuada. Muitos Podcasts de divulgacao cientifica tém sido utilizados por professores, seja
para utilizacao do contetido em aula ou aprimoramento da prépria formacéo. A seguir, citamos
alguns®..

O Projeto Querino, produzido pela Radio Novelo e com o apoio do Instituto
Ibirapitanga, € um Podcast que apresenta um olhar afrocentrado para narrar como a Historia
explica o Brasil de hoje. Organizado em oito episodios, traz temas voltados para a contribuicao
afro-brasileira e a ganancia desenfreada dos escravizadores no pais.

Foi inspirado em “The 1619 project” (langado em 2019 por “The New York Times” e
liderado pela jornalista Nikole Hannah-Jones) e iniciou em 2020 com 12 meses de uma
minuciosa pesquisa documental, bibliografica em audio e imagens realizada por historiadores
e jornalistas. A partir do levantamento, foram feitas dezenas de entrevistas que resultaram em
publicacdes inéditas em streamings de audio.

O Vinte mil Iéguas é um Podcast de divulgacéo cientifica que nos convida a ler cientistas
como escritores. Produzido pelo Instituto Serrapilheira e comandado pela Livraria Mega
Fauna, as apresentadoras Leda Cartum e Sofia Nestrovski tracam pontes entre o universo
literario e o da ciéncia, “voltando no tempo” para narrar a trajetdria de cientistas do passado
e revelar as relagdes do seu pensamento com a ciéncia atual .

O 37° graus, langado originalmente em outubro de 2018, comegou como um projeto
desenvolvido pela jornalista Bia Guimardes e as biologas Sarah Azoubel e Maria Leticia
Bonatelli ainda em 2017, tendo como referéncia podcasts e programas de radio norte-

americanos como This American Life e Radio Lab. Com a ideia de unirdivulgacdo

31 As informagdes a respeitos dos Podcasts foram retiradas através do site oficial de cada.
Projeto Querino disponivel em: <https://projetoquerino.com.br/creditos/;

Vinte Mil Léguas disponivel em <https://serrapilheira.org/projetos/biblioscopio/>;

37° graus disponivel <https://serrapilheira.org/projetos/biblioscopio/> .


https://pt.wikipedia.org/wiki/This_American_Life
https://pt.wikipedia.org/wiki/Radio_Lab
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divulga%C3%A7%C3%A3o_cient%C3%ADfica
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cientifica e formacéo jornalistica que as trés possuem, 37 Graus figurou ocasionalmente entre
os Podcasts de maior audiéncia no Brasil. A terceira temporada, “Pandemia”, esteve na
posicao entre 0s mais ouvidos de maneira consecutiva.

Os programas mencionados serviram de inspiracdo para pensarmos em um produto
educacional, no formato de Podcast, que pudesse ser trabalhado na formacdo inicial de
professores de Historia na perspectiva do Letramento Histérico, além de alcancar outros
grupos interessados na discussao. Assim, foi criado, projetado e gravado o PODFORMAR,

cuja descricao e etapas de construcdo sao descritas nos topicos a seguir.

4.4 Podformar: uma proposta para formacédo inicial de professores de Historia na

perspectiva do Letramento Histdrico

O PodFormar é um Podcast de divulgacao cientifica voltado para a formacao inicial de
professores de Historia. Foi criado com o objetivo de apresentar e promover a discussao sobre
a Formacé&o de Professores e o Letramento Histérico.

Figura 9 — ldentidade visual do Podcast

PODFORMAR

UMA PROPOSTA PARA A FORMACAC INICIAL DE PROFESSORES DE
HISTORIA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO HISTORICO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
O Podcast esté organizado em oito episddios, cada um aborda uma tematica relevante

para compreender a importancia da formacéo inicial ancorada nos pressupostos do Letramento
Histdrico. Os pressupostos do Letramento Historico questionam o modelo tradicional de ensino
baseado na memorizacdo e buscam alternativas que promovam uma abordagem critica do
ensino de Historia.

Acreditamos que o Podcast possa contribuir para a formacao de futuros professores

mais conscientes de seu papel, capazes de relacionar o ensino escolar com a vida cotidiana e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Divulga%C3%A7%C3%A3o_cient%C3%ADfica
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formar sujeitos criticos e atentos ao seu redor. Alguns episodios contam ainda com a
participacao especial de professores pesquisadores, que sdo referéncias na area e tém dedicado
suas carreiras a pesquisa de cada tema.

Além do Podcast como artefato principal, foi produzido um fasciculo norteador como
artefato complementar a proposta. O ebook PODFORMAR tem intuito de acompanhar o
publico ouvinte em relagdo a proposta, oferecendo elementos extras como resumos escritos dos
episddios, as obras citadas, as entrevistas na integra e em video, entre outros. Esse material

estara disponivel para download na descri¢do dos episédios no momento de publicacéo.

4.5 Planejamento e projecdo: dos roteiros as gravacoes

O planejamento prévio do Podcast, foi apresentado a banca de defesa de qualificacéo,
através de uma tabela que apresentava um titulo provisorio (alterado posteriormente), os temas
dos episodios, a duracdo pretendida, os objetivos e as possibilidades de convites aos professores
pesquisadores que gostariamos que participassem do projeto. A escolha dos professores deve-
se ao fato de estarem nas referéncias da pesquisa.

Entdo, é uma oportunidade de dialogar com essas referéncias ndo somente atraves da
escrita da dissertacdo, mas pessoalmente. Dos nomes apresentados, apenas um foi substituido
apos a defesa de qualificac@o, os demais permaneceram e aceitaram participar do projeto.

Entre o periodo de defesa e as escrita dos roteiros, foi dada continuidade as demais
etapas da pesquisa, também importantes para que pudéssemos prosseguir na projecdo do
protGtipo de produto, foram elas: submissdo da pesquisa ao Comité de Etica e sua aprovagao;
realizacdo da pesquisa de campo; entrevistas com licenciandos para levantamento dos dados
qualitativos da pesquisa; analise dos dados e dos resultados da pesquisa de campo.

Com afinalizacdo das etapas descritas acima, prosseguimos com a projec¢do do Produto,

cujas etapas e cronogramas estao descritas na Figura 10.
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Figura 10 — Timeline do Produto Educacional, descrevendo as etapas e o0 meses de realizacdo

Janeiro
Escrita dos roteiros para os
episodios do Podcast

Fevereiro
Revisao dos roteiros

Marco
Envio dos convite aos convidados,
gravacoes das entrevistas

Timeline do PE
PODFORMAR

Abril

Continuacao das gravacoes de
entrevistas e escrita do Ebook

Maio

Gravagoes da apresentacao do
Podcast, inicio das edi¢des dos
episddios e finalizacao do E-book

Junho

Finalizacdo das edicdes e envio
do material ao comité ad hoc
para avaliacao

Andlise dos resultados e escrita do
relatério de pratica profissional

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Durante os meses de dezembro de 2022 e janeiro de 2023, foram escritos 0s roteiros
do Podcast. A escrita do roteiro desempenha um papel fundamental na producdo de um
Podcast, pois é a base que guia todo o processo criativo e narrativo. Um roteiro bem elaborado
oferece direcdo e estrutura para o conteldo do Podcast, permitindo que as ideias ali contidas
sejam apresentadas de forma clara e concisa.

Além disso, o roteiro estabelece a sequéncia de eventos, dialogos e efeitos sonoros,
criando uma experiéncia mais envolvente para os ouvintes. A escrita cuidadosa do roteiro
também contribui para a eficiéncia da producéo e da p6s-producdo. Nesse sentido, buscando
maior capacitacao para a escrita dos roteiros, foi realizado um curso de escrita de roteiro de néo
ficcdo para Podcast narrativo, oferecido por Chico Felliti, através do canal de cursos on-line
Domestika.

Felliti é repdrter, escritor e podcaster, estando entre os 15 podcasters mais ouvidos no
Brasil. Ainda que o produtor do curso ndo seja um pesquisador da area da formacdo de
professores e da educacdo, o curso (14 aulas) foi substancial para que pudéssemos trilhar o

caminho da escrita, identificando as formas: de escrever e narrar 0s materiais necessarios para
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realizar entrevistas presenciais e remotas; de transcrever as gravagdes destacando os trechos
para a insercdo de trilhas sonoras; de publicar os audios nas plataformas disponiveis.

Os episodios dos roteiros foram escritos, buscando apresentar as discussdes presentes
na dissertacdo em uma linguagem menos formal e mais adequada para o formato. Trés episodios
foram escritos sem participacéo de convidados e cinco com participagdes, seguindo a estrutura:
vinheta; apresentacdo; introducdo ao tema do episddio apresentacdo do tema; passagem para
convidado se houver (com perguntas elaboradas previamente); agradecimentos; breve descricdo
do préximo episadio.

No més de fevereiro de 2023, os roteiros foram enviados para revisdo junto ao
orientador, onde foram feitos os ajustes necessarios. Com a finalizacdo dos roteiros, foram
enviados via e-mail os convites aos professores para participarem dos episédios. Junto ao
convite, que carregava na mensagem 0s cumprimentos, a apresentacéo e a contextualizagdo da
pesquisa, foram anexados: o texto de qualificacdo para consulta caso fosse de interesse dos
convidados; uma coOpia do roteiro para que se preparassem para a entrevista; o termo de
autorizacao do uso de imagem e voz.

A partir do aceite, foram agendadas as entrevistas de acordo com o dia e horario da
disponibilidade dos participantes. As entrevistas foram realizadas durante os meses de margo e
abril. Como os participantes residem em diversas regides do Brasil e atuam em diversos
Programas, foram gravadas de forma remota através do Zoom. Assim, foram seis entrevistas ao
todo e as gravacdes ndo foram realizadas por ordem de episodios, tendo em vista ainda seriam
mescladas com a parte solo e ordenadas na fase de edicao.

Figura 11 — Entrevista realizada no dia 05/04/2023 com o prof. Dr. Erinaldo Cavalcanti

(UFPA) para o episddio 2° episodio

Prof. Erinaldo Cavalcanti (UFPA/REPAMFEH)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).



Figura 12 — Entrevista realizada no dia 14/04/2023 com o Prof. Dr. Luis Fernando Cerri
(UEPG) para 0 4° episodio

il Luis Fernando Cerri

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 13 — Entrevista realizada no dia 08/05/2023 com o Prof. Dr. Tarcisio Normando

(IFAM) para o 3° episodio
’N;; ' '

tsnormando

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 14 — Entrevista realizada no dia 18/05/2023 com a Profa. Dra. Helenice Rocha
(UFF/PROFHISTORIA) para 0 6° episodio

90
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 15 — Entrevista realizada no dia 31/05/2023 com a Profa. Ms. Kivia Mirrana
(SEDUC-AM) para o 7° episodio.

KIVIA MIRRANA PEREIRA

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Figura 16 — Entrevista realizada no dia 31/05/2023 com a Profa. Dra. Jessika Samia (SEDUC-
AM) para o 7° episodio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

As entrevistas com os convidados foram armazenadas para serem editadas junto com as
gravacg0es solo, que iniciaram no més de maio de 2023. Devido a dificuldade de encontrar um
estadio para fazer a narracdo do Podcast, foram feitos investimentos em equipamento de audio
e gravacao, como microfone condensador proprio para gravacdo de Podcast, pop-filter para

diminuigéo de sopros na voz, software de edigdes de audio etc.
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Em vista disso, destaca-se a importancia do subsidio da bolsa recebida pela Fundagéo
de Amparo a Pesquisa do Amazonas, sem a qual ndo seria possivel tais investimentos e a
qualidade técnica do Produto estaria comprometida. O investimento propiciou a qualidade de

som adequada e com carater profissional, atribuindo valor ao resultado final das gravacdes.

Figura 17 — Bastidores das narragdes dos episddios

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

4.6 EdicGes e hospedagem

As edicOes dos audios foram feitas através do software de gravacéo e edicdo Audacity,
no qual as ferramentas de edicdo também foram aprendidas através de curso on-line. Com
software e o plug do microfone condensador, foi possivel fazer a narracéo dos episddios para o
processo de tratamento de som: ajustar graves e agudos; definir compressores e equalizadores;
reduzir sons de ruido externos; definir filtros.

Realizado o tratamento de audio, foram mesclados os audios das narra¢6es solos juntos
as entrevistas da participante, partindo para uma parte imprescindivel e cuidadosa: fazer os
cortes devidos para que os episodios ndo se prolongassem mais do que o planejado. Todo esse
processo exigiu um trabalho de escuta atenta para cortar trechos sem comprometer a coesao das
falas e a coeréncia de linhas de raciocinio, corrigir imprevistos das gravacgdes, ajustar picos nos

audios, assim por diante.
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Trilhas sonoras foram adicionadas aos &udios para causar uma sonoridade mais
agradavel e menos mondtona. As musicas de fundo e efeitos sonoros foram retirados da

biblioteca de audio do YouTube Studios, com faixas de audios livres para download.

Figura 18 — Episodio em processo de edicdo através do software Audacity
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Os episddios foram hospedados no Google Drive para o acesso dos avaliadores,
considerando que a publicacdo dos episddios nos streamings de audio (Spotfy e Deezer) é
realizada somente ap0s as etapas de avaliacdo pelo comité ad hoc em primeira instancia e pela
banca examinadora de defesa em segunda instancia. Além disso, sera possivel acessar os links
através do E-book PODFORMAR.

4.7 Acompanhamento da Pratica profissional do Produto

4.7. 1 Contexto da pratica profissional

A avaliacdo do protétipo do produto foi realizada através de um comité ad hoc,
composto por 16 participantes divididos em quatro grupos: Professores do Ensino Basico;
Professores Universitarios; Professores Formadores; Alunos da Licenciatura em Historia. A
escolha por esse grupo se justifica pela possibilidade de analisarmos a pertinéncia das
discussdes presentes no produto sob diferentes perspectivas.

Os professores do Ensino Béasico podem apontar em que medida se relacionam com o
cotidiano escolar; os professores Universitarios em que medida poderdo estar presentes nos

cursos de formacdo; os professores formadores em que medida podera se desenvolver nas
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formacdes iniciais e continuadas; os alunos dos cursos de licenciatura em que medida podera

de desenvolver em suas proprias formacdes.

4.7.2 Do perfil dos participantes
Na escolha dos participantes, buscamos por uma diversidade em relacdo a faixa etaria,
a graus de formacao e areas de atuacao.

Grafico 2 — Faixa etaria dos participantes do comité

4
(25%)
3
2 (12,5%) 2 (12,5%)
2
1(6.3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6.3%) 1(6,3%) 10(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%)
1
0
21 23 32 40 44 63
21 anos de idade 26 32 anos 43 47

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como representado no grafico acima, contamos com o parecer de participantes de
diversas faixas etarias. Consideramos essas variacGes importantes, pois, nos cursos de
licenciatura em Histdria, também estdo presentes discentes de diferentes idades. Ainda que na
atualidade haja uma crescente majoritaria de jovens universitarios, entre 21 e 30 anos, ha
também aqueles que ingressam nos cursos a partir dos 30.

Nossa intencdo é que o Podcast possa ser acessivel ndo somente a um publico “jovem”,
habituado ao formato, mas aos interessados na discussdo a respeito da formacéo de professores
e do Letramento Historico, independentemente da idade. Os participantes também séo oriundos
de diferentes graus de formacdo, alguns ainda estéo cursando a Licenciatura em Histéria, outros

ja finalizaram o curso e alguns realizaram especializagdo e pds-graduacao na area.
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Grafico 3 — Distribuicdo dos participantes por grau de formacéo

@ Ensino superior em andamento

@ Ensino Superior
Especializaco

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Google Forms (2023).

Em relacdo a area de atuacao desses professores, a maior parte atua na Educacéao Basica,
como demonstrado no grafico a seguir. Os licenciandos também se encaixam nessa area, pois
0S cursos os habitara para atuarem no Ensino Fundamental e Médio.

Grafico 4 — Area de atuacio dos participantes do comité

@ Educacio Basica
@ Ensino Superior

Educacdo basica e ensino superior
@ Formacéo de profezsores

Fonte: Google Forms (2023).

4.7.3 Desenvolvimento da pratica profissional

A prética profissional se desenvolveu em quatro momentos: 1) Convite aos participantes
do comité ad hoc; 2) Envio das orientacGes para avaliacao; 3) Anélise do produto pelo comité
ad hoc; 4) Coleta de dados e anlise das respostas.

No dia 12 de junho de 2023, em reunido de orientacdo, revisamos o prot6tipo do produto
e listamos 20 possiveis participantes para compor o comité ad hoc. Entre os dias 12 e 14 de
junho de 2023, fizemos contato com os participantes listados, dando inicio ao primeiro
momento da pratica e obtivemos 18 aceites.

A partir do aceite, enviamos entre os dias 14 e 15 de junho de 2023, via e-mail, um
manual para avaliacdo do produto elaborado com intuito de orientar os participantes do comité

no processo de avaliacdo do PE. No manual, sdo apresentados 0s passos a serem seguidos e 0s
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links de acesso ao prot6tipo do produto e seus artefatos. Estipulamos, a contar do dia 14 de
junho, um prazo de 30 dias para que os avaliadores seguissem as orientacfes do manual e
enviassem seus pareceres.

A analise do produto pelo comité ad hoc, terceiro momento da pratica, foi coletada
através de um formulério elaborado através do Google Forms. Utilizamos a escala likert na
elaboracédo de 14 perguntas que serviram de base quantitativa e qualitativa na avaliagdo. A
escolha pela modelo de escala Likert deu-se pela capacidade de coletar dados de pesquisa de
diferentes publicos através de descritores previamente estabelecidos.

As perguntas foram objetivas, sendo escalonadas em cinco descritores de resposta para
cada pergunta: muito ruim; ruim; adequado; bom; muito bom. Para cada pergunta, também
havia espacos para comentarios, criticas e sugestdes dos avaliadores.

Ao fim do prazo de avaliagédo, obtivemos 16 respostas no formulario, de modo que dois
participantes declinaram por conflitos na agenda. Consideramos uma margem boa de respostas,
tendo em vista que foram respostas consistentes, com comentarios e sugestdes que contribuiram
para o aprimoramento dos recursos e ferramentas utilizadas na construcdo do Produto. As

perguntas, as analises e os resultados sdo apresentados no ultimo capitulo.
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CAPITULO 5 - ANALISE E RESULTADOS

As perguntas da avaliacdo foram elaboradas em relacdo a forma, contetdo e usos dos
Podcasts. As cinco primeiras perguntas foram em relacdo a forma, ou seja, qualidade de &udio,
estrutura, edicdo, duracgdo e linguagem, de modo que os percentuais constam no Gréfico 5.

Gréafico 5 — Percentual de respostas quanto a primeira pergunta

1) Como vocé avalia a qualidade de dudio do Podcast?

16 respostas

@ Muito ruim

@ Fuim
Adequado

@ Bom

& Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Os avaliadores consideraram boa e muito boa a qualidade de audio, afirmando que
ficaram claros e sem ruidos, com a excecao de alguns trechos nas falas dos convidados devido
as gravacOes terem sido remotas. No entanto, avaliando os comentarios, percebemos que tais
excecOes foram compreendidas e ndo comprometeram a qualidade geral dos episodios.

Grafico 6 — Percentual de respostas quanto a segunda pergunta

2) Como vocé avalia a estrutura de apresentacdo do Podcast?

& Muito ruim

@ Ruim
Adegquado

@ Bom

@ Muito bom

16 respostas
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Fonte: Google Forms (2023).

De acordo com as respostas e comentarios, percebemos que a estrutura esta clara,
organizada e de facil identificacdo, ndo havendo necessidade de muitas altera¢cBes na versao
final do produto. Dois avaliadores sugeriram uma melhor organizacao no oitavo episodio, uma
vez que contou com a participacdo de duas professoras e demandou uma definicdo mais clara
dos blocos de cada fala.

Grafico 7 — Percentual de respostas quanto a terceira pergunta
3) Como vocé avalia a edigdo do Podcast?

16 respostas

& Nuito ruim

@ Ruim
Adequado

@ Eom

@ Nuito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Consideremos, a partir das respostas, que as edigOes estdo adequadas para o produto. Os
comentarios dos avaliadores pontuaram uma boa padronizacdo, com cortes pontuais e trilhas
sonoras aparecendo nos momentos certos, elogiando o processo como todo. Algumas sugestdes
consideradas na reedicdo sdo: intercalar os longos periodos na fala dos convidados com
pequenas pausas (musicas de passagem, assinaturas sonoras); corrigir o volume de efeitos no
sexto e oitavo episodio, que prejudicaram brevemente a compreensdo; corrigir a extensdo da
musica que encerra 0s episodios.
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Gréafico 8 — Percentuais de respostas quanto a quarta pergunta
4) Como vocé avalia a duragao dos episadios do Podcast?

16 respostas

@ Muito ruim

@ Ruim
Adeguado

& Bom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

A maior parte dos avaliadores considerou a duracdo dos episddios boa ou adequada,
contudo, outros julgaram como ruim e muito longa, sobretudo nos episédios que continham
entrevistas com professores convidados. Ainda que os maiores Podcasts de divulgacdo
cientifica, que nos serviram de inspiracdo, tenham também uma média de duracgdo entre 30 a
50 minutos, alguns ultrapassando até mesmo uma hora de gravagéo, sabemos que nem todas as
pessoas que acessardo ao material estardo familiarizadas com esse formato e a extensdo dos
episddios pode comprometer a atencdo do publico, como colocado por um avaliador em
comentario:

“H& uma disparidade entre a duracdo dos episodios. Os ep. 1, 5 e 7 sdo bem mais
curtos. A questdo é que os outros episddios possuem entrevistas, e isso 0s alonga
sobremaneira. Ndo estou questionando aqui o teor das entrevistas. Na verdade,
minha preocupacdo aponta para o contrario: é justamente a qualidade das
entrevistas que me faz lamentar que os episodios sejam por demais longos. E que, se
aprendi algo nesses anos trabalhando com esse tipo de conteido é que: as pessoas
ndo ouvem tudo. 30 minutos de podcast eu ja acho longo... tudo bem, podcasts
"famosos" tem por vezes 3, 4 horas de duracéo, mas ha que colocar em perspectiva a
propria natureza do seu podcast (a de responsabilizagdo histérico-cientifica, de
"histéria pablica™). O fato a encarar, é: as pessoas sO assistem/ouvem a algo tdo
longo, ou se forem obrigadas, ou se gostam muito do que esta sendo apresentado ”
(H. L., 2023).
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Gréafico 9 — Percentuais de respostas quanto a quinta pergunta
5) Como vocé avalia a linguagem utilizada na narragéo do Podcast?

16 respostas

@ Muito ruim
@ Ruim
Adequado

@ Bom
@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Em relacdo a linguagem utilizada na narra¢do do Podcast, podemos considerar que a
avaliacdo foi boa, sendo apresentada de acordo com os avaliadores em tom adequado, de forma
clara e coerente, assim, ndo notou-se a necessidade de regravacdes no processo de reedicdo. As
préximas quatro perguntas abordaram questdes referentes ao conteido do Podcast:

Grafico 10 — Percentuais de respostas quanto a sexta pergunta

Em relacdo ao conteddo
6) Como vocé avalia a relevancia do Podcast para a formacgéo inicial de professores
de Histdria?

16 respostas

& Nuito ruim

& Ruim
Adeguado

& Eom

& Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Ao avaliarem a relevancia do Podcast para a formacao inicial, os professores avaliadores
fizeram comentérios que excederam nossas expectativas, em que alguns indicam as

potencialidades do produto:
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“Ele é grande relevdncia, principalmente para os alunos dos primeiros periodos
recém-chegados no curso, e o conteldo apresentado nele funciona como uma
introdugdo para os iniciados no curso” (A. R., 2023).

“E uma excelente estratégia, visto que amplia a possibilidade da leitura para a
escuta dos proprios autores em suas reflexoes” (P. R., 2023).

“Aos profissionais formados: relembra a beleza da educagdo. Aos profissionais
em formag¢do: mostram possibilidades na licenciatura” (M. B., 2023).

Outros comentarios sugerem ainda algumas potenciais melhorias:

“Se o tempo de duragdo for reduzido, acredito que sera uma ferramenta mais
atrativa ajudar no esclarecimento de duvidas e formacdo docente. Sugiro indicar
no pdf o tempo dos episédios” (K. V., 2023).

Gréafico 11 — Percentuais de respostas quanto a sétima pergunta

7) Como vocé avalia o Podcast como ferramenta para ampliar o conhecimento a
respeito do Letramento Historico?

16 respostas

® Muito ruim

@ Ruim
Adequado

® Bom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Segundo a analise, o produto atinge quase totalmente o objetivo de apresentar e divulgar
a discussdo a respeito da categoria de Letramento Historico. No entanto, como ressaltado por
um dos avaliadores, € necessario que seja ouvido na integra os episodios, pois, se uma pessoa
decidir ouvir apenas um ou dois episodios e ainda que venha com breve resumo do que ja foi
dito, ndo tem a mesma dimensdo do conteudo de quem escutou a todos. Tal observacdo é

pertinente e nos levou a explicita-la ainda mais no processo de reedicao.
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Gréafico 12 — Percentuais de respostas quanto a oitava pergunta

8) Como vocé avalia a coeréncia dos episodios com o tema do Podcast?

16 respostas

& Nuito ruim

@ Ruim
Adequado

@ Eom

& Nuito bom

18,8%

Fonte: Google Forms (2023).

Quanto a coeréncia dos episddios junto ao tema principal do Podcast, as avaliacbes
foram predominantemente classificadas como muito boas, boas e adequadas. Em comentarios,
alguns avaliadores pontuaram que os temas estdo coerentemente encadeados com discussoes
aprofundadas e, ao mesmo tempo, “leves” e com conceitos fundamentais para a formacéo
inicial de professores de Historia.

Gréafico 13 — Percentuais de respostas quanto a nona pergunta

9) Como vocé avalia a participagdo dos convidados no Podcast?

16 respostas

@ Nuito ruim

@ Ruim
Adeguado

@ Eom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Podemos considerar que a escolha pelos professores convidados foi assertiva e
contribuiram com debates interessantes e proveitosos. Segundos os avaliadores, os dialogos
foram bem construidos, tornando-se um ponto de destaque para o Podcast. Outro aspecto
bastante elogiado nos comentérios consistiu na abordagem das entrevistas, pois, além de

discutirem os temas do episoddio, os convidados foram levados a relatar suas proprias
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experiéncias de formacao, incentivando aqueles que estdo em formagéo o inicial a persistirem
no caminho da pesquisa e da docéncia.

A décima pergunta foi elaborada em relacdo ao uso do Podcast, ou seja, sua
aplicabilidade na formacdo inicial de professores de Histdria.

Gréafico 14 — Percentuais de respostas quanto a décima pergunta
10) Como vocé avalia a aplicabilidade do Podcast na formacéo inicial de professores
de Histdria?

16 respostas

@ Muito ruim

@ Ruim
Adequado

@ Bom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).
Segundo os avaliadores, 0 Podcast tem grandes chances de ser aplicado na formacéo

inicial devido a praticidade na portabilidade da midia que pode ser acessada, inclusive, off-line.
Dessa forma, os alunos da licenciatura podem ter acesso a formacdo pelo Podcast,
concomitantemente com as disciplinas do curso.

Ainda, questionou-se a possibilidade do produto ser indicado pelos proprios professores
que atuam nas licenciaturas, em que uma das avaliadoras — atuante na formagao superior e
integrante da grade docente do curso de Licenciatura em Historia da UFAM — comentou o
desejo de incluir o Podcast na disciplina “Metodologias do Ensino de Historia” quando estiver
disponivel. Tal avaliacdo € de grande significancia, considerando que a aplicabilidade do
Produto é um dos critérios para validacdo de produtos da CAPES.

Outra vantagem é apresentada pelo streaming de audio do Spotfy, que permite a consulta
do “engajamento” dos programas publicados. ESse recurso mostra quantos usuérios acessaram
0s episodios e cede espaco para o que o0 publico ouvinte também faca comentéarios e sugestdes,
em que tais dados poderdo ser utilizados no acompanhamento do produto e nas produgdes
cientificas oriundas de seu possivel alcance posteriormente.

As quatro Ultimas perguntas foram elaboradas para avaliar o fasciculo norteador
“PODFORMAR”, como material complementar a proposta, quanto a organizacao, editoria e

linguagem.
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Gréafico 15 — Percentuais de respostas quanto a décima primeira pergunta
11) Como vocé avalia a organizagdo do e-Book?

1o respostas

& Muito ruim

@ Ruim
Adeguado

@ Bom

@ Nuito bom

Fonte: Google Forms (2023).

No que diz respeito a organizacdo, os avaliadores consideraram o conteldo bem
apresentado, organizado de forma didéatica e de facil acesso aos materiais extras nele contido.,
Nos comentarios, sugeriu-se a indicacdo do tempo de duracdo de cada episddio, ausente na
versdo enviada e que acrescentaremos na versao final.

As listagens de obras citadas em cada episodio e as entrevistas na integra em video (com
legendas) foram pontos de destaque na avaliacdo, uma vez auxiliam os interessados na
discussdo a encontrarem os textos com maior facilidade, além de permitirem um conhecimento
mais profundo a respeito de cada tema.

Gréfico 16 — Percentuais de respostas quanto a décima segunda pergunta

12) Como vocé avalia a editoria do e-Book? ( design, imagens, links, etc.)

16 respostas

@ Muito ruim

@ Ruim
Adequado

@® Bom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

A editoria quanto ao design, imagens, links e outros aspectos graficos também recebeu

uma avaliacdo predominantemente boa. N&o constaram relatos a respeito de links com
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problemas no acesso dos materiais, assim, alguns avaliadores usaram o espaco dos comentarios
para elogiar o projeto gréafico, considerado agradavel e de facil entendimento.

Grafico 17 — Percentuais de respostas quanto a décima terceira pergunta
13) Como voceé avalia a linguagem utilizada no e-Book?

16 respostas

@ Muito ruim

@ Ruim
Adeqguado

@ Bom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

A linguagem utilizada na escrita foi considera clara e concisa, sem necessidade de
muitas correcBes ortograficas e gramaticais. Nesse sentido, sugeriu-se o ajuste de algumas
fontes para que ficassem mais legiveis, sugestdo essa que também acataremos na versao final.

A Ultima pergunta da avaliacao referia-se ao e-book como um todo e a sua finalidade
como material complementar a formacao:

Gréafico 18 — Percentuais de respostas quanto a décima quarta pergunta

14) Como voce avalia o e-Book como material complementar a formagéo?

16 respostas

@ Nuito ruim

@ Ruim
Adequado

@ EBom

@ Muito bom

Fonte: Google Forms (2023).

Desse modo, consideramos que o material atingiu seu objetivo ao fornecer elementos
extras que auxiliam o publico alvo no aprofundamento de discussfes presentes em nossa
proposta. Um dos comentarios que mais nos chamou a aten¢do, reforcando o diagndstico de

certa forma, foi de um licenciando participante do comité:
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“Apos a experiéncia de ouvir os episddios e ler o ebook, de ver alguma entrevista em
video de professores que admiro, senti vontade de compartilhar com mais colegas,
espero que o trabalho seja divulgado em breve” (R. M., 2023).

Com a avaliacéo feita pelo comité ad hoc e atraves da anélise das respostas obtidas no
formulario, enunciamos os resultados preliminares que, certamente, poderdo impactar na versao
final do produto. Podemos considerar que tanto o Podcast quando o material complementar
obtiveram uma boa recepgdo, com avaliagdes predominantemente ‘positivas”. Também foram
realizadas criticas e sugestes fundamentais para o desenvolvimento e aprimoramento continuo
dos recursos e ferramentas utilizadas na elaboragéo deste Produto Educacional.

Os percentuais coletados nas respostas nos ajudaram a mensurar de forma quantitativa
a avaliacdo e os comentarios de forma qualitativa. Portanto, a avaliacdo foi feita de forma
abrangente e o retorno recebido pelos avaliadores deu consisténcia aos resultados.

Como aspectos assertivos do produto, podemos elencar até o momento: a qualidade
técnica de producdo; a estrutura de apresentacdo; as edigcdes; o contetido apresentado em cada
episddio (temas, entrevistas, abordagens); a editoria do e-book; a estrutura de apresentacdo dos
materiais complementares (obras citadas, entrevistas em videos, links).

Por outro lado, destacamos alguns aspectos que necessitaram de melhores defini¢6es na
versdo final do produto: a duracéo dos episodios; a indica¢do das duracdes no e-book; ajustes
de faixas e trilhas sonoras sobrepostas & narracio. E importante ressaltar que os comentarios
dos avaliadores representaram mais que sugestfes, sdo parte construtiva do Produto, pois
indicam um caminho na etapa pos-avaliacdo para publicacdo do produto nos streamings de

audio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a avaliacdo do protoétipo do produto, que faz parte do acompanhamento da
pratica profissional, percebemos sua importancia ndo somente para 0 aprimoramento do
produto educacional, como também para o amadurecimento da nossa condicdo de
pesquisadores. Quando apresentamos um produto em que colocamos tanto empenho para um
publico de avaliadores, é natural que haja uma expectativa de que venha a ser bem recebido e,
por vezes, esperamos que nao sejam necessarias muitas alteracdes que demandem mais tempo
e esforgo.

Nosso primeiro “impulso” ¢ esmorecer quando nossas expectativas sdo quebradas e
recebemos criticas. No entanto, no caminhar da pesquisa, as criticas sdo construtivas no sentido
de levarem a um exercicio de reflexdo daquilo que pode ser aprimorado na pesquisa, no produto
e no pesquisador. Essa autorreflexdo possibilita uma resiliéncia e, arriscamos dizer, demonstra
humildade com uma abertura ao reconhecer limitacfes e ao aceitar, daqueles que também
percorrem os caminhos da pesquisa e do ensino, sugestdes de melhorias.

Portanto, acreditamos que o0 PODFORMAR tem um grande potencial de alcance e
podera atingir seu objetivo de contribuir com a formacéo de futuros de professores de Historia
que ancorados nos pressupostos do Letramento Historico, atribuirdo sentido a Historia
Ensinada, superando o estigma de um ensino memorialista e relacionando o ensino escolar com
a vida cotidiana, com vistas a formacéo de sujeitos criticos e atentos as questdes ao seu redor.
Ansiamos que esta proposta formativa some forcas para que a Historia Ensinada ndo seja vista

como martirio da memoria e alcance o encanto da imaginacao.
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Apéndice A — Planejamento prévio do Podcast apresentado a banca de qualifical¢do ( 2022)

Planejamento prévio do Podcast

Do martirio da memoria ao encanto da imaginacao: formacéo de Professores de Histdria pela perspectiva do Letramento Historico (titulo provisério)

Episodios Tema Duracéo Obijetivos Possibilidade de convite para
participacdo no Podcast.
Episodio 1 Professor Episddio: 60min Apresentar 0 percurso de
Pesquisador? Acesso ao material | constituir-me  professora e --
Como a docéncia e a | complementar: 30min | pesquisadora.
pesquisa  caminham Problematizar a dicotomia entre
juntas? pesquisa e ensino
Episodio 2 A formagdo de Episodio: 60min Problematizar as dicotomias que
professores: Acesso ao material | opdem teoria e pratica e
superando dicotomias | complementar: 60min | discutir a importancia da
e construindo uma construcdo de uma identidade
identidade profissional docente ja na Profa. Selma Garrido Pimenta
profissional docente formacéo inicial.
Episddio 3 Uma breve Historia Episddio: 60min Apresentar manuais para a Prof. Tarcisio Serpa Normando.

do Ensino de Historia

formacdo de professores que se
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Acesso ao material

complementar: 60min

destacaram desde a década de 20
até os anos 80.

Refletir sobre a intencionalidade
em discutir a Historia Ensinada
para superar métodos

memorialisticos.

Episddio 04 As bases para um Episodio: 60min Apresentar as definicbes dessas Prof. Luis Fernando Cerri
Letramento Historico: | Acesso ao material | categorias, Seus precursores
Parte 1- Consciéncia | complementar: 30min | tedricos e as convergéncias entre
Historica elas que servem de base para o
Letramento Historico.
Episodio 05 As bases para um Episodio: 60min Apresentar as definicbes dessas
Letramento Historico: | Acesso ao material | categorias, Seus precursores
complementar: 30min | teéricos e as convergéncias entre --
Parte 2- Literacia elas que servem de base para o
Historica Letramento Historico.
Episodio 6 Literacia, Episodio: 60min Apresentar as diferencas nas Profa. Helenice Rocha
Alfabetizacao ou | Acesso ao material | traducBes linguisticas e como
Letramento? complementar: 30min | elas influenciam na

compreensdo do letramento

Historico.
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Episodio 7 Letramento Historico Episodio: 60min Apresentar a definicdo de
O que é e qual sua| Acessoao material | Letramento Historico em que a
importancia? complementar: 30min | pesquisa trabalha, seus =
pressupostos e a importancia
desta categoria para a formacéo
de professores.
Episddio 8 @) Letramento Episddio: 60min Discutir a importancia do Professores da Educacgdo Basica

Historico na sala de

aula

Acesso ao material
complementar:

60 min

Letramento Historico em sala de
aula e apresentar exemplos de
como podemos trabalhar o
contetdo histérico para a
interpretacdo e  orientacdo

temporal dos alunos.
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Apéndice B — Ebook PODFORMAR

Para acesso ao ebook completo e aos episddios:
https://drive.google.com/file/d/1LQDcnplQRUEunvntdh8L425uER5hgZ i/view?usp=sharing

PODFORMAR

Umwwwww énicéalde/p/wéusm de

Avtora: Thalia Abrev de Carvalho
Co-autor: Tarcisio §. Normando EE: ©_\FAPEAM

n
INSTITUTO I Feadagte da Arnpare & Pesqsin PPGET
*'Qj FEDERAL *Fatoch do Amavsean Proame 64 PoeGradisch


https://drive.google.com/file/d/1LQDcnplQRUEunvntdh8L425uER5hgZ_i/view?usp=sharing
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Apéndice C — Manual para a avalia¢éo do Produto Educacional

INSTITUTO FEDERAL DZ EOUCAGAD, CHNCIA £ TECNOLOGIA DO AMAZONAS
CAMPUS MANAUS CENTRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINOG TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINDG TECNOLOGICO

Manual para avaliacao
do Produto Educacional

| —
P

"'""I"‘lo--u.ou'l‘bm-.mw‘m. ;

Autora: Thalia Abreu de Carvatho
Co-autor: Tarcisio S. Normande

-
. . . .

E e G

.-




Caro{a) avaliador{a),

Queremos agradecer o seu aceite fazer parte deste
comité e assim contribuir com nossa pesquisa. Este guia foi
elaborado com intuito de orienta-lo no processo de
avaliagao do prototipo de Produto Educacional (PE)-
PODFORMAR.

A avaliagcido do prototipo € fundamental para o
desenvolvimento & aprimoramento continuo dos recursos e
ferramentas utilizadas na construgdo deste PodCast
Portanto, seu parecer nos ajudara a mensurar o impacto de
nossa proposta para a formacgao inicial de professores de
historia, ancorada nos pressupostos do Letramento
Histarico.

(ST

- ":-:-If Fiali ! IIJ Pl gLa ’].1 DAL

Thalia fbeew de Canmlho Tacisia 5. Hormrendo
Pesquisadora e projebisia Cmenizdar

118



s

Agui vio alguns passos a serem seguidos:

1* Duca os epistdios do Podcast disponivels airavés do Link
hitps:idrve.google.comidrive/foldersilzJeu|CASHToUmZE -

DNGYRBhxRWITCEA?Usp=sharing ou do QR code
[=]yEe[=]

(=]

Recomendamos que os B episddios sejam ouvidos em sequéncia,
tarmbdm recomendamos o uso de fones de ouvedos para uma melhor
Experiéncia.

& publicacBo dos episddios no sireaming de Audio Spotfy s6 serd feita
apds e55as etapas de avaliagio: 1° instancia pelo comité ad hoc & em 2°
instancia pela banca examinadora de defesa. Também & possivel 1er acesso
a05 kinks dos epistdios atrevés do e-Book -PODFORMAR.

2° Acesse o e-Book- PODFORMAR atraves do link
hitps: fdrive.google.comifileid!1s YL TWKEy1FoosRA bewrdRukUa| M5y Pl

Alview?usp=sharing ou do QR code E3E
[=Jas T
Esie e-Book fod produzido como matenial complementar & proposia e
estard disponiblizedo para dowmload ne descricdo dos episGdos no

momento da publicagio. MNede slo apresentados 0S rESUMDS escritos dos
episddios, as obras citadas, a5 entrevisias na integra em video e exiras.

3) Preencha o formuldro de avaliacho disponivel no link
httpsdiforms.glel LSNdaAhY sarfxbp27 ou pelo QR oode E m

Ltilizamos a escala likert na elaboragho de 14 perguntas gue
senardo de base quanmiativa & qualitatve na avalagho As pergumas
sdo objetivas, sendo escalonadas em altemnabvas, no  formulang
tarmibEm ha espacos para comentanss e sugesibes.

E uma honra contar com a sua
colaboracao neste processo!
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ANEXOS

ANEXO A — Termos de autorizacao de uso de voz e imagem

B WSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS

[ [ TR

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
CAMPUS MANAUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente instrumento, cu Erinaldo Vicente Cavalcanti, portador do RG/CPF N°
044.666.954-74, domiciliado na cidade/estado Belém, PA, AUTORIZO, de forma
gratuita ¢ sem qualquer 6nus, a pesquisadora Thalia Abreu de Carvalho, utilizar de minha
imagem ¢ voz em scu de produto educacional. que consistira em curso de formagio inicial
para professores de Histona, ¢ tera como artefato um Podeast. Também autonzo o uso
de minha imagem ¢ voz na divulgagdo do produto em todos os meios de divulgacdo
possiveis, quer sejam na midia impressa (livros, catalogos, revistas, jornais, entre outros),
radiofénica (programas de radio/podcasts). internet,, multimidia. entre outros, ¢ nos
meios de comunicagdo interna. como jomais ¢ periddicos em geral, na forma de impresso,

VOZ ¢ Imagem.

A presente autonzagdo ¢ cessdo sdo outorgadas livre ¢ espontancamente, em carater
gratuito, sendo que cstas sdo firmadas em carater mrevogavel, irretratavel, ¢ por prazo
mdeterminado.

Belém, 06 de abril de 2023

Docurservo ssyreds Sgriervese

FARAL DO WCERTE CAWLCANT
Dot 0047023 3 Yr 25420

Vel e T Pailn X im bt

Erinaldo Vicente Cavalcanti
Cedente
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R WSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIIEINCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS ‘ PPGET

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
CAMPUS MANAUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente instrumento, cu Luis Fernando Cerri, portador do RG/CPF N°
19.699.385-4, domiciliado na cidade de Ponta Grossa - Parana, AUTORIZO, de forma
gratuita ¢ sem qualquer 6nus. a pesquisadora Thalia Abreu de Carvalho, utilizar de
minha imagem ¢ voz em scu de produto educacional, que consistira em curso de
forma¢do micial para professores de Historia, ¢ terd como artefato um Podcast.
Também autorizo o uso de minha imagem ¢ voz na divulgagdo do produto em todos os
meios de divulgagio possiveis, quer sejam na midia impeessa (livros, catdlogoes, revistas,
jornais, entre outros), radiofonica (programas de ridio/podcasts), internet,, multimidia, entre
outros, ¢ nos meios de comunicacdo intemna, como jornais ¢ periddicos em geral, na forma de
IMPeesso, Voz ¢ imagem.

A presente autorizacio e cessio s3o outorgadas livre e espontaneamente. em cardter gratuito,
sendo que estas sio firmadas em cardter irrevogivel, irretratdvel, ¢ por prazo indeterminado.

Poata Grossa, 20 de abnl de 2023

Doirser o sy rade fagriebwervie

LS FERMANDO CE s
Dara 200043020 325531400
Nedupot o s vl B gim by

Cedente
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B WNSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS & PPGET

[ [ TG

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO Pagss P Ovhal
CAMPUS MANAUS CENTRO P
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente mstrumento. eu Helenice Aparcecida Bastos Rocha, portador do RG/CPF N°
82507278-8, domiciliado na cidade/estado Rio de Janciro, AUTORIZO. de forma gratuita
¢ sem qualquer dnus, a pesquisadora Thalia Abreu de Carvalho, utilizar de minha imagem
¢ voz ecm scu de produto educacional, que consistird em curso de formagdo inicial para
professores de Historia, ¢ tera como artefato um Podeast.  Também autorizo o uso de
minha imagem ¢ voz na divulgacdo do produto em todos os meios de divulgacdo possives,
quer sejam na midia impressa (livros, catilogos, revistas, jornais, entre outros), radiofdnica
(programas de ridio/podeasts), internet,, multimidia, entre outros, ¢ nos meios de comunicaglo
mntema, como jomais ¢ peribdicos em geral, na forma de impresso, voz ¢ imagem.

A presente autorizacio e cessdo s3o outorgadas livre ¢ espontancamente, em cardter gratuito,
sendo que estas sio firmadas em cardter irevogdvel, irretrativel, e por prazo indeterminado.

_Rio de Janairo, 18 de maio de 2023.

Hlew €. 44 el

Cedente
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SRR WSTTUTOFEDERAL  nsrim1T0 FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS \& PPGET

| T

PRO-REITORIA DE PESQUISA. POS-GRADUAC A0 E INOVACAQ
CAMPUS MANALUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUAC L0 EM ENSING TECNOLOGICO
MESTRADN PROFISSIONAL EM ENSING TECKOLOGICO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente instrumento, eu Kivia Mirrana de Souza Pereira, portador do RG/CPF
Ne261848-5, domiciliado na cidade/estado Manaus/Amazonas, AUTORIZO, de forma
gratuita e sem qualquer dnus, a pesquisadora Thalia Abreu de Carvalho, utilizar de minha
imagem & voz em seu de produto educacional, que consistird em curso de formagio ineial
para professores de Histora, e terd como artefato um Podcast. Também autorizo o uso
de minha imagem e voz na divulgacio do produto em todos os meios de divulgagio possiveis,
quer sejam na midia impressa (livros, catilogos, revistas, jomais, entre outros), mdiofanica
iprogramas de radio/podeasts), internet,, multimidia, entre outros. ¢ nos meios de comunicagdo

intema, como jornais e periddicos em geral, na forma de impresso, voz e imagem.

A presente autorizagdo e cessdo sio outorgadas livre e espontancamente, em cariter gratuito,

sendo que estas 5o firmadas em carater irrevogavel, irretrativel, e por prazo indeterminado.

MANAUS, 14 JUNHO de 2023

Waw Wispwe do Sende Porscta,

Cedente
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SR NSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS \ PPGET

| [ IR

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
CAMPUS MANAUS CENTRO
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pclo presente mstrumento, cu_Jéssyka Samvya Ladislau Pereira Costa. portador do
RG/CPF N° 213634/00822898241. domiciliado na cidade/estado Manaus/Amazonas,

AUTORIZO, de forma gratuita ¢ sem qualquer 6nus, a pesquisadora Thalia Abreu de
Carvalho, utilizar de minha imagem ¢ voz em scu de produto educacional. que consistira
em curso de formagdo micial para professores de Histona. ¢ terd como artefato um
Podcast. Também autorizo o uso de minha imagem ¢ voz na divulgacio do produto em
todos 0s meios de divulgagio possiveis, quer sejam ra midia impressa (livros, catilogos, revistas,
jornais, entre outros), radiofonica (programas de ridio/podcasts), internet,, multimidia, entre
outros, ¢ nos meios de comunicagiio interna, como jomais e periddicos em geral, na forma de

IMPEEsso, VOZ ¢ imagem.

A presente autorizacio e cessio sdo outorgadas livre ¢ espontancamente, em cardter gratuito,
sendo que estas sio firmadas em cardter imevogdvel, irretratdvel. e por prazo indeterminado.

Manaus, 06 de junho de 2023

Soal.bimyo fodislon ryig @it

Cedente
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ANEXO B - Obra Methologia da Histdria na aula primaria

A esquerda, capa da obra de Jonathas Serrano Methologia da Histéria na aula primaria, de 1917, a direita o indice
da obra onde consta 3 capitulos. Fonte: acervo pessoal de Tarcisio Normando.
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ANEXO C — Obra Como se Ensina Historia

A obra publicada por Jonathas Serrano em 1935 era destinada a professores que atuariam no curso secundario.
Fonte: acervo pessoal de Tarcisio Normando.
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ANEXO D — Obra O Ensino da Histéria no Brasil

A obra publicada em 1953 foi escrita pelo historiador amazonense Arthur Cézar Ferreira Reis em co-autoria com
Emerildo Luis Viana, Hélio Viana e Virgilio Corréa, tinha como objetivo apresentar ao publico internacional
como a Historia se apresentava na estrutura educativa brasileira desde o ensino primario ao ensino superior Fonte:
acervo pessoal de Tarcisio Normando.
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ANEXO E - Obra Principios do Método no Ensino de Histdria

A tese apresentada foi apresentada pela professora Amélia Americano Franco & Cadeira de Didatica Geral e
Especial da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, em 1952. Fonte: acervo
pessoal de Tarcisio Normando.



