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" Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. "
Paulo Freire (1996, p.32)
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RESUMO

Esta dissertacdo aborda e estuda a formacdo inicial de professores e o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira no municipio de Parintins-Am. A pesquisa contou com um total de quatro
professores de histdria que tiveram formacdo nessa area de ensino. A escolha dos professores
foi guiada através do texto legal da Lei 10.639/03 o qual regulamenta que, em todas as escolas
e no ensino superior € obrigatorio o ensino afro-brasileiro. Tem por objetivo analisar as
experiéncias de contato na formacdo inicial de docentes da Educacéo Basica do Municipio de
Parintins em relacdo as tematicas do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Histéria da
Africa. O estudo parte da seguinte problematica: como se deu o contato dos professores
egressos da Universidade do Estado do Amazonas e da Universidade Federal do Amazonas
com temas da Histdria do Brasil ao largo das diretrizes curriculares nacionais para a educagédo
das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana? Os
procedimentos metodologicos empregado neste estudo foiembasado na metodologia de historia
oral, por ser uma metodologia interdisciplinar que possibilita a coleta de dados por meio de
entrevista. Desta forma, para as andlises das entrevistas, utilizamos a anélise de conteidos de
Bardin através das categorias que elencamos devido as experiéncias dos sujeitos: O racismo; O
processo formativo dos professores; o contato com a lei 10. 639/03 e estratégias pedagdgicas
adotadas no ensino de historia e cultura afro-brasileira na escola. A pesquisa é de fundamental
importancia, haja vista que o racismo contra a populacdo negra vem sendo praticado desde o
periodo colonial, mesmo passado tanto tempo, nos dias atuais ha pessoas que sofrem e morrem
por conta de atitudes racistas. A pesquisa apontou que os professores pouco tiveram contato
com a histéria do negro no Brasil, assim como a histéria da Africa. Nas disciplinas no ensino
superior o contato maior foi com temas relacionados a historia dos indigenas. Conforme os
professores apontaram, quando foram trabalhar essas questdes em sala de aula se depararam
com um tema totalmente novo, conforme a obrigatoriedade da lei 10. 639/03. As estratégias
que os professores utilizaram para atendera lei foi pesquisar sobre a tematica em livros, internet
e revistas. O produto educacional resulta das investigacdes com sujeitos da pesquisa e por meio
de suas experiencias de trabalho para atender as Diretrizes Curriculares. Esta dividido em eixos
pedagdgicos: A luta por reconhecimento; planejamento das atividades; culminancia; dicas
pedagogicas. Tem por objetivo orientar atividades pedagdgicas que tenham por tema a historia
da cultura afro-brasileira.

Palavras-chave: Ensino afro-brasileiro; histdria oral; ensino de historia.



ABSTRACT

This dissertation approaches and studies the teachers' initial formation and the history teaching
and Afro-Brazilian culture in the municipality of Parintins-Am. The research counted with a
total of four history teachers that had formation in that teaching area. The teachers' choice was
guided through the legal text of the Law 10.639/03 which regulates that, in all of the schools
and in the higher education it is obligatory the Afro-Brazilian teaching. The objective is to
analyze the contact experiences in the teachers' of the Basic Education of the municipality of
Parintins initial formation in relation to thethemes of the teaching of History and Afro-Brazilian
Culture and History of Africa. The study part of the following problem: how did feel the contact
of the teachers exits of the University of the State of Amazon and of the Federal University of
Amazon with themes of the History of Brazil along the guidelines national curriculares forthe
education of the ethnic-racial relationships and for the teaching of History and Afro-Brazilian
and African Culture? The procedures methodological employee in this study were based in the
methodology of oral history, for being an interdisciplinary methodology that it makes possible
the data collection through interview. This way, for the analyses of the interviews, we used the
analysis of contents of Bardin through the categories that owed we list the experiences of the
subjects: The racism; The teachers' formative process; the contact with the law 10. 639/03 and
pedagogic strategies adopted in the history teaching and Afro-Brazilian culture in the school.
The research is of fundamental importance, have seen that the racism against the black
population has been practiced from the period colonial, same past so much time, in the current
days there are people that suffer and they die due to attitudes racists. The research pointed that
the teachers a little had contact with the black's history in Brazil, as well as the history of Africa.
In the disciplines in the higher education the larger contact was with related themes the natives'
history. As the teachers appeared, when they went to work those subjects in classroom came
across with a theme totally new, according to the compulsory nature of the law 10. 639/03. The
strategies that the teachers used to assist the law were toresearch on the theme in books, internet
and magazines. The educational product results of the investigations with subject of the research
and through yours you experience of work to assist the curricular guidelines. It is divided in
pedagogic axes: The fight for recognition; planning of the activities; culmination; pedagogic
clues. It has for objective to guide pedagogic activities that have for theme the history of the
Afro-Brazilian culture.

Keywords: Teachers' formation; Afro-Brazilian teaching; History teaching.



LISTA DE SIGLAS

ANC - Assembleia Nacional Constituinte

CNE — Conselho Nacional de Educagéo

DCN?’s — Diretrizes Curriculares Nacionais

FNB - Frente Negra Brasileira.

LDB — Lei Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacao

MNU — Movimento Negro Unificado

PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

PPGET - Programa de P6s-Graduacao em Ensino Tecnoldgico

SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial

TEN — Teatro experimental do Negro



SUMARIO

INTRODUGAO........cooiieeeeeteeesteseses e tes s eres st s s st sn st es et s st aneneas 10
CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO......cooiiiirieieieieieisessiesiese e, 13
1. 1 Trajetorias do movimento NEGro ...........ccecevvvererieernennes Erro! Indicador ndo definido.
1. 2 O curriculo de Historia: Mudancas e adaptac0es......... Erro! Indicador ndo definido.
1. 2. 1 Cidadania no Ensino de Historia...............ccocvevnee. Erro! Indicador ndo definido.
1.3 A Lei 10. 639/03: Dilemas e perspectiva para o ensino de Histéria afro.............. Erro!
Indicador ndo definido.
1.4 Ensino de histéria afro: positivacao do continente africano......... Erro! Indicador ndo
definido.
1.5 Diversidade e formagao doCente ..........ccceevevverenvrieninennen, Erro! Indicador ndo definido.
1 .6 Politicas educacionais no Brasil: formadores de professores ...... Erro! Indicador ndo
definido.

CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO ......cooeiieeeeiieeieeeseeseseessesiesssenisnens 39
2. 1 Contextualizagao da PESTUISA .......ccerruieierieerieeiestiesieesiee e sre et ste et sseesreeseeenee e 39
2. 2 ASPECtOS MELOAOIOGICOS ......cuevirieiiiiieiesie et 39
2. 3 PartiCipantes da PESOUISA .........uuieruirieieienie ettt sttt et sb e 40
2. A HISTONIA OFAl......oiiiiiiiiicee bbb 41

2. 4.1 Entrevista em historia oral ... 42
2. 5 Roteiro Geral e individual da entrevista..........cccocovveiiieie e 43
2. 6 Caderno de campo e ficha de eNtrevista ..........ccoceieieiiiiieiee e 44
2. 7 ANALISE dAS ENTIEVISTAS......eviiiiie ettt e e reereene e 45

CAPITULO 3 - VIVENCIAS SOBRE O RACISMO .......oooieeieeieeeeeeeeeeeee e versss s 47
3.1 O Racismo na Literatura..........c.ccooovvvvninienencseseeenn, Erro! Indicador ndo definido.
3. 2 Experiéncias pedagogicas sobre o racismo .................... Erro! Indicador ndo definido.

CAPITULO 4 - OS PROFESSORES......cooiiieieee et eses s ses s eses s sssnen e, 64
4. 1 Os/as professores/as e a palavra: formacgao SUPEriOr .........cccccevveiierveresesieseenneas 64
4.2 O contato com a lei 10. 639/03........cceiiiiiiieeie e 66
4.3 Estratégias adotadas no ensino de historia e cultura afro-brasileira na escola ...... 70

CAPITULO5 - PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL .......cooveveeerecrseeee e, 74
5.1 Planejamento das atiVIdAdeS ...........cccoveieiiiiiiinie e 76
5. 2 CUIMINANCIA. ....oviiiiei ettt bbbttt b bbb eneas 77
5. 3 Procedimento de avaliacdo para a validacdo do produto...........ccccceevvevveieiieseennnn 80
5. 5 Consideracdes sobre 0 produto educacional............cccccceviieiiiiiiie e, 86

B (IN)CONCLUSAO. ..ot er sttt ne sttt n st s st neen s 89

REFERENCIAS........coooiiieieiececee et 91

APENDICES ..o e e e e et oo et e e et e e et e e et 96



APENDICE A —ROTEIRO GERAL DE ENTREVISTA ..o oo 97
APENDICE B - PARECER DA VIGILANCIA SANITARIA DO MUNICIPIO DE

BARREIRINHA . ..ot e r et et e e e e s e e e et e e e s e e es et e e eree et e e ereeeserans 98
APENDICE C - CARTA-CONVITE PARA AVALIACAO DA APLICACAO DO

PRODUTO. oottt te e e et et et e e e e e et et et e e et et et e e e es e s et e e e es e s et ete e eses et e eeeseresesenenes 99
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.....100

APENDICE E - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO..................... 102



10

INTRODUCAO

O ano de 2003 pode ser lembrado como um marco na implantacéo de politicas publicas
voltadas para a ampliacdo dacidadania, no Brasil. Uma delas foi a alteracdo do artigo 26-A da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei 9394/96, e a determinacdo do ensino da
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira. A referida lei torna obrigatoria, na Educacéo Bésica
e no Ensino Superior, temas como: Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e a
cultura negra no Brasil, assim como o papel do negro na formac&o social, econémica e politica
brasileira. Ao menos no curso de licenciatura em Historia da Universidade do Estado do
Amazonas, entre 2003 e 2014 as determinacdes estabelecidas com a alteracdo do artigo 26-A
da LDB néo foram plenamente incorporadas (SANTOS; SILVA, 2018).

Diante dessas disso, para entender a introducdo de um novo olhar para o negro,
principalmente, na educacdo, destacamos o Movimento Negro como um importante meio de
conquistas por meio da busca de direitos por parte dos ativistas, nos cenarios da politica, social
e educacional. Nesse sentido, 0 movimento surge como uma grande forma de luta contra
discriminacdes raciais e no combate contra 0 preconceito sofrido pela populacdo negra, tendo
em vista suas reivindicacfes para o ensino de historia e para a educacao das relacdes étnico-
raciais. Entre as propostas apresentadas por entidades pertencentes ao movimento estdo: “a
revisdo dosconteudos preconceituosos doslivros didaticos”; a “capacitacdo de professores para
desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliacao do papel donegro na Historia do Brasil”.
Bem como a Histéria da Africa nos curriculos escolares (DOMINGUES, 2007, p. 115).

Esta pesquisa parte dos investimentos do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC,
conforme o estudo apontou: A implantacéo da Lei 10. 639/03 e das Diretrizes ndo foi imediata.
Entidades como a Universidade do Estado do Amazonas somente ap0s uma década da
publicacdo da lei conseguiu adequar-se as novas determinagdes (SANTOS; SILVA 2018).

Outro ponto que nos instiga a esta pesquisa é 0 quanto o racismo se perpetua desde o
periodo colonial, mesmo com a abolicio da escravatura pela assinatura da Lei Aurea em 1888,
como mostra as obras de Monteiro Lobato “A negrinha” e “Pai contra mae” de Machado de
Assis. Nesses dois contos € exposto uma linguagem muito pejorativa sobre os negros. No
primeiro conto, mostra um drama de uma menina negra 6rfa que mora com uma senhora que
fora dona de escravos. A menina sofria castigos fisico e psicoldgicos todos os dias, mas o que
chama atengdo mesmo é a maneira como a menina é tradada no conto: pior que um animal. Em
“pai contra mae” mostra o contexto daescravidao, aonde capturar escravo fugidosera um oficio

rentavel, atos violentos eram tidos como normais para a época. Por conta disso, ainda ha pessoas
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que sofrem violéncia fisica e psicologica, chegando ainda até a ocorrer mortes por conta do
racimo®. Os atos de racismo acontecem porque “a sociedade é racista” (ALMEIDA, 2019) e
mediante a esses fatos, se faz necessario este estudo, pois analisando a formacéo inicial de
professores do ensino basico, temos a oportunidade de investigar como estes lidam no combate
ao racismo com seus alunos na escola, isso nos permite refletir e ressignificar o ensino de
histdria e relagdes étnico-raciais, sendo que, a escola ndo é um dnico local onde o racismo se
faz presente. A escola sozinha ndo da conta de combater o racismo, mas exerce um papel
fundamental para exercer uma educacdo mais antirracista (ALBERTI, 2013; GOMES, 2010;
BRASIL, 2004).

Se por um lado os temas estabelecidos pela Lei 11.639/03 e reiterado pela Lei 11.
645/08 tém justificado o desenvolvimento de varias pesquisas e publicacdes académicas. Por
outro, pensar como se deu, na histéria devida de professores da Educacdo Béasica, do Municipio
de Parintins, o contato com tematicas estabelecidas pela lei parece ser um desafiador problema
de pesquisa.

Buscamos também elucidar outras questfes: A formagdo inicial desses professores
rompeu com a interpretacdo da passividade do africano e dos afrodescendentes na Historia do
Brasil? Valorizou suas contribuices econdmica, politica, social, crengas, costumes,
reconhecendo a sua relevancia para a construcdo da identidade brasileira? Apds a publicacao
da Lei 10.639/03, houve o contato com as novas tematicas previstas na lei, na formagéo
continuada desses professores? Em que medida elas se refletem no trabalho docente em sala de
aula? Quiais sdo as dificuldades enfrentadas pelos docentes no ambiente escolar face as novas
tematicas? Para responder essas e outras questdes utilizou-se a metodologia de historia oral que
oferece um leque de possibilidades de investigar a formacdo dos professores por meio das
entrevistas buscando recuperar aspectos da historia de vida de professores daeducacdo basica
de Parintins e da prética do oficio de professor na cotidianidade da sala de aula.

Nesse contexto, esta pesquisa objetiva em sua esséncia analisar as experiéncias de
contato na formacao inicial dedocentesda Educacdo Basica do Municipio de Parintins aspectos
em relagdo as tematicas do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Historia da Africa.
Também foi objetivo aqui discorrer como se deram o0s processos de mudanca na legislagdo,

desde os PCN’s até as Diretrizes Curriculares Nacional para a Educagdo das Relagdes Etnico-

1 A crescente onda de mortes de pessoas negras, tanto a nivel nacional, como o caso do menino Jodo Pedro que,
foi morto pela policia do Estado do Rio de Janeiro numa operagao que teve num dos bairros periféricos da
cidade; quanto internacional, como foi o caso da morte de George Floyde causada por policiais, que gerou uma
série de protesto em varias parte dos Estados Unidos e de outros paises. Outro caso que gerou bastante
repercussao foi o do motoboy que, ao ir entregar comida num condominio.
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Racial e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, investigar como foi a formacéo
superior, do docente, em relacdo a tematicas relativas ao negro no Brasil e a Historia da Africa
e seus impactos nos processos de docéncia e analisar as estratégias adotadas para atender as

tematicas previstas pela Lei 10.639/03.
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CAPITULO 1 ENQUADRAMENTO TEORICO

Este capitulo esta dividido em seis se¢des, nas quais trataremos sobre o curriculo de
Historia. Discorreremos sobre os aspectos da Lei 10. 639/03 e a respeito do ensino na
perspectiva afro; sobre a diversidade e a formacdo de professores. No entanto, antes de
entrarmos na discussdo sobre o curriculo, falaremos sobre a importncia que o movimento
negro trouxe para que a introducao das tematicas afros fizessem parte do curriculo do ensino
de historia. Acreditamos que os ativistas do movimento foram cruciais para que as lutas fossem
reconhecidas. Vale ressaltar que as lutas ndo eram somente limitadas ao campo educacional,

mas também eram por conquistas no meio social e politico.

1. 1 Trajetorias do movimento negro

Para expor 0s processos historicos para a aprovacao da lei 10. 639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, aprovada no ano de 2004, bem como a introdugdo das tematicas no
curriculo; identificamos nos trabalhos de Domingues (2007), Pereira (2012), Santos (2015), que
para que a conquista das reivindicacfes fossem concretizadas nas leis, os ativistas do
movimento negro tiveram participacdo direta nessas conquistas no meio social, politico e
educacional.

Na esteira da fundagéo do Movimento Negro Unificado (MNU) em 1978, surgem
como reivindicagbes desta entidade temas que posteriormente serdo determinados pela Lei
10.639/03 e balizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relagoes
étnico-raciais e ensino de Historia, cultura afro-brasileira e africana. Segundo Petrénio
Domingues apds a fundagdo do MNU o movimento negro “passou a intervir amiude no terreno
educacional”. Entre as propostas apresentadas por esta entidade estdo “a revisdo dos conteudos
preconceituosos dos livros didaticos”, a “capacitagdo de professores para desenvolver uma
pedagogia interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na Historia do Brasil”, bem como a
Historia da Africa nos curriculos escolares (2007, p.115-116).

Diante disso, 0o MNU surge como grande forma de luta contra discriminacgdes raciais
e no combate ao preconceito sofrido pela populacdo negra, tendo em vista suas reivindicagdes

para o ensino de historia e para a relagdo étnico-racial.

Importantes organizac6es surgiram e se espalharam pelo pais. Homens e mulheres
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negros, intelectuais, politicos, artistas, trabalhadoresetc., se organizaram para lutarde
diferentes formas contra a discriminacdo raciale pormelhores condi¢éesde vida para
a populacgdo negra. (PEREIRA, 2012, p. 119)

Parafraseando Domingues (2007, p. 101), o movimento negro é entendido como a luta
dos “[...] negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade abrangente, em
particular os provenientes dos preconceitos e das discriminagdes raciais, que os marginalizam
no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural”.

Podemos assim dizer que 0 movimento negro surgiu para denunciar todas as formas
de discriminagdo e racismo vividos pelos negros nos diversos setores, instituicdes. Ir a luta,
fazer protestos, unir as entidades que defendiam o direito foi uma das maneiras que os lideres
do movimento acharam para ter seus direitos reconhecidos. Tais protestos estavam sempre
em consonancia com as representagdes politicas e articulando meios para levar todo e qualquer
ato de discriminacdo e racismo para a sala de aula, a fim de ratificar um ensino em que 0 negro
fizesse parte do processo de construgédo da identidade brasileira, ndo uma contribuigdo passiva,
pelo contrario, uma participacdo ativa no crescimento econémico, politico, social e cultural.

No meio social, Domingues (2007, p. 105) afirma que na década de 1940 “I...]
surgiram diversos clubes, grémios literarios, centros civicos, associacdes beneficentes, jornais
e entidades politicas [...]”, essas formas de organizagdo, por sua vez “[...] desenvolviam
atividades de carater social, educacional, cultural e desportiva, por meio do jornalismo, teatro,
musica, danca e lazer, ou mesmo empreendendo agdes de assisténcia e beneficéncia”. Era
através dos jornais que havia as denuncias das mazelas “[...] que afetavam a populagdo negra
no ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdo e da saude, tornando-se uma tribuna
privilegiada para se pensar em solugdes concretas para o problema do racismo na sociedade
brasileira”.

O autor explicita ainda que “[...] na década de 1930, o movimento negro deu um salto
qualitativo, com a fundacédo, em 1931, em Sao Paulo, da Frente Negra Brasileira (FNB). Estas
foram as primeiras organiza¢@es negras com reivindica¢des politicas mais deliberadas” (p. 105-
106).

Vale salientarque, além da Frente Negra Brasileira, outrasentidades floresceram com
0 propdsito de promover a integra¢do do negro a sociedade mais abrangente, dentre
as quais destacam-se o Clube Negro de Cultura Social (1932)25 e a Frente Negra
Socialista (1932), em S&o Paulo; a Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a
Legido Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em
Salvador. (DOMINGUES, 2007, p. 107)

Aponta que “[...] outro agrupamento importante foi o Teatro Experimental do Negro
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(TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944, o qual tinha Abdias do Nascimento como sua
principal lideranga”. Logo, tinha como proposta “[...] formar um grupo teatral constituido
apenas por atores negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo”.

Dentre os beneficios que essa organiza¢do possuia Petrénio Domingues afirma que:

[...] publicou o jornal Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizacdo, de corte e
costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, 0 Museu do Negro; organizou o |
Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a elei¢cdo da Rainhada Mulatae da Boneca
de Pixe; tempo depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema
Cristo Negro, com repercussdo na opinido publica. Defendendo os direitos civis dos
negros na qualidade de direitos humanos, 0 TEN propugnava a criacdo de uma
legislacdo antidiscriminatéria para o pais. (DOMINGUES, 2007, p. 109)

Durante o periodo da ditadura o Movimento negro foi silenciado. “S6 em 1978, com a
fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), tem-se a volta a cena politica do pais do
movimento negro organizado” (DOMINGUES, 2007, p. 112). Apos essa volta no cenario
nacional, no Programa de Acéo, de 1982, o MNU, segundo o autor, defendia as seguintes

reivindicacdes “minimas’:

[...] desmistificagcdo da democracia racial brasileira; organizagdo politica da populagdo
negra; transformacéo do Movimento Negro em movimento de massas; formacdo de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a explorac¢éo do trabalhador;
organizacgdo para enfrentara violéncia policial; organizacdo nossindicatose partidos
politicos; luta pela introducdo da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no
pais. (DOMINGUES, 2007, p. 114)

As formas de organizagfes do movimento negro representadas muito mais com fins
sociais, segundo o estudo de Petrénio Domingues (2007). Na sua dissertacdo de mestrado “A
voz e a palavra do movimento negro na assembleia nacional constituinte (1987/1988): um
estudo das demandas por direitos”, Santos (2015) estuda a atuacdo do movimento negro na
arena politica na Assembleia Nacional Constituinte, na qual teve como problema: “Quais foram
as demandas pleiteadas por organizagdes do Movimento Negro no contexto da Assembleia
Nacional Constituinte; essas demandas foram incluidas na Constituicdo Federal? De que
maneira”? E tendo como objetivo “compreender de que modo se deu a tematizagdo do racismo
e das questdes raciais neste importante momento da historia brasileira”.

Para a autora, 0 MNU fora a face mais expressiva, 0 marco do surgimento de uma
mobilizacdo de carater politico-reivindicativo no que tange as questdes raciais no Brasil. S6 que
um ato que chama a atenc¢do para a criacdo do movimento é um caso de violéncia policial e

discriminacdo num Clube Desportivo, isso se tornou 0 estopim para a organizagdo do ato
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inaugural do movimento que ocorreu nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo.

Nos tempos da ditadura, antes mesmo do reestabelecimento pluripartidarismo em
dezembro de 1979, politicos negros criaram em agosto daquele mesmo ano uma organizacao
politica denominada Frente Negra de Acdo Politica de Oposi¢cdo — a FRENAPO. Embora as
pessoas tivessem ligadas ao ativismo nas formas de protestos e reivindicacdes sociais, entrar no
campo da politica causaria um impacto muito maior nas diversas maneiras de lutar, com isso,
as liderancas do movimento ingressaram ativamente nos partidos politicos (PDT; PMDB; PT).

Aconteceu que no ano seguinte nas eleigdes:

No ano de 1982 algumas destas liderangas negras candidataram-se a cargos eletivos
dentre os quais Milton Barbosa e Lélia Gonzalez como deputado/a federal pelo PT,
Jurema Batista como vereadora pelo mesmo partido, Hélio Santos como deputado
federal pelo PMDB e Abdias Nascimento e Carlos Alberto Cadé como deputado
federalpelo PDT. Destes apenasosdois ultimos se elegeram. (SANTOS, 2015,p.52-
53)

Mas ingressar nos partidos politicos dividiram opinifes dentro do préprio movimento,
pois temia-se pela partidarizagdo do movimento social ou aparelhamento, entretanto o acesso a
essa esfera possibilitou conquistas importantes no &mbito institucional para a questdo racial
(SANTOS, 2015).

Conforme a autora, a medida que iam acontecendo os encontros para sugerir medidas
que beneficiasse a luta dos negros que ocorria nos diversos estados a fim de serem aprovados
na ANC. Na Comissdo de Discriminagcdo Racial, duas mulheres tiveram um papel importante:
Silva e Gonzalez colocaram as demandas das mulheres negras relacionadas a educacdo com
énfase na igualdade de género e raca, assim como também de discriminacdo racial que foram
igualmente encaminhadas ao Presidente da Republica e ao Congresso Nacional. Estas
demandas, por sua vez, foram motivos de grandes debates nas reunides da comisséo,

principalmente pelas militantes do Movimento Negro.

A descri¢do desse momento do processo constituinte revela ndo somente que acordos
pré-estabelecidos foram cumpridos, mas que assim o foram ndo sem oposi¢éo e
divergéncias. Os debates ocorridos durante cerca de duas horas na reunido de
instalagdo revelam o anseio de alguns constituintes pela realizacdo de um processo de
fato democratico e,no caso da Comissdo estudada, o cumprimento de compromissos
firmados com entidades da sociedade civil, em especial trabalhadores e minorias.
(SANTOS, 2016, p.63)

A autora afirma ainda que a instalagdo da subcomissdo dos Negros, PopulacGes
Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias e suas primeiras atividadesfoi outro tema de bastante
discusséo e debates entre antropdlogos, sociélogos e economistas.

Destacamos a visdo e o elemento comum de trés estudiosos acerca do termo “minoria”.
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Primeiramente, a antropdloga Manoela Carneiro Cunha afirma que as minorias sdo “maiorias
populacionais que de fato sdo socias minoritarias de um projeto de na¢ao”. Sob o mesmo ponto
de vista 0 economista, Paulo Roberto Moreira, por sua vez, sustenta que sdo “qualquer
segmento, grupo ou classe social @ margem do poder, da normalidade ou da cultura” e por fim
0 sociblogo Florestan Fernandes, mostra um desconforto sobre tal termo, define-o de modo

semelhante aos demais:

Pensar em minorias é pensar que o Brasil esta dividido, e como se fosse uma colcha -
de-retalhos. (...). No entanto, uma colcha-de-retalhos é uma composi¢cdo em que as
partes ndo interagem. Considerar um grupo humano como uma minoria é em certo
sentido, dizer que pertence a Na¢do, mas que, ao mesmo tempo, ele ndo tem a
plenitude dos direitos civis e politicos que sdo desfrutados por aqueles que
formama maioria desta Nagao. Quer dizer, existem cidaddos de primeira categoria
e cidaddosque sdo parte das minorias, e que estdo sujeitosa alguma forma de restricdo
(...) (FERNANDES, 1965 apud SANTOS, 2015, p. 73, grifos da autora).

Percebe-se que os debates dos diversos campos de estudo, para que uma politica fosse
implantada; as divisdes de diferentes focos geraram conceitos especificos de interesse
particulares, com isso, “a intervengdo de Florestan Fernandes inaugura o debate especifico
sobre a questdo racial na Subcomissdo. Sua fala trata de aspectos historicos e sociais das
relagdes raciais no Brasil [...] baseado em sua experiéncia enquanto pesquisador.” (SANTOS,

2015, p. 73-74).

A caracteristica comum dessas intervencdes é o que identifiquei como a preocupacao
com o “como” lidar com a questdo racial no contexto de elaboragdo de uma
constituicdo, 0 que leva o expositor a discorrer sobre 0 modo como (ndo)se lida com
a questdo racial no Brasil de uma forma geral o preconceito de ter preconceito ou o
que outrora denominou como falsa consciéncia a respeito do assunto, que tem como
consequéncia o fatode ndolevarmosa fundo nossa analise critica de nossos problemas
raciais. As intervencdes permitem também que Florestan Fernandes discorra sobre sua
visdo sobre o papel das leis. (SANTOS, 2015, p. 78-79)

Por meio das exposicfes de Santos (2015) podemos perceber que no ambito politico,
os ativistas do Movimento Negro viram na ANC a oportunidade de reparacdo aos direitos e ao
combate ao racismo; assim, os diversos membros entre homens e mulheres engajaram-se em
partidos politicos a fim de lutarem de forma direta na politica para afirmar seus direitos na
constitui¢do. “Na primeira audiéncia sobre a tematica racial, registra-se na ata a presenca de 20
parlamentares, bem como 15 representantes do Movimento Negro. O formato deste encontro
fora de um painel que contou com Lélia Gonzalez e Helena Theodoro como expositoras” (p.
82).

A autora frisa que para os/as ativistas do MNU o momento constituinte significava ir



18

além da transicdo do regime, simbolizava também a possibilidade de abandono definitivo do
mito da democracia racial que tanto era denunciado pelo movimento. Para além disso, enfatiza
que “o Movimento Negro compreendia o racismo como fruto da omissdo estatal, mas também
daacéo estatal e neste sentido o controle dos corpos e das vidas negras por meio do controle de
natalidade e violéncia policial ¢ emblematico.” (SANTOS, 2015, p. 177).

Santos (2015) concluiu que os dispositivos inseridos na Constituicdo Federal, os quais
consideram o racismo um crime inafiancavel, sdo importantes conquistas do Movimento Negro.
“A insercao da palavra racismo”, no texto, ¢ significativa num pais que sempre negou a
existéncia do fenomeno no seu contexto”. Neste sentido, em suas palavras, “[...] a Constituinte
fora de fato o momento em que a tematica se insere na agendagovernamental brasileira, o negro
torna-se sujeito politico”. Em suma, “[...] as inclusdes no texto ensejaram lutas posteriores por
regulamentacdo e efetiva implementacdo de leis, o que conferiu ao direito para tais
atores/atrizes a caracteristica de campo de disputa.” (SANTOS, 2015, p. 179).

O MNU, como bem mostrou a autora, surgiu como forma de ativismo direto no meio
politico, com seus militantes ingressando nos partidos politicos para buscar melhorias de vida
para a populacdo negra, que naquele contexto de luta viram na ANC uma forma de que seus
direitos fossem reparados pela legislagdo maior do pais.

Portanto, para que as formas de preconceitos contra 0s negros sejam superadas, muitas
coisas boas advindas do MNU, sdo motivos de comemorag¢do como: a introducdo de tematicas
na LDB, a Pluralidade Cultural como eixo transversal nos PCNs, a lei 10.639/03, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos de historia.

Agora, anosso ver, 0 avanco tem que mirar na formacao dos professores, tanto inicial
guanto continuada. Primeiramente, devem os professores formadores de opinides debater,
problematizar e causar no futuro professor um sentimento de que as tematicas sejam trabalhadas
de forma continua. Por conseguinte, € muito importante que as secretarias tenham um olhar
para cursos de atualizagGes dos professores e que 0s mesmos possam socializar os métodos de
intervencdo, ou seja, socializar quais os recursos metodoldgicos utilizados para tratar a
tematica, e que, de alguma forma, os alunos consigam assimilar os contetdos e assim enfrentar

diretamente o racismo.

1.2 O curriculo de Histéria: mudancas e adaptactes

E importante verificarmos as propostas introduzidas nos curriculos da Educacio
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Basica através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9394/96, dos Parametros
Curriculares Nacionais da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

O curriculo de histéria tem sido motivo de preocupacdo e tema de discussdo e, com o
passar dos anos, vem sofrendo alteracdes, tendo em vista melhorar o ensino de Historia. Essas
mudancas tém ocorrido por muita luta e discussao dentro do meio académico, social e politico.
O ensino voltado para adiversidade e a formagéo de professores passa por essas mudangas com
vista a atender as relaces étnico-raciais, combater o racismo e promover uma educacao mais
democratica nas nossas escolas.

Nessa perspectiva, o conteddo do ensino de Historia reflete tensdes, reivindicacoes e
conquistas estabelecidas na sociedade, no movimento negro e da arena politica. Segundo
Sacristan (1998, p. 34), “[...] ao refletirmos sobre a definicdo de contetidos escolares, ndo
podemos esquecer que o curriculo, assim como a Histdria, ndo € um mero conjunto neutro de
conhecimentos escolares a serem ensinados, apreendidos e avaliados”. O autor evidencia ser o
curriculo o fruto de uma construcdo social, nas suas palavras: “[...] um projeto seletivo de
cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado”; portanto, uma op¢ao
cultural.

No final da década de 1990 “as nog¢des de cultura e diversidade cultural” bem como as
de “identidades e relagdes étnico-raciais” comecaram a Ser incorporadas as normas
educacionais estabelecidas pelo Ministério da Educacdo, com objetivo de regulamentar a
Educagao Basica, especialmente o ensino de Historia. Tais medidas refletem o “[...] novo lugar
politico e social conquistado pelos chamados movimentos negros e antirracistas no processo
politico brasileiro, e no campo educacional.” (ABREU; MATTOS 2008, p. 06).

No meio académico, a discussao sobre o curriculo de Histdria vem se estendendo desde
a décadade 1980, conforme aponta os primeiros trabalhos de Circe Bittencourt. Ela € uma das
autoras que tém suas pesquisas muito voltadas para o curriculo de histéria —quando publicou o
balanco das propostas que estavam por serem implantadas dentro do ensino de historia,
produzidas entre 1980 e 1990 nos estados brasileiros. Na ocasido, o intuito dessas propostas se
dava por conta de o pais estar passando por um processo de redemocratizacdo e o0 ensino de
histdria tinha um papel muito relevante nesse momento (BITTENCOURT, 2018).

De acordo com a autora, essas reivindicagdes ndo seriam necessarias, se o Brasil ndo
tivesse nenhuma ligacdo historica tdo intima com a Africa. Esses contetidos ndo precisariam ser

obrigatérios no curriculo, mas por se tratar de um periodo em que o Estado brasileiro se negava
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a dizer que ndo existia racismo no Brasil e que o ensino tinha fortes caracteristicas ideoldgicas,
provocada pelo mito da democracia racial, fazia-se necessario a mudanca no curriculo
(BITTENCOURT, 2018). As mudancas, entdo, eram fundamentais, pois tudo isso é fruto de
uma exclusdo por parte doscurriculos de formagdo de professores que em sua totalidade tratava
mais em abordar a histéria dos grandes homens, decorar datas, deixando de lado a criticidade
(OLIVA, 2003).

Para Selva Guimarées (2016), a formacdo de professores foi desqualificada no tempo
da ditadura e isso justifica a auséncia de um ensino de histéria critico. Na ocasido, ocorreu a
criacdo de cursos superiores em Estudos Sociais cujo conteudo focalizava em fragmentos de
Historia e Geografia com interesse de atender ao Estado, para uma formagcdo com viés de
educacdo moral e civica. Eram cursos rapidos de pequena dura¢do com (1.200 horas), que
formava um professor polivalente. Aos que sentaram em bancos escolares até o fim da ditadura
militar “[...] tinham que se contentar, ou aturar, uma Historia de influéncia positivista recheada
por memorizagdes de datas, nomes deherdis, listas interminaveis de presidentes e personagens”
(OLIVA, 2003, p. 424), deixando muito de lado o estudo sobre a cidadania no ensino.

Nesse sentido, portanto, pensar a cidadania no ensino de histdria remete a um ensino
em que despertar 0 senso critico no aluno, gera um individuo menos alienado, sujeito a aceitar
tudo aquilo que Ihe é imposto, e o professor, enquanto ator importante nesse processo, tem que
ter um olhar voltado para esses desafios da sua pratica pedagdgico, pois estes, sdo responsaveis
por formar cidad&os criticos para a sociedade (GUIMARAES, 2016).

1.2.1 CIDADANIA NO ENSINO DE HISTORIA

O Ensino de Histdria exerce um papel fundamental para discutir cidadania na escola;
os professores, alunos e sujeitos escolares sdo 0s atores importantes nesse pProcesso,
considerando a pratica pedagdgica para o aprendizado e o exercicio estratégico e formativo da
cidadania (ARROY O, 2000). No entanto, um dos objetivos principais para a Educacdo Bésica
sinaliza para a necessidade de que estudantes e professores devam reconhecer e valorizar a
“pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro” (BRASIL, 2004). Neste caso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/1996), ja determinava, que a abordagem da
historia do Brasil, nas escolas, deveria “levar em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formagdo do povo brasileiro”, esses termos empregados pela lei como as
“matrizes indigena, africana e europeia”, servem de norte para uma educacdo democratica

(OLIVA, 2012). Esses elementos foram sintetizados em um dos pressupostos centrais para o



21

ensino brasileiro pelos PCN’s, com base em um de seus temas transversais: a Pluralidade
Cultural (OLIVA, 2012).

Em Selva Guimaraes (2016, p. 80), cidadania, nas politicas publicas, é entendidacomo
um cliché para “Educar o cidadao”, ¢ um slogan utilizado por partes das politicas, no entanto,
para que isso mude é preciso que o ensino se torne transdisciplinar, isto é, que professores,
pedagogos se unam para, “[...] a reflexao sobre a constru¢ao da cidadanianos espagos escolares
implica pensar a formacdo de professores de histéria como sujeitos de direitos e deveres,
profissionais, cidaddos com postura ética ¢ compromisso social e politico com a educagdo”.

O professor de Historia, como cidaddo educador, tem um papel estratégico, pois tem
0 poder de participar diretamente da formacao politica e da consciéncia historia dos estudantes.
Portanto, “[...] formar professor de historia permite refletir sobre o passado, presente e sobre o
presente futuro, pensar sobre as intencionalidades educativas da historia, o valor da educacdo e
do ensino de histéria para formacao de cidadios na sociedade do século XXI.” (GUIMARAES,
2016, p. 91).

Todavia, o papel do professor é sempre causar a consciéncia critica dos alunos para
gue esses possam exercer a cidadania, e para justificar isso compartilhamos a mesma ideia de
Audigier (2016) quando destaca o tripé sobre o assunto, sdo eles: consciéncia histérica,
consciéncia cidadd, consciéncia politica. Evidencia que a ideia de consciéncia historica, marca
a intencdo no ensino de histdria de se inserir nas maneiras pelas quais o aluno constréi o mundo
que habita e contribui para o exercicio na construcdo da sociedade. Entende ser a consciéncia
cidadd, na qual o individuo seja capaz de ter a plena consciéncia de sua insergdo, de seu
pertencimento a uma comunidade politica baseada na igual dignidade de seus membros, e na
soberania que eles exercem conjuntamente. A consciéncia politica, por sua vez, refere-se a “[...]
uma participacdo ativa e responsavel, que as leis e as regras da vida coletivas sdo resultado
publico e que sua evolugdo esta sob a responsabilidade dos cidadaos.” (AUDIGIER, 2016, p.
27).

Marcelo Magalhaes (2003, p. 176) em seu estudo, “Apontamentos para pensar o ensino
de Histdria hoje: reformas curriculares, Ensino Médio e formacdo do professor”, faz uma
discusséo acerca das propostas da introducdo dos estudos voltados para a insercdo sobre a
cidadania. Afirma que os temas transversais, propostos pelos PCN’s, foram um instrumento ttil
para discutir os significados da cidadania no ensino de historia: “[...] cidadania ndo ¢ um
conceito portador de algo essencial, ndo contingente. Os PCN’s trabalham com a ideia de que
para definir o significado de cidadania ¢ preciso refletir sobre sua dimensao historica”.

Com objetivo de criar novas possibilidades de ensino e combater as discriminacoes
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raciais, em 1996 foram aprovados os PCN’s. Entre as contribuigdes deste documento estdo a
proposta de reflexdo, na Educacdo Basica, da Pluralidade Cultural brasileira. Abreu e Mattos
(2008) fazem a discussdo sobre este documento. Afirmam que ao propor a Pluralidade Cultural
como eixo transversal, os PCN’s foram os precursores da Lei 10. 639/03 e da posterior
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, estes, por sua vez, sdo instrumentos criados
para democratizar o Ensino de Historia na sala deaula, e, com isso, melhorar as relac6es étnico-
raciais dentro do préprio ambiente escolar quanto social.

Essa proposta dos PCN’s nos mostra o quanto a tematica sobre a cidadania vem sendo
discutida no curriculo de Historia (BITTENCOURT, 2018; GUIMARAES, 2016). No entanto,
estes sdao documentos que apesar de serem feitos para que fossem implantados dentro da sala
de aula, a maior parte dos professores, ainda ndo estavam preparados para trabalhar com a
pluralidade cultural, tendo em vista o processo de formagdo inicial muito centrada dentro de
uma perspectiva eurocéntrica. (BITTENCOURT, 2018; SANTOS; SILVA 2018). Diante disso,
“[...] a historia desenvolve o imagindrio, um sentido de pertencer, uma identidade coletiva,
capacidades para pensar num ‘nés’ relagdes entre nos e 0s outros.” (AUDIGIER, 2016, p. 33).

Em 1997, quando os PCN’s foram publicados, incorporou-se entre 0s temas
transversais a pluralidade cultural. Os documentos justificam a introducéo desse conteudo da

seguinte forma:

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel em sua composicdo
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relagdo do paisconsigo é comum
prevalecerem varios estere6tipos, tanto regionais quanto em relagdo a grupos étnicos,
sociais e culturais. (BRASIL, 1997, p. 21)

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a temética do preconceito e
da discriminagdo racial/étnica. O paisevitou o tema por muito tempo, sendo marcado
por “mitos” que veicularam uma imagem de um Brasil homogéneo, sem diferencas,
ou, em hipotese, promotor de uma suposta “democracia racial.” (BRASIL, 1997, p.
22)

No entanto, o mito da democracia racial? pregava que o Brasil era um povo unido, que
ndo existia racismo, e que ndo precisava de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais®
(SANTOS, 2015). Embasado na mesma linha de raciocinio de Gomes (2010, p. 70): “[...] ndo

2 Difunde a crenca de que, se 0s negros nio atingem os mesmos patamares que os ndo negros, é por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros (BRASIL, 2004).

3 Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢des Etnico-Raciaise para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), esse termo é entendido como a relagédo entre negros e brancos que sio
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos.
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podemos mais continuar pensando a cidadania e democracia sem considerar que a diversidade
e o tratamento desigual historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais”.

Diante disso, um dos campos estudos para entender as relacbes étnico-raciais € o
multiculturalismo que, por sua vez, “[...] revela-se na luta dos povos indigenas, nos movimentos
negros, feministas, nos conflitos entre povos que buscam o direito a lingua, a cultura, a
territorialidade [...]” (GUIMARAES; COUTO 2008, p. 103).

Em seu estudo, Candau (2010) comeca frisando que os problemas da educacdo escolar
sdo fruto de diferentes dimensdes tais como: “universalizacdo da escolarizagdo, qualidade na
educacdo, projetos politicos-pedagdgicos, dindmica interna das escolas, indisciplinas e
violéncias escolares... formagdo de professores entre outras”. Seu estudo tem como foco
principal oferecer elementos para que as rela¢fes entre cultura e educagéo transparecam, pois a
autora acredita que o ambiente escolar € multicultural. Nesse sentido, “ndo ha educacdo que
ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa”. Segundo Candau, a
partir do momento em que se desvincula educacgao e cultura(s), criam-se, no ensino de historia,
caracteristicas de homogeneizar e silenciar as relagdes étnico-raciais.

Para Candau (2010), o multiculturalismo ndo nasceu no meio académico ou
pedagdgico, ele simboliza a luta e militancia dos grupos excluidos: negros e indigenas. A
introducdo nos meios académicos se deu em momento posterior, quando os pesquisadores
comecaram a se interessar pela tematica, no entanto, isso ocorreu de forma timida, e alcangou
a formagao de educadores/as, “[...] assim mesmo, de modo esporadico € pouco sistematico ao
sabor deiniciativas pessoais dealguns professores/as” (CANDAU, 2010, p. 19). Jana formacédo
continuada, o multiculturalismo parte do apoio de iniciativas ndo governamentais, em algumas
das vezes acontece pela parceria de organizagfes publicas e ONGs, para que a perspectiva
multicultural seja introduzida na educacéo basica.

Outro ponto levantado pela autora é a dualidade do termo multiculturalismo. Para ela,
existem duas vertentes distintas a serem entendidas: uma descritiva e outra propositiva. A
primeira designa-se por caracterizar a sociedade atual, isto é, “as configuragdes multiculturais
dependem de cada contexto historico, politico e sociocultural”’. O multiculturalismo brasileiro
tem suas caracteristicas proprias de cada contexto especifico. A perspectiva propositiva, por
sua vez, caracteriza-se “[...] como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica
social... de construir estratégias pedagogicas nessas perspectivas” (CANDAU, 2010, p. 20).
Dessa forma que o multiculturalismo além de ampliar os conceitos pelos quais os professores
devem ser norteados no processo de formacdo, ajuda a entender as relagdes étnico-raciais

presentes no contexto cultural da escola.
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Diante disso, Santos (2011, p. 73) chama atencdo para a “[...] importancia do
surgimento de uma lei que se destinaa promover a reeducacdo das relagdes étnico-raciais, assim
como a potencialidade das orientagdes contidas em suas ‘Diretrizes correlatas’ e através delas,
nota-se a importancia das lutas do movimento negro citados acima. Segundo a autora,
necessitamos desenvolver um olhar mais cuidadoso para essa legislacdo, com intuito deampliar

a compreensdo de alguns dos desafios e riscos que se colocam em seu processo de recepcao.

1.3 A Lei 10. 639/03: Dilemas e perspectiva para o ensino de Historia afro

Com intuito de democratizar o ensino de historia e cultura afro-brasileira, o governo
federal sancionou, em marco de 2003, a Lei n° 10. 639/03 — MEC que altera a LDB. Como
vimos acima, a referida lei é resultado de muitas lutas, principalmente, do movimento negro;
diante disso, a “lei 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio”” bem como na formagao superior.
(BRASIL, 2004, p. 08).

A lei se configura no processo de assegurar o direito a igualdade de condicao de vida,
educacdo, cidadania e garantia de direito igual as historias e culturas que compdem a nagao

brasileira, conforme se pode verificar a seguir:

Art.1o A Lei n® 9. 294, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes artigos, 26-A, 70-A e 79-B;

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 10 O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinente a histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes & Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no Ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica,
de Literatura e Histéria Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolarincluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacionalda
Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003)

Nessa perspectiva de insercdo doscontetidosde Africa e afrodescendénciano curriculo
escolar, tem a aprovacdo pelo CNE, em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relages Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana que vem regulamentar a lei 10. 639/03. Conforme as DCN’s,

[...] a educacdo constitui-se um dos principais ativose mecanismosde transformacéo
de um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promocédo do serhumano na sua integridade, estimulara formacéo de valores, habitos
e comportamentos que respeitem as diferengase as caracteristicas propriasde grupos
e minorias [...]. A educacdo é essencial no processo de formagdo de qualquer
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sociedade e abre caminhos para ampliacdo da cidadaniade um povo. (BRASIL, 2004,
p-7)

Para Alberti (2013, p. 27) a implantacdo desta lei foi um instrumento importante para
0 combate ao racismo no Brasil. Nessa mesma perspectiva, “[...] assiste-se a um progressivo
reconhecimento, no plano formal, da necessidade de se promover maior justica social a partir
davalorizacdo e afirmagdo de culturas e identidades tradicionalmente negadas ou silenciadas”
(SANTOS, 2013, p. 58).

De acordo com Alberti (2013) ndo ha, portanto, necessidade de convencer os alunos e
educadoresque negros e indigenas sdo parte danacgdo, tanto é que, desde os anos de 1930, nossa
identidade nacional se configura na juncdo da mistura de racas. Acredita-se que, se temos
problemas como injusticas e desigualdades, eles se devem a contraste sociais e a heranca da
escraviddo, e ndo ao racismo propriamente dito.

Segundo Abreu e Mattos (2008, p.12), reconhecer e valorizar a tematica Histéria e
Cultura Afro-brasileira implica na mudanca da visdo sobre as relagcdes raciais no Brasil, 0
respeito a resisténcia negra e a cultura de origem africana. Nesse sentido, as Diretrizes afirmam
que “[...] o reconhecimento e a valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nagdo brasileira [...]” tem a mesma relevancia do direito a educacdo de
qualidade, pois garante “[...] a formag@o para a cidadania responsavel pela construgdo de uma
sociedade justa e democratica”. (BRASIL, 2004, p. 10).

Conforme Amilcar Pereira (2012, p. 17), “[...] é preciso que as historias da Africa e
dos africanos e as historias da populagdo negra no Brasil, em todaa sua complexidade, sejam
pesquisadas e trabalhadas nas salas de aula de historia”. Em seu texto, provoca a seguinte
problematica: “Mas por que estudar as historias dos movimentos negros no Brasil? Talvez a
melhor pergunta aqui seja esta: por que ndo estudamos as historias dos movimentos negros no
Brasil durante a nossa formacao escolar?”’.

Para responder essas perguntas, afirma que a partir dadécada de 1970, quando estuda o
“movimento negro contemporaneo”, - usa esse termo para “designar as organizacdes e
individuos que atuaram a partir dessa década”. O movimento, como bem foi destacado, esteve
sempre “[...] lutando contra o racismo e por melhores condigdes de vidapara a populagao negra,
seja através de praticas culturais, de estratégias politicas, de iniciativas educacionais, etc”
(PEREIRA, 2012, p. 117).

Gomes (2010) aponta que 0s grupos sociais antirracista acreditam que € na escola que
deve ter um olhar para questdes da contribuicdo dos negros na historia do Brasil, veem esse

espaco como forma de uma construcdo positiva, através do ensino sobre a diversidade, como
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parte de uma educacao cidada. E a escola, por sua vez, especialmente a publica, possa atuar
diretamente no combate ao racismo que afeta negros e indigenas.

A autora percebe ainda que mesmo passando seis anos apos a publicacdo da lei 10.
639/03 (ano de publicacdo doestudoé 2010), sempre houve resisténcia por parte dassecretarias
de educacao estaduais, municipais, escola e educadores sobre os temas tratados na referida lei.
Em contrapartida, segunda a autora, isso se d& pelo fato de ainda existir uma crenca na
democracia racial, isto é, que ndo existem tensdes, conflitos e desigualdades interétnicas no
espaco social e escolar por parte de muitas instituicoes.

Se por um lado, a resisténcia partia das secretarias em ndo inserir essas tematicas nas
escolas, por outro, passados quatorze anos, Santos e Silva (2018) concluiram que a falta de
cursos de atualizacao referente as tematicas estabelecidas pela lei 10. 693/03 reiterada pela 11.
645/08, o ensino enfrenta dificuldades, pois os professores sentem falta de metodologias e
recursos didaticos atualizados, porém como forma de abordar esses conteidos sobre o ensino
de histéria afro os préprios professores buscam metodologias na internet, artigos, livros e
revistas para ministrarem uma aula de forma critica e objetiva.

Para Gomes (2010), fazer criticas a Lei e suas respectivas Diretrizes Curriculares é um
instrumento valido para melhorar 0s pontos que precisam ser revistos, no entanto, as criticas
tém que ser cautelosas, pois s@o importantes para avancar, e ndo para paralisar os trabalhos. A
autora destaca alguns aspectos acerca da introducdo da tematica no ensino da Historia: a
introducdo doestudo sobre a Historia da Africa; o ensino deve ser perspectivado nas dimensoes
cultural e social, tendo em vista que sdo dois eixos tdo necessarios na formagdo historica de
todosos alunos. Estudar a historia do Brasil remete-se a Africa; A lei torna obrigatério o ensino
sobre 0 negro, no entanto, deve-se tomar cuidado para ndo correr 0 risco dessas tematicas
remeterem-se apenas a duas aulas, ou apenas na Semana da Consciéncia Negra. E fato que os
alunos terdo que ler, pesquisar, assistir a filmes, documentarios e debater para que as
informacgdes estejam sempre em nexo com objetivo de mudar o olhar sobre a diversidade;
reconhecer-se como negro, nunca teria que ser motivos de vergonha, negagdo e racismo.
Significa trazer na cor da pele toda a riqueza e resisténcia de um povo que lutou, que tém seus
costumes e tradicGes como motivos de orgulho, a proposta de construcdo de projetos
pedagagicos interdisciplinar na escola. Na visdo daautora, a escola é o ambiente perfeito que
serve como uma 6tima forma de trabalhar essas questdes (GOMES, 2010).

Um ponto que causa estranhamento por parte da autora é no meio académico: “[...] ¢
lamentavel, mas, muitas vezes, 0os meios académicos sdo 0s mais resistentes a esse dialogo, e

os curriculos de graduagdo e pds-graduacdo, sobretudo da area da educagdo, sdo 0S mais
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fechados a introdu¢ao de mudangas, principalmente aqueles oriundos dos movimentos sociais”
(p. 84). A autora destaca um ponto negativo da lei: é que se limita somente nos campos da Arte,
Literatura e Historia, nesse sentido, para que realmente possamos mudar e combater o racismo,
essa temética deve ser considerada obrigatoria em toda as disciplinas escolar, por meio de
projetos interdisciplinares etc (GOMES, 2010).

A interpretacdo equivocada pode folclorizar a escola, como por exemplo, chamar
grupos para jogar capoeira, sem nenhuma discussdo e contextualizacdo sobre o porqué aquele
grupo esta fazendo tal pratica; realizar desfiles de belezas negras sem levar em consideragédo
estudos sobre a diversidade estética afro-brasileira; colocar os alunos para recortarem figuras
de artistas negros de revistas, sem problematizar o que significa a presenca negra na midia;
tratar o dia 20 de novembro como apenas sendo mais um dia, sem problematizar o processo de
luta e resisténcia negra (GOMES , 2010, p. 86).

Trazer as lutas domovimento negro contra a escraviddo para dentro da escola € atender
as necessidades da Lei e das Diretrizes. “Os movimentos negros na luta contra a escravidao,
por exemplo, precisam ser estudados nas aulas de histéria” (PEREIRA, 2012, p. 117). Uma vez
essa tematica trabalhada em sala de aula, cria um ambiente escolar e uma sociedade mais justa
e democrética (BRASIL, 2004). “E importante levarmos para a escola bésica as contribuigdes
mais recentes darica historiografia sobre a historia da escravidao no Brasil” (PEREIRA, 2012,
p. 118).

Embora os estudossobre o continente africano, por parte dos brasileiros, estejam muito
ligados exclusivamente pelo trafico negreiro, os estudos sobre a historiografia africana, por sua
vez, vém crescendo significativamente. Essas pesquisas vém adquirindo o “status de disciplina
académica e comeca a ser introduzida nos curriculos* de diversos cursos de graduacdo em
Histdria, embora trate-se de um processo ainda incipiente” (SANTOS, 2011, p. 65).

Lorene Santos (2011) chama atencdo para aquilo que nossa pesquisa também apontou,
ou seja, muitos professores da Educagdo Basica, em nosso pais, “[...] ndo tiveram - ou tiveram
muito pouco - acesso a conhecimentos especificos sobre a historia do continente africano, em
sua formacdo inicial, inclusive aqueles que se graduaram em Histéria”. (SANTOS, 2011, p.
65). Critica, também, o fato de os docentes ndo terem contato com essas tematicas na formacao
inicial e continuada, e acabam reproduzindo em sala de aula, a visdo “estereotipadas e

homogeneizadoras do continente africano, reproduzindo um senso comum que restringe a

4 Desde 2002 a Universidade Federal do Amazonasdisponibilizou a disciplina somente como optativa e somente
em 2019 foi inserida na grade curricular como obrigatéria. Enquanto no Centro de Estudos Superiores de Parintins
a disciplina passou a ser obrigatoria dentro curso de Licenciatura em Historia no ano de 2015.
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Africa as imagens de guerras, pobreza, fome e doengas”. Muito embora, “por outro lado, a
necessidade de romper com tais representa¢fes também tem levado muitos professores a buscar
somente imagens positivas ¢ valorizadoras da histéria e cultura africanas” (SANTOS, 2011, p.
65).

Apobs a sancdo da lei 10. 639/03, ainda hd uma resisténcia por parte das secretarias
estaduais, municipais, coordenadores, escolas e educadores. Mas isso tem um motivo. Ha muito
tempo no Brasil, prevaleceu a ideia de “democracia racial”, isto ¢, uma ideia d e que ndo existia
preconceito; ndo existia diferencas étnico-raciais; éramos uma sociedade oriunda de negro,
branco e indigena e todos nds viviamos em harmonia. 1sso foi motivo de inquietacao por parte
domovimento negro, que sua principal bandeira era a igualdade e reconhecimento e valorizagdo
da populacdo negra na historia politica, econémica e social brasileira. Lutavam para que
houvesse uma educagdo antirracista. Nesse sentido, “[...] a questdo racial ndo se restringe a
comunidade negra, e a superagdo do racismo e da desigualdade racial faz parte da luta pela
constru¢do da cidadania e democracia para todos (GOMES, 2010, p. 70)”.

Muitos professores, formadosou em formagéo, com algumas excegdes, nunca tiveram,
em suas graduag@es, o contato com disciplinas especificas sobre a Histdria da Africa (OLIVA,
2003; SANTOS, 2011; SANTOS; SILVA 2018). Do ponto de vista pedagogicos, a superagao
dos preconceitos sobre a Africa e 0 negro brasileiro, podera causar impactos positivos,
proporcionando uma visdo afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como
uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana. (GOMES, 2010). Portanto, seria justo

perguntar: como a Historia da Africa é ensinada em nossas escolas?

1.4 Ensino de historia africana: positivacdo do continente africano

Entendemos que o estudo sobre a historia do continente africano se faz necessario para
poder contextualizar as questdes da luta dos movimentos negros ao longo da historia, para que
haja um ensino priorizando a valorizacdo do povo negro nas praticas pedagdgicas, ou seja,
mostrar a diversidade dos africanos em seu espago historico, em seu continente; para entender
a grande variedade de povos, costumes e crengas trazidos para o Brasil durante a diaspora
africana. O estudo da Africa de ontem e de hoje, em perspectiva historica, geografica, cultural
e politica, podera nos ajudar na superacao doracismo no Brasil (GOMES, 2010; OLIVA, 2003).

Nessa perspectiva, Oliva (2003) traz a seguinte inquietacdo sobre trabalhar o
continente africano na sala de aula: como ensinar o que ndo se conhece? E, também, ressalva

que muitos estudiosos do ensino africano vém alertando: “esquecemos de estudar o Continente
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africano”. Destaca que seu estudo tem como objetivo maior analisar a forma como a Historia
da Africa e os africanos foram representados em um dos poucos livros didaticos de Histéria
elaborados no pais em que aborda a Africa num capitulo especifico; alerta que devemos voltar
0s nossos olhos para o estudo sobre o continente africano, que por sinal esté ali, comprovado
cientificamente, o “ber¢o” da humanidade.

A grande questdo que 0 autor comeca seu artigo causa uma indagacdo intrinseca muito
grande. Comeca com a seguinte problematica: O que sabemos sobre a Africa? Geralmente,
sabemos aquilo que é nos mostrados pela TV, filmes etc: aimagem da Africa devastada pela
fome e AIDs, pelas guerras étnicas, safaris com animais exdticos etc. No entanto, afirma que
“devemos conhecer a Africa para, ndo apenas dar noticias aos alunos, mas internaliza-la neles.
Para isso devemos saber responder, com boa arguicdo, a pergunta inicial do texto” (OLIVA,
2003, p. 424). Para o autor,

[...] atroca de perspectiva tedrica ndo se fezacompanharda qualificacéo docentee do
material utilizado em sala de aula. E essa perspectiva tedrica, com seus avancos e
obstaculos que, até o final dos anos 1990, foi, se ndo hegemdnica, majoritaria no
ensino da disciplina (OLIVA, 2003, p. 425).

O processo de marginalizagdo do continente africano® se deu a partir da ideia de ser
um continente sem histéria, fadado ao racismo e preconceito. “Infere-se, portanto, que, ha
cinquenta anos, investigar o passado do Continente negro ainda era uma tarefa marcada por um
certo isolamento e pelo descaso”. Diante disso, “o Continente que deu vida ao proprio homem
foi condenado por muitos deles ao esquecimento ou a inferioridade.” (OLIVA, 2003, p. 433).

Para o autor, a mudanca dessa perspectiva comegou a ocorrer um pouco antes das lutas
pelas independéncias, nos anos 1950 e 1960, e se estenderia até o final da décadade 1970. Por
meio de estudos motivados pela ONU, o Continente africano, passaria por uma historiografia
doponto de vista dos proprios africanos. “De uma forma geral, pode-se afirmar que, na segunda
metade do século XX, aconteceu uma espécie de revolugdo nos estudos sobre a Africa. As
investigacgdes se diversificaram e ampliaram suas abordagens” (OLIVA, 2003. p. 439).

A visdo distorcida do continente africano, do negro, conforme apontou Oliva (2003),
o livro didaticotem um papel fundamental, seja para inferiorizar, seja para valorizar, que, nesse

caso, inferioriza demais os negros ¢ a Africa. “O livro didético é a mais importante fonte de

5 Para entendermos como se deu o processo de inferioridade do continente africano, é preciso levar em
considera¢do desde os primérdios, e Oliva (2003), em seu estudo, revela que um aspecto de inferioridade aos povos
da regido, foi designado pelos europeus, dessa forma, “também teriam sido os contatos com 0s europeus que
fizeram os africanos perceberem ou serem “obrigados” a aceitar que entre eles existiam elementos de proximidade
e de identidade” (OLIVA, 2003, p. 433).
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saberes historicos nas escolas brasileiras” (GUIMARAES, 2016, p. 97). Concordo plenamente

com as palavras de Anderson Oliva, pois

[...] se asimagens reproduzidas nos livros didaticos sempre mostrarem o africanoea
Historia da Africa em uma condicéo negativa, existe uma tendéncia da crianca branca
em desvalorizar os africanos e suas culturas e das criangas africanas em sentirem -se
humilhadas ou rejeitarem suas identidades. (OLIVA, 2003, p. 443)

Para mudar isso, o autor acredita que a obrigatoriedade de se estudar Africa nas
graduacdes, a abertura do mercado editorial — tradugdes e publicagbes — para a tematica, até
a maior cobranca de Historia da Africa nos vestibulares. Dessa forma, os estudos aprofundados
e muitas cobrancas, sdo medidas que tendem a aumentar o interesse pela histéria do Continente
africano. Talvez assim, em um esforco coletivo, as coisas tendem a mudar. (OLIVA, 2003, p.
456).

Entendemos que quando houver mais cobrancas por parte das secretarias, para que a
lei se cumpra, é bem provavel que tanto livros didaticos, quanto escolas e professores tendem
a ter um olhar voltado a dar mais valorizagdo para o continente africano, devem tratar desses
conteudos de formas a valorizar a cultura, economia, formas de estruturacdo social vividas
naquele continente, no entanto, ndo se faz necessario apenas cobrar, mas sim oferecer subsidios
e suporte para melhorar o ensino.

Para Nilma Lino Gomes (2010, p. 77) “[...] o estudo da Africa de ontem e de hoje, em
perspectiva historica, geografica, cultural e politica, podera nos ajudar na superacdo doracismo
no Brasil”; isto é, se por um lado, no imaginario brasileiro, esta impregnado a inferioridade do
Continente africano, por outro lado, mostrar os grandes impérios, cidades-estados e outras
formas de organizagdo politica, remete a enxergar a Africa como um continente fundamental
para entendermos a sociedade atual.

Apesar dessas questdes, falar sobre o Continente africano a respeito de seu processo
historico, positivando questfes econémicas, politicas e culturais ndo é tdo simples assim,

conforme nos afirma Gomes (2006, p. 25):

De fato, ndo é uma tarefa facil para nos educadores e educadoras trabalhamos
pedagogicamente e inserirmos no curriculo uma discussdo proficua sobre a
diversidade cultural, de modo geral, e sobre o segmento negro, em especifico. Apesar
de reconhecermos pelo menos no nivel do discurso, que a construgdo social, cultural
e historica dasdiferencgas, ou seja, a diversidade é algo belo e que da sentido a nossa
existéncia, sabemos que, na pratica, no jogo das relacbes de poder as diferengas
socialmente construidas e que dizem respeito aosgrupos sociais etnicorraciais menos
favorecidos foram neutralizadas e transformadas em desigualdade.
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Portanto, mesmo com todas as dificuldades a serem enfrentadas e todo preconceito a
ser combatido, os professores, ndo so de historia, mas de outras disciplinas devem também ter
um olhar muito mais dedicado a essas questdes, principalmente sobre a diversidade, como

forma de combate ao racismo na escola e consequentemente na sociedade.

1.5 Diversidade e formacé&o docente

O ambiente escolar brasileiro é constituido por um conjunto e mistura de crencas, ragas
e costumes (ALBERTI, 2013; GOMES, 2010). No entanto, isso ndo quer dizer que ali seja um
ambiente de pessoas diferentes, por isso, é relevante discutir essa ideia, pois tudo é referente a
diversidade e como 0s sujeitos se caracterizam sobre tal discussao.

Para Gurgel (GURGEL, 2011 apud ARANHA, 2011, p. 55), “[...] falar sobre
diversidade é tentar entender a variedade e convivéncia de ideias, caracteristicas ou elementos
diferentes entre si, em determinado assunto, situagao ou ambiente”. Continua afirmando que
“[...] aideia de diversidade esta ligada aos conceitos de pluralidade, multiplicidade, diferentes
angulos de visdo ou de abordagem, heterogeneidade e variedade”.

Aranha (2011, p. 55) por sua vez, afirma que:

[...] diversidade relaciona-se com a diferenca, masnada tem a ver com classificacdes
quanto a inferioridade ou superioridade de um grupo sobre o outro. Em outras
palavras, respeitar a diversidade ndo significa ser tolerante com valores, costumes,
habitos que julgamos inferiores a0s nossos.

Ao falar sobre formagédo de professores, especificada na Resolugdo n°® 2 de 2015, o
Conselho Nacional de Educacdo estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgédo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada. Neste documento,
0s autores destacam a importancia de se discutir diversidade no ensino de histéria. Dessa forma,
amplia e da oportunidade para que as discussdes sobre a diversidade sejam mais trabalhadas

dentro dos cursos de formacéo de professores (BRASIL, 2015).

CONSIDERANDO que a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisare divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas; o respeito a
liberdade e 0 aprego a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacéo; a gestio
democratica do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizagdo
da experiéncia extraescolar; a vinculacéo entre a educacéao escolar, o trabalho e as
praticas sociais; o respeito e a valoriza¢do da diversidade étnico-racial, entre outros,
constituem principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestdo e do ensino
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(BRASIL, 2015, p. 1).

Conforme Santos (2011, p. 71.), “[...] pode-se identificar alguns dos temas e questes
que vém se apresentando como ‘pontos de tensdao’ ou vém sendo percebidos, pelos professores,
como grandes lacunas em sua formagdo”. Nesse sentido, ressalta que “[...] a histdria africana,
por exemplo, tem se apresentado como uma das principais interrogacoes, um dos contetdos em
que os professores se sentem mais desamparados”. Isso se d@, pois “[...] trata-se de um campo
de pesquisas relativamente novo, em que a divulgacdo de pesquisas, em nosso pais, ainda é
restrita, dificultando o acesso dos professores a essa produ¢do de conhecimento”.

Ora, se o saber € plural e temporal, ou seja, ensinar consiste em aprender a ensinar
(TARDIFF, 2014) como é que um professor de histéria, ao lidar com esse tipo de temaética,
consegue ministrar uma aula? Ou melhor, sera que esse professor trabalha as tematicas sobre
os africanos e a historia da Africa com seus alunos? Ou, simplesmente, continua a disseminar
contetdos que ao invés de enaltecer e valorizar o papel dos africanos na historia do Brasil
persiste em propagar a visdo arbitraria que ele tem dentro do campo da Historia: Um sujeito
passivo, marginalizado, escravizado etc.

Em muitos casos, professores até se esforcam para mudar a metodologia ao abordar
essas tematicas em seu fazer pedagdgico, no entanto, a grande dificuldade é a falta de material
disponivel pela escola, ou mesmo por falta de suporte pelos meios de pesquisas (SANTOS,
SILVA, 2018). A exclusdo da Histéria da Africa dos curriculos de formagcéo de professores,
acaba por desenvolver uma visdo distorcida do continente, fazendo com que o professor
reproduza pensamentos que ja estdo enraizados dentro imaginario: Um continente limitado as
doencas, pragas, s6 negros etc (OLIVA 2003; GOMES, 2010). Esses, por sua vez, sdo

elementos que sdo os que constroem a ideia de exclusdo e racismo perante aos alunos.

Reproduzimos em nossas ideias as noticias que circulam pela midia, e que revelam
um Continente marcado pelas misérias, guerras étnicas, instabilidade politica, AIDS,
fome e faléncia econdmica. As imagens e informacdes que dominam os meios de
comunicacao, os livros didaticos incorporam a tradigdo racista e preconceituosa de
estudos sobre o Continente e a discriminagdo a qual sdo submetidos os
afrodescendentes aqui dentro (OLIVA, 2003, p. 431).

Acreditamos, conforme aideia doautor acima, que quanto mais os cursos de formacao
tanto em nivel inicial e continuado, tiverem discussdes e atividades que ressaltam sobre
diversidade e o respeito ao outro, teremos uma educagdo antirracista e, dessa maneira, as
estratégias de ensino do (futuro e/ou) professor deve adotar para combater a desigualdade entre

educandos.
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Em vista a encontrar trabalhos correlatos ao nosso, deparamos o de Odair Souza, que,
em sua dissertagdo: “A educacdo para as relagdes etnicorraciais no ensino de histéria: memarias
e experiéncias de professoras da educacdo basica” defende que para ensinar as relacdes
etnicorraciais, é preciso um olhar para a descolonialidade do curriculo®. As analises das
narrativas docentes evidenciam que a educagdo para as relacGes etnicorraciais ainda esta
distante das salas de aulas, dos curriculos, dos livros didaticos, dos planejamentos anuais, dos
planos diarios dos professores e da preocupacao dos governos federal, estadual e municipal na
formulagdo de politicas de formagdo continuada ou capacitacdo dos professores. “[...] vimos
que os docentes, ao narrarem suas memorias, destacam a necessidade urgente de formacéo
continuada. E quase como um grito de socorro [...]” (2018, p. 93).

Destaca que os docentes, quando perguntados sobre a implementacdo da lei nos
estabelecimentos de ensino, ou em salas de aula, discorreram sobre as dificuldades para tal,
bem como elucidaram sobre a politica de formagdo por parte dos 6rgdos publicos para tal

tematica, principalmente envolvendo a formagdo continuada.

Enfim, pensamos que mesmo que os cursos de licenciaturas em Histéria, ao
apresentarem uma ou mais disciplinas de histéria da Africa e afro-brasileira, se ndo
estiverem vinculadasa uma educacéo para as relagdes étnicorraciais ndo faz sentido.
Os estudos de hist6ria e cultura africana e afro-brasileira sé faz sentido se a partir
deles, os estudantes e futuros professores/as estiverem dispostos a dialogar estes temas
na perspectiva da desconstru¢cdo do mito da democracia racial e, a pantir dai, a
superacdo do racismo, dos preconceitos e das discriminacdes de todas as matrizes
étnicas, particularmente as africanas, afro-brasileiras e indigenas (SOUZA, 2018, p.
100).

Por mais que o ensino de historia do negro e dos africanos sejam motivos de
dificuldades enfrentados pelos docentes, entretanto, ndo € s6 de dificuldade que se faz o ensino
de Historia. Na fala dos professores entrevistados, Odair ressalta que os filmes, d ocumentarios
sobre pessoas negras que trabalham na NASA e, também, sobre a segregacdo racial que
acontecia nos Estados Unidos 1960, onde a professora entrevistada, instigava os alunos sobre
como a mulher negra era discriminada. Em outra fala de um professor entrevistado, 0 mesmo
relata que trabalhou a diversidade cultural através das relacbes de género, o professor, na
ocasido, utilizou a metodologia de seminarios, repassando para os alunos textos especificos
sobre o tema. Além dos seminarios, o professor trabalha com atividades em que os alunos

tinham que fazer um video curta-metragem, nesse caso, eles mesmo téma liberdade de escolher

6 O autorafirma que o curriculo ainda é muito voltado para estudos eurocéntricos, desta forma, assuntoscomo a
historia da Africa e dosafro-brasileiros é dada pouca énfase, mesmo tendo as legislac6es que obrigam assecretarias
e escolas a abordarem a tematica.
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0s textos.

Em Santos e Silva (2018), esse tipo de metodologia para exaltar a cultura negra,
identificou na fala de trés professores de escolas diferentes que trabalhar com projetos é uma
solucdo que tem bastante aceitacdo por parte dos alunos e daescola, na ocasido 0s projetos sao
realizados ao longo do ano letivo. Com realizacdo de feiras tematicas, seminarios, teatro e
oficinas. O projeto, por sua vez, pode ser interdisciplinar, como é o caso de um relato de um
professor, no qual convidou os demais professores da escola e, a partir de entdo, discutiram
qual temética se aproximava mais de suas respectivas disciplinas. Entdo, na Semana da
Consciéncia Negra, reuniram os alunos da escola, bem como membros da comunidade negra.
Trabalharam com toda a parte cultural, religiosa, econdmica, politica e histérica. Demorou
cerca de um més para organizarem todos os detalhes. “Mesmo que a lei 10.639/2003 nio esteja
sendo implementada como as Diretrizes recomendam, hd muitos professores que estdo tomando
iniciativas e fazendo préaticas pedagogicas diversas e diferenciadasnas escolas” (SOUZA, 2018,
p. 129).

Neste sentido, os docentesndo preparam suasaulaspara osestudantes, massim com
os estudantes. As aulas ndo se tornam verticalizadas, mas sim horizontalizadas, nas
quais os estudantes, de maneira democratica tém a oportunidade de dizer quais sdo
suasaspiragdes, desejos e sonhose apontarparapossibilidades de construcdo de aulas
mais dindmicas e prazerosas (SOUZA, 2018, p. 138).

Além das contribuices, o estudo de Odair traz uma série de materiais que o professor
pode ter acesso. Elaborou um quadro contendo os links de livros, artigos, revistas, videos,
documentarios que vale a pena o professor dar uma conferida para que possa auxilid-lo na
elaboragéo de suas aulas voltadas para a educacédo das relagGes etnicorraciais.

Em Souza (2016), “A perspectiva afro centrada do ensino de histéria no CEUP: ap0s
mais de uma décadada lei n° 10.639/03”, neste estudo, que resultou na dissertacéo, realizado
com seis professores do ensino fundamental em uma escola da cidade de Feira de Santana na
Bahia. A autora destaca que na escola, onde foi 0 locus de sua pesquisa, a utilizacdo de datas
pontuais como pretexto pedagdgico para trabalhar as questGes relacionadas a educacdo das
relages etnicorraciais tem gerado aprendizado para diferentes sujeitos no interior da escola. A
partir de entdo podemos observar que cada escola tem sua maneira de abordar as tematicas
voltadas para as relacdes ebtnicorraciais, porque, enquanto em outros estudos as tematicas ndo
devem ser tratadas apenas em datas comemorativas (GOMES, 2010), nessa escola, em
contrapartida, o ensino tem um éxito maior. Nao basta afirmar que uma metodologia é mais

eficaz que a outra, mas sim, qual é a melhor estratégia de ensino que se encaixa em cada
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contexto escolar, para que entdo tenhamos uma educacao antirracista.

A autora enfatiza sobre as formas de intervencdo pedagdgicas, analisadas nas falas e
nas atividades dos professores da escola, revela que filmes sobre a tematica negra, relatando
toda forma de resisténcia e luta dos negros relacionados a realidade dos sujeitos presente na
escola € uma boa intervencdo pedagogica, pois instiga a reflexdo dos alunos, tendo em vista
que o negro néo foi passivo no processo de escravizagdo, sempre procurou meios de alcancar a
liberdade, e sair da condicdo de escravo no qual foi imposto de forma compulséria.

Assim como no estudo de Odair Souza (2018), Railda Souza (2016), a analise das
entrevistas dosdocentes participantes da pesquisa apontou que os colaboradores acreditam num
curriculo mais voltado para a diversidade, isto €, para superar os conflitos causados pela
diversidade cultural, é preciso descolonizar o curriculo. O contetdo, por mais que oportunize a
fala sobre a diversidade, ainda é muito escasso nos materiais didaticos presentes na escola.

Souza (2016) afirma que quatro, dos seis participantes da pesquisa, confirmaram que
ja tiveram cursos de atualizacdo, s que o curso em si ndo objetivou com clareza a proposta de
trabalhar os conteudos e que estes conteudos foram insuficientes, mas ndo pela falta de
qualidade, mas pelo dinamismo do processo de formacdo que exige renovacao, atualizacéo
constante. Os cursos de formagdo sozinhos ndo bastam para uma préatica pedagdgica plena de
significado, porém eles precisam ter vontade politica para realizar a acao diferenciada (SOUZA,
2016).

Embora o livro didatico ndo seja o foco de seu estudo, na fala de alguns professores, a
autora destaca que o maior suporte que a escola da ao professor, para atender as tematicas
africanas, € o livro didatico que traz, ainda que de forma limitada, algum conteddo. Nesse
sentido, “[...] todavia as respostas dos professores entrevistados apontam para outra diregdo: a
da omissdo da escola, enquanto instituicdo, o que é preocupante, pois é sobre ela que se
depositam as esperangas das mudangas postas pela lei no 10.639/03” (SOUZA, 2016, p. 98).
Outro ponto que a autora chama atencdo que € muito significativo para o aluno quando o

professor assume uma estética negra:

Nesse aspecto, vale destacar que muitos professores, inclusive de outras areas,
assumiram nos Gltimos anos, uma estética que expressa por si s6 uma ideia de
pertencimento. E essa estética é um dos elementos importantes na reeducacéo do
olhar. Tem sido comum a expressdo: “vou deixarmeu cabelo igual ao seu pro”. Hoje
muitos/as estudantes desfilam pela escola com suas trangas, seus cabelos black’s, cada
um do seu jeito, com uma expressdo de tranquilidade nunca vista em épocas passadas
e isso num passado bem recente (SOUZA, 2016, p. 108).

Nas partes finais da pesquisa, a autora deixa claro que néo se trata de dar conclusao ao
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estudo levantado, nesse sentido, o trabalho buscou perceber a efetivacdo dessa legislacdo numa
escola localizada em regido periférica, cuja populacdo de maioria negra vive diversos processos
de exclusdo, comuns a varias outras periferias do Brasil. Constatou que “[...] as lacunas na
formacdo de professores representam entraves importantes no enfrentamento das demandas
suscitadas pela lei, o que levou a maioria deles/as a uma busca autdnoma por formacao enguanto
caminham no palco da escola” (SOUZA, 2016, p. 117).

Conclui-se que a maioria dosprofessores, ndo conseguiu ter formacao especifica sobre
a historia da Africa, haja vista que a disciplina era oferecida como optativa até 0 ano de 2006,
com isso o trabalho com essas temaéticas era escasso, jd que os professores ndo tinham
conhecimento sobre 0 assunto; mas isso ndo impediu de eles pesquisassem e levassem a
tematica para discussdo com seus alunos, enquanto era implementada a lei 10.639/03 na escola
pesquisada.

Os sujeitos da pesquisa demonstraram conhecer o que solicita a legislacdo, e isso
possibilitou, de forma fundamental para as acfes que realizaram na escola, as quais consistem
em apresentar 0 negro como protagonista na formacéo da sociedade brasileira, como também
contribuiu para quebrar siléncios e auxiliar no trabalho em relagdo a autoestima e aos apelidos
na escola.

As situacOes de negacao ou autonegacdo que se apresentaram através datentativa de
desqualificacdo ou inferiorizacdo da estética negra e dareligido de matriz africana, seja através
das chamadas “brincadeiras” ou em conversas cotidianas; na escola pesquisada, a maioria dos
professores demonstraram habilidades para transformar em oportunidade didaticaos momentos

de desqualificacdo das diferencas, positivando-as, fundamentando-as historicamente.

O trabalho com a autoestima do povo negro é de vital importancia, haja vista os
processos de negacdo a que foram submetidos e que ainda se perpetuam em nossos
dias através, por exemplo, das chamadas “brincadeiras de mau gosto”, que insistem
em desqualificar e retirar a beleza do povo negro. Essas “brincadeiras” ainda sdo
muito comunsa escola: “Macaco, nego burro, moleque feio, cabelo de Bombril”, entre
outrasndo menos depreciativas. Essas “brincadeiras” sdo motivo de queixa de alguns
alunosque tém a coragem de denunciar. Entretanto,embora o PPP faca referénciasa
preocupacdo com a autoestima, com o respeito a diversidade étnica, reconheca a
existéncia de uma maioria negra em seu interior e apresente em sua proposta de
formacdo continuada para a area de humanas, temas relacionados ao como estudar
Histéria de forma atrativa, visando dinamizar o ensino de Histéria na pratica,
nenhuma atividade foifeita até aqui,em a@mbito coletivo, para desconstruir situacdes

como essas. (SOUZA, 2016, p.73)

Nesse processo, destaca-se 0 quanto essa temética vem sendo discutida no meio

académico do proprio municipio de Parintins, destaco o livro “Ensino de Histéria e cultura
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Afro-Brasileira: desafios e perspectivas na Amazonia” com a organizagdo de Silva, Rocha e
Santos publicado pela Editora UEA no ano de 2019. O livro é composto de inimeros estudos
sobre a tematica negra na Amazodnia. Ressalto em especial o artigo “Por Uma “Pedagogia da
Descolonizagdo”: a questdao do ensino de historia e cultura afro-brasileira, a partir das
experiéncias do PIBID em uma escola do Baixo Rio Amazonas™’ com a autoria de Ferreira e
colaboradores (2019).

No estudo, os autores mostram que “[...] na pratica, a inser¢cao dalei na escola nao ¢
tdo simples[...]” uma vez que os professores que atuam dentro da sala de aula ndo tiveram
contato e ndo possuem conhecimento sobre a tematica em vista a trabalhar com os alunos, e

também pela “insuficiéncia desses contetidosem sala de aula” (FERREIRA etal, 2019, p. 168).

1 .6 Politicas educacionais no Brasil: formadores de professores

Em seu texto, Guimardes e Couto (2008) fazem uma reflexdo sobre a formacéo de
professores de Histdria no Brasil para o ensino fundamental e médio, nos cursos de licenciatura.
Dialogam com os documentos legais que regem a formacéo, produzido pelo Estado brasileiro
no inicio do século XXI: Diretrizes Nacionais para Formacéo de Professores para a Educacéo
Basica; Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores de Historia, do ministério da
Educacdo, ressaltam que essas leis sdo frutos de politicas educacionais advindas dos anos 90,
através da LDB lei 9394/96; lei 10.639/03 e por fim as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Historia da Africa.

Para Guimardes e Couto (2008) os anos de 1990 foram muito relevantes para a
educacao no Brasil: como 0 avango e mudancas nas politicas educacionais, muito em funcgéo
da LDB. Lei esta que foi fruto da Declaracdo Mundial para Todos® a partir dela, outras leis
comecaram aser pautadas com o intuito de assegurar a implementacdo da reforma educacional
nos diferentes niveis da educacdo como: as Diretrizes Curriculares para a educacéo infantil, o

ensino fundamental e médio; os Parametros Curriculares Nacionais.

7 SILVA, Jilio Claudio da; ROCHA, Jodo Marinho da; SANTOS, Joceneide Cunha dos (Org.). Ensino de historia
e cultura afro-brasileira: desafios e perspectivas na Amazé6nia. Manaus: Editora UEA, 2019

8 Reunido ocorrida em Jomtien, na Tailandia contandocom o apoio e financiada pelo Banco Mundial, pelo Unicef
(Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia), pelo Pnud (Programa das nacdes unidas para o desenvolvimento) e
pela Unesco (organizacdo das nacles unidas para a Educacdo, a Ciéncia e Cultura. Os paises presentes
comprometeram com umaeducagdoqualidade para jovense criangasafim de combatera grande quantidade desse
publico fora da escola e do analfabetismo.
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A partir dai a diversidade de formas de ensinar e aprender, as caracteristicas do
sistema educacional brasileiro, as experiéncias construidas ao longo da historia
passam a se vincular as diretrizes da LDB 9.394/96 e aos demais instrumentos da
politica educacional. (GUIMARAES; COUTO 2008, p. 106).

Com isso, ndo s6 o Ensino Basico foi passivel de mudangas advindas da LDB, como
também o ensino superior. Nesse contexto, o curso de Historia também sofreu mudancas. Sendo
aprovado no dia 3 de abril de 2001 as Diretrizes dos Cursos de Histéria. As autoras analisam
uma preocupacdo maior por parte dos documentos em formar o historiador e identificam a
auséncia, a omissdo na formacao de professores de historia. Isto é, o documento silencia sobre
a formacgdo do professor-historiador para enfrentar um mundo multicultural (GUIMARAES;
COUTO, 2008).

Dessa forma, “[...] o que se espera de uma politica de formagao docente de historia é
a busca de respostas plurais para uma sociedade que também ¢é plural, desafiando a construgéo
das culturas dos grupos hegemonicamente dominantes, ndo negligenciando “os outros”. A
formagao de professores de historia tem que dar énfase no multiculturalismo, isto “[...] implica
a permanente reconstrucdo dos saberes e das praticas docentes. Saberes multiplos em sintonia
com o vivido, o diverso” (GUIMARAES; COUTO 2008, p. 109).

Para Caimi (2015, p. 111), “[...] o desafio de ensinar Historia neste contexto plural e
complexo que emerge na contemporaneidade também interpela as instituicbes de formacéo
docente, obrigando-as a redefinir acordos minimos para formar os futuros professores.”
Defende o ensino de histéria em um tripé: 1) os saberes a ensinar: histéria, historiografia,
epistemologia e outros; 2) os saberes para ensinar: docéncia, curriculo, didatica, cultura escolar
e outros; 3) os saberes do aprender: aluno, cognicdo, pensamento histdrico e outros.

A partir desses trés aspectos que o professor de historia deve saber para ministrar suas
aulas, os contetdos escolhidos por ele sdo fundamentais para nortear seu trabalho docente.
Dessa forma, “[...] para ensinar Historia ndo basta, por suposto, possuir conhecimentos
historicos, ter alguma formagao pedagogica ou conhecer algo de psicologia da aprendizagem”

(CAIMI, 2015, p. 112).
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CAPITULO 2 PERCURSO METODOLOGICO

2. 1 Contextualizacdo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no municipio de Parintins que, de acordo com os dados do
Gltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas-IBGE, possui 114. 273°
habitantes, esta localizada a margem direita do Rio Amazonas e distante cerca de 369km10 de
Manaus. Em sua Rede de Ensino Publicas e Privadas ha um total de 220 escolas!!. Um dos
principais municipios do interior do estado gera um grande fluxo de comércio e turismo,
principalmente no dltimo final de semana do més de junho, é quando acontece o Festival
Folclérico de Parintins, milhares de turistas sdo atraidos para assistir as apresentacdes em trés
grandes noites dos Bumbas Garantido e Caprichoso, tal festa gera emprego e renda para a
populagdo desta cidade.

Considerada hoje como um grande polo de Ensino Superior em diversas areas de
cursos, recebe investimentos provenientes, principalmente, do Poder Publico. Entre elas
podemos citar a Universidade do Estado do Amazonas — UEA que se constitui como principal
instituicdo regional na formacgdo de professores licenciados, em funcionamento desde o ano
2000. A unidade Centro de Estudos Superiores de Parintins oferece cursos de Licenciatura no
qual estd o de Licenciatura em Historia. Parintins conta, ainda, com a Universidade Federal do
Amazonas através da unidade do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia. Em seu
campus oferta cursos de licenciaturas, bacharelados dentre outros, porém o de Licenciatura em
Histdria ndo esta entre eles, houve apenas turmas especiais no inicio dos anos 2000. Vale
destacar ainda que a iniciativa privada € uma marca crescente na cidade, a qual promove uma

ampla oferta na area educacional mediante aos diversos cursos que elas oferecem a populacéo.

2. 2 Aspectos metodoldgicos

A base metodoldgica fundamental destaproposta de pesquisa se daatravés da trajetoria
de formagdo de professores de Historia, tendo como fontes suas narrativas, tanto a escrita
guanto a falada. Desta forma, buscaremos situar na formacdo dos professores de Histdria

aspectos que repercutem e refletem sobre suas experiéncias de contanto com as tematicas do

9 Visitado em 17/09/2019.
10 Disponivel em https: https://www.qedu.org.br/busca/104-amazonas/3123-parintins. Visitado em 17/08/2019.
1 Disponivel no Google Maps. Visitado em 17/09/08.
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negro no Brasil, bem como as relagdes étnicos-raciais no contexto da sala de aula através da
metodologia de Historia oral. E através daproducio de suas narrativas por meio das entrevistas,
registradas em textos e audios, que faremos o cruzamento de analise das fontes. Visamos assim
usar tal perspectiva metodoldgica para dar énfase a narrativa do professor, bem como perceber
na sua trajetoria de formacéo inicial e continuadas as experiéncias de contato com as tematicas
referente a Lei 10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Cabe aqui ressaltar que a historia oral tematica tem um tratamento nesta pesquisa
associada aos interesses deste projeto, ndo no aspecto de todos os acontecimentos da vida dos
sujeitos, mas, sobretudo, no que diz respeito ao processo de sua formacao e as praticas em sala

de aula.

2. 3 Participantes da pesquisa

Para a pesquisa, foram selecionados professores que tiveram a formacéo no curso de
Licenciatura em Historia: dois professores com formacdo anterior a promulgacdo da lei
10.639/03 e dois com formacdo posterior a referida lei, assim tivemos um total de quatro
professores. O intuito € analisar de qual forma foram trabalhadas e discutidas tais tematicas na
formac&o superior antes e depois de se tornarem obrigatorias. Para isso selecionamos os sujeitos
da pesquisa que se encontram em plena atividade docente.

Inseridos nesse processo de formacéo inicial, durantea Lei e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, cada professor tem um olhar sobre sua formagdo e suas vivéncias com essas
tematicas, do mesmo modo suas especificidades contidas na unidade escolar. Nesse sentido,
temos como objetivo geral analisar as experiéncias vividas na formacao inicial de docentes da
Educacdo Basica do Municipio de Parintins em relacdo as tematicas Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Historia da Africa. Esta pesquisa é de uma abordagem que se enquadra na pesquisa
qualitativa na qual oferece maior possibilidade de estudo. Bauer e Gaskel (2002, p. 15),
destacam trés modos, primeiramente a pesquisa qualitativa como um conhecimento interessado
em “dar poder” ou “dar voz aos oprimidos”; [...] em segundo consideram que o espectro de
dados acessiveis a pesquisa social vai além das palavras pronunciadas nas entrevistas, e por
fim, consideram “as batalhas epistemoldgicas entre pesquisadores qualitativos e quantitativos,
entre uma diversidade de grupos de discussdo interna e grupos externos, como polémicas,
verborragicas e improdutivas”.

Consideramos pertinente lembrar de Thompson (1998) quando fala sobre a
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“experiéncia vivida” a respeito disso ele afirma:

Dentro do ser social ocorrem mudanc¢as que dao origem a uma experiéncia
transformada: e essa experiencia ¢ determinante, no sentido de que exerce pressao
sobre a consciéncia social existente, prop6e novas questdes e oferece grande parte do
material com que lidam os exercicios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON,
1998 apud SOUZA, 2016, p. 7)

Para investigar a formagdo docente o uso de entrevistas sera indispensavel, pois “a
pesquisa qualitativa evita numeros, lida com interpretacdes das realidades sociais, e é
considerada pesquisa soft. O protétipo mais conhecido é, provavelmente, a entrevista em
profundidade (BAUER, GASKEL, ALLUN, 2002, p. 27).

Optou-se por delimitar a metodologia da Historia Oral, ja que oferece subsidios para
investigar as experiéncias de contato doscolaboradores dapesquisa com a tematica pesquisada,

e para isso a entrevista serd usada como instrumento para coleta de dados.

2. 4 Histéria Oral

A histéria oral € uma metodologia de pesquisa privilegiada para a investigacdo da
docéncia, onde se considera a historia de vida de professores da educacédo basica do Municipio
de Parintins-Amazonas, e sua pratica no oficio de professor na cotidianidade da sala de aula,
tendo como eixo norteador o seu contato e experiéncias profissionais com tematicas
estabelecidas pela lei 10.639/03.

Ademais, “o que ¢, afinal, historia oral?”. Tomamos como ponto de partida o esfor¢o
de Marieta de Moraes Ferreira para responder a esta questdo, é possivel defini-la como uma
metodologia de pesquisa (FERREIRA,2012,p. 169), “com vocagdo interdisciplinar e aplicavel
em diversos campos cientificos” (ALBERTI, 2011, p. 155). Entre as suas caracteristicas
fundamentais e consensuais para a maior parte dabibliografia sobre o tema estdo: a condigéo
de ser o testemunho oral o nicleo de uma investigacao; a possibilidade de esclarecer trajetérias
individuais, eventos ou processos, nao elucidaveis por outra forma; a geracdo da fonte oral ou
audiovisual a partir do dialogo entre entrevistado e entrevistador (FERREIRA, 2012, p. 169,
186). Para Verena Alberti, a historia oral permite 0 acesso a experiéncias e o testemunho de
determinados acontecimentos ou conjunturas. “A Histéria oral permite o registro de
testemunhos e 0 acesso a ‘historias dentro da histéria’ e, dessa forma, amplia as possibilidades
de interpretacdo do passado” (ALBERTI, 2011, p. 155).

Meihy e Holanda (2011, p. 33-42) destacam dois géneros de histéria oral, a saber: A
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historia oral de vida, na qual a memoria preside o eixo do fluxo das narrativas do colaborador
e a histéria oral tematica na qual os temas, os “assuntos especificos”, apresentado pelo
entrevistador norteiam o didlogo. Desse modo, a fala dos sujeitos entrevistados fortalece a ideia
de que o espago cotidiano da escola € um lugar de experiéncias multiplas, de interacdo, de
aprendizagem e também de erros, lugar onde o conhecimento das diversas culturas tém que ser
ponto de discussdo critica, havendo tentativas e contradi¢Ges, particularmente no que tange a
questdo racial. A escola pode ser entendida com o lugar da diversidade (CANDAU, 2010;
ALBERTI, 2013). E, nesse sentido, a pratica de um ensino na perspectiva afro-brasileira tem
exigido muitos esforcos. E um exercicio de paciéncia e perseveranca permanente para que a lei

10. 639/03 ratificado pela lei 11. 645/08, possa ser aplicada, de fato, no ensino de historia.

2. 4.1 Entrevista em histéria oral

Para a realizacdo das entrevistas aos colaboradores, a entrevistas de historia oral
tematica foi a mais significativa para esta pesquisa, uma vez que “sdo aquelas que versam
prioritariamente sobre a participacdo do entrevistado no tema escolhido” (ALBERTI, 2013, p.
48). Em geral, aescolha da entrevista de histéria oral tematica é adequada para o caso de temas
que tém estatuto relativamente definido na trajetoria de vida dos depoentes, como por exemplo,
um periodo determinado cronologicamente, uma funcéo desempenhada ou o envolvimento e a
experiéncia em acontecimentos ou conjunturas especificas. Nesses casos o tema pode ser de
alguma forma “extraido” da “trajetoria de vida mais ampla e tornar-Se centro e objeto das
entrevistas. Escolhem-se pessoas que dele participaram ou que dele tiveram conhecimento para
entrevista-las a respeito” (ALBERTI, 2013, p. 48).

As entrevistas foram gravadas na biblioteca, sala deaula daescola e na casa deum dos
colaboradores. A conducdo se deu por meio de “entrevista semiestruturada que sdo série de
perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode
acrescentar perguntas de esclarecimento”, esse tipo de entrevista nos possibilita acrescentar
perguntas para fazer o entrevistado a aprofundar-se na resposta: “Por qué? Como? Vocé pode
dar-me um exemplo? E outras tantas subperguntas que trardo frequentemente uma porgéo de
informacdes significativas” (LAVILLE & DIONE, 1999, p. 188).

A flexibilidade da entrevista “possibilita um contato mais intimo entre o entrevistador
e o entrevistado, favorecendo assim a exploragédo em profundidade de seus saberes, bem como
de suas representagdes, de suas crengas e valores...” (LAVILLE & DIONE, 1999, p. 188).

Segundo Alberti (2004, p. 14) uma entrevista de historia oral trata da “experiéncia de um
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sujeito” e, “ouvindo-o0 falar, temos a sensacdo da histéria contada em um continuo, temos a
sensacdo de que as descontinuidades sdo abolidas e recheadas de ingredientes pessoais:
emocdes, reacoes, observacoes etc”.

Nesse sentido, “a entrevista nos revela pedacos do passado, encadeados em um sentido
no momento em que sdo contados e perguntados a respeito, sendo assim, afirma que através
desses pedagos temos a sensagdo de que o passado esta presente” (ALBERTI, 2004, p. 15). Ou
seja, € N0 momento da entrevista que o sujeito ira se reportar ao passado e que esse passado sO
“retorna” através de trabalhos de sintese da memoria: s6 € possivel recuperar o vivido pelo viés
concebido” (ALBERTI, 2004, p. 17).

Deste modo concordamos com Alberti (2004) ao afirmar que a histéria oral ndo é
solucdo para tudo; porém é preciso deixar claro onde ela pode ser Gtil e delimitar sobre o que
vale apena perguntar. Segundo a autora, “na entrevista de historia oral ha no minimo dois
autores — o entrevistado e o entrevistador”. Mesmo que o entrevistador fale pouco, para permitir
ao entrevistado narrar suas experiéncias vividas, “a entrevista que ele conduz ¢ a parte de seu
préprio relato. Na verdade, vai fazer parte do conjunto de fonte Histérica, de cunho cientifico,
académico, politico etc.” (ALBERTI, 2011, p. 169).

A realizacdo das entrevistas ocorreu de forma individual, em uma Unica sessdo com
cada colaborador. Dessa maneira, seguindo os passos que Verena Alberti (2013), em seu livro
“Manual de Historia Oral”, nos direcionou para fazer uma boa entrevista, desde os preparativos
antes da entrevista como, por exemplo, o0 contato como 0s sujeitos, preparacdo do roteiro geral
e individual deentrevista, as ferramentas necessarias, 0 modo de conducéo para que a entrevista
prossiga num ritmo produtivo e leve para os professores/as. Todas as entrevistas com 0s
professores/as foram realizadas dentro da prdpria unidade escolar que € o palco da pesquisa.
Algumas raras vezes tiramos duvidasatravés do WhatsApp. Gravamos a maioria das entrevistas
na biblioteca por ser um local de siléncio. Mas, ainda assim, em alguns momentos, o barulho
externo interferia nos levando a fazer repeticdo de perguntas ou respostas. Foi feita, também,
entrevista em sala de aula, apés o Gltimo horério, por ser aquele um momento em que podiamos
conversar com mais tranquilidade.

Antes derealizar as entrevistas conversamos com cadaprofessor/a, um total de quatro,
apresentando o objetivo da pesquisa, situando-0s como sujeitos indispensaveis no processo de

elaboracéo do estudo. Todos foram bastante solicitos.

2. 5 Roteiro Geral e individual da entrevista
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Como dito anteriormente, para a realizacdo das entrevistas, seguimos 0S pPassos
metodoldgicos de Verena Alberti (2013), em sua obra “Manual de Historia Oral”, onde a autora
descreve, com riquezas de detalhes, como elaborar o roteiro de entrevistas. Evidencia que esse
roteiro servira de suporte no ato daentrevista, onde o foco da narrativa ndo sera perdido. Diante
disso, “[...] promove a sintese das questdes levantadas durante a pesquisa [...] e constitui
instrumento fundamental para orientar as atividades subsequentes, especialmente a elaboragéo
dos roteiros individuais” (ALBERTI, 2013, p. 161).

Por meio das ideias de Alberti (2013), podemos dizer que os roteiros de entrevistas
individuais e coletivos em histéria oral sdo indispensaveis, uma vez que nos deu o suporte para
que as entrevistas fossem realizadas da melhor maneira possivel, isso resulta numa narrativa
dos colaboradores que permeiam 0s campos da memoria nos diversos temas que esta pesquisa
tem interesse em analisar. Assim, estes dados nos proporcionaram “[...] uma Vvisdo mais
abrangente e a0 mesmo tempo mais aprofundada daquilo que ja se sabe do objeto de estudo e
daquilo que se quer saber através das entrevistas” (ALBERTI, 2013, p. 161).

O roteiro geral das entrevistas possibilitou a ter um norte sobre as entrevistas
posteriores com os demais colaboradores. Comegamos a entrevista com o professor com mais
tempo de docéncia. Nesse sentido, sua narrativa serviu para mapear as entrevistas seguintes.
Sendo assim, permitiu identificar “[...] divergéncias, recorréncias ou ainda concordéancias entre
diferentes versdes obtidas ao longo da pesquisa, aprofundando-se a possibilidade de analise do
acervo” (ALBERTI, 2013, p. 162).

Com base nos objetivos proposto neste estudo, tragaremos um plano para a realizagédo
das entrevistas, mas, acima de tudo, buscamos respeitar o momento de fala dos entrevistados
para que a entrevista pudesse seguir no seu ritmo adequado. O roteiro geral serviu para tracar
os temas levantados pela revisdo bibliografica, para entdo fazermos os roteiros individuais
(LIMA, 2019). Como sugere 0 nome, "trata-se de um roteiro amplo e abrangente que contém
todos os tdpicos a serem considerados na realizacdo de cada entrevista, garantido a relativa
unidade do acervo produzido”. Para tanto, “a unidade dada pelo roteiro geral de entrevista
permite que se identifiguem divergéncias, recorréncias ou ainda concordancias entre as
diferentes versdes obtidas ao longo da pesquisa, aprofunda-se as possibilidades de analise de
acervo” (ALBERTI, 2013, p. 161).

2. 6 Caderno de campo e ficha de entrevista

O caderno de campo nos auxiliou no momento das entrevistas, pois cada gesto,
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expressdes etc. que nao puderam ser captados pelo gravador, o caderno serviu como suporte
para anotag0es assim como na preparagdo das entrevistas, “nele sera registrado todo o tipo de
observacgdes a respeito dos entrevistados e da reacdo que com ele se estabeleceu, desde antes
doprimeiro contato” (ALBERTI, 2013, p. 187). Desta forma, o caderno serve para anotar como
0s entrevistados reagem as perguntas, enfim, a cada detalhe para que ndo passe despercebido
nos momentos que antecedem, acontecem e posterior ao ato das entrevistas.

Segundo Alberti (2013), o caderno serve para posterior reflexdo sobre o documento
no conjunto da pesquisa, como os detalhes minimos dos gestos e expressdes de sentimentos,
para entdo sejam constituindo instrumento de critica e avaliacdo de seu alcance e de suas
limitacdes, dada a propria especificidade de entrevista de histéria oral, sempre vinculada as
condicoes e situacbes de sua producdo. Para além disso, o caderno devera servir como forma
de sintetizar 0 momento das entrevistas para que a entrevista como fonte seja feita, em forma
de prefécio, para que outros pesquisadores possam se situar.

As fichas de entrevista e o caderno de campo serviram como suporte no processo de
preparacdo das entrevistas aos professores sujeitos da pesquisa, com o0 preenchimento em
momentos antecedentesa cada uma delas (LIMA, 2018). Nas fichas de entrevista deve conter
informagdes pessoais dos participantes “[...] como nome, endereco e telefone do entrevistado”
(ALBERTI, 2013, p. 187), bem como outras informacdes pertinentes, como por exemplo sua

formagéo e tempo de servico.

2.7 Analise das entrevistas

Na histdria oral tematica o uso da entrevista é fundamental, embora a entrevista em si
nao se configure historia oral (PORTELLI, 1997). Diante disso, na analise da entrevista, “o
recurso transcriativo é indicado por ter como fundamento a necessidade de transmissdo de uma
moral de vida” (MEIHY, 2008, p. 150). E para ganhar rigor cientifico, acrescenta ainda que “o
texto produzido por entrevistas de historia oral € passivel de tratamento literario”.

Para Portelli (1997, p. 31), historia oral é a arte de saber ouvir. Uma das suas relevantes
contribui¢des reside nos conteudos inusitados das entrevistas, elas podem revelar “eventos
desconhecidos ou aspectos de eventos conhecidos: elas sempre langam nova luz sobre areas
inexploradas davida diaria dasclasses ndo hegemonicas”. Sob o mesmo ponto de vista, Portelli,
Delgado (2003, p. 23) argumenta: “narrativa, sujeitos, memorias, historias e identidades. Sdo a
humanidade em movimento. S&o olhares que permeiam tempos heterogéneos. S&o a Historia

em construgdo. Sao memorias que falam”. Ademais, o intuito ¢ cruzar as falas dos
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colaboradores da pesquisa com autores pertinentes a0 mesmo tema, uma vez que suas
experiéncias de formagdo tanto inicial quanto continuada referente as teméticas do negro no
Brasil, a participacdo da populacdo negra na formacéao da identidade brasileira no que tange aos
costumes, crencas e na economia, conforme balizadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgio das Relagdes Etnico-cultural e a Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Na andlise das entrevistas, utilizamos a analise de conteldo de Bardin, (2004). A
escolha desse tipo de andlise nos permite criar categorias. As falas dos professores, foram
analisadas nas categorias que nos possibilitaram tecer as consideragdes necessarias em
consonéncia com suas narrativas, com base nos autores que escolhemos para fundamentar este

trabalho. Vale ressaltar que, para Bardin (2004) a anélise do conteddo pode ser entendidacomo:

Um conjunto de técnica de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos do contelido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢cbesde producado e recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2004, p. 41)

Entretanto ndo pretendemos seguir de forma sistematica o pensamento de Bardin
(2006), ou seja, as falas serdo analisadas em suas devidas categorias, as quais consideramos
importante, apontadas em outros estudos e no referencial tedrico para retificar a analise do
conteudoda fala dos/as professores/as. As categorias analisadas foram: a) o processo formativo
dos professores, b) o contato com a lei 10. 639/03, c¢) Estratégias adotadas no ensino de historia
e cultura afro-brasileira naescola. Conforme Bardin (2006, p. 117): “As categorias, sdo rubricas
ou classes, as quais reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento
esse efetuado em razao dos caracteres comuns destes elementos”.

No intuito de interpretar os resultados das analises das entrevistas, foram analisados
os relatos produzidos pelos proprios sujeitos. Por meio do método de analise de contetdo
proposto por Bardin (2004) em seus aspectos qualitativos, tendo como corpus documental as

entrevistas transcritas.
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CAPITULO 3 VIVENCIAS SOBRE O RACISMO

Vivemos em um pais multicultural, isto é, repleto de representacBes culturais
originarias das mais diversas matrizes. Por mais que no Brasil ndo haja a necessidade de
explicar que somos uma sociedade diversificada, ha muitos casos de racismo que inclusive
geram mortes (CAUDAU, 2010; ALBERTI, 2013). A preocupac¢do, neste capitulo, ndo é
oferecer aos professores e educadores férmulas e receitas anti-racistas prontas, pois elas nao
existem (MUNANGA, 2005). Mas sim, de instigar uma reflexdo para que estes profissionais
possam trabalhar questdes de enfrentamento ao racismo. Até porque o racismo trata-se de um
“fendmeno social complexo” (ALMEIDA, 2019, p. 37).

Silvio Almeida (2019) sempre observou que era uma das poucas pessoas negras no
ramo da advocacia e também como professor. Por outro lado, percebeu que as pessoas que
trabalhavam na seguranga e limpeza eram, em sua maioria, pessoas negras certamente mal
remuneradas, exercendo um papel que as pessoas desvalorizam.

Abdias Nascimento ficou desapontado ao ir em um espetaculo no qual o protagonista
era de um personagem negro, mas como o ator era branco tiveram que pinta-lo de preto. Abdias
entdo pensou gue teria que criar um teatro para negros e que o préprio negro tinha que ser o
protagonista (SILVA, 2017). No teatro, quando nos propomos a encenar uma peca teatral com
negros sendo atores protagonistas ou coadjuvante temos que evitar de pintar alunos brancos
para fazerem esse papel.

Podemos destacar o papel fundamental dos professores no enfrentamento do racismo
em suas praticas pedagogicas. E dever do professor desconstruir a visio errdnea do negro como
sujeito passivo da historia, buscando a transformacéo dessaimagem que, em muitas das vezes,
é exposta nos livros didaticos distribuidos nas escolas: uma educacdo antirracista se faz

necessario.

3.1 O Racismo na Literatura

Nesta sessdo iremos abordar aspectos de dois contos: “A negrinha” de Monteiro
Lobato e “Pai contra mae” de Machado de Assis. Essas sdo duas obras que geram bastante
discussdo, pois apresentam uma linguagem sarcastica e preconceituosa sobre 0s negros. Sao
obras que mostram como o patriarcado esta presente no mundo p6s-abolicao.

“A negrinha” de Monteiro Lobato ¢ um conto que narra a histéria de uma menina 6rfa

que ficou sob a responsabilidade de dona Inécia, uma senhora rica que ja fora donade escravos.
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Por néo ter afetividade nenhuma pela crianga, dona Inécia tratava a menina como se fosse um
animal, e com muito maus-tratos. A crian¢a sO vivia acanhada que dava para perceber o
sofrimento em seu olhar de tanta tristeza. Sempre que ela descumpria uma ordem, era
severamente castigada, ndo s6 de castigos fisicos, mas de castigos psicoldgicos.

Por ser uma 60rfa de mae escrava, a menina vivia chorando angustiada pelos cantos da
cozinha, mas dona Inacia ndo suportava ouvir choro de crianga. E com isso gritava “— Cale a
boca, peste do diabo!! No entanto, aquele choro nunca vinha sem razdo. Fome quase sempre,
ou frio, desses que entanguem pés e maos e fazem-nos doer...” (LOBATO, 2001, p.1) aos quatro
anos, mal sabia andar pois a senhora nao Ihe deixava sair dos pés da cadeira onde se sentava. A
menina entdo ficava ali horas e horas sentada de bragos cruzados sem falar nenhuma palavra,
sempre que comecava a fazer algum tipo de fala, era logo calada pela senhora.

Tanto era os castigos que o corpo da menina era marcado pela violéncia que sofrera
de dona Inécia. “O corpo de Negrinha era tatuado de sinais roxos, cicatrizes, vergdes. Batiam
nela os da casa, todos os dias, houvesse ou ndo motivo. A sua pobre carne exercia para 0S
cascudos, cocres ¢ beliscoes a mesma atragdo que o ima exerce para o ago” (LOBATO, 2001,
p.1). Conforme Lobato, a senhora era mestra na arte de judiar e maltratar. Fazer esse tipo de
coisa para a crianga era motivo de satisfacdo para ela, “— Ail Como alivia a gente uma boa
roda de cocres bem fincados!...”

Nao bastava esses castigos, o mais cruel foi do ovo quente. Que na ocasido a menina
chamou um palavréo para a criada que era novata, quando ela Ihe roubou um pedaco de carne
do seu prato. A moca foi contar para D. Inécia o ocorrido. Num instante a senhora saiu furiosa
em busca damenina para castiga-la. Mandou que colocasse 0 ovo numa chaleira para ferver. A
menina estava com tanto medo que estava toda trémula. Entdo D. Inécia bateu forte na cabeca
damenina e ordenou para que abrisse a boca e fechasse os olhos. A senhora p6s o0 ovo quente
na boca da menina que, segundo Monteiro Lobato, a menina “urrou surdamente, pelo nariz.
Esperneou. Mas so6. Nem os vizinhos chegaram a perceber aquilo” (LOBATO, 2001, p. 2).
Entdo D. Inécia, sem remorso algum, voltou para sua cadeira como se ndo tivesse feito uma
crueldade t&o grande com a menina.

Passou-se 0 tempo, chegaram para passar as férias duas sobrinhas de D. Inécia, as duas
gostavam muito de brincar. A menina ao ver os brinquedos das duas mocas, encheu os olhos
de felicidade, pois achou tdo bonito aqueles brinquedos. Dessa forma, podemos ver que o autor
traz essa narrativa colocando de um lado, duas meninas brancas, de familia rica, “pequenotas,
lindas meninas louras, ricas, nascidas e criadas em ninho de plumas” (LOBATO, 2001, p. 2). E

de outro lado uma menina 6rfa, filha de uma ex-escrava, que sofria todos os dias maus tratos,
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castigos fisicos e psicolégico. Tendo realidades totalmente diferentes.
Quando a menina pega os brinquedos vira motivo de uma experiéncia que ela jamais

tinha tido em sua vida:

Negrinha olhou para os lados, ressabiada, com o coragdo aos pinotes. Que aventura,
santo Deus! Seria possivel?? Depois, pegou a boneca. E muito sem jeito, como quem
pega o0 Senhor Menino, sorria para ela e para as meninas, com relances de olhos
assustados para a porta. Fora de si, literalmente... Era como se penetrara o céu e 0s
anjosarodeassem,e um filhinho de anjo Ihe viesse adormecerao colo. Tamanho foi
o enlevo que ndo viu chegar a patroa, ja de volta. D. Inacia entreparou, feroz, e esteve
uns instantes assim, imovel, presenciando a cena (LOBATO, 2001, p. 3).

Neste momento, D. Inacia toma um choque ao ver aquela cena, jamais teria visto a
menina brincando; pelo que podemos entender, a personagem reflete sobre as crueldades que
estava cometendo com aquela pequena crianga. “Mas era tal a alegria das sobrinhas ante a
surpresa estatica de Negrinha, e tdo grande a forca irradiante da felicidade desta, que o seu duro
coracdo afinal bambeou”. Foi entdo que o autor destaca: “[...]pela primeira vez na vida soube
ser mulher. Apiedou-se.” (p. 3).

Foi entdo que comecou uma mudanc¢a na vida da menina, sua patroa ja ndo lhe
castigava mais, pelo contrario, deixava a menina brincar no quintal e os palavrdes ja ndo ouvira
mais. No entanto certo dia, a menina adoeceu, uma febre téo alta que lhe tirou a vida.

Esse texto de Monteiro Lobato ainda causa discussdo nos meios académicos. Pois
alguns autores veem no texto um preconceito racial empregado. Através de uma ac¢do judicial
Nilma Gomes pediu para que esse texto fosse banido das escolas. Este caso foi parar no
Supremo Tribunal Federal, que por decisdo de Luiz Fux arquivou o pedido. Tal texto é assunto
obrigatério nos vestibulares pelo Brasil.

No texto ha trechos em que o autor utiliza falas racistas: “Negrinha era uma pobre
orfa de sete anos. Preta?? N&o. Fusca, mulatinha escura, de cabelos rucos e olhos assustados.”
O autor, por meio das falas de D. Inécia, usa termos pejorativos para identificar a menina.
“Pestinha, diabo, coruja, barata descascada, bruxa, pata choca, pinto gorado, mosca morta,
sujeira, bisca, trapo, cachorrinha, coisa ruim, lixo”. Sao termos pejorativos que sdo motivos
para que os alunos afros se sintam inferiores e sdo por esses que o0s alunos usam para dirigir-se
aos seus colegas que sdo negros (OMES, 2013; SOUZA, 2016).

Outro trecho que identificamos como discriminatorio é: “varia a pele, a condi¢cdo, mas
a alma da crianca é a mesma — na princesinha e na mendiga” e “Negrinha, coisa humana,
percebeu nesse dia da boneca que tinha alma.” Ambos os trechos revelam que a diferenca entre

as criancas era apenas a cor da pele, no entanto apenas pela cor da pele a vida de “Negrinha”
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era mais dificil, e nos questiona pois so pelo fato de nunca haver brincado antes era uma sem
alma, ou era pela boneca, objeto que as meninas brancas usavam para brincar, € que faz com
gue a menina perceba que o mundo ndo é um lugar de castigos e que nada vida ha coisas boas.
Revelando a personagem que ela “tinha alma”.

Em “Pai contra mae” de Machado de Assis o autor narra a histéria de escravos que
fugiam. O personagem principal da histéria é Candido Neves um homem de 30 anos,
desempregado. Que se apaixonou por Clara, umamoca de 22 anos de idade. Depois de ter saido
do trabalho de caixeiro de armarinho, entalhador dentre outros, ficou dificil de arranjar outro
emprego. Mas como Candido era um homem orgulhoso, néo aceitou um emprego ou qualquer
oficio. Apds onze meses de namoro, 0s dois casaram. E ndo demorou muito para que Clara
engravidasse.

Com a necessidade de comprar mantimentos para a casa e para o filho que estava a
caminho, a tia de Clara, Ménica, chamou a atencdo de Candido para que ele pudesse arranjar
um trabalho fixo. “Candido Neves perdera ja o oficio de entalhador, como abrira méo de outros
muitos, melhores ou piores. Pegar escravos fugidos trouxe-lhe um encanto novo. Nao obrigava
a estar longas horas sentado. S0 exigia forca, olho vivo, paciéncia, coragem e um pedacgo de
corda”. Capturar escravos fugidos era considerado um oficio bastante rentavel para a época,

pois os patrbes pagavam uma boa quantia em dinheiro.

Ha meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem todos
gostavam da escraviddo. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, e nem todos
gostavam de apanharpancada. Grande parte era apenas repreendida; havia alguém de
casa que servia de padrinho, e 0 mesmo dono ndo era mau;além disso, o sentimento
da propriedade moderava a ac¢do, porque dinheiro também doi. A fuga repetia -se,
entretanto (p.2).

Para quem perdia um escravo fazia o seguinte “[...]Jdava algum dinheiro a quem Iho
levasse. Punha anuncios nas folhas publicas, com os sinais do fugido, 0 nome, a roupa, o defeito
fisico, se o tinha, o bairro por onde andava e a quantia de gratificagdo” (p. 2). E como o oficio
era bastante rentavel, Candido logo ganhou concorréncia. Foi entdo que comegaram a passar
necessidades. Se alimentavam mal e sempre fora do horario habitual. As contas iam se
acumulando. Tanto era a necessidade de dinheiro que uma certa vez “capturou um preto livre;
desfez-se em desculpas, mas recebeu grande soma de murros que lhe deram os parentes do
homem” (p.2).

O aluguel da casa onde moravam estava atrasado trés meses. O proprietario enfurecido

foi cobrar o atrasado. Até quis levar algum objeto da casa como penhora, mas nada lhe serviu.
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Foi entdo que deu o prazo de cinco dias. Caso ndo pagasse 0s alugueis atrasados iriam ser
despejados. Angustiado, Candido se p0s a procurar cartazes que Ihe trouxesse um bom lucro
para sanar sua divida, mas ndo conseguiu dinheiro algum, nem ao menos emprestado de seus
patrGes ao qual j& havia capturado fugitivos. Passou o prazo e os dois foram despejados pelo
dono da casa. Sem ter para onde ir, 0s dois conseguiram um quarto ao qual moraram de favor.
Dois dias depois nasceu o filho do casal, mas como n&o tinha o que oferecer a crianga, Tia
Maonica propbs ao casal que entregassem a crianca para adocdo. Segundo ela, esse seria 0
melhor maneira de a crianga nao sofrer a miséria em que seus pais estavam naguele momento.

Candido, ao ver os anuncios que tinha guardado, deparou-se com uma boa gratificacao
em cem mil rés por uma “mulata”. Entdo, ali, estava sua tnica chance de sobreviver, logo em
seguida tratou de colher informacdes sobre o paradeiro daquela mulher. Um farmacéutico
contou que havia visto uma mulher com aquelas mesmas caracteristicas. Porém, no final dodia,
Céndido voltou para casa somente com as informacdes que colhera na rua.

Ao ver o sofrimento do menino, Tia Ménica novamente insistiu para que os dois
levassem a crianca para a adogdo. Candido ndo viu outra maneira sendo acatar a suplica de
Maonica. Quandoia caminhando coma crianga rumo a rua ondea seria adotado, Candidoavistou
uma mulher e logo achou que seria aquela do anuncio. Para ter a certeza, correu rapidamente
até a farmacia para confirmar a informacdo e assim que confirmou deixou seu filho com o
farmacéutico e, mais que depressa, saiu em busca de capturar a mulher.

Quando avistou a mulher Candido gritou pelo nome “Arminda”! Sem saber do que se
tratava a mulher nem deu tanta importancia assim. E quando percebeu ja era tarde demais.
Candido agarrava em seu pulso pronto para amarra-la e leva-la ao seu patrdo. A mulher entdo
pbs-se a suplicar por misericordia, pois ndo queria voltar aquela vida de sofrimento. Por mais
que a mulher pedia socorro, ninguém fora prestar ajuda, pois o que Candido estava fazendo néo
era ilegal.

Como nada do que ela fazia estava surtindo efeito, entdo a mulher ofereceu-se para ser
a escrava de Candido pelo resto da vida. Até apelou para o lado emocional. Que caso tivesse
algum filho que tivesse misericordia, pois ela estava com um filho em seu ventre. “Estou
gravida, meu senhor! exclamou. Se Vossa Senhoria tem algum filho, peco-lhe por amor dele
gue me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo tempo que quiser. Me solte, meu senhor
moco![...]” (p. 10).

Chegando a Alfandega, onde o patrdo da mulher residia, Candido entregou a mulher e
logo recebeu a gratificacdo. A mulher jogada ao chédo, depois de tanta forga feita na luta para

tentar escapar, abortou o filho ali mesmo. Candido, ao ver a cena, mais que depressa saiu em
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direcdo a farmacia para buscar o filho. Chegando I4 ndo o encontrou e enfurecido tratou de
pedir explicacdo ao farmacéutico que logo lhe falou que a acrianga estava com Clara dentro da
farmacia. Candido entdo abragou seu filho e saiu depressa para casa de empréstimo com o filho
e os cem mil rés. Tia Mdnica falou palavras duras para a escrava por ter perdido a crianca.
Dando a entender que a culpa daquilo tudo ter acontecido foi sua prépria culpa por ter fugido.
Sobre esse texto podemos perceber que o autor traz uma reflexdo sobre uma historia
de fuga, de um lado uma familia pobre no qual o pai “o provedor da casa” tém que ir em busca
do sustento de sua familia. Com o patriarcado deixando sua marca no texto. De outro temos
Arminda, uma escrava que fugira e havia engravidado, porém ao ser entregue ao seu senhor,
acaba abortando de tanto esforco que fizera para fugir do carrasco. Nesse momento em que a
escrava aborta, os patrdes/donos ndo se importam por esse fato tdo grave ter acontecido, pois
havia acontecido com uma mulher negra e escrava, ou seja, por ser negra e pela condicao de
escrava a sua saude foi subjugada, sem direito a comprometimento da parte de ninguém.
Trouxemos esses dois classicos da literatura “Negrinha” de Monteiro Lobato e “Pai

~ 9

contra Mae” de Machado de Assis, para que o leitor possa ter a no¢do do quanto o tema sobre
a escraviddo e o racismo esta presente na literatura brasileira. Dois grandes autores da nossa
literatura abordando o tema em suas obras, nos faz refletir de maneira critica o racismo até
porque sabemos que o racismo é também um processo historico (ALMEIDA, 2019).

O racismo vem afligindo a populacdo negra desde o século X1V, no qual as leis eram
feitas de modo a dificultar o acesso ao basico como educacao, salide e moradia. Tanto para
guem ndo tinha dinheiro quanto para 0s negros e escravos, as autoridadesdaépoca dificultavam
0 acesso a escola, pelo simples fato de ndo aceitarem que negros tivessem acesso a educagédo
por causa de seu esteridtipo, e quando houve a inser¢do do negro na escola havia também a
segregacdao, onde brancos e negros ndo podiam dividir os mesmos lugares, sempre subjugando-
0s por sua cor de pele. Observamos entdo o racismo em estado puro sendo exercido desde
aquela época. “O racismo fornece o sentido, a légica e a tecnologia para a reproducdo das

formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social contemporanea” (ALMEIDA,

2019, p. 15).

A histéria da escravidao coloca inimeros desafios para o professorde historia. De um
lado, a escraviddo deve ser estudada para que se perceba o seu papel vital na criacdo
do racismo, mas, de outro lado, imagens constantesde subjugacao dosescravos tem
um potencialde simplesmente de reforcaro estereétipo superior/inferior mencionado
acima [entre brancos e negros] (PHILILIPS, 2002 apud ALBERTI, 2013, p. 18).

A situacdo dos escravizados no que tange a educacdo foi sempre motivo de
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marginalizacdo, conforme podemos observar quando a SEPPIR faz um breve resumo sobre a

situacdo na educagéo:

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminagdo e do racismo que atinge a
populacao afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n®1.331, de 17 de fevereiro
de 1854, estabelecia que nasescolas publicas do paisndo seriam admitidos escravaos,
e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n° 7.031- A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que 0s
negros s6 podiam estudarno noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido
deimpedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancosescolares (BRASIL, 2004, p.7).

Além de terem o dia todo de trabalho compulsério, os escravizados eram limitados,
por meio de leis, de frequentarem a escola em busca de uma educacédo que os alfabetizasse. Até
porque 0 acesso aos bancos escolares, na aquela época, se restringia aos brancos e imigrantes.
E que com isso tinham melhores condicGes para exercerem 0S empregos que eram
disponibilizados. Podemos perceber que ainda possui uma realidade marcada por posturas de
preconceito, racismo e discrimina¢do aos afro-descendentes, que, historicamente, enfrentam

dificuldades para o0 acesso e a permanéncia nas escolas.

A educacdo constitui-se um dos principais ativose mecanismos de transformacéo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promogao
do ser humano na sua integralidade, estimular a formacéo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem asdiferencas e as caracteristicas préprias de grupos e
minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacgdo de qualquer
sociedade e abre caminhos para aamplia¢doda cidadania de um povo. (SEPPIR, 2008,

p.7)

A educacdo exerce um papel fundamental no processo de enfrentamento do racismo
nas escolas, e a Seppir (Secretaria Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial)
instituiu a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, em 2003. Com isso, foi criado
um importante mecanismo para discutir a pauta racial dentro da educacao brasileira. Tendo
como principal objetivo “promover alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo
negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos
efeitos de séculos de preconceito, discriminacdo e racismo.” (SEPPIR, 2004, p. 8)

Dessa forma, a partir do momento em que foi criado a SEPPIR, abriu-se um novo
horizonte para a educacéo das relagdes étnico-raciais. Ressaltar os estudosque buscam positivar
a participacdo dos negros na histéria do brasil traz um novo caminho para se pensar uma
educagdo antirracista, principalmente no ensino de Historia. “O governo federal, por meio da

SEPPIR, assume o compromisso historico de romper com 0s entraves que impedem o
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desenvolvimento pleno dapopulacao negra brasileira.” (SEPPIR, 2004, p. 08). Uma das formas
de assisténcia a esse rompimento é por meio das diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacdes étnico-raciais e para o0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana.

As politicas de reparacGes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo, para a permanéncia e sucesso na educagéo escolar, e a devida
valorizacdo do patriménio que tem representacdes histdricas e culturais para a formacdo da
identidade brasileira. Uma educacdo democratica busca oferecer requisitos de enfrentamento as
discriminacdes raciais existentes, e as Diretrizes Curriculares servem para garantir a aquisi¢éo
das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condicOes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um
dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes
(BRASIL, 2004).

A educacéo brasileira passou por um processo de solidificacdo no qual a educacgéo nas
escolas evidenciava grandes personagens brancos, ressaltando apenas estudos de cunho
eurocéntricos, e deixandodelado o continenteafricano. Dessa forma as tematicas afrodescentes
perderam espagco nos bancos escolares desde muito tempo, conforme vimos no capitulo 1.
Portanto uma educacdo antirracista visa beneficiar os alunos negros, positivando os estudos
afros surgidos como forma de conscientizar tanto professores como alunos de que é necessario

que sejam estudados aspectos do processo de luta e resisténcia dos negros.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanga nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de trataras pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histdria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se 0s negros ndo atingem os mesmaos
patamares que os ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros. (BRASIL, 2004, p. 11-12)

Em sua obra “Racismo Estrutural'?” Silvio Almeida (2019, p. 22) defineracismo como

sendo:

[...] uma forma sistematica de discriminacéo que tem a raca como fundamento, e que

12 para o leitor ficar sabendo maissobre o racismo estrutural, indicamos esta obra de Silvio Almeida que além de
fazer uma andlise sobre o racismo o autor destaca o que caracteriza ser o conceito de discriminagéo racial e
preconceito racial.
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se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam.

Entender o processo como o racismo se configura é uma das boas maneiras pela qual
se deve, seu ensino nas escolas, pois trata de um crime que foi se consolidando nas teorias,
Ensaios e politicas. Mas para entendermos esse processo, vamos utilizar como base o texto
“Historia e conceitos basicos sobre o racismo e seus derivados” de Antdnio Sant”Ana (2005).

Segundo Sant’ana (2005, p. 42) “o racismo ndo surgiu de uma hora para outra. Ele ¢
fruto de um longo processo de amadurecimento, objetivando usar a mao-de-obra barata através
da explora¢do dos povos colonizados”, e isso tinha como resultado a “exploracao que gerava
riqueza e poder, sem nenhum custo-extra para o branco colonizador e opressor”.

Na Grécia antiga ha indicios de racismo, com povos que se denominavam superiores
aos outros. Porque aqueles que ndo faziam parte de sua sociedade ou praticavam costumes
diferente dos seus, eram considerados como barbaros e assim, inferiores (SANT ANA, 2005).

Um discurso bastante usado para justificar a escraviddo foi de Aristételes no qual diz

Aristoteles dizia que uma parte dos homens nasceu forte e, resistente, destinada
expressamente pela natureza para o trabalho duro e forcado. A outra parte — 0s
senhores, nasceu fisicamente débil; contudo, possuidora de dotes artisticos,
capacitada, assim, para fazer grandes progressos nas ciéncias filos6ficas e outras
(GRIGULEVICH, 1983 Apud SANT’ANA, 2005, p. 43).

Atraves dessa hipotese levantada por Aristoteles, séculos mais tarde os colonizadores
apoiaram-se para justificar a escraviddo de negros e indigenas. Todavia, foi na Idade Médiaque
a ideia de raca foi consolidada por meio de ideologias e da doutrina da Igreja Catdlica. Para
Sant’Ana, toda a producdo difundida para impor a superioridade sobre a outra perdeu sua
condicdo doutrinaria e cientifica, porém as sequelas ainda continuam nos dias atuais.
(SANT’ANA, 2005).

“Em 1520, o tedlogo Paracelso nega que os amerindios fossem descendentes de Adao
e Eva, dandolugar a um intenso debate sobre a humanidade dosnossos irmaos indigenas.” Para
que os colonizadores pudessem usufruir da médo de obra indigena e se apossassem dos bens,
usaram essa ideia como principio, € “a questao chegou a um tal grau de confusdo que o Vaticano
emitiu em 1537 a Bula Papal Sublimus Deus, na qual reconhecia o carater humano dos
amerindios e pedia que a sua liberdade e seus bens fossem respeitados” (p. 45). Mas essa Bula

emitida pelo Papa foi ignorada.

N&o se esqueca que estamos compartilhando dados histéricos referentes ao século
XV, reconhecido como o ponto de partida da discriminacdo racial, tendo 0s néo
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brancoscomoalvo, sendo o negro e o indigena asduasgrandes vitimas preferenciais
dos colonizadores europeus racistas que, julgando-se superiores aqueles, o0s
dominaram, destruindo as suas culturas e economia (SANT’ANA, 2005, p. 45).

O carater dominador da raca branca sobre as demais, baseava-se no preceito de
superioridade de sua cultura, pelo fato de se considerarem os Unicos civilizados. Entéo eles (0s
colonizadores) sentiam-se obrigados a impor sua cultura e suas crengas, pois a cultura dos ndo
brancos, por possuirem diferentes modos de vida, era considerada inferior e tidas como
selvagens.

E com isso ocorreu o genocidio nas suas diversas formas: cultural, humano etc. “C.
Seignobos, difundiu a ideia de que os negros eram inferiores e precisavam de tutela e a
orientacdo dos povos brancos, exatamente como as criangas precisavam dos adultos” (p. 46)

Foi no Século X1X que houve a consolidacdo das doutrinas racistas:

Em 1835, Arthur de Gobineau produziu um conhecido tratado denominado Ensaio
sobre a Desigualdade das Ragas Humanas: Ragas Branca, Amarela e Negra. O que
caracterizava o seu Ensaio era a divisao que fazia da raga branca. Esta, segundo
Gobineau, tinha trés sub-grupos: os arianos, que sdo 0s verdadeiros brancos e
criadores da civilizagdo; os albinos de origegm mongolica; e os mediterraneos, de
origem africana. Sustentava que se 0 poder permanecesse nas méaos dos albinos e
mediterraneos, a humanidadevoltaria a barbarie. Gobineau desejava provar com o seu
Ensaio que a nobreza européia era ariana, descendente dos nordicos. Ele via diferencas
qualitativasentre os brancos, que justificavam o dominio da nobreza ariana sobre os
demais brancos, que ele julgava pertencerem a setores inferiores. Portanto, racismo
de classe, que justifica a posi¢ao de privilégio deunssobre outros. (SANT’ANA 2005,
p.47)

Pode-se observar que essas doutrinas resistiram ao tempo em relagdo a sua base
cientifica, e os danos que causaram para consolidar o racismo nos dias atuais foram inimeros.
A discriminacédo e o preconceito foram se fortalecendo no dia-a-dia, criando fortissimas raizes
no imaginario popular, chegando até a contemporaneidade. E desta forma, “o racismo tornou-
se uma ideologia bem elaborada, sendo fruto’ da ciéncia europeia a servico da dominagao sobre
a América, Asia e Africa.” As ragas que se consideravam superiores utilizavam da dominagéo
militar e ideologica, tanto ¢ que “esta ideologia racista ganha forga a partir da escravidao negra,
adquirindo estatuto de teoria apos a revolugao industrial europeia” (SANT’ANA, 2005, p. 49).

Conforme Munanga (2010) os filésofos iluministas tiveram uma influéncia muito

grande.

No século XVII1, osfilésofos das luzes,chamados iluministas, contestam a explicacdo
religiosa dos indios e negros e buscam uma explicacdo cientifica baseada na razio.
Eles rejeitam a visdo ciclica baseada no mito biblico de Addo e Eva e a substituem
por uma visao historica e cumulativa. Essa substituicdo passa pela recuperacao do
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conceito de raga que j estava em uso nas ciéncias naturais, notadamente na zoologia
e na botanica, em que este conceito era utilizado para classificar asespécies animale
vegetal em classes ou ragas, de acordo com os critérios objetivamente estabelecidos
que nada tinham a ver com as cores (p. 183).

Portanto nota-se que “o fendmeno chamado racismo tem uma grande complexidade,
além de ser muito dindmico no tempo e no espago.” E fruto de um processo que veio se
consolidando, mas “se ele ¢ unico em sua esséncia, em sua histéria, caracteristicas e
manifestacdes, ele é maltiplo e diversificado, dai a dificuldade para denota-lo, ora por meio de
uma unica defini¢do, ora por meio de uma tUnica receita de combate.” (MUNANGA, 2010, p.
171)

E muito comum no meio social as categorias que buscam inferiorizar as pessoas sio
elas: preconceito, discriminacdo e racismo. S&o trés pautas que geram discussdes, porém para
muitas pessoas essas trés se configuram em apenas uma, no entanto, sdo conceitos que se
distinguem e tém significados diferentes.

De acordo com Almeida (2019, p. 22) “o preconceito racial € o juizo baseado em
estereotipos acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado, e que
pode ou ndo resultar em préticas discriminatérias.” E muito comum, por exemplo, achar que
todo negro € violento e passivel a ser um assaltante ou criminoso. E que um asiatico é muito
bom nos célculos. A racializacdo — o processo de essencializar um grupo étnico - pode ser
positiva ou negativa, ou talvez uma mistura dos dois. Geralmente grupos gue racializam outros
de maneira negativa também racializam a si mesmos de forma positiva.

Para Sant’Ana (2005, p. 62) “o preconceito ¢ uma opinido sobre o outro, um
julgamento prévio. Ele regula as relagdes de uma pessoa com a sociedade.” Por conta disso,
“ele pode ser definido, também, como uma indisposi¢do, um julgamento prévio, negativo, que
se faz de pessoas estigmatizadas por estereotipos.”

Para Munanga (2010, p. 177) “os preconceitos de classe, religido, género, sexo, idade,
nacionalidade, “raga”, etnia, cultura, lingua etc.,” se configuram num processo preestabelecido,
que é imposto pelo meio social, a época e educacédo, sendo entendido como atitudes “as vezes
afetivas” introduzida no pensamento das pessoas por meio de agdes educativas e que so “existe
na cabega das pessoas ou de grupo de pessoas”.

Ja a discriminacdo racial diz o autor:

A discriminacgdo racial, por sua vez, é a atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a discrimina¢do tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forga,sem o
qualndo é possivelatribuir vantagens ou desvantagens por conta da raca (ALMEIDA,
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2019, p. 23).

A discriminag@o racial e étnica afeta negros, indigenas dentre outros. E para Sant’Ana
(2005) “quando falamos em discriminagdo étnico-racial nas escolas, certamente estamos
falando de préticas discriminatorias, preconceituosas, que envolvem um universo composto de
relagdes raciais pessoais” essas relagdes que estdo presentes no interior da escola se da “entre
os estudantes, professores, direcao da escola”, e isso ¢ frutodo “forte racismo repassado através
dos livros didaticos.” (p. 50)

Segundo Munanga (2010, p. 178) “discriminacdo propriamente dita ¢ a negagdo da
igualdade de tratamento aos diferentes transformada em agdo concreta ou comportamento
observavel.” Isso que vemos acontecendo muito na nossa sociedade e mesmo na escola, pois
um grupo de alunos que deixa de aceitar um negro em seu grupo estdo descriminando o outro,
isto €, “a discriminag¢do pode ser acompanhada da segregacgdo, isto €, da fronteira espacial para
aumentar a desvantagem do grupo discriminado.”

E para elucidar ainda mais sobre essas categorias, diz Munanga (2010, p. 179):

Recapitulando, a discriminacao no sentido restrito do termo significa a passagem de
uma simples atitude preconceituosa a uma acao observavele as vezes mensuravel. A
acdo é praticada quando a igualdade de tratamento é negada a uma pessoa ou grupos
de pessoas em razdo de sua origem econdmica, sexual, religiosa, étnica, racial,
linguistica, nacional etc. diferente da origem do discriminador.

A discriminacdo pode ser vista por meio de um apelido pejorativo em sala de aula. E
muitas das vezes o apelido ndo se torna agressivo para aquele aluno pois 0 mesmo ja esta
“acostumado”, devido 0 passar dos anos, 0s negros vém sofrendo o0 mesmo tipo de reproducéo
de discriminagcdo em outros ambientes, nos grupos sociais, no trabalho sem se dar conta de que
estd sendo vitima de uma discriminacdo racial, e normalizando esse comportamento. O
“padrao” hegemonico, imposto pela sociedade, influencia negativamente nas vitimas que

podem vir a se tornarem adultos com estigmas internalizados.

3. 2 Experiéncias pedagdgicas sobre o racismo

Na educacéo brasileira ha muitos casos de racismo aonde ha preconceito entre brancos
para com os negros (ALBERTI, 2013). Para exemplificar como foi o contato dos quatros
sujeitos da pesquisa, com 0 racismo na escola trouxemos as falas dos mesmos a fim de

identificar o racismo em suas vivencias pedagdgicas no cotidiano escolar.
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Professor Flavio relata que ndo presenciou casos de racismo dentro de suas salas de
aula enquanto professor, todavia quando o colaborador ainda estava estudando o ensino
fundamental deparou-se com vivéncias que relembra com bastante tristeza. A professora tratava
o0s alunos negros com termos pejorativos. Certa vez a turma teria que apresentar uma peca de

teatro e um aluno negro queria participar, porém a professora disse:

‘ta bom, meu filho, mastua [...] mastué [...] tua canelinha é muito preta para ser essa
figura’ assim, né, mais ou menosisso. Eu lembro quea crianca ficou meio assim|...]
masna época era comum, o préprio professor falava, né. Entdo, depois foi na sala de
aula quando eu estudava, tinha muito essa questao [...] era muito pejorativo e as
pessoas... uns ficavam retraidos realmente.

O professor chamava de ‘senta ai o negrinho, senta ai o mulato!” Na minha época era
assim, falavam assim mesmo, se falava, né. O professor ficava chateado, quando
estavam pulando, e falava: senta ai seu cabeca de [...] cabeca seca! Falava! E ficava
porisso. Entdo, estudei numa época que estava a questdo do...terminando ja no final
do regime militar, maso que o professorfalava, ndose questionava, nésnédo tinhamos
esse direito, né, de questionar, nés ndo tinhamosdireito nem de... nés nao tinhamos.
E entdo até poderia chegarem casa pra falarpara os pais era bem complicado, porque
achavam que o professores ndo faziam issol3.

Com esse fato, podemos afirmar que o colaborador, ao passar por essas experiéncias
enquanto aluno, adquiriu uma empatia, pois ao ver 0 quanto a pessoa que sofreu o racismo se
sentiu tdo mal ao ponto de retrair-se e depois disso ndo interagir mais com a turma. “Por tratar-
se dealgo ligado ao comportamento, a educagéo e a conscientizacdo sobre os males doracismo,
bem como o estimulo a mudancas culturais, serdo as principais formas de enfrentamento do
problema.” (ALMEIDA, 2019, p. 25).

Flavio, enquanto professor, sempre procurou contornar as situacdes em que poderia

haver racismo, afirma que:

Na sala onde eu trabalhava, eu sempre eu procurava logo ndo deixava as coisas
acontecerem. Quando eu percebia que estava acontecendo, ou querendo acontecer
algo, eu tentava intermediava, eu tentava, sabe, sempre evitava ao maximo, sempre
eu valorizava todos, né, e sempre eu dava uma parada, sabe? E realmente para ndo ter
esse tipo de problemal4,

O relato do colaborador mostra que quando o professor interviu de maneira incisiva
nas situacdes que envolvem preconceito racial na sala de aula, foi uma boa maneira de lidar
com os problemas entre os alunos. Mas sera que quando o professor ao se retirar da sala deaula,

esse episddio voltou a acontecer denovo? Ou sera que apds o aluno ser advertido pelo professor

13 Entrevista concedida por Flavio Prestes Branddo a Pedro José Seixas e Jalio Claudio da Silva na sak da
residéncia do colaborador no dia 12 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
14 |dem
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mudou sua visdo sobre o colega? Bom isso depende de como o professor agiu naquele momento

em que advertiu o aluno. Por isso Almeida (2019, p. 32) chama atencao:

[...] Em uma sociedade em que o racismo esta presente na vida cotidiana, as
instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade
racial irdo facilmente reproduzir as préaticasracistas ja tidas como “normais” em toda
a sociedade. E o que geralmente acontece nos governos, empresas e escolas em que
nao ha espacosou mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais

[.]

As instituicdes, portanto, devem ter um olhar mais atento e campanhas de incentivo
em seu interior, para que o professor possa adotar praticas de enfrentamento ao racismo.
Professor Flavio adotou aquilo que Munanga orienta para fazer nesse tipo de situacdo que é:
“[...] ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento
de sua propria natureza humana” (2008, p. 15).

Mas para que isso aconteca, € muito importante que a presenca da historia do
Movimento Negro seja um meio para que o professor use em sala de aula, destaforma, o ensino
destaca como foi o processo de luta para que a tematica negra entrasse nos curriculos escolares
a fim de propor uma educagdo antirracista nos bancos escolas, por meio dos materiais
pedagogicos que no caso sdo os livros (SILVA, 2005; DOMINGUES, 2007). “A presenca do
Movimento Negro, nessa tarefa, recontando a historia do negro na Africa e no Brasil [...],
reivindicando educacdo para 0s negros por meio de manifestos, teatro, musica e acao
sistemdtica junto aos Orgdos de ensino, ndo pode ser esquecida” para que entdo a educagdo

possa ser positiva sobre todo esse processo histérico (SILVA, 2005, p. 33).

A aproximagcdo das escolas com o Movimento Negro, que ja possui uma larga
experiéncia nesse trabalho de reconstrugédo e reposicdo do processo histérico-cultural
dos afro-descendentes na educacao, possibilitou a inser¢do, nos curriculos de muitas
escolas brasileiras, da tradicdo cultural e histérica desse povo. E torna-se mais
necessaria agora, que o tema transversal Pluralidade Cultural é introduzido nos
curriculos para professores que, em sua maioria, ndo receberam uma formacio
adequada para desenvolvé-lo. (SILVA, 2005, p. 34)

Outro fato que chama atencdo no relato de outra colaboradora é os alunos negros
sentirem vergonha por serem negros e nisso seu esteredtipo causa uma auto rejeicdo. “Os
esteredtipos, a representacdo parcial e minimizada da realidade, conduzem o estereotipado e
representado, em grande parte, a auto rejeicdo, a construcdo de uma baixa autoestima, a rejeicao

ao seu assemelhado”. Os alunos negros em vista a superar essa situagcdo acabam “conduzindo-
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0 a procura dos valores representados como universais, na ilusdo de tornar-se aquele outro e de
libertar-se da dominag@o e inferiorizagdo.” (SILVA, 2005, p. 30). Ainda é muito presente nos
alunos “os sinais da auto-rejeicdo sdo visiveis nos descendentesde africanos, bem como nos
descendentes de indigenas aculturados na América Latina” (SILV A, 2005, p. 30).

Esse fato pode-se perceber no relato a seguir de professora Ceres:

O quea gente percebe sempre que as vezes até os préprios alunos, ha um preconceito
com eles mesmos, né? A gente percebe isso muito, por exemplo, os alunos morenos
assim, eles, eles, além da vergonha, eles tém preconceito com eles mesmos, as vezes
evitam de tarem fazendo, ou tarem mencionando alguma coisa, da cultura africana,
entendeu? A gente percebe isso, eu percebi varias vezes, em varias atividades, em
Varias...

Para Alberti (2013, p. 27-28) “o racismo baseia-se na ideia de superioridade de uma
raca ou cor em relagdo a outra” e ha preconceito na escola pois uma boa parte de aluno “se sente
superior, e muitas vezes a outra se sente inferior. E nessa relagio superior-inferior que os

preconceitos de raga ou cor sao constantemente realimentados”.

Eles ficavam com vergonha de abordar [...] de falar. As vezes quando a gente fazia
sorteio entre os grupos, e eles queriam mudar. Eles ndo queiram ficar com aquel
tematica, justamente porque o outro grupo ia ficarrindo, ia ficar... ele j& era negro, ele
jaeramoreno e ja ia desenvolveruma atividade voltada pra...né?... pra descendéncia
dele, entdo ele ja se sentia, ele mesmo se sentia excluido né, ele mesmo se excluia
daquela realidade, por mais que a gente voltasse, buscasse e desse toda orientacao,
suporte, mas sempre a gente percebeu isso, né, entre os alunos?®.

Conforme nos afirma Munanga (2005) para superarmos essa questdo diz o autor:

[...] cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adulkos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qualforam
socializados. Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que
consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos divida de que a
transformacdo de nossas cabecas de professores € uma tarefa preliminar
importantissima. Essa transformacao fara de nds os verdadeiros educadores, capazes
de contribuir no processo de construgdo da democracia brasileira, que ndo podera ser
plenamente cumprida enquanto perdurara destruicdo das individualidades histéricas
e culturais das populacdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade
brasileira. (p. 17)

Se por um lado o ensino de histéria e cultura afro-brasileira se tornou obrigat6ria em

todas as escolas publicas e privadas no Brasil (BRASIL, 2004). Por outro, tem a grande

15 Entrevista concedida por Ceres Patricia Brasil Viana a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na biblioteca
da Escola Tomaszinho Meireles no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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dificuldade de formar professores no viés que Munanga (2005) defende sobre a “transformagao
de nossas cabecas de professores”, isto ¢, mudarmos nosso pensamento que de certa forma
também fomos condicionados a uma historia no qual inferiorizava o continente africano, para
que a partir disso possamos formar cidadaos criticos.

O relato de professora Adriana, nos traz um elemento novo no que diz respeito ao

racismo na sala de aula que é o buling.

Bom, o que acontece muito é a questdo do buling, eu ja tive alunos negros, assim
como alunosindigenas. Eu lembro de um aluno que nés tivemos aqui na escola, ele
era negro, né, eassim, quando agente tocavano tema, ele ndo se sentia menosprezado,
ele ndo se sentia envergonhado, né? Ele até participava, s6 que uma vez ou outra, tinha
algum colega que falava,“olha o fulano, olha o fulano aparecendo alino slide, olha o
fulano de tal”. S2o essas situagdes ai, e geralmente eu procuro chamar atencdo para

que nio se repita.18

Temos uma diferenciacgdo, pois na experiencia de professora Ceres, teve caso dealunos
que se sentiam envergonhados, ja no relato de professora Adriana, o aluno ndo se sentia. Em
ambientes diferentese escolas diferentesos casos ndo sdo os mesmos, fica entdo a ddvida:como
era a maneira pedagodgica de trabalhar das duas colaboradoras em relacdo as tematicas afro?
Seré que faltava mais énfase por parte da primeira colaboradora em vista a fazer com que seus
alunos ndo sentissem vergonha nas aulas que envolvia a tematica? S&o questdes que ficam como

reflexdo.

O fato de parte expressiva da sociedade considerar ofensas raciais como “piadas”,
como parte de um suposto espirito irreverente que grassa na cultura popular em
virtude da democracia racial, é o tipo de argumento necessario para que o judiciario e
o sistema de justica em geral resista em reconhecer casos de racismo, e que se
considerem racialmente neutros (ALMEIDA, 2019, p. 48).

Professor Alcifran narra que “questdes, por exemplo, de ter problemas na sala com
preconceito, eu particularmente nunca vi, nunca detectei, nunca tive esse problema. Assim eu
ndo estou dizendo que n&o exista, eu estou dizendo que eu nunca testemunheil’.”

Na escola em que o colaborador trabalha, portanto, ndo houve nenhum caso em que
tenha presenciado, ou entdo serd que falta preparo para que o professor possa identificar o

racismo na escola? Para isso, Munanga (2005, p. 15) nos alerta:

16 Entrevista concedida por Adriana de Sousa Pires a Pedro José Seixas e Jalio Claudio da Silva na sala da direcio
da Escola Senador Alvaro Maia no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

17 Entrevista concedida por Alcifran Martins a Pedro José Seixas e Jalio Claudio da Silva na biblioteca da Escola
Senador Jodo Bosco no dia 09 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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Os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano dasrela¢dessociaisde alunos
entresi e de alunos com professores no espaco escolar. No entanto, alguns professores,
por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar m&o das
situacdes flagrantes de discriminagdo no espaco escolar e na sala como momento
pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus alunossobre
a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional.

O autor, por sua vez faz uma dura critica em relacdo aos professores que ndo atentam

para o assunto da diversidade.

Nao precisamosser profetaspara compreenderque o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao contelido preconceituoso dos livros e materiais didaticos e asrelacbes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que explica o
coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,
comparativamente ao do alunado branco. (MUNANGA, 2005, p. 16)

Munanga defende que seja resgatado a memoria historica do continente africano para
que o ensino de historia deixe de ser eurocéntrico, no qual a histéria dos negros € contado a

partir da perspectiva “do outro”. E isso ndo beneficia apenas o aluno negro, e sim todos.

[...] Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos,
tendo em vista que a cultura da qualnosalimentamos quotidianamente é fruto de todos
0s segmentos étnicos que, apesardas condi¢des desiguais nas quais se desenvolvem,
contribuiram cada um de seu modo na formacdo da riqueza econdmica e social e da
identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16)

Entdo, com base nos relatos dos professores € possivel afirmar que o racismo acontece
em espacos diversificados, em cada ambiente escolar existem casos, € que em outros ndo ha
testemunho de professores que possa afirmar que haja racismo. Dessa forma, porém, quanto
mais os professores abordarem a tematica afro em sala de aula, temos a esperanca que possamos
minimizar os casos de racismo. Além de buscar tornar o0 acesso ao ambiente académico mais
equanime, a presenca de negros e indigenas ¢ fundamental para promover a valorizacdo da
diversidade cultural e construir conhecimentos que promovam uma educacdo antirracista nas

escolas do Brasil.
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CAPITULO 4 OS PROFESSORES

Aqui sera destacado trechos das entrevistas que remetem sobre como estava sendo
discutida, dentro da formacdo superior dos docentes, as tematicas afro bem como os desafios
enfrentados pelos professores dentro do ambiente escolar nas seguintes categorias de analises:
a) 0s processos formativos dos professores sujeitos da pesquisa, b) o contato com a lei 10.
639/03, c) Estratégias adotadas no ensino de histéria e cultura afro-brasileira na escola e
perspectivas para 0 ensino.

Os professores convocados a darem voz a essa pesquisa, através das entrevistas como
eixo norteador da metodologia da Histéria Oral, foram professores que tiveram formacao
anterior e posterior a lei 10.639/03. Esses/as professores/as sdo homens e mulheres que atuam
no ensino de Histdria no municipio de Parintins. Portanto, visando investigar a formacéo inicial
podemos, por intermédio de suas memorias, instigar suas experiéncias de contato na formacéo

inicial com as tematicas da histéria da Africa e o Ensino da Cultura Afro-brasileira.

4.1 Os/as professores/as e a palavra: formacéao superior

Um professor de profissio ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos poroutros,ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociaks:
é um atorno sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um
saber fazerprovenientesde sua prépria atividade e a partir dos quaisele a estrutura e
a orienta. (TARDIF, 2014, p. 229-230)

O primeiro professor a conceder a entrevista foi o professor Flavio, que contava 54
anos na época da entrevista. Estava passando pelo momento de aposentadoria. Porém, sua
entrevista foi de muita importancia para elucidar os varios pontos sobre nosso objeto de
pesquisa. Formado no magistério, que lhe garantiu lecionar para as séries iniciais, o professor
teve que fazer outro curso adicional que lhe garantiu trabalhar com Histéria e Geografia no que
hoje conhecemos como o Ensino Fundamental.

O interesse por cursar historia veio por meio de uma legislacdo do governo federal, no
qual os professores tinham que ter um curso superior, aonde precisavam se qualificar para
lecionar no Ensino Médio. Foi entdo que no ano de 2000, o colaborador resolveu seguir seus

estudos até que se formou em 2004 no curso de Licenciatura em Historia na Universidade
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Federal do Amazonas?®.

De acordo com Flavio, sua turma foi a pioneira no curso de Licenciatura em Historia
na UFAM. Este curso foi oferecido nas férias dos professores, de modo presencial. Por ser um
curso de curta duragdo, “era, realmente, muito puxado, porque a matéria que vocé trabalha em
semestre, a gente tinha que trabalhar em dez a quinze dias, e era muito exaustivol®”.

Outro fato que fez o colaborador escolher cursar Historia veio do tempo que era
estudante do antigo ginasio, sempre foi fascinado pelas datas comemorativas como a semana
da patria, a independéncia do Brasil, bem como o interesse em descobrir como foi 0 processo
de descobrimento do nosso pais.

Professora Ceres, segunda colaboradora da pesquisa, na época da entrevista?® contava
40 anos, destes, 12 dedicados a docéncia. A professora Ceres graduou-se em Historia pela
Universidade Estado do Amazonas entre 0os anos de 2001 a 2005. Ingressou no Ensino Superior
no curso de Estudos Sociais, no entanto, apos cursar dois periodos a turma teve que ser dividida,
a metade para cursar Geografia e outra Histéria, por mais afinidade com o curso de licenciatura
em Historia resolveu trilhar esse caminho.

Para aléem disso, a turma de professora Ceres Brasil foi a pioneira no curso de
licenciatura em Histéria do campus Parintins. Por a turma ter sido formada de imediato, ndo
havia professores disponiveis para lecionar, entretanto esses vinham de Manaus periodicamente
e as aulas das disciplinas era bastante condensada, assim que uma terminava, comegava a outra
e 0 estudo era bem exaustivo.

Professora Adriana, na data da entrevista contava 28 anos, com 7 anos de docéncia.
Formada em Histdria entre 2006 e 2010 pela Universidade do Estado do Amazonas. Sua decisao
por cursar historia “foi por acaso”?!, pois a mesma tinha uma certa afinidade com a Fisica, mas
devido agrande dificuldade que enfrentaria no curso resolveu prestar o vestibular para Historia
gue em seguida apaixonou-se na medida que os estudos avangavam dentro do curso; outro
motivo para cursar Historia foi pelo fato de gostar muito de leitura e sempre foi fascinada pelos

grandes classicos da literatura.

[..]e foina graduacdoque realmente eu me apaixoneipela Histéria, né? Eu digo paixao
porque, até hoje, eu digo que gosto de daraula de Historia, posso até ndo ser uma das

18 Entrevista concedida por Flavio Prestes Branddo a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na sak da
residéncia do colaborador no dia 12 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

19 1dem

20 Entrevista concedida por Ceres Patricia Brasil Viana a Pedro José Seixas e Jllio Claudio da Silva na biblioteca
da Escola Tomaszinho Meireles no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

21 Entrevista concedida por Adriana de Sousa Pires a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na sala da diregdo
da Escola Senador Alvaro Maia no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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melhores profissionais da area, claro! Eu estou comegando. Masassim, eu gosto muito
do que eufacgo, eu gosto de estudar, eu gosto de ensinar. E a Hist6ria na universidade,

ela se abriu pra mim, eu comecei a aprender muito mais que antes?2,

No curso superior, a colaboradora surpreendeu-se positivamente com sua escolha,
tendo em vista que, na graduacao, o ensino era muito mais abrangente do que o ensino médio
“mondtono”. No ensino superior, segundo a colaboradora, o estudo ¢ mais abrangente e os
professores tiveram uma colaboracdo muito significativa para a vida académica de professora
Adriana.

O ultimo colaborador da pesquisa foi o professor Alcifran, na época em que concedeu
a entrevista?3, contava 47 anos, destes, 21 eram dedicados a docéncia. Graduado em Geografia
pela UFAM entre 1993 a 1996. Prestou o concurso daSEDUC e, desde entdo, passou a lecionar
Histdria, segundo ele, nunca se viu como professor de geografia.

O interesse por cursar historia se deu por alguns fatores: um deles foi porque sempre
gostou de ler, e essa paixdo pela leitura foi gracas aos gibis que o pai Ihe dava de presente.
Porém os gibis despertaram o gosto pelas historinhas que continham neles, o colaborador nos
revela que adorava passar a maioria de seu tempo na biblioteca publica que havia perto de sua
casa. Outro ponto que chamava sua atencdo era o0 tempo, mas ndo o tempo cronoldgico, mas
sim, o tempo das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, esses, por sua vez, na visdo do

colaborador sdo captados pelas fotografias e ficam guardados para sempre.

4.2 O contato com a lei 10. 639/03

Nesta sessdo, iremos descobrir como se deu o contato dos colabores da pesquisa com
as tematicas da lei 10.639/03 no processo de formacao inicial: como era discutida e trabalhada
a tematica dentro das disciplinas dos cursos. Para além disso, investigar se esse estudo se deu
de forma critica e didatica. Tendo em vista que as tematicas sdo uma das principais no processo
de cidadania dos alunos.

Na formacdo do professor Flavio, em 2001, revela que o contato com a tematica se
deu de forma bem superficial, “ndo teve uma matéria, totalmente, especifica sobre isso”?4,

Persistimos para que ele, através da consulta a sua memoria, no tempo da graduacao, se a

221dem.

23 Entrevista concedida por Alcifran Martins a Pedro José Seixas e Jilio Claudio da Silva na biblioteca da Escola
Senador Jodo Bosco no dia 09 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

24 Entrevista concedida por Flavio Prestes Branddo a Pedro José Seixas e Jalio Claudio da Silva na sak da
residéncia do colaborador no dia 12 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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tematica fora tratada em alguma disciplina. De acordo com seu relato, afirma: “estudamos! se
ndo me falhe a memoria agora, porque s6 vendo as coisas... mas parece que em Antropologia,
uma coisa nds vimos sobre essa questio do negro”?°. Nesse momento, destacamos a
metodologia de histéria oral, pois foi consultando sua memoria que o colaborador lembrou
desse acontecimento, isto ¢, “o sentido subjetivo das experiéncias socialmente constituidas, a
memoria, bem como os discursos dela derivados, situa-se como uma porta de entrada para a
compreensdo de como se estruturam as bases do conhecimento histérico do professor”
(MIRANDA, 2008, p. 270).

Em relacdo ao contato com a lei 10.639, na formacdo inicial, o colaborador nos diz
qgue ndo teve conhecimento enquanto licenciando, que apenas no ano de 2007 teve esse
conhecimento, quando comecou a trabalhar no ensino médio. Revela, ainda, que houve uma
formagdo proposta pela SEDUC: “veio professores de Manaus, eu lembro que veio alguém de
Manaus para passar nas escolas, entdo... no inicio do ano... dava alguma coisa sobre essa
questdo para a gente”?%. Indagado sobre como ele trabalhava essas tematicas com seus alunos,
revela que o ano de 2007 foi um divisor de 4guas na sua metodologia em discutir/trabalhar o
assunto em sala de aula e foi apos o curso de atualizagéo oferecido pela SEDUC que o professor
passou a trabalhar. “Eu nao tinha, ndo tinhamos essa... ndo era inserido no tema, como nao tinha
lei... hoje... eu fui trabalhar depois ja, mais tarde”?’,

Na formacdo dacolaboradora Ceres, narra que o0 contato com a temética do negro no
Brasil se deu apenas no sexto periodo elencado nas disciplinas de Historia Regional,
Contemporanea, assim como também na historia do Brasil Coldnia. De acordo com seu relato
apresentaram “a figura do negro no teatro; o personagem; ele como ser social; qual era o papel
dele; como ele visto dentro da sociedade brasileira naquele momento™?8,

No que desrespeito a historia da Africaa colaboradora narra que o assunto foi bastante

debatido na sala de aula dentro da disciplina Histéria Contemporanea 1 e 2,

[...]Jfizemos uma apresenta¢do abordando os costumes, a cultura, a contribuicédo da
cultura afro-brasileira, no caso n6s desenvolvemos... nés conseguimos levar uma
apresentacdo de capoeira, né? Nés conseguimos levar os representantes do candombki
também. N6s conseguimos, nés fizemos essa atividade, mas essa atividade foi na
UEA, la para os académicos envolvendo s6 os académicos de Histéria. [...] Foi na
primeira Semana de Histdria, nds fizemos, n6s apresentamos: dangas de capoeira, a
danca do candomblé, a cultura, a contribuicdo da cultura africanapara o Brasil, né? O

25 1dem.

26 |dem

27 1 dem.

28 Entrevista concedida por Ceres Patricia Brasil Viana a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na biblioteca
da Escola Tomaszinho Meireles no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.



68

que ficou e 0 que ainda permanece, ndstrabalhamos na primeira Semanade Histéria2°.

Indagada sobre o conhecimento da lei 10.639/03, a colaboradora nos conta que chegou
a ser divulgada, no entanto, assuntos especificos ndo tiveram na formagdo os devidos
direcionamentos de como trabalhar em sala de aula. Com isso, no ano de 2010 foi que a

professora se deparou com a tematica no curriculo programatico da escola.

Eu trabalhei em apresentacdes, cartazes, painel, isso com meus alunos na época,
porque eu trabalhei com ensino fundamental. Eu ndo estava trabalhando com ensino
médio. Quando eu trabalheino ensino médio, a partir de 2010, na minha &rea, entdo
trabalhei mais pesquisas, né? Levantamento de dados, a influéncia da cultura afro-
brasileira, né? A presenca dessa cultura 1a no ambiente30.

Tendo que lidar com a tematica por obrigatoriedade dos curriculos, os professores se
deparam com um tema que causa tensées mediante a grande lacuna que tiveram na formacéo
inicial e a falta de cursos de atualizagdo, tendo em vista atender as demandas da lei. Nesse
sentido, o professor procura detodamaneira pesquisar 0s assuntos como pode e cCom 0S recursos
limitado que eles tém. Nessas circunstancias, o professor passa a se situar em um cenario no
qual se torna necessario um movimento continuo de atualizacdo e dominio de elementos que,
por haver uma lacuna referente as metodologias a serem aprendidas para lidar com as tematicas
da lei e das diretrizes, em grande parte dos casos, ndo pautaram os processos de formacéo
profissional e, nesse sentido, consequentemente, passam a situar os professores em um territorio
estrangeiro (MIRANDA, 2008).

Na formag&o inicial de professora Adriana, 0 contato com a Historia da Africa ndo
teve uma disciplina especifica. A tematica foi inserida em paralelo a outros contetdos nas
disciplinas, “por exemplo: Historia Medieval; a Historia Moderna; a Historia Contemporanea,
ai nos fomos conhecendo um pouco da Africa [...] ndo era algo especifico”3L.

A colaboradora revela que dentro dos contetdos da disciplina de Historia do Brasil,
faltou uma atengdo maior pela inser¢do da Historia da Africa, “eu j4 ndo lembro tanto de
Historia do Brasil que nos tivemos uma certa deficiéncia na formagéo, mas de Amazonia, nds
falavamos bastante, nds lemos livros, sobre isso”32 afirma a colaboradora. Por um lado, na
formacao da professora, questdes voltadas para o estudo dos africanos e histéria da Africa ndo

tiveram uma abordagem critica e mais detalhada acerca do continente africano. Por outro, o

29 1dem.

30 1dem.

31 Entrevista concedida por Adriana de Sousa Pires a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na sala da diregdo
da Escola Senador Alvaro Maia no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

32 1dem.
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estudo voltado para o indigena teve maior atencao.

Bom! A gente discutia muito sobre esse tema: a preseng¢a do indio, a presen¢a do
negro, né? Haviam mais discussdes, era algo assim, mais na sala de aula. Se eu néo
me engano,no ano que nds entramos na UEA, teve até uma semana de Historia, que
era voltado pra tematica do indio, se eu ndo me engano, foi isso... mas assim, eram,
dialogos que aconteciam muito nasala de aula. Eventos maiores ndo estoulembrada33.

Apesar da limitacdo aos conteudos constituintes da lei 10. 639, a colaboradora afirma
que ndo teve conhecimento da lei. Ao ser indagada sobre isso revela que ficou sabendo dessa
lei enquanto professora, sendo que sua formagéo foino ano de 2006. Podemos perceber a falta
da aplicagdo da lei na formacgao inicial, mesmo apos dois anos de sua criagdo. “Quando eu
comecei a trabalhar, eu encontrei no curriculo, né? La nos nossos conteldos programaticos e ja
tinha a sugestdo de contetidotambém, de obras, ai que eu fui comegar a ler mais sobre o tema”34,

Concordando com Sacristan (2013 p, 10), “pouco adiantara fazer reformas curriculares
se estas nao forem ligadas a dos professores”. O curriculo que ndo atinge a formagao inicial dos
professores, fica fadadoameras palavras escritas num papel, portanto, “ndo existe politica mais
eficaz de aperfeicoamento do professorado que aquela que conecta nova formacao aquele que

motiva sua atividade didria: o Curriculo” (2000 p. 114).

[...] quando eu comecei a trabalhar, eu encontrei o tema e eu tive uma grande
dificuldade em colocar em pratica, porque, ai, quando a gente comeca a trabalharna
Africa, o contetido da Africa, ai vem os reinos, né? Os primeiros reinos, a formacio
dos reinos. E agora, aonde eu vou encontrar esse conteido? Que apostila ndo tinha!
Quando eu comeceia trabalhar,ndo foinem na cidade, era no interior, eu ja tinha essa
dificuldade3®.

Questionado sobre como foi sua formacao inicial sobre os contetdos de Histéria da
Africa e do negro no Brasil, o professor Alcifran narra que a tematica foi abordada nas
disciplinas de Sociologia, Antropologia. Enfatiza que sempre procurou ler bastante e logo se
interessou em estudar mais o assunto “eu também me interessei nessa questdo, porque assim,
quando se fala na formacdo do Brasil, vocé ndo pode, de forma nenhuma, negligenciar a
contribuicdo do africano nessa formagao36”.

Por se tratar do curso de Geografia, o continente africano, assim como o0s outros, teve

uma abordagem mais para questfes geogréficas tais como: populagdes africanas, producao

33 1dem.

34 1dem.

35 |dem.

36 Entrevista concedida por Alcifran Martins a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na biblioteca da Escola
Senador Jodo Bosco no dia 09 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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africana, questfes geologicas e fisicas. As discussdes eram mais voltadas para tematicas sociais,
entretanto um tema chamou a atencdo do colaborador, foi o Apartheid: “Eu lembro bem que o
gue me chamou atenc¢do -ndo sei se para outros colegas- o que me chamou atencdo que nos
abordamos a questdo da Africa foi, basicamente, o Apartheid. Que nessa época, o Apartheid
estava, assim, um negdcio horroroso, né?37”.

Em relagdo ao contato com as normativas da lei 10.639, o colaborador relata que
tiveram orientacdes sobre isso: “eu estava ainda no Colégio do Carmo... para trabalhar a questao
dacultura afro, da Historia da Africa, inclusive chegou muito material, né? para escola, no sei
onde estdo guardados os livros de Historia da Africa. Tem varios livros aqui (0 lugar era na
biblioteca da escola estadual Jodo Bosco, Parintins-AM)*38, No entanto, o assunto foi tratado
nos encontros pedagogicos de cada ano letivo, e 14, os professores foram norteados como
trabalhar a tematica dentro da sala de aula.

Embora o professor seja o ator principal para o processo de mudanca no ensino voltado
para a diversidade, esses por sua vez estdo em segundo plano dentro desse processo. A escola,
os curriculos sdo mais destacados nas politicas e até nos cursos de formacdo do que seus
profissionais, ou seja, o professor € visto como um apéndice. Diante disso é preciso deixar de
ver 0s professores como apenas um recurso, é o dever das politicas de educagao recuperar sua
condicdo de sujeitos da acdo educativa junto com os educandos. E trazer os professores para o
centro dessas politicas (ARROY O, 2000).

4.3 Estratégias adotadas no ensino de histdria e cultura afro-brasileira na escola

Na lei 10. 639/ 03 retificada pela lei 11. 645/ 08 consta que “nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena.” (BRASIL, 2008)

& 1° o contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagédo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, taiscomo o estudo da historia da Africa e dosafricanos, a
luta dos negros e dos povos indigenasno Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
& 2°0s contelidosreferentesa histdria e cultura afro-brasileira e dos povosindigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

37 |dem.
38 |dem.
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Ora, se agora temos um mecanismo que estabeleceu o ensino nas escolas publicas
brasileiras para que possam abordar temas relacionados a histéria e cultura afro-brasileira é
preciso que essas questdes sejam mais difundidas através de praticas pedagogicas antirracistas.
E quais foram as estratégias utilizadas pelos professores em vista atender as demandas
estabelecidas pela lei que regulamenta o ensino afro?

Conforme apontado pelos professores em relacdo ao contato com a temética na
formacdo inicial, os problemas enfrentados ao deparar-se com a tematica no curriculo de suas
disciplinas, foi muito desafiador. Para o professor Flavio, em suas palavras, destaca como

trabalhava a tematica em suas aulas

O livro didatico me servia de suporte, as vezes eu pegava aquela tematica e também
consultava outros livros, e quando eu tinha oportunidade, que naquela época era um
pouco maisdificil, eutambém pegavaatravésda internet. Ai, eu me preparava pra dar
essas aulas. Eu pegava um pouco do livro didatico, e ai, eu pegava, asvezes, revistas
que tinha uma tematica boa que eu conseguia, e conseguia dar... fazer... dava aula

dessa forma3®.

Diante disso, percebe-se o0 esfor¢o que o professor buscava inserir a teméatica em suas
aulas, pesquisando bastante os conteudos na internet, revistas sobre a tematica que encontrava
na escola. E isso nos coloca a situacdo em que para o professor trabalhar os assuntos afros, ele,
portanto, exercia uma formacgdo autdnoma.

Como forma de melhorar o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, o colaborador
destaque que o “interesse de todos, eu acho que o interesse, primeiro da escola mesmo,
incentivar sempre os professores a trabalharem isso”. Em segundo caso, relata que “tem que ter
um incentivo da gestdo da escola principalmente. Eu vejo assim”.

Professora Ceres relata que:

Quandoeu ia pra sala, ja me davamtodoo material que tinha disponivel na biblioteca,
nao que eu tivesse precisando, e tivesse solicitado, e a escola tivesse conseguido ou 0
governo tivesse enviado pra a gente. A gente trabalhava sempre com que eles tinham

disponivel pra a gente, né, sem pre4o.

Outra maneira que a colaboradora achou para trabalhar a tematica foi incentivar os

alunos a pesquisarem o assunto. Como era a influéncia afro no contexto da histéria local.

39 Entrevista concedida por Flavio Prestes Branddo a Pedro José Seixas e Jilio Claudio da Silva na sak da
residéncia do colaborador no dia 12 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

40 Entrevista concedida por Ceres Patricia Brasil Viana a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na biblioteca
da Escola Tomaszinho Meireles no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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Nos fizemos um trabalho de campo eles foram, os alunos fizeram esse levantamento
e identificaram, né? Através ja de um outro trabalho, eles foram em busca de
informacfes e trouxeram pra gente, que haviam quilombolas, descendentes de

quilombolas na regido de Barreirinha, no interior de Barreirinha. 4!

Trabalhar aspectos da historia local foi uma grande estratégia pedagogica da
professora junto com seus alunos. A pesquisa sobre a existéncia de uma comunidade
quilombola no municipio, fezcom que os alunos refletissem mais sobre as formas deresisténcia
presente em Barreirinha.

Professora Adriana busca trabalhar a tematica em forma de projetos.

Havia um grande incentivo no desenvolvimento de projetos, nds trabalhavamos temas
como: o dia da consciéncia negra, e outros temas que ja vinha sugerido nos nossos
calendarios, para trabalhar de forma diferenciada, entdo nds sempre organizavamos,
eu lembro de uma vez que fizemos uma caminhada, é ... se eu ndo me engano era
sobre a consciéncia negra e os alunos produziram cartazes. Entdo havia uma
mobilizagdo bem maior. Aqui no Alvaro Maia, nés ndo fizemos muito isso. Eu
costumo trabalhar na sala de aula e até mesmo por falta de tempo, eu ndo tenho

preparado o conteddo em forma de projeto que se torna mais interessante, né42,

Uma das formas de abarcar outros professores daescola para a tematica negra, profa.

Adriana acredita que o trabalho interdisciplinar ¢ muito importante:

Outros professores, eles chegaram a desenvolverum trabalho com as turmas, cada um
desenvolvia,se eu ndo me engano eles falaram sobrea culinéria, sobre é... asdancas,
asmusicas da cultura afro, é, também, é... a parte cultural né? E... basicamente foram
esses aspectosai que nés procuramostrabalhar,até mesmo ainfluéncia da cultura afro
na cultura brasileira

O trabalho interdisciplinar com projeto também foi uma estratégia utilizada na escola

em que professor Alcifran trabalha. Segundo seu relato,

Aqui na Escola SenadorJodo Bosco, nds temos um projeto que foi desenvolvido ano
passado, provavelmente, ndsvamosrevitaliza-lo esse ano,chamado de Cultura Afro-
/Indigena. Os professores de Ciéncias Humanas, o professor de Historia, Geografia,
Sociologia, de Filosofia desenvolvem esse projeto.

As vezes na questdo da culindria, a professora de Sociologia, ano passado, ela
trabalhou com osmeninos, um calendario e que cada mésvinha comidas tipicas assim
da Africa, né, comida tipicasda Amaz0nia, que é afro-indigena também [...] ndo é um
negdcio que saicaro, ndo é um projeto carissimo assim, € um projeto que assim, com
pouco dinheiro d& pra fazer, masnem semprea APMC dispGe de alguma, pra destinar
0 projeto, a gente gasta um pouco com essas questdes de comida 43.

41 |dem.

42 Entrevista concedida por Adriana de Sousa Pires a Pedro José Seixas e Jilio Claudio da Silva na sala da direcio
da Escola Senador Alvaro Maia no dia 13 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.

43 Entrevista concedida por Alcifran Martins a Pedro José Seixas e Julio Claudio da Silva na biblioteca da Escola
Senador Jodo Bosco no dia 09 de junho de 2017, Parintins-Amazonas.
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Como o colaborador é professor de historia, ficou responsavel em trabalhar com os
alunos sobre as lendas “no meu caso, por exemplo, os meus (alunos) que falavam sobre as
lendas, cada um, mandei fazer a camisa do Negrinho do Pastoreio, do Saci-Pereré e de outras
lendas afro-brasileiras™*4.

Com isso, as pesquisas sdo muito importantes como mostra o relato a seguir.

No6s fazemos, por exemplo, pesquisas com 0s meninos e depois essas pesquisas sao
transformadas em alguma acao concreta, alguma agdo pratica como, por exemplo,
discursdes em sala de aula, apresenta¢fes no audit6rio: de danca, de musica, 0s
meninos ano passado fizeram varios documentarios também, cada turma fez um

documentario sobre isso?°.

O momento de culminancia do projeto foi feito no dia da feira do conhecimento, que
acontece todos os anos na escola onde professor Alcifran leciona. Onde € reunido todas as
turmas da escola para que os alunos possam assistir sobre os trabalhos desenvolvidos de forma
interdisciplinar.

Enfim, por meio dos relatos de experiencia de nossos colaboradores da pesquisa,
podemos afirmar que o trabalho interdisciplinar € a melhor maneira para trabalhar as questdes
afros na escola. O trabalho nio sai “pesado” s6 para um professor, ha uma ajuda matua do corpo
docente da escola. Mas vale ressaltar que os eventos ndo devem apenas focar no periodo das
datas comemorativas, e sim ao decorrer do ano letivo. Para Alberti (2013) confinar os estudos
das relagdes raciais em momentos apenas em torno do 13 de maio e o 20 de setembro é uma

forma que os professores devem evitar.

44 1dem.
45 |dem.
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CAPITULO 5 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional é um dos requisitos necessarios para a formacao no curso de
mestrado profissional do IFAM. Decidimos por aplica-lo na referida escola uma vez que, a
comunidade onde esté localizada, o Distrito de Ariad, ndo registra casos de COVID-19 desde o
dia 25 de maio de 2021 (Apéndice B). Logo, nos deu seguranga sanitéria para podermos aplicar
0 produto.

Nossa proposta pedagdgica trata-se de uma tematica que, conforme apontou nosso
referencial tedrico: ainda hd uma grande dificuldade de professores trabalharem a tematica afro
nas escolas, muito por conta da falta de disponibilidade de materiais pedagdgicos, ou mesmo
falta de curso de atualizacdo voltado para essa tematica (SANTOS; SILVA 2018; SANTOS,
2013; SOUZA, 2016; OLIVA, 2012). Desta forma, se fez indispensavel a aplicacdo para que
os professores possam ter orientacGes necessarias de como elaborar e colocar em pratica temas
que déo conta da diversidade cultural para o enfrentamento do racismo em nossa sociedade.

Como forma de validagdo do produto, utilizou-se a escala Likert como critério de
avaliacdo, que contou com a aplicacdo de questionario como ferramenta para a coleta de dados,
0 qual foi aplicado a nove professores daescola que participaram da organizagéo do evento. O
quadro educandario possui vinte e trés professores, dos quais doze participaram diretamente da
organizacao da noite cultural. Entretanto apenas nove professores responderam o questionario,
pois 0s outros trés ndo conseguimos contato. Além da escala Likert, foi feita entrevista com
dois professores e para isso utilizamos a historia oral temética para realizacdo das entrevistas.

Portanto, o produto foi gerado a partir da culminancia. Antes disso, tinhamos o esboco
de que pretendiamos. Muitos pontos foram mudados e outros acrescentados conforme
identificamos por meio da culminancia que aconteceu na quadra da escola.

A Escola Municipal Pedro Pedrosa de Carvalho esta localizada no Distrito de Ariad, o
qual é vinculado ao Municipio de Barreirinha-Am. Nesta localidade, 0 acesso a comunicagéo é
bem precario, pois ndo tem cobertura telefénica de nenhuma dasquatro grandes empresas deste
ramo: Claro, Tim, Vivo e Oi. Ha sinal de Wi-Fi via satélite na escola e em algumas casas do
Distrito, porém na velocidade 2G, o que dificulta bastante a comunicacéo. O principal meio de
transporte é barco e canoa a rabeta. A comunidade é composta em sua grande maioria por
agricultores, as quais sdo pessoas humildes que tiram seu sustento da plantacdo de mandioca e
seus derivados, pesca e extracio de madeira. E uma das Gltimas comunidade do limite do
territorio do Municipio de Barreirinha. No que tange a sua populacdo, ha cerca de 30% das

pessoas sao autodeclaradas indigenas, sendo que o Distrito é a primeira comunidade antes de
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entrar na area indigena da etnia Sateré-Mawé, principal etnia do municipio de Barreirinha.

A estrutura daescola possui trés salas de aulas com 48m2, dois patios, dois corredores,
uma cantina, trés banheiros e uma secretaria. E toda construida em alvenaria, conta também
com um anexo construido de madeira que possui quatro salas para atender ademandade alunos.
Possui as modalidades de Ensino Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio por Mediagéo
Tecnologica e Educacédo de Jovens e Adultos. A escola conta com vinte e trés professores e dez

funcionarios em seu quadro de profissionais.

Quadro das atividades desenvolvidas

. . Carga
Atividade Detalhamento da atividade .
horaria

Pesquisa bibliografica Levantamento do material | 10
bibliografico para a elaboracdo do
roteiro

Organizacéo da noite cultural Duas reunibes para elaborarmos o | 8
roteiro das apresentacOes; explicacao
sobre como deveria ser as aulas dos
professores antes da noite cultural.

Ensaios das apresentacoes Ensaio das apresentacbes para a| 12
culminéncia
Culminéancia Realizacdo das apresentacdes na| 4
quadra da escola.

Total de
horas: 34

A proposta, desde seu planejamento até a realizacdo, possui carga horéaria no total de
34 horas. E de fundamental importancia todas as fases no que tange a uma boa apresentacao
sobre a tematica negra. O apoio dos alunos, pais e comunidade se faz necessario para que a
proposta possa ser eficaz para que o objetivo principal se alcance.

O produto educacional trata-se de um Caderno Tematico, o qual tem por objetivo
orientar atividades pedagdgicas que tenham por tema a historia da cultura afro-brasileira. Além
disso, contém inimeras dicas de estratégias pedagogicas para que o professor trabalhe os temas
de historia e cultura afro-brasileira com seus alunos e com isso realizarem um evento na escola
em homenagem a consciéncia negra e, dessa forma, enfrentar o racismo.

Neste relatorio serdo apresentados o planejamento, a execucdo e as analises de
aplicacdo da proposta do produto educacional que versa sobre a diversidade cultural para a

superacao do racismo na nossa sociedade. Destacaremos todos 0s pontos positivos e negativos
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que foram identificados na aplicacdo, bem como todas as adversidades enfrentadas na fase que
antecedeu a execugao da proposta.

A proposta de produto se deu em trés etapas de desenvolvimento: a primeira aborda
sobre a parte de planejamento das atividades, a segunda sobre a fase de execucgéo e a terceira

sobre a andlise dos resultados das duas fases anteriores.

5.1 Planejamento das atividades

Na fase de planejamento, fora feita uma reunido com os professores mais assiduos na
escola e com eles, dei a ideia de realizarmos um evento em homenagem a comemoracgdo da
consciéncia negra. Em teoria, nas reunides do corpo docente ja haviamos acertado em fazer
algum evento, a partir do dialogo na referida reunido ressaltei que precisaria sair do papel.
Expliquei que essa programacgdo resultaria na elaboragcdo final do produto educacional que é
pré-requisito do PPGET. Elaboramos um rascunho, com base no que ja estava feito, de como
iria ser desenvolvido a programacdo para o evento. O gestor, pedagoga e 0s professores
aceitaram a proposta e mais do que isso, incentivaram e deram apoio para que o trabalho fosse
feito.

ApOs essa etapa, convoquei uma reunido com todos os professores da escola e nessa
reunido apresentei a proposta do evento que teria como resultado final o meu produto
educacional. Como ja havia esperado, alguns professores falaram que ndo ajudariam por conta
da falta de tempo, e porque iriam trabalhar assuntos a fim de preparar os alunos para a prova
do SAEB, mas isso foi a minoria, logo a maioria se dispds a ajudar na empreitada.

Com as devidasexplicacbes muito bem esclarecidas uma das propostas era que durante
as semanas que antecedesse 0 evento os professores em suas turmas teriam que trabalhar
aspectos da temética afro-brasileira, destacando todaainfluéncia que os negros tiveram para a
formacdo econémica, social, cultural e politica da sociedade brasileira.

Os professores doensino infantil ficaram responsavel por trabalharem com as criangas
uma danca e uma peca teatral. Essas foram as formas encontradas para que as criancas
pudessem participar.

No ensino fundamental Il teve como programacéo apresentaces de dancas, peca de
teatro e Boi-Bumba. Essas foram as programacdes escolhidas pelos professores para
trabalharem com os alunos e a comunidade.

A coordenacéo da escola ficou responsavel por organizar o local das apresentacoes e

o desfile masculino e feminino denominado de “Beleza Negra”. Por mais que eu tivesse com
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Boi-Bumbé, o qual era o responsavel de organizar, delegar funcdes a outros professores e
apresentar, participei assiduamente junto com a direcdo da escola na organizagdo do evento

como um todo, trabalho este que foi bastante cansativo e exaustivo.

5. 2 Culminancia

A noite cultural ocorreu no dia 30 de novembro de 2021, na quadra comunitaria Pedro
Gaia que fica logo atrés daescola. A preparacdo do local ficou responsavel dos pais dos alunos
e da direcdo da escola, onde fizeram a barraca dos formandos com venda de comidas, doces,
salgados e produtos regionais. Essa foi uma maneira de envolver os pais para ajudarem na
programacdo que de acordo com a apuracdo das vendas teve lucro de cerca de R$1.000 (um mil
reais) que ajudou nos custos dacolagdo de grau dosalunos que aconteceu no dia 15 de dezembro
de 2021.

A parte da decoracdo daquadra contou com a confeccao de um painel contendoo tema
danoite cultural, assim como enfeites feitos de forma artesanal, isso deuum aspecto bem bonito
no local. Vale ressaltar que no painel estd escrito Il Noite Cultural, pois a escola ja havia
realizado a | Noite Cultural, entdo deu-se a ideia de fazer a continuidade do evento para que a
escola cresgca nesse aspecto. Os responsaveis ainda tiveram que construir arquibancadas de
madeira para que as pessoas pudessem sentar e apreciar o evento com conforto. A sonorizacéo
contou com o apoio de um morador que tem uma banda musical de forrd e por ser pai de cinco
filhos que estudam na escola, 0 mesmo concedeu toda a estrutura de som e isso fez com que

essa a festa fosse organizada e bem sonorizada.

Performance de Abertura
Perola Negra

O inicio danoite cultural foi as 20 horas com a apresentacdo de uma danca apresentado
pelos alunos do Ensino Infantil. A masica escolhida foi Pérola Negra que destaca o processo
deimporténcia da cultura negra, que contou com duassemanas deensaio e preparagdo por parte
das professoras. No primeiro momento, trabalharam todo o aspecto cultural da danga afro-
brasileira com seus alunos com elaboracdo de atividades ludicas, brincadeiras para que as
criancas pudessem entender sobre as dancas trazidas pelos afrodescendentes. Esse processo
exigiu mais esforgo das professoras, pois trabalhar a teméatica negra com criangas exige muito

estudo sobre o tema e também formas de trabalhar o contetdo.
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O Teatro*®
Sinopse

Em O fim da escravidao o espectador depara-se com o processo histérico que levou o
fim da escraviddo dos negros. Com a assinatura da Lei Aurea em 1888 pela princesa Isabel, os
escravizados entdo foram libertos de todo trabalho compulsério ao qual estavam
desempenhando. Por mais que Lei desse um fim a escraviddo, os negros ficaram as margens da
sociedade. Uns migram para os subdrbios em busca de moradia, uma vez que 0s seus antigos
senhores ndo ofereciam mais apoio e nem estrutura para que continuassem ali. Outros
continuaram trabalhando a ponto de aceitarem as condicdes precérias de trabalho. Deste modo,
ao assinar a Lei de abolicdo, a princesa por sua vez, se sai como a grande heroina por parte dos
eX-escravos.
Cenério

O cenario é composto por uma mesa que representa o escritério onde esta a princesa
para assinar a lei Aurea. O campo de trabalho dos escravos que contem: enxadas, tercados,
foices et.
Resumo Critico

O fim da escraviddo trata-se do processo histérico que se deu para a libertagdo dos
escravos africanos. Apos passarem anos trabalhando de forma compulsoria, em 1888 é assinada
a Lei Aurea pela princesa Isabel, mas os muitos dos negros nio sabiam é que a princesa no foi
a unica responsavel pela libertacdo deles. Muito antes desse fato acontecer, abolicionistas
travavam lutas concedendo as cartas de alforria e denunciando a escraviddo no Brasil para
orgdos internacionais. Mesmo que a escraviddo ainda continuasse apds a abolicdo, os libertos
ndo foram assistidos pelo Estado para que pudessem ser incluidos na sociedade brasileira, pelo
contrario, tinham que disputar emprego com 0s imigrantes que na sua maioria vinha de paises
europeus e eram brancos. Entéo a peca surge para trazer reflexdo sobre o processo de aboli¢éo

que, de certa forma, serviu para a figura da princesa Isabel torna-se uma heroina.

A Consciéncia Negra
Na segunda apresentacdo, o professor de Educacéo Fisica preparou uma apresentacdo de danca
com alunos do ensino fundamental 11. A musica escolhida foi a toada Consciéncia Negra do

Boi-Bumba Garantido, a qual relata a manifestacdo cultural dos negros, exalta a ciéncia, a

46 Adaptado de LIMA, Eugénio, LUDEMIR, Julio. Dramaturgia negra. Rio de Janeiro: Funarte, 2018.
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resisténcia dos negros no processo de busca pela liberdade e reconhecimento na sociedade. “A
resisténcia ¢ uma luta permanente por espaco mais decente no direito a se igualar” nesse trecho
damausica o compositor faz alusdo a todo o processo de marginalizacdo sofrido pelo negro nos
dias atuais, € uma busca continua pelo direito de ser visto e conquistar o espaco que é desigual
em relacdo aos brancos.

Os preparativos da apresentacdo foram feitos duas semanas antes do dia 30/11. O
professor ministrou contetdos que versam sobre a danca num contexto geral, depois especificou
para as dancas de origem afro. Como a danca € requisito para os contetdos programaticos do
curriculo da Disciplina de Educacdo Fisica, professor Filipe Tavares deu aulas expositivas,
aplicou trabalhos e prova para seus alunos. Os ensaios ocorriam trés vezes por semana depois

do horario das aulas e os alunos tiveram a facilidade de aprenderem a coreografia.

11é Pérola Negra de Daniela Mercury

A outra danca ficou sob responsabilidade da professora de Ciéncia com a musica Ilé
Pérola Negra de Daniela Mercury, cuja traz a importancia cultural negra, além disso, expressa
as divindades da religido afro-brasileira que, de certa forma, ainda € muito marginalizada no
Brasil. Esta apresentacéo foi feitacom os alunos do 7°, 8° e 9° ano que criaram e apresentaram

a coreografia.

O Boi-Bumba Diamante Negro

A penultima e a principal atracdo da noite foi a apresentacdo do Boi-Bumbéa Diamante
Negro. A cultura do Boi-Bumba é uma tradicdo bastante influente no Baixo Amazonas, por
isso, fiquei responsével por organizar esta apresentacdo. Logo no inicio, existia apenas a ideia
de fazer o boizinho, mas ndo havia recurso algum, foi entdo que fui em busca de apoio,
entretanto ndo consegui. Com a ajuda dos comunitérios e pais dosalunos organizei as comissdes
para poder colocar o boizinho na arena.

Criei a comissdo de alegoria que ficou responsavel por confeccionar os aderecos e 0s
carros alegoricos, porém ndo teve o andamento por falta de recursos para comprar 0s materiais
necessarios para a fabricagdo dos carros.

A comissdo da tribo coreografada, que ensaiaram incansavelmente por cerca de trés
semanas consecutivas durante seis dias da semana. Essa comissdo estava com pensamento de
se apresentarem todos caracterizados representando tribos africanas, mas o empecilho foia falta
de recurso.

A comissdo de musica também enfrentou dificuldade financeiras, tinhamos
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programados para que a sonorizagdo fosse ao vivo, mas quando fui atras de tambores para a
marujada ndo encontrei pessoas que pudessem emprestar, s liberavam os tambores se fosse
alugado no valor de 100 reais cada um. Até tinhamos os itens como o levantador de toadas, 0
Amo do Boi e tinhamos o tecladista que se disponibilizou a tocar, todavia com a falta de
materiais de percussdo resolvemos por utilizar as toadas gravadas do boi Garantido e
Caprichoso.

A comissdo dos itens ficou sob responsabilidade do professor de Ciéncia, mas deixeli
bem claro que a pessoa que fosse ser a item, teria que confeccionar ou alugar a roupa para o dia
da apresentacdo. Tivemos a Cunhd-Poranga, Sinhazinha, Porta-Estandarte, Pajé, Tripa do Boi
e Vaqueirada.

O contexto da apresentacdo foi voltado para tratarmos de explorar a cultura negra, a
historia local e o processo de resisténcia dos negros através dos quilombos. Delimitamos isso
para que as pessoas ao assistirem, pudessem, de alguma forma, perceber o processo de luta e
resisténcia da cultura afro-brasileira.

A contradanca foi a Gltima apresentacdo da noite, € uma das mais tradicionais da
comunidade. Muito semelhante com a danga da quadrilha junina, a contradanca, por sua vez, é
uma tradicdo do Distrito de Ariau, onde séo feitos dois corddes com cerca de 12 pares em cada
lado, sd@o formados por homens e mulheres. Essa danca foi de responsabilidade dos
comunitarios, tanto na parte da organiza¢do como também de ensaio.

E muito importante envolver a comunidade que se aplicara o produto posteriormente,
pois a comunidade tem que participar da programacao e assistir as apresenta¢ées. Quanto mais
gente puder participar e assistir melhor serd a forma de mostrar a cultura negra e

consequentemente descontruir a ideia de que sé a cultura do branco é a mais bela de ser vista.

5. 3 Procedimento de avaliagdo para a validacdo do produto

Para andlise da noite cultural foi elaborado um questionario com dez afirmagdes,
instrumento este que serviu de base na coleta de dados, bem como foi elaborada uma Carta
Convite para que os participantes fossem abordados de maneira mais familiarizada (apéndice
C). Além disso, para respaldar os participantes e os pesquisadores elaboramos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido contendo os objetivos da pesquisa, 0s riscos e a importancia
dos professores em participar da pesquisa (apéndice D). Utilizamos como metodologia a escala
Likert e a historia oral para fazermos a validacéo e andlise da aplicacdo do produto.

A Escola Municipal Pedro Pedrosa de Carvalho conta com vinte e trés professores,
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porém apenas nove participaram da analise e trés professores ndo conseguimos contato. Os
outros onze professores ndo foram selecionados foi porque néo participaram das atividades e
ndo colaboraram para a realizacdo do evento em homenagem a consciéncia negra, por isso ndo
fazia sentido entrevista-los uma vez que ndo participaram do processo. Os professores
participantes responderam ao questionario em sua maioria por escrita. A analise da proposta de
produto se deu depois de um més de sua realizagdo, por conta de contratempos por parte deste
pesquisador.

Usamos o questionario, especificamente, para coletar dados sobre a avaliacdo da noite
cultural “Diversidade Cultural: A Africa esta em nos”. Este questionario conta com 5 itens e 10
questdes (ver o Apéndice E). Asopcdes contém duas opgdes positivas (Concordo totalmente e
concordo) e duas questdes negativas (Discordo totalmente e Discordo) e uma questdo neutra
(nem concordo e nem discordo) “A utilizagdo do ponto neutro ¢ defendida por ser uma opgao
que deixa o respondente mais a vontade no momento de expressar sua opiniao” (DALMORO;
VIEIRA, 2013 p. 172). O questionario ¢ um instrumento de coleta de dados que serve de
estrutura para medicdo da escala Likert, que € uma metodologia testada e validada em estudos
anteriores em historia (VANSLEDRIGHT; REDDY 2014). As afirmagdes contidas no
questiondrio consistem na perspectiva de avaliagcGes sobre a noite cultural. As afirmagdes foram
elaboras em cima de trés grupos: A fase de planejamento da noite cultural; a execucdo da
noitada e sobre a andlise do evento.

No primeiro grupo de avaliacdo consiste em saber sobre o racismo dentro do ambiente
escolar. Sera que existe racismo na escola onde o produto foi elaborado? Os professores, de
alguma maneira, devem abordar temas sobre a diversidade cultural existente no Brasil a fim de
combater o racismo nasala deaula? As afirmagdes foram feitas para elucidar essa questao tendo
em vista que no Brasil ndo ha a necessidade de convencer os alunos que somos uma sociedade
diversificado (ALBERTI, 2013). Por outro lado, professores que tiveram formacéo até o ano de
2008 nunca tiveram, ou tiveram pouco contato com a historia do negro no brasil e o estudo do
continente africano (OLIVA, 2012). H& uma enorme dificuldade de professores lidarem com
ensino das relagdes étnico-raciais, pois 0 acesso a essa tematica em suas formagdes foram
limitadas (SANTOS, 2013; SANTOS; SILVA 2018).

A segunda trata sobre a fase a execucdo da noite cultural, para sabermos se o0 evento
de alguma forma contribuiu para que os professores pudessem perceber que € fundamental
trabalhar questfes relacionados a tematica negra, em vista a enfrentar o racismo na escola,
através das apresentacdes de dancas, teatro, concurso da beleza negra e boi-bumba.

Finalmente um terceiro grupo de afirmacBes consiste em observar a andlise e
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impressdes dos professores sobre a noite cultural. Tendo em vista que colocamos as
apresentacdes como um todo para que fossem avaliadas pelos professores se estas contribuiram
para ser ponto de enfrentamento ao racismo na escola e consequentemente na sociedade.

Além do questionario elaboramos entrevista para elucidar os pontos que ndo foram
possiveis aprofundar com o instrumento. Primeiro aplicamos o questionario e logo em seguida
fizemos a entrevista com dois professores que participaram assiduamente da organizac¢ao para
que relatassem sobre suas impressdes acerca da noite cultural. A metodologia que nos auxiliou
para fazermos a entrevista foi a metodologia da histéria oral, a qual temos mais dominio.

A histéria oral é o tipo de metodologia interdisciplinar aplicada em varios campos
cientificos do conhecimento (ALBERTI, 2011; MEIHY; HOLANDA 2011; FERREIRA,
2012). Os atores principais sdo o entrevistado e o entrevistador (PORTELLI, 1997; ALBERTI,
2013). A base fundamental para o estudo que utiliza esta metodologia é o ser a narrativa do
entrevistado como fonte para o fendmeno que esta sendo pesquisado. Para a entrevista
delimitamos tratar sobre a historia oral tematica que é aquela onde os temas especificos
apresentados pelo entrevistador norteiam o diadlogo (MEIHY; HOLANDA 2011). O tipo de
entrevista foi a semiestruturada “[...] que sdo série de perguntas abertas, feitas verbalmente em
uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”
(LAVILLE; DIONE 1999, p. 188).

Antes de aplicar o questionario entrei em contato com os professores convidando-os
para a avaliacdo da noite cultural. Consegui falar com quase todos os participantes exceto 0s
gque moravam na comunidade onde aconteceu a realizacdo do evento. Entéo tive que regressar
até la para aplicar o questionario. No dia anterior, fui atras dos professores e entreguei a carta
convite, assim como o Termo de Consentimento para que eles pudessem se situar sobre a
pesquisa. Combinei que no outro dia iria retornar para aplicar o questionario caso eles
aceitassem a colaborar com a pesquisa.

Os participantes responderam as afirmagdes contidas no questionario e responderam
basicamente por escrito. Apos isso, assinaram 0 TCLE concedendo o direito ao pesquisador
analisar os dados coletados. A entrevista foi feita apds a aplicagdo do questionario na casa dos
participantes. a duragdo foi em média de dez minutos, por se tratar da historia oral tematica
mencionada acima.

Apbs coletar os dados através do questionario, elaboramos uma tabela para sabermos
quantos professores responderam cada afirmacdo. As afirmagGes foram um total de dez, tendo
cinco opcgoes de respostas. Cada participante respondeu de acordo com o que achou pertinente

sobre as afirmacdes.
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Afirmacdo | Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10
CT 3 5 1 4 0 0 6 3 3 3
C 6 4 2 5 0 7 3 2 6 5
N.CeN.D 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
D 0 0 4 0 9 2 0 3 0 1
D.T 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0

Na Al os professores concordaram que os alunos tém que ter conhecimento sobre as
praticas racistas e sobre o que é o racismo na escola para que episdédios ndo possam vir a
acontecer. A partir do momento em que haja esse entendimento, podemos ter a esperanca de
dias melhores no que se refere ao racismo nas escolas.

Na A2 os participantes concordaram que os professores tém que trabalhar assuntos
sobre a tematica negra na escola, tendo em vista o enfrentamento do racismo na sala de aula,
cujo é muito relevante para uma educacao antirracista.

Na A3, conforme apontou a tabela, a variacdo da resposta foi negativa, ou seja, que a
maioria dos professores nao sentiram dificuldades em abordar temas sobre atematica negra em
suas aulas. Porém, isso se deu gracas as orientagcdes e também que essa atividade sempre é
trabalhada na escola.

Acerca da noite cultural ter causado uma consciéncia maior nos professores sobre 0
assunto afros, a A4 foi basicamente unanime em comprovar isso, pois € necessario que a escola
exerca uma educacao que vise a diversidade cultural que esta presente em nossa sociedade.

Sobre o planejamento da noite cultural contidos na A5, todos os professores foram
unanimes ao responderem que discordam da afirmacao, e isto quer dizer que o evento ndo foi
mal planejado. Um dos pontos que nos atentamos muito foi a organizacéo, cada professor que
aceitou a apresentar algo na noite cultural estava ciente do que deveria fazer e isso serviu de
base para uma boa organizagdo do evento.

No que diz respeito a programacdo, a A6 revelou que deveria conter mais atracoes,
porém uma das coisas que deixamos de acrescentar foram quais atracdes os professores
sugeriam para que isso pudesse conter no produto educacional final. Deixamos de colocar no
trabalho, mas na entrevista feita com dois professores propenderam quais seriam essas outras
programac0es e isso falaremos no decorrer do texto.

As atracgOes trabalhadas na noite cultural foram essenciais para que os professores
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pudessem ter um maior conhecimento sobre temas de cultura afro-brasileira. Pesquisar, ensaiar
e refletir foram os passos que ajudaram o0s participantes a ter contato maior com questdes
relacionados aos temas afro juntamente com seus alunos. Isso pode ser comprovado pela A7.

A A8 foi uma das questdes bastante equilibrada, no que se refere aos ensaios das
atracdes, isso se justifica pelo curto periodo de tempo até a culminancia do evento. Embora o
parecer seja de uma concordancia com a afirmacéo, boa parte dos professores pontuaram que
as atracdes ndo foram bem ensaiadas.

Na A9 os professores participantes concordaram que a noite cultural serviu para que
os alunos reconhecessem a importancia de respeitar a diversidade presente na escola. E,
portanto, um passo muito significativo em vista atingir o objetivo danossa proposta de produto.

Por fim, a A10 nos revela que a noite cultura € um ponto importante no que se refere
ao enfrentamento ao racismo dentro da escola. Apesar de ndo ser uma tarefa fécil e na verdade
é bem cansativa para organizar, no final vale muito apena todo esforco, tanto dos professores,
alunos e comunidade. Destacamos novamente que o enfrentamento ao racismo exige esforco e
a unido dos professores, alunos e comunidade escolar.

Como forma de trazer os relatos de dois professores para este relatorio. A metodologia
de histéria oral nos serviu de base. O relato desses professores serviu para corroborar os dados
avaliados no questionario, isso possibilitou entender como foram os processos de planejamento
das atividades, a execucdo, bem como as impressdes desses professores sobre a noite cultural.
Portanto, os professores que aceitaram participar estavam diretamente ligados a organizacédo do
evento. Deste modo os identificamos da seguinte forma, o professor 1 (P1) e a professora 2
(P2).

Para identificar como o racismo se faz presente na escola indagamos o P1 a relatar
sobre alguma experiéncia de contato com discriminagfes raciais na escola. A partir desta

indagacao, relatou:

O que a gente percebe é que ha racismo, e € um racismo que estd no dia-a-dia. Seja
por uma pequena brincadeira [...] sobre pequenos gestos que a gente faz sobre a
questao da negritude, né? refletindo como se o0 negro fosse sempre algo ruim. Isso foi
embutido na mente das pessoas que serpreto e ser negro é a mesma coisa. Na verdade,
a consciéncia serve para distinguir o que é negro e o0 que é preto, 0 que é preconceito
e 0 que ndo é. Essas sdo questdes que a gente pode passar para o aluno e para a
sociedade o significado da consciéncia negra. Dizer que o dia da consciéncia negra, o
vinte de novembro é diferente da consciéncia negra em si. Como foi falado no dia do
evento: que o dia vinte de novembro é como qualquerdia civico como o dia dos pais,
o dia das mdese como o dia dascriangas no quala gente fazum gasto muito grande
e quem lucra sdo os comércios pela compra de presentes. A consciéncia negra é mais
profunda, é um ato de refletir aquilo que, na verdade, foi trazido da Africa e chegado
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até o Brasil.47

A experiéncia de contato com casos relacionados ao racismo na escola a P2 diz: “ndo
cheguei a presenciar, mas teve mae que veio me procurar e relatou que um aluno cometeu
racismo com o seu filho e isso afetou o desempenho dele porque teve blogueio. E isso afeta a
crianga”8. A P2 destaca a importancia que o tema sobre o racismo deve ser trabalhado na escola
para que os alunos tenham a consciéncia de como tratar os colegas e ter cuidado de nédo afetar
os alunos através de atos que machucam o psicoldgico.

Em vista a elaborar um produto que auxilie a0 maximo os professores a organizar uma
culminancia que trata sobre questBes da tematica negra indagamos os professores sobre 0s

pontos positivos que o evento gerou, o P1 revela:

Sé de colocarmos os alunos da escola para falarem sobre o tema, apresentarem e
falarem na frente (do publico) é uma questdo positiva porque os pais a sociedade vao
ver de que forma estamos trabalhando com esses alunos na escola, entdo ja é uma
parte positiva. A outra € que ndo s6 os alunos, mas também a sociedade estdo ali
assistindo. Vao ver questfes que é abordada la (nas atracGes do evento) de forma
diferenciada como eram vistas anteriormente, de forma comum eles vao ver de outra
forma.*?

Esses pontos em que o professor fala sdo a maneira como a dancga de influéncia afro-
brasileira € bem bonita de ser visto. Toda a estética afro esta presente nos participantes, assim
como a letra das musicas refletem atos de resisténcias e exaltacdo da cultura afro.

Por outro lado, também procuramos saber sobre o0s pontos negativos que eles

encontram, onde o P1 relatou que:

Os pontosnegativos, ndo vimuito, masainda ha o caso de usaremtintas para pintarem
pessoasbrancaspara representarem o negro, no sentido de que o negro ser incapaz de
fazeraquele papel. ‘ah porque fulano é branco e inteligente e vamos fazerele com que
ele apresente um determinado tema de uma pessoanegra’ mesmo tendo varios negros
para fazer aquela apresentacdo e ainda pegam uma pessoa para pintar e fazer a
representagdo. (P1)%°

Além desses pontos, o P1 relatou que a falta de tempo, a organizacdo e a caréncia de
recursos financeiros, por exemplo, também foram as grandes dificuldades enfrentadas durante
apreparo doevento: “fizemos na coragem, por que a gente precisava fazer. Porque a gente tinha

que fazer uma reflexdo sobre essa noite cultural, ndo s6 apresentar as brincadeiras, as dancas e

47 Entrevista cedida no dia 15 de janeiro de 2022.
48 Entrevista cedida no dia 17 de janeiro de 2022
49 |dem

50 Entrevista cedida no dia 15 de janeiro de 2022.
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outras programagdes, mas fazer a reflexdo em si que era o mais importante.”>!

J& 0 P2 ndo destaca como um ponto negativo, prefere se referir a isso como uma
dificuldade que foi enfrentada no processo de organizacao e execucao, a falta de patrocinio, ou
seja, de recurso. “E um evento que tivemos que tirar do nosso bolso para que pudesse sair uma
coisa bem organizada”.>?

Nas consideragdes sobre a noite cultural, o P1 relata: “a noite cultural foi fundamental,
ndo so apenas para Escola Municipal Pedro Pedrosa de Carvalho, mas também para a sociedade
que participou assistindo a noitada®®”. Segundo ele, ¢ muito importante que haja uma
programacao pela parte da manhd, como palestra sobre a consciéncia negra, para que ajudasse
ainda mais no processo de cumprir 0s objetivos, pois a culminéncia serviria para mostrar por
meio de acOes concretas o que se abordou na palestra.

J& as consideragdes que o P2 destaca que: “se ndo tiver a unido ele (o evento) nao sai.
Se de 100% tiver pelo menos 70% ele sai, porque uma pessoa ndo consegue fazer um evento
desse sozinho, mas se tiver unido, consegue fazer com a ajuda da comunidade. Tem que
envolver a comunidade, tem que envolver os pais e todos os educandos da escola”>*. Além
desse ponto, ressalta que o evento tem que ser bem divulgado, quanto mais for divulgado
melhor sera o resultado.

A discriminacdo pode ser vista por meio de um apelido pejorativo em sala de aula.
Quem nunca presenciou alunos apelidando o colega negro? E muitas das vezes o apelido ndo
se torna agressivo para aquele aluno que ja esta “acostumado”, pois desde crianga nunca Vviu
maldade e até em muitos casos 0 mesmo acaba entrando na brincadeira sem se dar conta de que
esta sendo vitima de discriminacéo racial. Exposto isso, a proposta de produto educacional se
faz necessario para que os professores possam ter, como estratégias pedagogicas, as orientagdes

contidas na proposta de produto educacional que elaboramos.
5. 5 Consideragdes sobre o produto educacional
Enfim, como ponto positivo destacamos a relevancia de combater o racismo para que

em nossa sociedade, as relacdes étnico-raciais possam ser valorizadas e respeitadas. O

compromisso de exercer esse papel ndo é s6 da escola, todavia é na escola que o aluno mantém

51 |dem.
52 Entrevista cedida no dia 17 de janeiro de 2022.
53 |dem.
54 Idem.
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as constantes relacoes sociais, é nela que as relacdes de poder se constroem e por isso ela enquanto
instituicdo, bem como seus professorestém um papel fundamental na lutade combate ao racismo.

Os aspectos negativos, ou as adversidades, foram vivenciados mais na fase de
planejamento das atividades, na organizacdo das apresentacdes, por exemplo: a dificuldade de
reunir os alunos para os ensaios, pois sempre faltava alguém; a falta de recurso foi a principal
dificuldade, poisa APMC daescola se encontrava inadimplente e que, por ironia do destino, s
veio a ser regularizada apos a noite cultural. No ensino infantil e ensino fundamental I, foi dificil
encontrar uma estratégia pedagdgica para trabalhar a teméatica com os alunos, por isso o teatro e
a danca foi a maneira mais vantajosa de trabalhar com as criangas; a falta de comunicacao via
internet e telefoniafoibem complicada, sendo que a torre daoperadora Tim foiinaugurada depois
da noite cultural, mais precisamente no dia 09 de dezembro e isso dificultou que pudéssemos
convidar outras comunidades para participarem.

Também destacamos o curto periodo de planejamento para a data da culminancia,
quando fizemos a reunido no dia 20/10/2021, foiacordado entre os professores que a culminancia
seria no dia 17/11/2021, foi entdo que na semana do dia 17 as apresentag0es ndo estavam prontas
e emreunido tivemos que adiar para o dia 30 de novembro. Portanto, destacamos e alertamos aos
que forem aplicar o produto posteriormente em suas escolas € que planejem a pelo menos trés
meses antes ou até mesmo no comego do ano.

Nao poderiamos deixar de falar sobre a pandemia da Covid-19, essa, porém, ndo foi a
principal dificuldade enfrentada, tendo em vista a auséncia de casos na comunidade. O que
atrapalhou mesmo foi que as aulas voltaram presencial no dia 20 de Setembro (2021) com todas
as turmas divididas, uma metade vinha numdia e outra vinha outro dia, ou seja, os alunos tinham
duasaulas por semana, por exemplo, uma metade vinhana segundae quarta, enquanto que a outra
vinha naterca e quintafeira. Na sextafeira, tinhamos reunido com todos os professores daescola.

Desta forma, com o final de todas essas atividades analisadas, esta sendo gerado o
produto educacional final. Esse produto esta em fase final de producao e seré resultado de todo o
processo de estudos feitos dentro das disciplinas do programa, assim como as experiéncias de
contato enquanto professor da rede basica de ensino, com isso, o produto educacional sera um
caderno tematico contendo inimeras propostas didéaticas que poderdo auxiliar os professores no
desenvolvimento e planejamento de suas aulas e executar atividades em homenagem a
consciéncia negra. As atividades propostas servirdo de base para que os professores possam
adapta-las ao seu local de trabalho. Como a escola e a localidade que foi realizado o produto é
muito dificil a comunicagéo, acreditamos que sera muito mais viavel de planejar e executar as

atividades em localidades que tém acesso rapido e pratico na comunicagdo e internet.
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Combater o racismo € dever de todos, pois este € um mal que afeta a populacdo negra
em nossa sociedade, mesmo sendo mais da metade da populagdo, os negros que vieram trazido
compulsoriamente do continente africano para trabalharem nos engenhos de acicar e mesmo
depois da abolicdo, foram e continuam sendo marginalizados.
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6 (IN)CONCLUSAO

Neste estudo, trouxemos aspectos relacionado a formacao de professores no que diz
respeito as experiéncias de contato com a tematica afro-brasileira na formagdo inicial, tendo
como base a Lei 10. 639/03 que regulamentou 0 ensino das tematicas étnico-raciais nas
instituicGes de ensino do Brasil a tematica € obrigatodria nas escolas desde 0 ano de 2004 quando
as Diretrizes Correlatas foram aprovadas pelo entédo presidente Luiz Inécio Lula da Silva.

O estudo apontou que a lacuna existente na formacéo inicial dos professores sujeitos
dapesquisa, foium problema enfrentado no processo de cumprir a lei e isso levou com que 0s
professores buscassem estratégias pedagdgicas de como trabalhar a temética negra em suas
aulas de historia se desse de forma autbnoma. Mesmo com 0 pouco acesso aos materiais
didaticos-pedagogicos na biblioteca da escola, os/as professores/as demonstram que a pesquisa
nos diversos meios de ensino contribui para que possam planejar suas aulas no que tange ao
ensino sobre a diversidade. Abordar o tema afro-brasileiro por meio de eventos realizados na
escola parece ser uma das estratégias utilizadas para mostrar aos alunos da escola que é
necessario respeitar diversidade presente na sociedade.

Ficou evidente que os eventos sobre a temética negra na escola, com a participacéo
dos professores de outras disciplinas, trabalhando em conjunto com os professores de historia
melhorou a visdo sobre as teméticas afro-brasileira entre os alunos, pois a participacdo dos
estudantes na elaboracdo e culminancia dos eventos, eles puderam refletir os aspectos da
cultura, resisténcia, religido etc.

Embora haja uma lacuna na formacéo inicial sobre temas relacionados a historia e
cultura afro-brasileira é necessario que o professor busque a autoformacéo atraves de estudos a
fim de lidarem a com a problematica que envolve alunos a cometerem atos de discriminacao
racial e racismo na escola. Causar a consciéncia critica nos alunos para que entendam que nossa
sociedade é diversificada e que valorizar as culturas presentes no meio social escolar é
fundamental para superar essas questoes.

Trabalhar a tematica afro-brasileira nas escolas ndo ajuda somente alunos negros a
sentirem orgulho de sua descendéncia, ¢ ainda mais importante ensinar os alunos a se
respeitarem cada vez mais. Por muita das vezes o racismo em forma de apelidos pejorativos é
bem comum nas escolas, mas, em muitos casos, o aluno que faz a brincadeira nem tem a nogao
de quanto isso prejudica e afeta o colega que sofre esse tipo de situagdo no cotidiano. De outro
lado esta o aluno que sofre esse tipo de discriminacdo precisa se sentir valorizado nas aulas e

dentro da escola. E é nesse momento que o professor deve intervir. Apds identificar casos
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relacionados a discriminacdo racial e racismo entre os alunos, o professor deve utilizar as
estratégias de ensino antirracistas a fim de combater esse tipo de situacéo.

Abordar assuntos relacionados a histéria da Africa e dos povos africanos é uma boa
maneira de intervencdo. E necessario que a visio que o continente africano € visto de forma
negativa como sendo um continente onde se tém miséria, criancas desnutridas, praticas
religiosas distorcidas etc por uma visdo positiva, mostrando as belas cidades, a estética, a
economia a cultura que tanto influenciou a nossa. Se hoje temos uma cultura tdo bonita e
diversificada € gracas as caracteristicas que os povos africanos trouxeram para o Brasil. Mostrar
para os alunos as formas de resisténcia dos afrodescendentes na luta contra a escravizacdo é
uma maneira de combater a visdo de que o negro foi passivel a escravidao.

Trabalhar, portanto, essas questdes nos da uma luz de que podemos sim enfrentar as
mazelas do racismo que ha milhares de anos vém afetando a popula¢do negra no nosso pais.
Entendemos que as coisas ndo melhoram de uma hora para outra, mas se 0s professores e as
escolas fizerem a sua parte no que tange ao enfrentamento do racismo, temos grandes chances

de termos uma sociedade mais igualitaria, mais democratica e justa.
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APENDICE A - ROTEIRO GERAL DE ENTREVISTA

Levantamento para a pesquisa para o programa de Pos-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico, na

linha de pesquisa 1: Processos formativos de professores no ensino tecnoldgico, intitulado

provisoriamente: Processos Formativos de Professores e o Ensino de Histdria e Cultura

Afro-Brasileira no municipio de Parintins-AM, sob a orientacdo do professor Dr. Davi

Avelino Leal.

1- O interesse para o curso de Historia.

2- Por que estudar e ser professor de Historia?

3- Como foi o contato com a temética Histdria da Africa; estudou a disciplina Historia da
Africa, ou estudou a Histéria da Africa em alguma das disciplinas e o vocé estudou
alguma coisa relacionada a Historia do Negro?

4- Discussdo relativa a essa perspectiva de diversidade cultural, conforme o tema
transversal, Pluralidade Cultural dos PCNs.

5- Contato com a Lei 10.639/03.

6- Quais as estratégias de ensino relacionado a atender a Lei?

7- Teve alguma formag&o continuada vista a atender as demandas da Lei? Quais foram? E
como foi?

8- Como é o Ensino de histdria da Africa na sua pratica pedagdgica?

9- Jalidou com alguma situacéo relacionado ao preconceito em relacdo alunos que tinham
uma origem negra na sala de aula? Qual sua intervencéo quando isso acontece?

10- Na sua opinido, o que precisa melhorar em relacdo ao ensino de Histéria da Africa e

historia e cultura afro-brasileira, o que vocé acha que falta?



APENDICE B - PARECER DA VIGILANCIA SANITARIA DO MUNICIPIO DE
BARREIRINHA
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APENDICE C - CARTA-CONVITE PARA AVALIACAO DA APLICACAO DO

PRODUTO

CONVITE PARA A AVALIACAO DA I NOITE CULTURAL “DIVERSIDADE
CULTURAL: A AFRICA ESTA EM NOS”

Barreirinha (AM), de de

Convidamos o(a) Sr. (a)
para participar da avaliagao de validagdo da aplicagdo do produto educacional
desenvolvido a partir da realizagdo do evento “Diversidade Cultural: A Africa estd em
nos” referente ao Dia da Consciéncia Negra, realizado no dia 29/11/2021 na Quadra
Comunitaria Pedro Gaia, no Distrito de Ariai. Salienta-se aqui que, o produto
educacional intitulado “Como combater o racismo na escola” desenvolvido pelo
mestrando Pedro José Seixas dos Santos, sob a orientagao do pesquisador e Prof. Dr. Davi
Avelino Leal foi fruto do evento, gostariamos de contar com sua participagdo nessa
avaliagdo, cuja sera feita por meio de um questionario baseado na escala Likert. O
questionario € composto de dez afirmagdes, sendo que cada afirmagao € composta de
cinco alternativas, onde deve ser marcada apenas uma opgao.

O produto educacional trata-se de um Caderno Tematico, o qual tem por objetivo
orientar atividades pedagdgicas que tenham por tema a historia da cultura afro-brasileira.
Além disso contém inumeras dicas de estratégias pedagogicas para que o professor
trabalhe os temas de histéria e cultura afro-brasileira com seus alunos e com isso
realizarem um evento na escola em homenagem a consciéncia negra e, dessa forma,
enfrentar o racismo.

Se o(a) senhor(a) aceitar a participar desta avaliagdo e autorizar o uso das
informagdes, elas serdo analisadas a luz do fendmeno que esta sendo investigado e o
trabalho podera vir a ser publicado. Frisamos que sua identidade nao sera revelada.

Para mais informagoes € possivel entrar em contato com os responsaveis da
pesquisa ou com o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM por meio da coordenagao do Programa de Pos-graduagao em Ensino Tecnologico
— PPGET, situado na Avenida Sete de Setembro, 1975 — Centro — CEP: 69020-120 —
Manaus — Amazonas. E-mail: sec.ppget.cmc@ifam.edu.br .

Agradecemos antecipadamente.

Cordialmente,
Davi Avelino Leal Pedro José Seixas dos Santos
Pesquisador - Orientador Mestrando em Ensino Tecnoldgico
E-mail: davileal81@gmail.com E-mail: pedrojoseseixas@gmail.com

Recebido em: / /

Assinatura do Participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) senhor (a),

Esta pesquisa € sobre a coleta de dados para a avaliagdo da Noite Cultural
“Diversidade Cultural: a Africa esta em nos” que gerou o produto educacional “Caderno
Tematico: Como combater o racismo na escola” fruto da pesquisa “Processos formativos
de professores e o ensino de historia e cultura afro-brasileira no municipio de Parintins —
AM”. Que esta sendo desenvolvida por mim, Pedro José Seixas dos Santos, portador do

RG n° e do CPF n° R de e-mail:
pedrojoseseixas@gmail.com, em nivel de mestrado, sob a orientagdo do Professor Dr.
Davi Avelino Leal, portador do RG n° edo CPFn° , e-mail:

davileal81@gmail.com junto ao Programa de Pos-graduacao em Ensino Tecnolégico do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus
Centro.

O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é que ela podera fornecer
elementos para a compreensao de como estd ocorrendo a implementacao da Lei
10.639/2003, na analise das memorias, vivéncias e experiéncias dos professores/as nos
processos de formagao e o ensino em sala de aula, bem como elaborar estratégias
pedagogicos por meio do produto educacional.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades com vocé:
aplicar um questionario e realizar entrevista que sera gravada em formato de audio para
reforgar as questdes contidas no questionario. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sao:
compartilhamento das entrevistas para futuras pesquisas, incomodos e constrangimentos
pelos assuntos abordados na entrevista.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
beneficio financeiro. A sua participagao € voluntaria. Os resultados da pesquisa estarao a
sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagao
nao sera liberado sem a sua permissao. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma
publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os
dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos. Os pesquisadores tratarao a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a Legislacao Brasileira (Resolugao N° 466/12 do
Conselho Nacional de Satude), utilizando as informagoes somente para os fins académicos
e cientificos.



Consentimento do participante

Considero, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como sera a participagao, dos procedimentos e riscos decorrentes dessa pesquisa, declaro
o consentimento em participar dela, como também concordo que os dados obtidos na
investigacao sejam utilizados para fins cientificos, tais como dissertagdes de mestrado,
artigos, livros, discussoes, podcast, entre outros em nivel nacional e/ou internacional.
Estou ciente que receberei uma das duas vias deste documento.

Assinatura do Consentimento do Participante da Pesquisa
RGn°
CPF n°

Pedro José Seixas dos Santos

Pesquisador/Mestrando em Ensino Tecnologico

Davi Avelino Leal

Pesquisador — Orientador

Barreirinha,  de de 2022.
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO

QUESTIONARIO SOBRE A AVALIACAO DA NOITE CULTURAL
“DIVERSIDADE CULTURAL: A AFRICA ESTA EM NOS”

LISTA DE DECLARACOES

1) E fundamental que o aluno tenha conhecimento sobre o racismo.
() Concordo totalmente
() Concordo
( ) Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente

2) O professor como sujeito formador de cidadaos tem que abordar assuntos
sobre diversidade cultural em suas aulas.
() Concordo totalmente
() Concordo
() Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente
3) O professor sentiu dificuldade em trabalhar as tematicas do ensino da
tematica afro-brasileira nas suas aulas.
() Concordo totalmente
() Concordo
() Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente
4) A noite cultural serviu como forma de conscientizar o corpo docente da
escola a trabalharem temas afro-brasileiro com os alunos.
() Concordo totalmente
() Concordo
() Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente

S) A noite cultural foi mal planejada.
() Concordo totalmente
() Concordo
() Nem concordo e nem discordo
() Discordo
() Discordo totalmente

6) A noite cultural poderia conter mais atragoes.
) Concordo totalmente
) Concordo
) Nem concordo e nem discordo
) Discordo
) Discordo totalmente

NN AN AN A~

7) As atividades e apresentacdes da noite cultural contribuiu para um maior
conhecimento sobre a historia da cultura afro-brasileira.
() Concordo totalmente
() Concordo
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( ) Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente

1) As apresentacoes foram bem ensaiadas.
() Concordo totalmente
() Concordo
() Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente

2) As apresentagdes serviram para os alunos perceberem a importancia de
respeitar a diversidade presente na escola.
() Concordo totalmente
() Concordo
( ) Nem concordo e nem discordo
( ) Discordo
() Discordo totalmente

3) A noite cultural contribuiu para combater o racismo na escola e dentro da
sociedade.

() Concordo totalmente

() Concordo

( ) Nem concordo e nem discordo

() Discordo

() Discordo totalmente



