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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar a dimensdo formativa dos docentes por meio da
experiéncia vivenciada no Instituto Federal do Amazonas, campus Maués, e suas contribuicoes
para o desenvolvimento de uma educacéo especifica em terra indigena no municipio de Maués,
localizado no estado do Amazonas. O estudo busca investigar como essa atuagao contribui para
a formacéo dos professores e o ensino diferenciado na comunidade indigena. A pesquisa foi
realizada em um contexto especifico, no qual os docentes participantes atuaram diretamente
envolvidos na comunidade indigena situada na Ilha Michiles, na regido do baixo Amazonas,
como parte de uma proposta de organizacgdo do ensino desenvolvida para esse espaco e pautada
na Pedagogia da Alternancia. Essa acdo docente foi aplicada junto aos indigenas Sateré-Mawe,
no periodo compreendido entre os anos de 2018 a 2023, no contexto do curso técnico em
agroecologia destinado a jovens e adultos. Quanto a metodologia, adotamos uma abordagem
qualitativa para a pesquisa, uma vez que essa estratégia ndo se traduz em ndmeros. Buscamos
verificar a relacdo da realidade com o objeto de estudo, obtendo interpretacGes por meio da
Anélise Textual Discursiva para aprofundar a compreensdo de um grupo social especifico, no
caso, professores do IFAM Maués que atuaram no EJA/PROEJA Indigena. Realizamos
observagdes, visitas de campo, aplicacdo de questionario, entrevistas semiestruturadas com
professores e analise de documentos institucionais. A pesquisa foi desenvolvida em estreita
colaboracdo com professores e a comunidade indigena local, garantindo a participacdo ativa
dos envolvidos. O estudo destaca a importancia da formacdo docente e da adaptacdo da
metodologia pedagdgica as particularidades do contexto indigena. Além disso, descrevemos a
criacdo do Produto Educacional, um Guia que apresenta principios e orientacdes para 0 ensino
tecnoldgico na Pedagogia da Alternancia no contexto do PROEJA Indigena, utilizando essa
experiéncia como inspiracdo. O objetivo € auxiliar outros docentes que busquem conhecer e
atuar nesse contexto educacional. Para o desenvolvimento desse material, aplicamos a seguinte
metodologia: a pesquisa realizada é de natureza qualitativa e foi organizada por meio das
seguintes etapas: observacao de campo e investigagdo, implementacéo e avaliacdo. A avaliacdo
foi baseada nas camadas mencionadas por Mendonga et al. (2022). Nesse sentido, buscamos
verificar se 0 produto educacional abrange as quatro camadas citadas: conceitual, didatico-
pedagdgico, comunicacional, estético e funcional. Segundo a autora, essas camadas devem estar
presentes em um produto educacional e foram avaliadas por formulario avaliativo utilizando a
escala Likert. A avaliacdo foi realizada por um comité de especialistas composto por
professores do Instituto Federal do Amazonas.

Palavras-Chave: Pedagogia da Alternancia; Ensino Tecnoldgico; Dimensdo Formativa;
EJA/PROEJA Indigena.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the formative dimension of teachers through the experienced
gained at the Federal Institute of Amazonas, Maués campus, and its contributions to the
development of specific education in indigenous land in the municipality of Maués, located in
the state of Amazonas. The study seeks to investigate how this involvement contributes to
teacher development and differentiated education in the indigenous community. The research
was conducted in a specific context, in which participating teachers were directly engaged with
the indigenous community located on Michiles Island, in the lower Amazon region, as part of
an educational organization proposal developed for this space, based on the Pedagogy of
Alternation. This teaching approach was implemented with the Sateré-Mawé indigenous
people, between the years 2018 and 2023, in the context of the technical course in agroecology
aimed at youth and adults. Regarding the methodology, we adopted a qualitative approach for
the research, as this strategy is not translated into numbers. We sought to verify the relationship
between reality and the object of study, obtaining interpretations through discursive textual
analysis to deepen the understanding of a specific social group — in this case, teachers from
IFAM Maués who were involved in Indigenous EJA/PROEJA. We conducted observations,
field visits, questionnaire administration, semi-structured interviews with teachers, and analysis
of institutional documents. The research was developed in close collaboration with teachers and
the local indigenous community, ensuring active participation of those involved. The study
highlights the importance of teacher training and adaptation of pedagogical methodology to the
particularities of the indigenous context. Additionally, we describe the creation of an
Educational Product, a Guide that presents principles and guidelines for technological
education in the Pedagogy of Alternation within the context of Indigenous PROEJA, using this
experience as inspiration. The aim is to assist other teachers seeking to understand and engage
in this educational context. For the development of this material, we employed the following
methodology: the research conducted is of a qualitative nature and was organized through the
following stages: Field observation and investigation, implementation, and evaluation. The
evaluation was based on the layers mentioned by Mendonca et al. (2022). In this regard, we
aimed to verify whether the educational product encompasses the four mentioned layers:
conceptual, didactic-pedagogical, communicational, aesthetic, and functional. According to the
author, these layers should be present in an educational product and were evaluated using a
Likert scale assessment form. The evaluation was carried out by a committee of experts
composed of professors from the Federal Institute of Amazonas.t.

Keywords: Alternation Pedagogy; Technological Education; Formative Dimension;
Indigenous Adult and Youth Education EJA/PROEJA.
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INTRODUCAO

Com base nos dados obtidos por meio do ultimo Censo Demogréfico, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no territorio brasileiro em 2022, o nimero
de pessoas indigenas corresponde a 1.693.535. Esse resultado indica uma propor¢do de
aproximadamente 0,83% em relacéo ao total estimado de habitantes do pais, ademais, tais dados
fornecem um novo panorama das populacdes indigenas no Brasil e ajudam a pensar na
aplicacdo de politicas publicas em prol dessas comunidades.

As politicas publicas sdo reconhecidas como areas das politicas indigenistas, incluindo
a legislacdo, o processo de reconhecimento e regulamentacdo juridica das Terras Indigenas,
uma organizacao de atendimento a satde dos indigenas e formulacédo de politicas educacionais
especificas e diferenciadas. A educacao escolar destinada aos povos indigenas € garantida pela
Constituicao Federal Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei 9.394/96), que estabelece e orienta o direito a uma educacdo diferenciada, especifica e
bilingue nas comunidades indigenas. A escola nas comunidades indigenas se configura
politicamente como um espaco intercultural de integracdo entre os povos indigenas e a
sociedade envolvente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) orienta que a formagdo docente € um
processo obrigatério para o exercicio da profissdo de professor em diferentes niveis de
escolaridade. Portanto, a formagdo docente é importante e necessaria para que o professor
possua conhecimentos especificos para sua atuacao junto aos indigenas.

No estado do Amazonas, foram implantadas politicas pela Secretaria de Educacdo do
Estado (SEDUC), visando assegurar os principios da educacao escolar indigena, incluindo a
formacéo especifica de professores por meio do projeto Pirayawara. Esse projeto tem como
objetivo capacitar professores indigenas para atuarem nas escolas localizadas nas aldeias
indigenas, garantindo nesses espa¢os uma educacao especifica e diferenciada para os estudantes
indigenas.

Assim, a motivacdo em abordar a tematica em questdo decorre, primordialmente, da
inquietacdo enquanto professora pesquisadora. Tal interesse é alimentado pela necessidade de
debater a atuacdo docente em sentido da educacdo escolar indigena, uma vez que residi cerca
de dez anos em Maués, um municipio do estado do Amazonas, onde a convivéncia entre o povo
indigena Sateré-Mawe, comunidades ribeirinhas e pessoas oriundas de espacos urbanos é uma

realidade palpavel.
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Além disso, a experiéncia no campo da Educacdo Superior, tanto em cursos de
graduacdo quanto de pos-graduacdo, permitiu-me conhecer de forma mais aprofundada outros
professores que atuam com essa educacdo para o estudante indigena, bem como a cultura do
municipio de Maués. Em resposta a essa vivéncia, foi considerada a necessidade de me desafiar
por meio de uma pesquisa que buscasse compreender a dindmica dessa realidade e expressar o
ponto de vista sobre a educacdo escolar indigena, um tema ainda ndo experienciado naquela
época e que evidenciou uma lacuna em minha formacao académica.

No contexto da educacgdo escolar voltada aos alunos indigenas, destacamos o trabalho
dos professores do Instituto Federal do Amazonas no campus Maués, com o Curso Técnico em
Agroecologia iniciado em 2018 e finalizado em 2023, desenvolvido exclusivamente na Terra
Indigena (TI) Andird-Marau, destinado a etnia Sateré-Mawe por meio do PROEJA Indigena.
Ressaltamos que o Plano de Curso de Agroecologia de Nivel Médio Técnico, na Modalidade
EJA/PROEJA Indigena/Sateré-Maweé Baixo Marau, formaliza a aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia para a abordagem de ensino no curso.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como problema a seguinte indagacéo:
Como a experiéncia docente com a Pedagogia da Alternancia pode contribuir na dimensao
formativa do professor no PROEJA Indigena junto a etnia Sateré-Mawé?

Desse modo, tragamos como objetivo geral analisar a experiéncia docente com a
Pedagogia da Alternancia como dimensdo formativa no contexto do PROEJA Indigena com a
etnia Sateré-Mawe.

Em consonéncia com este pensamento, objetivamos especificamente: apontar estudos
desenvolvidos sobre a Pedagogia da Alternancia, a Formacdo Docente e 0 PROEJA na
Educacdo Escolar Indigena; conhecer a experiéncia docente no contexto da Pedagogia da
Alternancia no Curso de Agroecologia do PROEJA Indigena; analisar a experiéncia docente
com a Pedagogia da Alternancia no contexto do PROEJA Indigena com a etnia Sateré-Mawé.

Com o propdsito de desenvolver o estudo de mestrado intitulado “Pedagogia da
Alternancia e atuacdo docente: Uma experiéncia com a PROEJA Indigena no IFAM campus
Maués (2018-2023)”, essa investigacdo é uma realidade ainda ausente nos estudos académicos.
Tal constatacédo foi realizada por meio de uma revisao sistematica em diversas plataformas de
pesquisa cientificas, livros digitais, artigos, teses e dissertacdes, verificadas no periodo de 2021
a 2023.

Com base na perspectiva mencionada, deve-se destacar que a Pedagogia da Alternancia
¢ uma abordagem legalmente respaldada pelo Ministério da Educacdo (MEC), Resolucédo
CNE/CP n° 1, de 16 de Agosto de 2023, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares da
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Pedagogia da Alternéncia na Educacdo Basica e na Educacdo Superior, a qual, em 2023,
incorporou essa pedagogia como referéncia para organizar a formacéao de estudantes do campo,
indigenas, quilombolas e de comunidades tradicionais em contextos intraculturais. Essa
organizacao metodoldgica consiste em uma forma de organizar o ensino, no qual a formacao
dos alunos em espacgos formais e informais possui a mesma importéncia dentro do modelo de
ensino. Cumpre ressaltar que ha maneiras de organizar o curriculo sob essa abordagem, sendo
a mais conhecida aquela em que os alunos vivenciam 15 dias na escola e 15 dias na comunidade.

Ao discutirmos sobre a educacdo oferecida pelos professores do IFAM Maués no
territério indigena, € essencial relacionar os saberes docentes ndo apenas as suas disciplinas,
mas também ao conhecimento que possuem sobre o ambiente comunitario indigena. A proposta
de ensino é baseada na vivéncia do povo e sua relagdo com a terra, o que significa que os
professores tém outras responsabilidades além do ensino de suas disciplinas. As experiéncias
educacionais da formagdo em alterndncia precisam transcender as limitagdes da escola
tradicional, exigindo uma atuacdo em sintonia com a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia exalta as singularidades do estudante rural,
por reconhecer a indissociabilidade entre a formacdo escolar e a convivéncia comunitaria.
Nesse sentido, a formacdo é buscada como meio para proporcionar ao estudante uma existéncia
mais digna. Tal busca evidencia a importancia do papel docente, que instrumentaliza o
estudante para compreender e autorrefletir acerca das possibilidades de transformacéo do meio
ambiente em que esta inserido, juntamente com sua familia e comunidade. O éxito da equipe
docente nessa empreitada esta condicionado ao pleno entendimento das particularidades do
contexto vivenciado pelos alunos.

Quanto ao percurso metodolégico da pesquisa, o objetivo principal foi analisar a
experiéncia docente com a Pedagogia da Alternancia como dimensdo formativa dentro do
contexto EJA/PROEJA Indigena com a etnia Sateré-Mawé, a partir de sua metodologia de
ensino. Esse estudo enfoca a experiéncia particular do IFAM ocorrida em territério indigena no
Municipio de Maués, no estado do Amazonas, que adota a Pedagogia da Alternancia como
abordagem pedagdgica.

Esta proposta de organizacao do ensino, conforme assinala Nosella (2014, p. 271):

Com efeito, a diversidade de situagdes a serem levadas em conta representa um perene
desafio. A forma possivel de alternancia pensada ha trinta e cinco anos, talvez néo
seja mais adequada hoje. Acabou o tempo em que se podia montar de maneira geral e
linear uma engenharia pedagdgica que atendesse de forma satisfatoria as exigéncias
de formacdo. Hoje, o que serve para uma situacdo especifica ndo serve
necessariamente para outra.
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No entendimento do autor, de fato, a diversidade de situacdes a ser considerada na
Pedagogia da Alternancia apresenta um desafio permanente. A forma como a alternancia foi
concebida ha anos pode ndo ser mais adequada para o contexto de hoje. A construgdo de uma
metodologia pedagdgica de forma geral que atendesse satisfatoriamente as demandas da
educacdo de uma etnia e que funcionasse para uma situacdo especifica pode néo
necessariamente ser adequado para outra.

Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia adotada para a Educacédo de Jovens e Adultos
EJA/PROEJA torna-se desafiadora para os professores ao adequar a metodologia para o ensino
especifico, buscando valorizar o conhecimento de cada estudante em seu contexto de vida em
comunidade e trabalhando a partir dos temas geradores o interesse, partindo da realidade do
cenario particular que vive. Para analisar a experiéncia docente com a Pedagogia da Alternancia
no Programa Indigena EJA/PROEJA com a etnia Sateré-Mawé, nosso estudo foi norteado por
uma abordagem de pesquisa qualitativa.

De acordo com Minayo (2016), a pesquisa qualitativa € uma abordagem metodologica
de grande valor para a obtencdo de uma compreensdo profunda e contextualizada dos
fendmenos sociais € humanos. Essa abordagem permite aos investigadores explorar a
complexidade e a diversidade das experiéncias e perspectivas dos participantes, fornecendo
insights ricos e detalhados para a compreensao aprofundada de um determinado grupo social,
como é o caso dos professores do IFAM campus Maués.

Como estratégia para uma aproximacao do contexto da pesquisa e de seus participantes,
optamos por participar de algumas alternancias no tempo escola, o que nos permitiu registrar
fotograficamente elementos relevantes para nossas analises. Além disso, por meio dessa
abordagem, identificamos os desafios e possibilidades que os docentes enfrentaram durante o
desenvolvimento das atividades relacionadas a experiéncia do IFAM Maués na comunidade
indigena llha Michiles.

Para o processo de construcdo, elaboragédo e execucdo dessa pesquisa, foram adotados
0s seguintes procedimentos metodoldgicos: Pesquisa Bibliografica; Pesquisa Documental;
Caderno de Campo; Questionario; Entrevista Semiestruturada. A pesquisa bibliogréfica
configurou-se como a etapa inicial desse processo de investigacédo, através da qual se buscou a
apropriacdo de conteudos teoricos pertinentes a tematica em analise, visando identificar e
delimitar o escopo da investigacao.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183), “a pesquisa bibliogréfica ndo € mera repeticao
do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo

enfoque ou abordagem, chegando a conclusfes inovadoras.” Assim, a pesquisa bibliografica
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foi uma modalidade de pesquisa que possibilitou uma ampla reviséo da literatura sobre o tema,
permitindo uma compreensdo aprofundada do objeto de estudo e uma contextualizacdo
histérica, além de contribuir para a identificagdo de lacunas e divergéncias conceituais. E uma
atividade fundamental para a producdo cientifica e pode ser aplicada em diversas areas do
conhecimento.

Nessa direcdo, a referida modalidade de pesquisa foi responsavel por destacar os
principais elementos pensados pelos autores que se dedicaram ao tema em questao, permitindo
a identificacdo de estudos realizados sobre Pedagogia da Alternancia, Formagdo Docente,
PROEJA, Educacgédo do campo e Educagdo Escolar Indigena. Esse procedimento nos permitiu
desenvolver o referencial tedrico que, posteriormente, serviu de base para nossas analises sobre
a tematica em investigacao.

Por meio da realizacdo da Pesquisa Documental, foi possivel obter fontes documentais
de grande importancia para a anélise da experiéncia do IFAM Maués na comunidade indigena
Ilha Michiles. Para isso, foi feito um levantamento junto a Coordenagdo do curso com o objetivo
de acessar documentos produzidos pela equipe educacional e comissdo institucional
responsavel pela organizacdo e desenvolvimento do curso no territorio indigena. As analises
foram priorizadas em torno do Projeto Pedagdgico do Curso, caderno de relatério (documento
de registro de cada alternancia), Plano de aula e caderno de alternancia. Dessa forma, diversos
documentos produzidos no ambito do IFAM Maués referentes ao curso foram coletados e
analisados para conhecer e compreender o trabalho desses docentes diante da experiéncia com
a etnia Sateré.

Para obtencdo dos dados, optou-se pelo uso do caderno de campo como instrumento
para registro detalhado das informacdes, observacdes e reflexdes obtidas durante a pesquisa de
campo. Ademais, empregou-se o questionario, que foi elaborado no Google Forms, para coletar
informac0es referentes ao perfil docente.

Outro instrumento foi a entrevista como meio de coleta de dados. A relevancia da
entrevista decorre do fato de que permite a obten¢do de informacdes contidas na fala dos
participantes, conferindo a subjetividade da experiéncia individual de cada um. As informacdes
fornecidas pelos participantes da pesquisa subsidiaram: a producéo critica do conhecimento
acerca da atuacdo docente junta a Pedagogia da Alternancia; reflexdo de aspectos que melhorem
suas praticas; possivel transformacao da realidade na qual estdo inseridos.

A entrevista semiestruturada com perguntas abertas aos participantes, com énfase em
algumas perguntas-chave relacionadas a atuacao desse docente junto ao curso de agroecologia

na modalidade EJA/PROEJA Indigenas, previamente elaboradas, foram realizadas
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individualmente com o participante da pesquisa, gravadas em audio e, posteriormente,
transcritas em editor de texto. Os dados gerados, por meio das entrevistas com os professores,
sdo as narrativas que relatam sua experiéncia docente frente ao trabalho dessa experiéncia e as
estratégias pedagogicas usadas para atuar no curso técnico em agroecologia na comunidade
indigena Ilhas Michiles.

Posteriormente, foi feita uma analise textual discursiva, ou seja, a analise do discurso,
Galiazzi (2011, p. 35) aponta que “descrever é apresentar as categorias e subcategorias,
fundamentando e validando essas descri¢des a partir de interlocu¢fes empiricas ou ancoragem
dos argumentos em informacdes retiradas dos textos”. Assim, por meio desses dados, buscou-
se analisar a experiéncia docente frente ao trabalho no PROEJA Indigena.

O critério para selecdo dos professores deu-se de forma voluntéaria, porém, pela pequena
quantidade de tempo disponibilizada pelos docentes, bem como outros fatores, como
professores participantes dessa experiéncia ja terem sido removidos para outros campi, 0S
selecionados para as entrevistas foram 12 professores que ministraram disciplinas para o curso
de Agroecologia.

Apés a sistematizacdo dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas com 0s
participantes, da analise documental e das observagdes durante as alternancias, buscou-se
integrar e organizar as informacdes alcancadas. As entrevistas com os professores sobre sua
experiéncia com a Pedagogia da Alternancia no EJA/PROEJA Indigena serviram como ponto
de partida para a analise da dimensao formativa docente. Com base nesses dados, aplicamos 0s
métodos da Andalise Textual Discursiva (ATD).

Para Galiazzi (2011), a ATD envolve varias etapas, comecando pela unitarizagdo, na
qual separamos o texto em unidades de significado. Para isso, selecionamos o corpus (0 texto),
desmontamos, codificamos e definimos as unidades de significado por meio de leituras e
releituras do texto. Em seguida, reescrevemos essas unidades para torna-las mais claras e
atribuimos um titulo para cada uma delas.

Na segunda etapa, realizamos a categoriza¢do das unidades de significado, reunindo
aquelas semelhantes por meio da comparacdo. Durante essa fase descritiva, emergem 0s
elementos do texto analisado representados pelas categorias inicial e final. A interpretacdo é
realizada nessa fase e a leitura tedrica dos fatos empiricos é feita de forma profunda e complexa,
estabelecendo uma relacao entre as descri¢cbes empiricas e 0s aspectos tedricos da pesquisa.

Por fim, temos a etapa da comunicacéo, na qual s&o apresentadas as afirmagdes tedricas
emergentes do processo de analise e destacam-se 0s insights e intuicbes que surgiram durante

0 processo e 0s argumentos que foram construidos ao longo do desenvolvimento. Durante essa
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etapa, um metatexto € criado, com uma argumentacdo centralizada na dimensdo formativa do
docente, que explica todo o processo a partir das relagdes entre os argumentos produzidos para
as categorias.

O gerenciamento dos dados ocorreu por meio da interacdo e articulagédo entre as
informacOes obtidos e os referenciais tedricos identificados na pesquisa. Além disso,
destacaram-se percepc¢des acerca das contribuicfes da experiéncia para o contexto no qual se
encontra inserida. Todos os procedimentos foram planejados com a intencionalidade de
evidenciar elementos que pudessem atingir 0s objetivos da pesquisa.

A Dissertacdo estd estruturada em trés capitulos, sendo que o primeiro, intitulado
“Fundamentacdo Tedrica”, apresenta referéncias sobre: a Pedagogia da Alternancia, sua
concepcao historica a Formacgdo Docente e Educacdo do Campo; o PROEJA na Educacdo
Escolar Indigena. O objetivo principal desse capitulo é apresentar os referenciais tedricos que
orientam nossa pesquisa.

O segundo capitulo da Dissertacdo € intitulado “A experiéncia com a Pedagogia da
Alternancia no curso de agroecologia no PROEJA indigena” e trata dos seguintes temas: O
Instituto Federal do Amazonas (IFAM) campus Maués; Terra Indigena - T1 Andira-Marau:
Comunidade Indigena llhas Michiles; Pedagogia da Alternancia no Curso Técnico em
Agroecologia na modalidade PROEJA Indigena do Instituto Federal do Amazonas; Historico
da implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia PROEJA Indigena na comunidade llha
Michiles; Os instrumentos pedagdgicos do Curso Técnico em Agroecologia PROEJA Indigena;
Conhecendo a Experiéncia por Alternancia no Curso de Agroecologia do PROEJA Indigena na
Ilha Michiles.

Ademais, essa escrita assume a forma de um embasamento para a sistematizacdo da
experiéncia, através da analise documental e observacdo das alternancias, discutindo o processo
de construcdo do Projeto Pedagdgico e matriz curricular do Curso de Agroecologia do PROEJA
Indigena na Ilha Michiles, bem como a aplica¢do prética das ferramentas metodologicas e a
influéncia destas na unidade de produgéo familiar do jovem em formacéo. O capitulo também
apresenta os resultados das primeiras visitas de campo realizadas durante a pesquisa.

No terceiro capitulo intitulado “Dimensdo formativa docente: a Pedagogia da
Alternancia no PROEJA indigena” da Dissertacdo, a escrita aborda a temética que engloba os
seguintes conteudos: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa; A Experiéncia Docente com
a Pedagogia da Alternancia e o PROEJA Indigena; Reflexdo Docente: A atuacdo com o
PROEJA Indigena na Ilha Michiles; A interdisciplinaridade na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia; A Pedagogia da Alternancia no contexto do PROEJA Indigena e sua contribuicéo
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para a dimensdo formativa docente. O objetivo foi evidenciar a narrativa dos participantes
interlocutores e, nessa secdo, foi realizada a analise das narrativas coletadas nas entrevistas.
Nessa secdo, apresenta-se o Produto Educacional, que compreende a descricao,
objetivos e categoria do Guia, concebido como um recurso educacional destinado ao corpo
docente. Expde-se 0 processo de aplicacdo e avaliacdo da proposta intitulada “Pedagogia da
Alternancia no PROEJA Indigena: principios e orientacGes para o0 ensino tecnoldgico”, cujo
desenvolvimento decorreu da necessidade dos interlocutores. As Consideracdes Finais seréo

abordadas ap6s a anélise do Produto Educacional.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo visa abordar conceitos sobre a contextualizagédo historica da Pedagogia da
Alternéncia e pretende refletir sobre a importancia da formagédo docente e a educagéo do campo.
Além disso, sdo discutidos os aspectos historicos e marcos legais da Educagéo Escolar Indigena
e 0 Programa de Integracdo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) Indigena.

O capitulo estd organizado em trés segdes: a primeira, “Pedagogia da Alternancia,
concepe¢do e itinerario historico”; a segunda, “Formagdo Docente e Educacdo do Campo”; a

terceira, “PROEJA na Educagdo Escolar Indigena”.

1.1 A Pedagogia da Alternancia, concepg¢ao e itinerario historico

A Pedagogia da Alternancia trabalha com experiéncias que envolvem atividade de
aprendizagem em tempos e momentos diferentes, visando desenvolver capacidades sociais e
individuais do aluno, ndo o afastando do meio rural em que vive. Conforme Nosella (2014), a
Pedagogia da Alternéncia € uma organizagdo pedagogica que nasce no meio rural, iniciada a
partir de um problema de evasao escolar de jovens na escola europeia e em especifico na Franca.
Em decorréncia disso, surge um projeto pedagdgico para a escola local no interior da Franca e
uma organizacdo de um processo educativo novo. Portanto, para abordar sua historicidade,
iniciamos com um breve relato sobre seu surgimento e itinerario historico.

Por meio do livro “Le livre de Lauzun de Abbé Granereau de 1969, traduzido no Brasil
no ano de 2020 com o titulo “O Livro de Lauzun: onde comecou a Pedagogia da Alternancia”,
podemos nos certificar que essa organizacdo de pedagogia escolar camponesa surgiu na Franca,
uma referéncia pedagodgica voltada para 0 homem do campo. Essa Obra descreve o inicio e
experiéncia da férmula de Lauzun, considerada por Valaddo (2020) como a certiddo de
nascimento da Pedagogia da Alternancia, pois discorre como administrativa, filosofica e
pedagogicamente foi sendo estruturada essa nova modalidade de ensino de cunho politico-
educacional em favor dos agricultores, que na época passavam por grandes dificuldades devido
atravessarem um intervalo de guerras e a necessidade de reconstruir o pais na economia e
agricultura para o autossustento familiar.

Granereau (2020) afirma que “O Livro de Lauzun: onde comegou a Pedagogia da
Alternancia” ¢ reconhecido como uma espécie de diario com as anotagdes desse processo de

implantacdo das escolas da Pedagogia da Alternancia:
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[...] grande didrio que o autor escreveu aos poucos: reuniu e organizou notas,
observacdes, analises, propdsitos e projetos, relatos de encontros com agricultores,
com autoridades, com técnicos; anexou cartas enviadas e recebidas, atas de reunides,
programas didaticos, legislacdo; retratou momentos de conquistas e outros de
frustracdes etc., tudo referenciado a criagdo e expansdo das escolas da Pedagogia da
Alternancia, as Maisons Familiales Rurales - MFR (Granereau, 2020, p. 11).

A obra retrata a vivéncia do Padre Abbér Granereau, no interior da Franga, que em 21
de novembro de 1935, fundou a primeira “Maison Familiale”. O vigario de uma pequena igreja
localizada no sudoeste da Franca, lugar chamado Serignal-Péboldol, se deparou com uma
situacdo social em sua comunidade e com tristeza, observava e ouvia os relatos que as aulas
ministradas para 0s jovens camponeses eram totalmente urbanas e ndo era considerada a
realidade e menos ainda a valorizagdo do homem do campo.

Desse modo, partindo dessa inquietacdo provocada, por meio dos relatos dos jovens ao
paroco, houve uma mobilizacdo para mudar essa realidade dos camponeses, assim, surgiu a
ideia de transformar a paréquia local em uma escola direcionada ao ensino e aprendizagem dos
jovens campestres da comunidade. Logo comecaram os trabalhos para implantagdo de uma
educacéo escolar voltada para aquela comunidade camponesa, a organizagéo estrutural da igreja
foi adequada para receber os alunos sendo observada também a necessidade de um corpo
docente e, para suprir a demanda, o proprio padre Granereau passou ministrar as aulas com a
ajuda de um professor de ciéncias da terra. Essas aulas aconteciam durante oito dias em forma
integral e o restante do més esses alunos retornavam para suas casas, dando continuidade aos
estudos.

Mesmo sem autorizacdo legal para atuar como escola inicialmente a época, mesmo
assim seguiam com as aulas, fazendo adaptacdes necessarias para dar continuidade aos estudos,
como foi o caso de fazer adequagOes ao calendario escolar para corresponder ao trabalho do
campo. Os primeiros alunos foram quatro jovens da comunidade, que seguiam as orientacoes
dos professores e dedicaram horas de estudos e leituras que lhes eram indicados e se
empenharam ao trabalho do campo durante os dias que estavam com suas familias, retornando
no proximo més para a paroquia que era usada como escola e seguindo com os estudos usando
a doutrina social que a igreja praticava.

Em vista disso, esse foi o pontapé inicial de uma pedagogia voltada as praticas de uma
educacdo do campo para 0 campo em meio a muitas adequagOes extremamente necessarias para
uma primeira experiéncia, contudo, sua base se sustentava em disciplina, religido, ciéncia e
tecnologia direcionadas para o trabalho rural, esses foram principios éticos e intelectuais

norteadores elaborados pelo padre Granereau. Porém, ainda faltava regularizacdo dessa forma
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de ensino, foi preciso a Pedagogia da Alternancia se alicercar em instituicdes que na época
poderiam lhes assegurar uma posterior legalidade que seria a igreja e o Estado.

Comi isso, outros aliados foram se juntando para resolver as questdes administrativas em
busca de legalizacdo que a escola camponesa precisava e a pedagogia inovadora desenvolvida
foi ganhando for¢a, como também novos adeptos daquela modalidade de ensino. Por exemplo,
0 caso do colono de ameixas e pai de um aluno da primeira turma, que na época comeca a
ministrar aulas de cultivos de ameixeiras e outros camponeses também se associam para
compartilhar seus saberes de preparo e cultivo da terra colaborando com os trabalhos do padre
professor.

Ainda na Franca, os trabalhos do paroco foram ganhando notoriedade e aquela pequena
igreja, transformada em escola, ja ndo era suficiente para atender aos alunos que aos poucos
foram aumentando. Nesse contexto, mudou-se a escola camponesa para a cidade proxima
chamada Lauzun e, nesse espaco, o Projeto Politico Pedagdgico ganhou forma e adequacGes
necessarias para a integralizacdo das questdes culturais, cientificas e tecnoldgicas e também a
participacdo da comunidade por meio da Associacdo de pais e agricultores da regido.

A experiéncia de uma pedagogia inovadora de Lauzun era muito comentada sobre seus
efeitos e comecou a chegar cartas para conhecer a formula de Lauzun. Logo, surge a

possibilidade de expandir para outros lugares conforme cita:

A Maison Familiale Rurale ndo podia mais permanecer isolada em Lauzun; outra
escola semelhante fora solicitada pela Associacdo Familiar da regido de Vétraz-
Monthoux, considerando que o pedido da Associacdo era premissa indispensavel para
a criacdo de novas escolas (Granereau, 2020, p. 18).

Dessa forma, a expansdo da Maison Familiale Rurale com o uso da formula de Lauzun
ocorreu e, com ela, surgiu a necessidade de formacdo para professores e criagcdo do centro
pedagdgico nacional onde se trabalhava com material didatico, producdo de pesquisa que
mantinham a esséncia da escola camponesa. Por consequéncia, no ano de 1942, passaram a
trabalhar com cinco casas familias rurais na Franca e, em 1945, saltou para vinte casas
familiares em funcionamento. Passou a propagar as escolas casas familiares rurais pela Franga,
motivando a chegada e compartilhamento da experiéncia a outros lugares do mundo por meio
da igreja catdlica.

Conforme afirma Nosella (2014, p. 56), “a primeira relacdo de carater internacional das
escolas em alternancia francesas se estabeleceu com a Itélia, onde a Maison Familiale passou a
se chamar Scuola della Famiglia Rurale, abreviando, scuola-famiglia”. Assim, a experiéncia

italiana foi se adequando a necessidade do lugar, 1a se desenvolveu um modelo parecido com a
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Maison Familiale Rurale referéncia francesa, porém, a alternancia acontecia de forma diferente,
permaneciam 15 dias no campo e 15 dias no internato, os dias que se mantinham na escola 0s
alunos estudavam, por exemplo, os tipos de solo e poda, como manejar o solo, adubar, como
fazer todos os manejos da terra mantendo a esséncia da pedagogia de base francesa.

Além da experiéncia compartilhada com a Italia, outros lugares obtiveram contato com
a pedagogia voltada para a educacdo escolar camponesa. Na América Latina, alguns paises
experienciaram a Pedagogia da Alternancia, como a Argentina, que se inicia na mesma época
do Brasil. Ademais, outros grupos latino-americanos estdo trabalhando a experiéncia da
Pedagogia da Alternancia, como a Venezuela, México, Nicaragua, Equador, Uruguai, Chile
entre outros.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia iniciou no final dos anos de 1960 e contou com
a colaboracdo do religioso jesuita padre Humberto Pietrogrande e do Movimento de Educacgao
Promocional do Espirito Santo (MEPES). Esse movimento foi fundado em 24 de abril de 1968

como Nosella (2014) aponta:

No dia 25 de abril de 1968, na Camara Municipal de Anchieta, uma Assembleia de
agricultores dos municipios assinava a ata constitutiva do Movimento de Educagao
Promocional do Espirito Santo (MEPES), que tinha como finalidade a promog¢&o da
pessoa humana, através de uma acdo comunitaria que desenvolva a mais ampla
atividade inerente ao interesse da agricultura e principalmente no que tange a elevagao
cultural, social e econdmica dos agricultores. Na Junta Diretora do MEPES se
encontram os representantes da Companhia de Jesus, dos Vigarios dos Prefeitos, da
Associacdo dos Amigos Italianos e da ACARES (Associagdo de Crédito e Assisténcia
Rural do Espirito Santo) (Nosella, 2014, p. 64).

Vale ressaltar que o filésofo educador italiano Paolo Nosella fez parte da implantacédo
do MEPES e veio para o Brasil para trabalhar com educagédo do campo, colaborando com a
criacdo das primeiras escolas camponesas da Pedagogia da Alternancia e juntamente com a
pastoral dos jesuitas da igreja catolica, coordenada pelo padre Humberto Pietrogrande e com
suporte das comunidades regionais para implantacdo de uma nova educacéo escolar para 0 meio
rural. Nesse sentido, a EFA foi fundada em 1968 no Brasil, iniciando sua primeira turma em
1969 no Estado do Espirito Santo, especificamente no distrito de Olivania localizado no
Municipio de Anchieta.

A fundacdo da EFA e do MEPES no Estado do Espirito Santo possibilitaram o
desenvolvimento de estudos voltados para area camponesa onde a agricultura familiar é
prevalecente. A aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nessa regido do Brasil, na época,
significou para os agricultores locais uma afirmacgédo, buscando fortalecer e valorizar o setor
agricola, fazendo com que se desenvolvesse o trabalho com a terra em toda essa regido, pois,

utilizando-se da Pedagogia da Alternancia no modelo de internato, o estudante camponés
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obteria acesso a uma vasta informagdo sobre boténica, patriménio cultural, saberes voltados
para as questdes da terra e seu cultivo, prevalecendo o conhecimento da agricultura e,
consequentemente, a permanéncia no campo com sua familia.

As EFAs funcionam na organizacao pedagdgica da alternancia, visto que o tempo escola
e tempo comunidade se fundem nos espacos formativos dos estudantes, pois passam semana na
escola e uma semana em casa. Nesse processo, 0 estudante entende que, ao passar uma semana
em casa, consegue aplicar as técnicas com sua familia e pode colocar em préticas as teorias e
conhecimentos adquiridos no tempo escola e desenvolver as atividades na propriedade da
familia. Ao retornar para a escola, pode entdo refletir sobre suas praticas, tirar dividas e
compartilhar suas experiéncias tedrica e pratica, baseado nos principios éticos e intelectuais
norteadores da Pedagogia da Alternancia.

No tempo escola, o estudante vivencia uma rotina disciplinar diariamente de
organizacao, limpeza, alimentagdo e ensinamentos, uma escola que mais parece uma casa. Essas
especificacbes organizacionais de disciplina e ensino estdo direcionadas em técnicas visando as
praticas da agricultura familiar, uma maneira de capacitar filhos de agricultores para atuarem
no setor e de preferéncia nas propriedades rurais, almejando mudar o panorama agricola nas
regides onde estdo inseridas.

Nesse processo, professores e estudantes alicercados em bases intelectuais e sociais,
compreendendo gque, a0 mesmo tempo, se ensina e se aprende, compartilham conhecimentos e
constituem praxis de valorizagdo pessoal, motivando autonomia com o0 meio em que esta
inserido. A Pedagogia da Alternancia proporciona um estreitamento entre teoria e pratica,
considerando as experiéncias vivenciadas pelos estudantes, sejam elas de conhecimento popular
ou cientifico.

Além disso, a Pedagogia da Alternancia foi considerada uma alternativa viavel para a
educacao no campo. No inicio com as EFAs, essa experiéncia de formacao foi se adaptando e
logo surgiram as Casas Familiares Rurais que objetivavam educacdo e formagéo
profissionalizante, correlata com a realidade do estudante do campo, capaz de produzir em sua
propriedade diversas atividades que envolvem a cadeia agricola.

Nesse sentido, Melo (2010), em sua pesquisa, aborda a organizacdo da Pedagogia da
Alternancia praticada no Brasil e as varias nomeacdes utilizadas em diferentes regides para as
Centros Familiares de Educagéo por Alternancia (CEFFA) e Casas Familiar Rural (CFR), entre

outras nomenclaturas.

O modelo de alternancia é adotado no Brasil dentro dos Centros Familiares de
Educacdo por Alternancia (CEFFA), recebendo denominagdes diferentes em cada
regido: Escola Familia Agricola (EFA), Escolas Comunitarias Rurais (ECOR) Casa
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Familiar Rural (CFR), que se organizam em trés associacbes — UNEFAB,
ARCAFAR-SUL e ARCAFAR-NORDESTE E NORTE (Melo, 2010, p. 26).

A Casa Familiar Rural, traducdo da designacdo francesa Maison Familiale Rurale,
oferta formagdo técnica profissionalizante. Por meio da CFR, forma o jovem estudante
mediante areas do conhecimento e da qualificacdo para a area da agricultura familiar, com a
finalidade principal de formar um jovem agricultor para desenvolver a propriedade através do
projeto profissional de vida.

O projeto profissional de vida é desenvolvido com a familia. Desde o primeiro ano de
estudos do aluno, sdo realizadas atividades que visam a todo um processo de conhecer a
propriedade e identificar o que é possivel construir e desenvolver para que a propriedade se
torne viavel e sustentavel. Vale ressaltar que ndo se trata de uma proposta ficticia, mas se
desenvolve de um projeto real, que faz o jovem realmente analisar o seu meio de vida e aplicar
técnicas de agricultura familiar e outros conhecimentos adquiridos durante o curso.

Dessa forma, as EFAs e CFRs utilizam a Pedagogia da Alternancia buscando atender
aos camponeses em prol da valorizacao da agricultura familiar, agroecologia e sustentabilidade

em varias regides do Brasil, como cita Melo (2010):

A Pedagogia da Alternancia, hoje, encontra-se em todos os estados brasileiros, seja
através das experiéncias das EFAs ou das CFRs. Em cada regido, a proposta sofre
pequenas alteracdes sem, contudo, descaracterizar a proposta inicial. Como toda
proposta pedagdgica, depende de fatores politicos e contextuais para lograr éxito em
suas atividades (Melo, 2010, p. 29).

De acordo com Miranda (2019) e conforme os dados da Conferéncia Nacional da
Pedagogia da Alternancia no Brasil (CONPAB), atualmente no Brasil, existem 75 Casas
Familiares Rurais e 156 Escolas Familiares Rurais, totalizando 231 Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS), representados por associa¢des distribuidos em varias
regides (Miranda, 2019) (Tabela 1).

Tabela 1 — Distribuicdo das EFAs por regiéo e estado

REGIAO ESTADO REGIONAL N. DE EFAs

Espirito Santo MEPES 17
Sudeste Espirito Santo RACEFFAES! 19
Minas Gerais AMEFA? 21
Rio de Janeiro IBELGAS3 03
Subtotal (60)

! Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do Espirito Santo.
2 Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas.
% Instituto Bélgica — Nova Friburgo.



Bahia AECOFABA* 17

Bahia REFAISA® 12

Nordeste Sergipe REFAISA 01
Ceara - 04

Maranhdo UAEFAMA?® 19

Piaui AEFAPI’ 17

Subtotal (70)
Amapa RAEFAP? 06

Para EFA de Maraba 01

Norte Rond(:)n?a AEFARO? 05
Rondbnia EFA de Cacoal 01

Tocantins - 02

Acre EFA Jean Pierre Mingan 01

Subtotal (16)
Goias - 03

Centro Oeste Mato Grosso do Sul - 03
Subtotal (06)
Sul Rio Grande do Sul AGEFA™Y 04

Fonte: (Miranda, 2019, p. 471).

Tabela 2 — Distribuicdo das CFRs por regido e estado

REGIAO ESTADO REGIONAL N. DE CFRs
Nordeste Maranhao ARCAFAR! - MA 14
Maranhio IRCOA®? 04
Subtotal (18)
Para ARCAFAR - PA 12

Norte

Amazonas - 03
Subtotal (15)
Parana ARCAFAR - PR 20
Sul Santa Catarina ARCAFAR - SC 16
Rio Grande do Sul | ARCAFAR - RS 06
Subtotal (42)

Total (75)

Fonte: (Miranda, 2019, p. 472).

4 Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia.

5 Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido Baiano.

® Unifo das Associacdes das Escolas Familias Agricolas do Maranh3o.

7 Associagdo Regional das Escolas Familias Agricolas do Piaui.

8 Rede de Associagdes das Escolas Familias Agricolas do Amapa.

% Associagdo das Escolas Familias Agricolas de Rondonia.

10 Associacdo Galicha Pro Escolas Familias Agricolas.

11 Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais.

12 Instituto de Representacdo, Coordenacio e Assessoria das Casas Familiares Rurais do Maranhéo.
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Nesse cenario da Pedagogia da Alternancia, mesmo presente no Brasil ha mais de
cinguenta anos e com sua expansdo pela federacdo, observa-se que sdo encontradas poucas
EFAs e CEFAs em algumas regifes com potenciais agricolas em fase de desenvolvimento,
como o caso da Regido Norte.

A Regido Norte do Brasil é a maior em extensao territorial, no entanto, a populacéo é
pequena, respondendo por cerca de 490,9 mil indigenas, ou 29% do total, conforme dados do
Censo Demogréfico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

Grande parte dessa regido é ocupada por floresta e rios, logo, justifica-se diversos
“vazios demograficos”, uma realidade presente em todos os estados que compdem a Regido.
Com isso, é notorio que a concentracdo da populacdo ribeirinha é decorrente da distancia
permeada por vegetacdo, rios e pela falta de vias de transporte ferroviario e rodoviario, assim,
a populacéo utiliza como principal meio de deslocamento as embarcacdes fluviais.

Segundo dados divulgados pelo IBGE com base na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD) do primeiro trimestre de 2019, a Regido Norte apresenta o0 menor indice de
escolaridade, ou seja, mais pessoas nao concluiram esta etapa de ensino nesta regido do pais,
44,1% das pessoas com mais de 14 anos ndo concluiram o ensino fundamental.

No que diz respeito a escolarizacdo para essa regido, uma opcdo para atender sua
populacdo sdo as Escolas Familia Agricola e Centros de Formagdo por Alternancia ou Casas
Familiares Rurais, que tém por objetivo propiciar uma educacao, formacdo e profissionalizacao
mais eficaz, concreta e apropriada a realidade do campo ou de comunidades tradicionais. Nessa
localidade, atualmente ha 16 EFAs e 15 CEFAs na Regido Norte do Brasil que atendem por
meio da Formacdo por Alternancia, conforme o relato de Miranda (2019, p. 472).

Por meio da Pedagogia da Alternancia, as EFAs e CEFAs utilizam um método educativo
que visa a educacdo para o estudante que vive no campo e, nessa regido, ha uma grande
demanda de pessoas que residem em areas campestres, muitos precisam se deslocar para a zona
urbana para dar continuidade em seus estudos. No entanto, com a implantacdo de EFAs e
CEFAs, essa realidade tem mudado.

Ao se referir a Educacdo do Campo na Amazonia, Sousa (2016, p. 27) relata que:

No estado do Amap4, a primeira EFA foi criada em 1988 — a Escola Familia Agricola
do Pacui (Efap) —, no espago rural da capital, Macapa. Hoje, o estado conta ainda com
a Escola Familia Agricola do Perimetral Norte (Efapen), no municipio de Pedra
Branca do Amapari; a Escola Familia Agroextrativista do Carvédo (Efac) e a Escola
Familia Agroextrativista do Maracé (Efaexma), ambas no municipio de Mazagao,
regido sul do estado; a Escola Familia Agroextrativista do Cedro (Eface), em
Tartarugalzinho; e a Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari, na foz do rio
Macacoari, municipio de Itaubal.
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A insercdo das escolas no meio rural se deu por meio da organizacdo das associacGes de
trabalhadores rurais e a igreja catolica. Sousa (2016) afirma que as escolas se organizam e
possuem autogestdo, articulam-se em rede por intermédio da Rede das Associagdes das Escolas
Familias do Amapa. Os associados sdo agricultores para dar suporte logistico e politico ao
funcionamento das escolas.

Outra implantacdo e experiéncia por alternancia é na cidade de Santarém no estado do

Pard, que conforme Sousa (2019, p. 153):

A Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de Santarém - ECCFR-STM foi a primeira
no contexto regional do Baixo Amazonas, Oeste Paraense, criada em 26 de abril de
1999, resultado de um Forum de articulacdo e debates do movimento social
representativo de populag@es rurais que demandam o acesso a educagdo para jovens
das comunidades rurais.

Nessa experiéncia, Sousa (2019) busca pesquisar sobre a avaliagdo como um
instrumento pedagogico na construgdo do conhecimento, na Escola comunitaria Casa Familiar
Rural de Santarém. Na perspectiva do autor, a Escola Comunitaria Casa Familiar Rural de
Santarém, parte do principio que todos os sujeitos tém saberes decorrentes de suas experiéncias,
que os jovens estudantes adquiriram em suas comunidades, tecidas com seus pais, com a
vivéncia em meio a natureza e no trabalho do campo.

Em relacdo ao Estado do Amazonas, Melo (2010) relata que a primeira experiéncia
iniciou em 1995 por meio do Instituto Federal do Amazonas campus Manaus Zona Leste, que
enquanto Escola Agrotécnica Federal de Manaus com oficinas e curso referente a Pedagogia da
Alternancia, ministrada pela professora Graga Passos no municipio de Rio Preto da Eva, essa
experiéncia foi pioneira e significativamente positiva. Como consequéncia, se iniciou todo um
movimento no Estado do Amazonas para insercéo de outras experiéncias.

Ap0s essa experiéncia, alguns municipios da regido obtiveram contato com a Pedagogia
da Alternancia, porém, foi em Boas Vista do Ramos que foi instalada a primeira Casa Familiar
Rural do Estado. Em vista disso, os estudos de Melo (2010), Passos (2011), Melo (2017) e
Mourdo (2019) nos revelam que no Amazonas, especificamente na cidade de Boa Vista do
Ramos, a CFR e as parcerias com as entidades governamentais e ndo governamentais foram
essenciais para o funcionamento e estruturacdio da CFR, como também o processo
organizacional dos comunitarios para o desenvolvimento da experiéncia local.

Adicionalmente, os autores abordam sobre a CFR de Boa Vista do Ramos e sua forma
de trabalho com os jovens, que visa a formacdo dos agricultores locais, como também as
parcerias formadas e compartilhamento de experiéncia dessa inovagdo pedagogica, utilizando
os instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Os CEFFAs, EFA, CFR e Escolas Comunitarias
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Rurais (ECOR) adotam o0s instrumentos pedagdgicos que servem de base para o0
aprofundamento articulado nas varias areas do saber, interdisciplinaridade que o trabalho com
a educacdo do campo exige.

No sentido de organizar e acompanhar a aprendizagem do jovem na alternéncia, foram
desenvolvidos ao longo do tempo diversos instrumentos pedagogicos. Dessa forma, passaram
a ser adotados pelos CEFFAs, EFAs, CFRs e ECOR como também seguem a estrutura dos
pilares dos CEFFAs.

Esses pilares se dividem em quatro conforme o método desenvolvido por Gimonet
(2007, p. 15): Formagdo Integral; Desenvolvimento do Meio; Associagdo no Processo de
Formacéo; Pedagogia da Alternancia. A Figura 1 demonstra esses quatro pilares.

Figura 1 — O desenvolvimento dos quatro pilares da Pedagogia da Alternancia

=

FINALIDADES Formagéo

integral
Projeto pessoal

Associacao:

pais, familias,

profissionais,
instituicbes

Fonte: Adaptado de Gimonet (2007, p.15).

De acordo com Gimonnet (2007), os pilares formam as invariaveis da Pedagogia da
Alternancia, mas apresentam um carater muito geral. Em vista disso, ¢ fundamental
compreender sobre o assunto e a categorizacdo de cada uma delas no que se refere ao
funcionamento da CEFFAs conforme indica o autor:

v' Especificar as finalidades por vérias interpretacdes serem possiveis e nuances que
podem existir em funcao dos contextos locais;

v’ Precisar a natureza, as razoes de ser, os funcionamentos e a animacao da associa¢ao;
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v" Definir a alternancia tal como € entendida, ja que varias formas existem em funcéo dos
contextos locais.

A esse respeito, Gimonet (2007) esclarece que os quatro pilares basicos firmam os
métodos educativos da formagdo em Alternancia realizada nos Centros de formacdo em
Alternancia. Os primeiros deles referem-se as finalidades da formacgdo que é a Formacao
Integral do Alternante o e Desenvolvimento do Meio. Os demais pilares estao relacionados as
atividades — meios que visam ser empregados para a CFR concretizar as finalidades da
formacado por alternancia. Os meios correspondem a Pedagogia da Alternancia e a Associacdo
das Familias da CFRs.

Além dos pilares descritos por Gimonet (2007), os instrumentos da Alternancia também
fazem parte desse movimento educativo em prol da educagdo do campo. O Plano de Formagéo,
Plano de Estudo, Colocacdo em Comum — socializagdo e organizagdo dos conhecimentos da
realidade do jovem alternante e do seu meio, servem de base para o aprofundamento articulado
nas varias areas do saber, como a interdisciplinaridade.

Gimonet (2007) apresenta os instrumentos da Alternancia, que sdo utilizados e que
possibilitam a integracdo da familia, comunidade e escola. Os instrumentos séo desenvolvidos
com o intuito de considerar os saberes adquiridos pelos alternantes. Os principais instrumentos
pedagogicos da Alternancia sdo: Plano de estudo, Folha de observacdo, Estagios, Colocacao
em comum, Tutoria, Caderno da realidade, Visita as familias e comunidade, Visitas e viagens
de estudo, Serdo de estudo, Intervencdes externas, Cadernos didatico, Atividades retorno
experiéncias, Projeto profissional do Jovem, Avaliacdo semanal e Avaliagdo formativa.

O Plano de Estudo (PE) é um dos principais instrumentos da alternancia que oportuniza
uma interacdo e permite o conhecimento sobre a realidade dos alternantes. Nesse viés, o autor
afirma que “elaborar o conteido do plano de estudo é provocar o intercambio no meio do grupo,
deixar que as préaticas sejam expressas, as experiéncias, os conhecimentos, as interrogacdes dos
alternantes a respeito do tema” (Gimonet, 2007, p. 35). Portanto, o plano é uma possibilidade
de inserir a realidade de vida do alternante, dialogando com os conhecimentos teoricos, praticos
e envolvendo a familia, a comunidade, promovendo a reflexdo do conhecimento cientifico com
0 conhecimento adquirido.

A Folha de Observacéo serve como um complemento para o plano de estudo, esse
processo de construgdo acontece no tempo escola e o aluno prossegue a elaboragdo na
comunidade. E uma espécie de roteiro de pesquisa para que o alternante consiga observar,
questionar e acompanhar o progresso de algumas praticas e episddios decorrentes dela. Com

isso, oportuniza ampliar ou complementar contetdos abordados nas areas de conhecimento que
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ndo tenha ficado claro ou insuficiente. O monitor ou professor quem coordena as etapas de
aprofundamento técnico cientifico das areas de conhecimento, colocacdo em comum,
motivacdo e aplicacéo.

Nos Estégios, os alternantes tém a oportunidade de pdr em pratica os conhecimentos
tedricos adquiridos durante as aulas, essas atividades sdo organizadas e auxiliadas pelos
monitores. Esse instrumento esta relacionado com o plano de estudos e orientado pelos temas
abordados nele. Com isso, pode proporcionar ao aluno a possibilidade de conectar fundamentos
tedricos e vivéncias do que pode aplicar em situacBes reais em uma propriedade agricola,
empresa, associagfes, outras entidades e ambientes, como também fazer troca de
conhecimentos nesses espacos.

Na Colocacdo em Comum, 0s alternantes expressam as suas experiéncias e pesquisas
realizadas no meio vivencial, a partir do Plano de Estudo previamente elaborado. O autor aborda
que o “valor da Colocagdo em Comum depende na maioria dos estudos realizados pelos
alternantes. Seu conteldo e sua riqueza orientam e determinam o que precisa ser colocado em
comum a fim de garantir um acréscimo ¢ um enriquecimento dos estudos pessoais” (Gimonet,
2007, p. 43). No decorrer desse momento, o monitor faz a mediacdo e facilitando as colocag¢des
de cada alternante buscando interagir com a conciliagdo, ambiente escolar e o plano de estudo.

A Tutoria busca atender a individualidade do alternante, com esse instrumento o
monitor ou professor monitor considera a necessidade de cada jovem alternante e pode
acompanhar de forma especifica as produgdes e orientar quando necessario. Esse atendimento
individualizado ao alternante permite contribuir com a formacao integral do estudante.

O Caderno da Realidade € o instrumento que os alternantes utilizam para registrar sua
vivéncia e, ao tomar nota de tudo que estdo realizando por meio de um registro sistematico da
realidade, fazem investigages conduzidas mediante os planos de estudo. Nesse sentido,
Gimonet (2007) relata que esse instrumento possibilita diversas funcionalidades distintas, como
auxiliar os alternantes na exploracdo dos ambientes familiar e comunitério, na estruturagdo dos
encontros, dialogos e na preparacdo para formacdo geral e permanente, que contribuem para a
natureza pedagdgica, formativa e educativa dos alunos.

As Visitas as Familias e Comunidade consistem em um instrumento que busca
conhecer a realidade do alternante, na vista € possivel um contato do monitor com a vivéncia
desse aluno, tanto familiar quanto em comunidade. Baseado nessa visita que as escolas iniciam
0 desenvolvimento perspectiva sob outros aspectos significativos para a formagdo dos
alternantes, relacionando-se com os problemas de ordem socioeconémica e suas influéncias

sobre os alternantes nas areas comportamental e de aprendizagem. Para Gimonet (2007), esse
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instrumento promove uma analise realista sobre as praticas dos alternantes, como também com
relacdo aos outros instrumentos da Pedagogia da Alternancia como, por exemplo, o Plano de
Estudo.

As Visitas e Viagens de Estudo séo instrumentos baseados nos temas geradores do
Plano de Estudo, que objetiva conduzir os alternantes para confrontarem o conhecimento ja
adquirido com os conhecimentos dos colegas, neste sentido as visitas e viagens de estudo
trazem experiéncia de outros colegas, havendo uma troca de conhecimentos de determinados
temas do Plano de estudos. Essas visitas e viagens sdo realizadas em Associac¢oes, Cooperativas,
granjas, apiculturas, aviculturas, suinoculturas, pomares, inseminacdo artificial entre outros.

Os Ser6es de Estudo possuem grande relevancia, devido serem considerados etapas
complementares de esclarecimentos ou de aprofundamento de questbes relacionadas ao
processo de formacdo dos alternantes, ou aos temas geradores. Nos serbes, é possivel debater
assuntos relacionados aos familiares e escolares, como também sobre tematicas pertinentes a
vida dos alunos, educacdo religiosa, orientacdo sobre drogas, sexualidade, problemas
disciplinares, promocdes escolares e tecnologia.

As Intervengbes Externas sdo palestras por meio de colaboracdo de pessoas e
profissionais externos, que ocorrem na Escola com o intuito de aprofundar o tema do Plano de
Estudo e a inter-relacdo das comunicacOes realizadas na Colocagdo Comum. Além disso,
possibilitam aos alternantes um didlogo com profissionais de areas especificas, além de levarem
a Escola tematicas pertencentes ao seu meio e tratarem de contetidos ja abordados durante os
estudos.

O Caderno Didatico parece bastante a um livro didatico devido possuir uma
fundamentacdo tedrica, em que se encontram textos que ajudam os alternantes na investigacédo
de temas e topicos relacionados ao Plano de Estudo. Segundo Gimonet (2007), o caderno
didatico propicia aos monitores 0 cumprimento da sua funcdo na Pedagogia da Alternancia,
auxiliando os alunos na identificagcdo das situagdes vivenciadas na realidade familiar. Dessa
forma, esse instrumento consiste em um material especifico que possui uma metodologia
propria, elaborada com a finalidade de complementar e aprofundar os aspectos tedricos do
Plano de Estudo.

As Atividades Retorno Experiéncias também sdo experiéncias que visam ajudar o
alternante a conhecer a realidade em que esta inserido e relacionar com 0s conhecimentos
cientificos, ponderando com suas agdes e sua conduta. Essa atividade pode, por exemplo, ser
elaborada uma palestra na comunidade, uma oficina, campanha ou demonstracao técnica. Tem

por finalidade contribuir e complementar o ciclo da Pedagogia da Alternancia, fortalecendo a
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participagdo da familia e comunidade e possibilita ao alternante encontrar possiveis alternativas
para as dificuldades do meio em que vive.

O Projeto Profissional do Jovem pode ser classificado como um guia de formacao que
o0 alternante constroi o propdsito de prepara-lo para ter conhecimento e iniciativa que gere
emprego e renda para si e suas familias, assim como propiciar um firme conhecimento de sua
realidade social, econdmica, cultural, politico e profissional. Sendo desenvolvido, por meio da
turma da escola, como um projeto comum que Vvisa a insercao dos alternantes no mundo do
trabalho. Com essa experiéncia, os alternantes podem pdr em pratica o que aprenderam e tomar
decisBes necessérias para o desenvolvimento de sua profissionalizagdo, proporcionando a
realizacdo de futuros projetos em suas comunidades.

A Avaliacdo semanal e Avaliacdo formativa favorecem a construcdo do
conhecimento. O professor monitor, ao identificar as dificuldades dos alternantes, pode
interferir no processo, sem o intuito de classifica-los, mas sim colaborar com o ensino e
aprendizagem dos mesmos. Durante o processo avaliativo, precisa-se considerar a Pedagogia
da Alternancia e suas especificidades, atentar para 0s espacos que alternantes convivem e sua
comunidade.

Quanto aos instrumentos da Pedagogia da Alternancia apresentados, devemos esclarecer
gue ndo sdo usados da mesma forma, podendo ser adaptados de acordo a realidade da regiédo e
contexto que serd aplicado. As escolas que venham usar a essa experiéncia pedagdgica
necessitam ter o reconhecimento efetivo do carater publico e comunitério.

Para Rodrigues (2020), os instrumentos-atividades estdo classificados como:
Instrumentos e atividades de pesquisa; Instrumentos e atividades de comunicagéo/ relagéo;
Instrumentos didaticos; Instrumentos de avaliacdo. Essa caracterizagdo dos Instrumentos
Pedagogicos ¢ apresentada na Figura 2.

Todos esses instrumentos da alternancia sdo organizados em um Plano de Formagéo. A
Monitora/Monitor, como é chamado o professor do CEFFA, encarrega-se dos cuidados
educacionais buscando manter o carinho e autonomia com os alternantes, comunidade e

familiares dos alternantes. Bicalho (2019) retrata essa interacao e valorizagéo:

Valorizar a relagdo entre Pedagogia da Alternancia e formagdo de professores é
essencial. Essa relacdo exige estudos que considerem, na atual conjuntura, as
principais teorias e o contexto geral de formagéo no pais, suas praticas pedagdgicas,
sociais, politicas e culturais. A formacdo do educador pode ser redimensionada,
considerando as finalidades do sistema educacional brasileiro e as especificidades da
educacdo do campo, na sua estreita ligacdo com o cotidiano dos camponeses, reforma
agraria, agricultura familiar, organica e agroecol6gica, combate aos agrotdxicos,
fechamento de escolas do campo, entre outros aspectos (Bicalho, 2019, p. 10).
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Figura 2 — Classificacdo instrumentos-atividades da Pedagogia da Alternancia

INSTRUMENTOS E INSTRUMENTOS E ATIVIDADES DE
ATIVIDADES DE PESQUISA COMUNICACAO! RELACAQ
e Colocagdo em comum
e Tutoria

* Plano de estudo

« Folha de observacéo » Caderno da realidade

» Visitas as familias e comunidade

» Estagios
INSTRUMENTOS-
ATIVIDADES
INSTRUMENTOS INSTRUMENTOS DE
DIDATICOS AVALIACAO
« Visitas e viagens de estudo -
« Serdo de estudo = « Avaliacdo semanal
« Intervencdes externas * Avaliacdo formativa

« Cadernos didatico
» Atividades retorno experiéncias
* Projeto profissional do jovem

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2020, p. 19).

Do exposto, podemos refletir na educagdo do campo por meio da Pedagogia da
Alternancia como um tipo de escola diferente do convencional. Em 2008, o Ministério da
Educacao incorporou a Alternancia como referéncia para organizar os cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo e as Licenciaturas Interculturais Indigenas. Algumas escolas indigenas
de Educacdo Bésica também adotaram a formacdo em alternancia, sobretudo aquelas que
desenvolvem o ensino via pesquisa. Para tanto, o professor monitor precisa passar por uma
formacéo docente e preparo, adquirindo conhecimentos acerca dos instrumentos e a estrutura

organizacional desse movimento educacional campestre.

1.2 Formagcao Docente e Educagéo do Campo

A formacdo docente pode ser definida como inicial e continuada. A formacéo inicial
refere-se a formacéo basica de professores, sendo um processo obrigatorio para o exercicio da
profissional docente, com a formacdo basica, ou seja, a formac&o inicial em um curso superior,
como afirma a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, definida por meio da

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacédo



40

Basica e da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Bésica

(BNC-Formacao).

Art. 1° A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica e institui
a Base (1) Resolugdo CNE/CP 2/2019. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril
de 2020, Secdo 1, pp. 46-49. 2 Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC Formagao), constante do Anexo, a qual deve
ser implementada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a
formacdo docente (Brasil, 2019, p. 2).

A formacdo continuada estd embasada na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de

2020, que disp0e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de

Professores da Educacédo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada

de Professores da Educacédo Basica - BNC-Formacao Continuada, em seus artigos aborda que:

Art. 12 A Formacgdo Continuada em Servigo deve ser estruturada mediante acoes
diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas ao
longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas docentes efetivamente
desenvolvidas. Art. 13 A Formacdo Continuada em Servi¢co deve oferecer aos
docentes a oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilnando aprendizagens ja
desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo Unico do artigo 61 da LDB (Brasil,
2020, p. 6).

Assim, podemos afirmar que a formacdo docente € o processo em alguns casos

especificos para atender as competéncias diversificadas, possibilitando ao profissional uma

aprendizagem efetiva e que obtenha o suporte de um formador com mais experiéncias para

haver uma troca de conhecimentos. A formacéo continuada é um processo continuo e necessario

para a acdo docente, ou seja, um processo permanente, devido a ininterrupta mudanca social e

escolar.

O professor precisa acompanhar essas transformacdes para atuar de modo efetivo e com

qualidade nos diversos contextos em que sua acao esta inserida. Nesse cenario, Névoa (2000,

p. 130) ressalta que:

A formagdo docente vem ganhando espaco na area educacional. Na década de
noventa, no quadro das mudancas sociais e tecnolégicas que apresentaram novas
maneiras de pensar, trabalhar e organizar o conhecimento, uma redefinicdo das
praticas sociais tenderem a modificar os papéis sociais e profissionais,
tradicionalmente atribuidos e constituidos. No campo da educa¢do, os professores
vém sofrendo uma série de processos de mudancas.

Diante de tantas mudancas no contexto educacional, o professor precisa estar preparado

para enfrenta-las. Nesse sentido, para alguns docentes esse processo requer menos esforco,

devido a sua experiéncia de atuacdo, no entanto, mesmo que esses profissionais possuam

diferengas, aparentemente cada um com sua singularidade, como origens diferentes, estudo em
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areas de conhecimento distintas, ainda assim é evidente o esforco e dedicacdo de muitos para
um fazer pedagogico com qualidade em prol dos processos de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Tardif (2000), o preparo para exercer a profissdo docente ultrapassa 0s
anos dedicados a faculdade. A formacdo do professor pode ser dividida em duas partes: a
trajetoria pré-profissional e a trajetdria profissional. A trajetdria pré-profissional é aquela que
precede a profissdo, compreende tudo que esse profissional viveu e aprendeu em sua histéria
de vida, sem excluir seu tempo de estudante desde o primario até ao Ensino Superior, trazendo
uma bagagem de experiéncias.

A experiéncia que esses professores em alguns momentos deixam transparecer
comprova o que Tardif (2000) afirma em seu estudo sobre saberes, tempo e aprendizagem do
trabalho no magistério. Segundo o autor, “[...] boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua prépria histéria de
vida, principalmente de sua socializagdo enquanto alunos.” (Tardif, 2000, p. 2016). O autor
declara que os professores estdo imersos em seu lugar de trabalho durante aproximadamente 16
anos antes de comecar a trabalhar, essa imersdo se expressa em toda uma bagagem de
conhecimentos anteriores, crencas, representacdes e certeza sobre a pratica docente.

Com isso, a formag&o inicial do professor principia a emersdo na carreira docente, além
da experiéncia, outros saberes vdo se constituindo, a comecar pelo académico construido em
curso de graduacdo. Essa formacdo inicial é parte importante do que podemos apontar como o
saber profissional, ou seja, o conjunto de tudo que um professor precisa obter enquanto
conhecimento para exercer sua profisséo.

Outros saberes sdo construidos na escola, ndo mais como aluno, mas do outro lado da
relacdo como professor, por exemplo, saber se relacionar com os alunos e suas familias, ou
aprender a lidar com relagc6es conflituosas na escola sao aprendizados de vivéncia no dia a dia
na escola. A trajetdria profissional inicia quando decide-se profissionalizar, seguindo a carreira
docente e tornar-se um professor em diferentes niveis de atuacéo.

Paulo Freire discute amplamente o tema formagdo de professores sob diversas
perspectivas. Essa relacdo com o tema é proveniente da sua pratica e os didlogos com outros
professores ao redor do mundo e suas ideologias sobre a importancia da formacao docente e o
ato de ensinar. Posteriormente, em suas obras, passou a fortalecer discussbes em meio aos
conceitos, dialogos, teoria e praticas, construgdo de conhecimentos, politicas da educacéo, entre

outros, sistematizando as reflexdes referentes ao tema da docéncia e formagédo de educadores.
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Freire defende a educacgdo e a formacao permanente devido a finitude e incompletude
dos atores envolvidos nesse processo. Ao ter consciéncia disso, o ser humano busca construir-

se na historia para ter conhecimento de si e do mundo. Na concepg¢éo do autor:

A educacéo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posi¢éo politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo € permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude.
Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educagdo e a formacao permanente se fundam ai (Freire, 1993a, p. 22-23).

A formacgédo permanente como preceitos para politicas, para programas e praticas de
formacdo de docentes tem potencial de construir reflexdes sobre compromisso ético, critico,
rompendo o mito da neutralidade da educagdo, ndo é impor ideias, teorias, métodos, mas
proporcionar uma construcao coletiva. Essa construcdo coletiva precisa considerar o alunado
contemporaneo como um sujeito de direito, produtores de cultura e atores sociais. Para esse
alunado, sdo necessarios profissionais que compreendam o ser humano para além do corpo em
uma relacéo afetiva.

A tarefa docente exige competéncias cientificas, uma carreira considerada longa, ou
seja, a jornada profissional até se reconhecer como professor é de muita dedicacdo aos estudos
e reconhecer que mesmo ap6s formado o professor continua aprendendo e em processo de
formacgéo. Esse processo faz parte da vida do docente, ndo somente pelo ato de ensinar em sala
de aula, mas também que saiba se relacionar com o outro, principalmente por se trabalhar na
construcdo de cidadaos e outros profissionais.

Percebemos que a docéncia é a profissdo na qual se trabalha com criangas, jovens e
adultos, todos em processo de construcdo. Segundo Freire (2007), em pedagogia da autonomia
a docéncia ¢ lidar “[...] com os sonhos, as esperangas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes,
dos educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro,
negar a quem sonha o direito de sonhar” (p. 144).

Com isso, a formacéo docente é fundamental para o professorado no sentido de buscar
uma reflexdo sobre a postura profissional frente a realidade do seu tempo, considerando a
constante construcdo do conhecimento proveniente de sua atuacdo. Para Imbernon (2011), “o
processo de formacdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” (p. 41). Portanto, as praticas formativas
devem ser pensadas como formacdo que estimule o professor a empenhar-se por melhorias
sociais e profissionais referentes & pratica docente, pois é por meio dela que o professor

desfrutara da benfeitoria da pratica pedagdgica.
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Mesmo com as praticas formativas e com a experiéncia docente, ainda assim, 0
professor precisa lidar diariamente com dificuldades, conflitos e problemas. O professor
necessita tomar decisdes dificeis, arriscar-se em certos momentos e aplicar seus conhecimentos
de conteudos e de relacionamentos interpessoais quase que diariamente.

Dessa forma, busca trabalhar com o que sabe sobre alunos, conteldos e ensinamentos,
em certos momentos o acumulo de conhecimentos académicos, saberes praticos e experiéncias
sdo o0s aportes para o resolver conflitos. Assim, a partir dos estudos de Tardif (2000), vemos
que os “[...] o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia entre vérias fontes de
saberes provenientes da historia de vida individual, da sociedade, da institui¢cdo escolar, dos
outros atores educativos, dos lugares de formagao” (p. 215).

Esse saber profissional que o autor cita advém da formacdo docente, porém, é um
caminho longo a percorrer e se da em diferentes tempos, pois se inicia primeiro ao ser aluno e
observar professores, posteriormente com a formacdo académica, no ingresso ao trabalho na
escola e, por fim, com a maturidade profissional e as experiéncias adquiridas no decorrer do
processo. Embora se identifiquem com a carreira, ha profissionais que encontram dificuldades
no exercicio da profissao.

O saber profissional ndo é adquirido apenas no decorrer da formacdo inicial na
faculdade, o saber e a identidade docente sdo construidos com o tempo, ou seja, na histéria de
vida desses professores, nos encontros oportunos com pessoas que 0s inspiram, na relagédo entre
0s conhecimentos cientificos e o saber pratico, na experiéncia profissional, na reflexdo sobre o
que significa educar, ensinar e aprender e na relagdo com os alunos e com suas familias. Esse
saber e identidade exige uma construcdo continua, comega muito antes de comecar na faculdade
e ndo termina quando o professor recebe o diploma na formacéo inicial.

O professor vai construindo sua identidade a partir da sua experiéncia como aluno e do
que aprendeu ao longo de sua formacéo, mas o professor pode se destacar em sua profisséo pela
sua atitude enquanto educador, a coeréncia entre o que diz e o que faz, no sentido educativo das

suas propostas. Nesse contexto, Freire (2007, p. 103) nos diz que:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os contedidos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha prética
docente ao puro ensino daqueles contedidos. Esse € um momento apenas de minha
atividade pedag6gica. Tdo importante quanto ele, o ensino dos contetidos, € 0 meu
testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco.

Segundo Freire (2007), o sucesso do trabalho docente ndo é resultado apenas do que o
professor ensina, também é resultado do modo como lida com tarefas simples e complexas. A

importancia de escutar os alunos e conseguir mudar de atitude em funcdo das necessidades
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deles, buscar estratégias éticas e educativas, escolher melhor o que propor em aula e direcionar
para o trabalho em casa, passar as tarefas em funcdo do tempo que os alunos tém para estudar
em casa. As estratégias e 0 compromisso com os alunos sdo muito importantes para a construgdo
da identidade de um professor.

Por outro lado, a acdo do professor estd para além do ensinar, sendo necessério alinhar
as expectativas da aprendizagem, definindo competéncias, habilidades, ressignificacdo dos
conteddos a serem ensinados diante da atualidade. Assim, € perceptivel que os professores
devem estar em constante preparo para exercer a profissdo e o papel social e cultural dentro do
contexto escola e comunidade.

Por isso, mesmo com toda uma bagagem de conhecimento e experiéncias, um
profissional docente pode deparar-se diariamente com realidades diferentes. No contexto
Amazonico por exemplo, temos culturas, povos e geografia que nos permitem diferentes formas
de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, € indispensavel uma formacdo para que o docente obtenha
conhecimentos ndo s6 do lugar, mas também da realidade da comunidade educacional ali
presente. Como os jovens e adultos indigenas do estado do Amazonas que devem contar com
programas propostos pelo governo que atendam suas particularidades, ou seja, um
planejamento que considere que sdo jovens e adultos com uma lingua prépria, uma cultura
étnica que precisa ser respeitada e, por fim, que venha possibilitar a continuidade dos estudos
desses alunos sem ter que se deslocar do seu lugar de origem.

Assim, o Programa de Educacéo Profissional Integrada a Educacdo Escolar Indigena, o
PROEJA Indigena, destaca-se pela interculturalidade e, em certos momentos, a lingua chega a
ser um obstaculo, porém, para o professor estar atuando nessa modalidade de ensino do
PROEJA, é necessaria formacéao docente adequada para uma melhor atuacéo. Diante disso, uma
formacéo continuada no contexto da educagdo do campo, na busca de atender especificamente
esses alunos, deve ser conforme a resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020:

Aurt. 8° A Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades especificas,
como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola, Profissional, e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de atuacao que exigem saberes
e préaticas contextualizadas, deve ser organizada atendendo as respectivas normas
regulamentadoras do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), além do prescrito nesta
Resolucdo (Brasil, 2020, p. 5).

A educacdo do campo é uma modalidade da educacdo que ocorre em espagos
denominados rurais. A escola do campo surge do movimento da educagdo do campo, dos

movimentos sociais e da luta dos camponeses por terra e educagdo, buscando valorizagéo a
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partir da experiéncia e da formagdo humana no meio rural. Essa modalidade de educacdo do
campo acontece em espaco da floresta, agropecudria, agricultura, em meio as populacgdes rurais,
comunidades quilombolas, assentamentos e indigena.

A formacéo de educadores na perspectiva da Educacdo do Campo pode se apresentar
como desafiadora. A esse respeito, Begnami (2019) afirma que “a Educagdo do Campo coloca
desafios a formacdo do educador do campo, que deve ter uma visdo ampliada em relacéo aos
projetos tradicionais de formacdo docente que restringe formar profissionais limitados ao papel
da docéncia, circunscritos a escola” (p. 165).

O processo formativo do docente que atua na educagdo do campo precisa ser
direcionado para compreender as varias dimensdes dos espacos formativos. Por exemplo,
compreender as questdes agrarias, comunidades camponesas, extrativistas e povos tradicionais.
Diante disso, o perfil do educador do campo e sua atuagé@o precisam estar alinhadas com o papel
social, comprometido com o futuro das escolas e das comunidades camponesas, se colocando
como funcdo imprescindivel no processo formativo do educador do campo.

Sobre a formacédo docente para atuacdo na educacdo do campo com a Pedagogia da
Alternéncia, o texto referéncia de regulamentacdo propée que a formacgdo do professor
pressupde a obediéncia de um curriculo diferenciado que lhe permita atender as novas diretrizes
para a escola com a Pedagogia da Alternancia, devendo contemplar aspectos especificos que
incluam:

v Formacao para elaborar curriculo de ensino especifico para as escolas com alternancia
pedagdgica;

v Formacao para produzir material didatico especifico;

v' Formacédo para a conducdo de pesquisas de cunho sociolégico, uma vez que esse
profissional, autor e condutor dos processos de elaboracdo de material didatico para as
escolas, deve ser capaz de:

a) realizar levantamento da literatura local e atual;
b) lidar com acervo histérico da respectiva comunidade ou povo;
c) realizar levantamento socio geografico da sua comunidade.

Deve-se ainda considerar que:

v' A formacdo do professor da-se em servico, 0 que exige um processo continuado de
formacdo para o magistério;

v A formagdo profissional do professor da-se concomitantemente a sua propria

escolarizacao;
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v O professor exerce o papel de lideranga importante em sua comunidade como mediador
nas relacdes estabelecidas com a sociedade regional, nacional e global. Nesse sentido,
certas capacitacdes especificas tém de ser contempladas em seu curso de formacéo.
Essa formacéo deve considerar que o docente se constitui um agente nas comunidades

e terd que lidar com vérios desafios e tensGes que surgem no espaco escolar. Com isso, a
formacéo para esse docente devera proporcionar instrumentos para o docente desenvolver sua
pratica educativa sob as lentes da interdisciplinaridade e interculturalidade.

A educacao por alternéncia possibilita uma educac¢do do campo diferenciada e adequada
as peculiaridades culturais das comunidades do campo, indigenas e quilombolas. Para que isso
ocorra, é necessario haver uma articulacdo no processo formativo para ter uma compreensao
dos sujeitos com o espaco da producdo, promovendo a relacdo entre ‘trabalho intelectual’ e
‘trabalho manual’.

Precisamos compreender a educacdo do campo na perspectiva humanizadora como
direito social desses povos, respeitando suas demandas politicas, suas lutas e sua historia. Ao
falarmos de educacdo do campo e para 0 campo, ndo estamos nos referindo em uma educacao
diferente ou uma educacdo privilegiada, mas sim, do direito a ter uma educacdo que atenda a
essa populacdo que vive em territorio camponés.

Em vista disso, a Educagdo do Campo instituiu-se atrelada a luta dos movimentos

sociais do campo. Conforme Arroyo (2004):

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra, ao
trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a satde e a educacdo. O
conjunto de lutas e agBes que os homens e mulheres do campo realizaram, 0s riscos
que assumem, mostra quanto reconhecem os sujeitos de direitos (Arroyo, 2004, p. 73).

Assim, a luta em prol dessa populacdo que de certa forma tem menos prestigio na
sociedade, e que para os campesinos no que Ihe concerne, para ter acesso a educacao teriam
que sair do campo e buscar educacdo na zona urbana e abandonar sua vida no campo, ou de
outra forma néo teria esse ingresso ao contexto de educagéo escolar.

Esse movimento consegue chamar a aten¢do do poder publico e as politicas publicas
para uma educacao no campo passa a ser considerada. As influéncias desse movimento social
foram primordiais para uma trajetoria exitosa da educacao do campo e na conquista de politicas
educacionais voltadas para as populagdes do campo.

Na educacdo do campo, é preciso considerar a diversidade contidas nos espacos rurais,
contemplando no curriculo escolar as caracteristicas de cada local. “A Educac¢do do Campo,
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diferente das experiéncias de Educacdo Popular, tem um alcance mais amplo na elaboragéo de
curriculos escolares e na organizacdo pedagogica de escolas do campo” (Silva, 2020, p. 86).

Considerando os saberes ali presentes, com o intuito de valorizacdo dos saberes do
homem que trabalha no campo, e contribuir para a preservacdo das especificidades culturais,
econdmica, religiosa e social do sujeito do campo. A educa¢do do campo vem também para dar
garantia a efetivacdo do direito do individuo a escolarizacéo.

Na modalidade de educacdo do campo, a educacdo para a populacao rural esta prevista
com adequagdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se
orientacGes para trés aspectos essenciais a organizacdo da acdo pedagogica: contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da
zona rural; organizacado escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢des climaticas; adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

As populagdes do campo séo o0s extrativistas, os ribeirinhos, agricultores familiares, os
pescadores artesanais, 0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢cOes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural, ou seja,
produzem seus sustendo. S&o consideradas escolas do campo aquelas situadas em érea rural,
conforme definido pelo IBGE, ou aquela situada em area urbana desde que atenda
predominantemente a popula¢6es do campo (Brasil, 2010).

Uma politica de Educagdo do Campo requer, portanto, o reconhecimento de que a cidade
ndo é superior ou mais avancada se comparada ao campo e, a partir dessa compreensao, deve
impor novas relagdes baseadas em equidades. Para Arroyo (2014), nessa concepgéo, a educacao
do campo € observada como um espaco de cultura singular, rico e diverso.

O Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de educacdo do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e aborda em seu
Art. 2° os principios da educacdo do campo:

I. respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il.  incentivo a formulagéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos

de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o

desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em

articulacdo com o mundo do trabalho;
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I1l.  desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes
concretas da producéo e reproducéo social da vida no campo;

IV. valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com
conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; e

V. controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional afirma que a oferta de
Educacao Basica para a populacdo rural e os sistemas de ensino promoverao as adaptacGes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido. Em especial, sdo
destacados 0s seguintes aspectos: contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; organizacdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; adequacao
a natureza do trabalho na zona rural.

Desse modo, percebe-se que a legislacdo ampara a autonomia para o proprio sistema de
ensino fazer as suas adequagdes necessarias para atender as especificidades das regides, levando
em consideracdo a diversidade de cada localidade. Assim, as atuacOes e adequacgdes ocorrerdo
nos conteudos curriculares e nas metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural.

A educacdo do campo ndo é uma educacao que se separa da sua materialidade, ou seja,
0 campo, ndo podemos pensar 0 campo engquanto um espaco de producéo de riqueza, producéo
de mercadorias para satisfazer os interesses do capital. A vida do campo busca outros interesses,
a producao baseada na diversificacdo da cultura, producao de alimentos saudaveis, e as relacdes
das pessoas e com 0 meio ambiente em que vivem, isso a partir dos pequenos agricultores, dos
ribeirinhos, dos quilombolas, dos indigenas, e todas essas comunidades que sempre existiram
no campo Vvao se organizando e lutando por seus direitos.

Arroyo (2014) cita a pedagogia da vida produtiva, a vivéncia do campo que traz uma

bagagem simbolica identitaria para os sujeitos na construcdo de seus valores.

H& nas proximidades desses simbolos as experiéncias vividas nas comunidades
indigenas, camponesas, quilombolas, nos coletivos que lutam pela sobrevivéncia, pelo
trabalho. Nesses rituais e nessas misticas todos os simbolos estdo colados a terra, as
ferramentas e produtos do trabalho. Em realidade, terra, trabalho ultrapassam o
simbdlico e trazem o real em que tecem suas vidas, sociabilidades, saberes, valores e
identidades. Afirmam pedagogias da vida produtiva (Arroyo, 2014, p. 85).
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Com isso, a educacdo do campo busca promover o desenvolvimento do trabalho
camponés, com respeito ao seu lugar de origem e valores identitarios, bem como obter
conhecimentos técnicos cientificos para melhorar sua producdo. Assim, é possivel cuidar do
ambiente em que vive favorecendo-o de forma consciente e sustentavel, considerando o campo
como espaco historicamente social, produtor de conhecimento e o papel das politicas
educacionais nesse processo. Logo, a proposta de curriculo para a educagdo do campo deve ser
adequada para cada local, respeitando a identidade do aluno.

Nessa perspectiva de educacao do campo, a Pedagogia da Alternancia considera atender
o0s principios dessa modalidade de educacdo para o meio rural. Assim, Caldart (2011, p. 151)
afirma que “a Alternancia se constitui como um principio baseado em uma “Educagdo dos e
ndo para sujeitos do campo. Feita, sim, por politicas publicas, mas construidas com os proprios
sujeitos dos direitos que as exigem”. Esse principio de educacdo participativa, citado pela
autora, € visto como escola formadora de sujeitos, com isso, precisa da integracdo do curriculo
aos saberes tradicionais, a diversidade de saberes locais e a construcdo e reconstrucdo dos
espacos fisicos e simbdlicos da escola e cultura e isso implica que envolve as dimensfes do
campo na escola.

Begnami (2019), em seus estudos, fala sobre os marcos legais conquistados ao longo
das ultimas décadas que garantem a institucionalidade da forma de organizagdo escolar com a
Pedagogia da Alternancia. Assim, a perspectiva metodoldgica da alternancia foi introduzida na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). No art. 23, que aborda as

possibilidades de organizacdo dos tempos escolares:

A educagdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o exigir (Brasil, 1996).

Porém, o artigo 23 ndo trata diretamente da Pedagogia da Alternancia como sistema
educativo, mas como uma metodologia de organizacdo dos tempos escolares, mas potencializa
os principios da formacdo em Alternancia. Em complemento, outros artigos da LDB
estabelecem defini¢Ges sobre esse processo.

O art. 26 define a concepcdo de uma base nacional comum e de uma formacéo bésica

do cidad&o que contemple as especificidades regionais e locais:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).
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O art. 28 possibilita a oferta de conteddos curriculares apropriados aos reais interesses
e necessidades do modo de organizacéo do trabalho na zona rural, criando assim possibilidades

para propor uma organizacgao escolar propria:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

I11 - Adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

A Pedagogia da Alterndncia como Educagdo do Campo estabelece ao ensino e
determina a adequacao da educacdo e do calendario escolar as peculiaridades da vida rural de
cada regido, nestas normativas encontra-se indicada a possibilidade de organizagdo dos
processos formativos de professores do campo. O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010,
reconhece a Educacdo do Campo como politica publica e reafirma a Pedagogia da Alternancia
como possibilidade de organizacdo dos processos formativos de educadores e da pratica escolar.

Alternancia, como pratica pedagogica, trata-se da proposta metodoldgica baseada no
principio, colocada em pratica, constitui-se em a¢des que consideram o lugar do sujeito em
formacéo, partindo da realidade social das comunidades do campo com vistas a emancipacéao
social dos sujeitos campesinos. A alternancia, como uma forma de atender as necessidades do
camponés que precisa estudar e cuidar da terra para seu proprio sustento, visa 0s estudos em
dois momentos de atividades, sendo desenvolvida pela conjugacdo de periodos alternados de
formacéo, seja na escola, seja na familia ou no trabalho, materializando-se por meio de dois
tempos espacos especificos, denominados tempo escola e tempo comunidade.

As pedagogias do campo correspondem ao que Arroyo (2014), chama de outras
pedagogias, cujos principios norteadores sdo pensados dentro do campo e para 0 campo e para
fora dele. Nesse contexto, “ndao se d& uma reproducdo de autorrepresentacdes tradicionais,
conformistas, fechadas, mas ao contrario ha uma abertura para fora a partir de necessidades, de
valores e experiéncias de luta, coladas a sua tradicdo e identidade, a sua memoria coletiva”
(Arroyo, 2014, p. 79).

Essa perspectiva defende a emancipacao e transformacéo dos estudantes em sujeitos do
processo educativo que possam articular a teoria com a pratica. Portanto, ndo € um processo de
memorizacdo na escola, cujo estudante precisa compreender o seu papel dentro do processo
educativo ndo somente como mero expectador, mas que saiba tomar atitudes buscando

solucionar problemas da realidade cotidiana do campo.
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Assim, podemos afirmar que os povos do campo possuem direitos as escolas onde
vivem, uma escola do campo no campo com uma educacdo escolar a partir de sua realidade
concreta, cultura, histéria, memoria, crencas e de maneira que se constitua um processo de
educacédo que busca de fato desenvolver esses povos e sua cultura. Uma educacéo escolar para
todos, seja da cidade, quilombolas, assentados, acampados da reforma agraria, ribeirinhos,
agricultores familiares, os povos da floresta, os caboclos e povos indigenas, cada uma com sua

singularidade respeitada.

1.3 PROEJA na Educacéo Escolar Indigena

Para Baniwa (2010), a conquista dos direitos a educacdo escolar indigena sé acontece
de fato por meio da Constituicdo Federal de 1988. Antes disso, havia uma cultura de politica
brasileira que os indigenas ndo obtinham direito a essa educacdo, a escolarizacdo era tratada
como uma assisténcia no &mbito da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNALI), ou seja,
dependia do 6rgdo gestor para ter ou ndo, mas sem obrigatoriedade. Entdo, a partir da
constituicdo de 1988, foi um fator determinante para que a educacdo escolar para 0s povos
indigenas fosse efetivada, resultando em sistemas de ensino e instituicdes publicas que se
esforcaram para atender o que determina a lei.

A educacdo para os indigenas precisa ser diferenciada da educagdo destinada aos ndo
indigenas, contemplando suas cosmologias, filosofias, modos de vida em comunidades,
culturas e linguas préprias. No entanto, a trajetoria e os desafios da educacéo escolar indigena
passaram por um processo histérico, dividida em trés momentos segundo Knapp (2016), como
mostra a figura abaixo:

Figura 3 — Trés momentos da Educacgdo Escolar indigena
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HISTORIA DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA:
EM TRES MOMENTOS
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Fonte: Adaptado de (Knapp, 2016).
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No sentido historico, a educacdo escolar para as comunidades indigenas se apresenta
inicialmente em trés momentos como Knapp (2016) apresenta: o primeiro aborda a Escola de
Catequese; 0 segundo as Primeiras Letras e o Projeto Civilizatério Pombalino; por fim, o Ensino
Bilingue. O primeiro momento, chamado de Escola de Catequese, vai de 1549 até meados de
1759/67, quando os Jesuitas chegaram para a missdo de catequizar. Como afirma a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacéo
(MEC):

A escola para indios no Brasil comeca a se estruturar a partir de 1549, quando chega
ao territorio nacional a primeira misséo jesuitica enviada de Portugal por D. Jodo IlI.
Composta por missionarios da Companhia de Jesus e chefiada pelo padre Manuel da
Nobrega, a missdo incluia entre seus objetivos o de converter os nativos a fé cristd
(Secad, 2007, p. 10).

A Escola de Catequese era um modelo baseado na catequizagdo dos indigenas, por isso,
era ofertada pelos padres jesuitas principalmente. Essa catequizacdo possuia o objetivo de
ensinar os indigenas a lerem, escrever e fazer calculos matematicos, bem como aplicar a
doutrina cristd imposta na época. Os jesuitas se dirigiam até as comunidades indigenas em busca
de criancas para realizar essa missao in loco, pois ndo obtinham instalacGes proprias para esses
fins, chamadas de miss&o volante.

Paulatinamente, foram se organizando em ambientes adequados para essa catequizagdo
e logo foram formalizadas como casas para doutrina dos indigenas ndo batizados, ja os colégios
somente recebiam meninos portugueses, mesticos e indigenas batizados. No colégio, a
educacao era ampla e apresentava uma caracteristica voltada para formacéo de pregadores, com
0 intuito de ter mais mao de obra para auxiliar os jesuitas na missdo de conversao de indigenas.

O segundo momento do processo de oferta de escolarizacdo para a populacdo indigena
é chamado de as Primeiras Letras e o Projeto Civilizatério Pombalino. Quando o Brasil inicia
o0 regime de colonizacgdo sua populacdo é marcadamente analfabeta, com isso era preciso entdo
criar escolas de primeiras letras para que essas pessoas se tornassem “civilizadas”, e pudessem
aprender as primeiras letras e ndo fosse povos “ignorantes analfabetas”. Esse segundo momento
perdurou desde o periodo da colonizacédo até a chegada da ditadura militar em 1964.

As escolas de primeiras letras faziam parte do processo de escolariza¢do no Brasil,
ofertado pelo Projeto Civilizatério Pombalina, também conhecido como Diretério Pombalino,
gue ocorreu nos anos de 1757 a 1798. Nesse periodo, as politicas pombalinas foram impostas,
como a proibicdo da lingua geral, ou seja, quando o Marqués de Pombal assumiu como

interventor no Brasil, decretou a proibicdo do uso da lingua geral praticada pelos nativos, ou
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seja, as linguas indigenas, principalmente o tupi-guarani. Com essa proibicdo, 0s nativos
precisam adotar a lingua dos colonizadores, que é o portugués.

Além disso, houve a proibicdo das casas coletivas, que eram instituicbes escolares
mantidas pela ordem Jesuitas. Com todas essas proibicdes e a expulsdo dos jesuitas do Brasil,
a escola de catecismo passou a ser oferecida por outras ordens do ensino cat6lico. Como
resultado, os indigenas que estavam sob 0s ensinamentos dos jesuitas também deixam de
frequentar essa escola de catequese.

Com a ruptura da escolarizacao dos jesuitas, 0 Marqués de Pombal teve que reestruturar
0 contexto de ensino e comegou a ofertar aulas régias. Assim, iniciou-se 0 modelo baseado nas
aulas régias, onde havia uma regente que ministrava as aulas conforme determinacéo
governamental. No entanto, nem todos os locais tinham essas aulas régias, o0 que causou uma
desestruturacdo na oferta da educagéo no Brasil.

Nesse terceiro momento da historia da educacédo indigena, surgiu o ensino bilingue por
meio da criacdo da FUNAI. Inicialmente, oferecia essa educagdo para os povos indigenas em
parceria com 0s pesquisadores-missionarios do Summer Institute of Linguistics (SIL) e a
integracdo bilingue de transicdo. Também foram surgindo os movimentos do Indigenismo

Alternativo, 0 movimento indigena e as escolas indigenas.

[...] o terceiro periodo da histéria da Educacdo Escolar Indigena ¢ denominado “O
ensino Bilingue”, dividido em duas fases “A FUNAI, o SIL e a educagio bilingue de
transi¢do” e “O Indigenismo Alternativo, o Movimento Indigena ¢ as Escolas
Indigenas”. Esse periodo compreende os anos de 1970 até o século XXI (Knapp, 2016,
p. 60).

Com isso, ocorreram discussdes sobre o ensino bilingue, pois alguns movimentos em
prol indigena afirmavam que o ensino ndo tem que ser bilingue, porque nao existia s6 uma
lingua indigena, e sim existem varias linguas indigenas no Brasil, ressaltando a pluralidade
cultural que temos até hoje. O primeiro modelo de ensino bilingue foi desenvolvido pelo SIL,
sendo uma espécie de bilinguismo de subtracdo, ou seja, um ensino bilingue que néo
privilegiava a diversidade étnica e cultural dos indigenas.

A partir da decada de 1990, ocorre uma mudanca devido ao movimento Todos Pela
Educacdo. O Brasil assina o movimento, refletindo os debates anteriores em relagdo a
redemocratizacdo do pais, mas também ao que acontecia no mundo. Quando o Brasil assina o
documento, reconhece que deve haver uma promocéo de educacdo indigena diferenciada. No
contexto da educacédo escolar indigena, observa-se uma ruptura do discurso de integracdo das
sociedades indigenas e comeca a defender a diversidade cultural e linguistica do pais. Conforme
Silva (2001, p. 73):
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No Brasil as discussdes sdo recentes, recém-chegadas. A Constituicdo atual
reconhece, ainda que timidamente, que o Brasil € um pais pluricultural e multilingue
- 0 que é uma conquista, certamente. Nao deixa de ser também um resultado da
modernizacdo do Estado e da entrada no Brasil na rede global. Como aconteceu em
outros paises, esse reconhecimento oficial marca uma fase que se segue a duas etapas
cléssicas dos Estados modernos, marcadas sucessivamente pela excluséo/eliminacdo
e pela assimilagdo/integracdo das minorias etnolinguisticas.

Com isso, teremos 0s novos marcos legais dessa educacdo escolar indigena, por meio
da Constituicdo Federal de 1988, “o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurando as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988).

Com a Constituicdo de 1988, assegurou-se aos indios no Brasil o direito de
permanecerem indios, isto é, de permanecerem eles mesmos com suas linguas,
culturas e tradigBes. Ao reconhecer que os indios poderiam utilizar as suas linguas
maternas e 0s seus processos de aprendizagem na educagdo escolar, instituiu-se a
possibilidade de a escola indigena contribuir para o processo de afirmacdo étnica e
cultural desses povos e ser um dos principais veiculos de assimilagdo e integracao
(Grupioni, 2002, p. 130).

Além disso, ressalta-se que:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestacBes culturais. § 1° O Estado protegerd as manifestacbes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional (Brasil, 1988).

Posteriormente em 1991, a educagdo escolar indigena deixa de ser encargo da FUNAI
e passa aos encargos do Ministério da Educacdo e Cultura, érgdo responsavel por ofertar essa
educacdo para os povos indigenas até hoje. Em seguida, a Lei Diretrizes Bases Educacdo

Nacional de 1996 também reconhece a pluralidade indigena:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento & cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisas, para oferta de Educacao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
€ povos, a recuperacao de suas memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades
étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Outras leis e resolugbes abordam sobre o direito dos povos indigenas a uma educacao
diferenciada, pautada pelo uso das linguas indigenas, pela valorizagdo dos conhecimentos e
saberes ancestrais desses povos e pela formacdo dos proprios indigenas para atuarem como
docentes em suas comunidades. Como o Parecer 14 de 1999, a Resolugdo nimero 3 de 1999, e
o0 Plano Nacional de Educacgédo (PNE) de 2001, posterior a essa legislacao, temos o Decreto que

cria os territorios Etnoeducacionais, 2009, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
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Escolar Indigena na Educacdo Bésica, 2012, e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Indigena (RCNEI) de 1988:

A educagcdo escolar indigena no Brasil vem obtendo, desde a década de 70, avangos
significativos no que diz respeito a legislacdo que a regula. Existem hoje leis bastante
favoraveis quanto ao reconhecimento da necessidade de uma educacédo especifica,
diferenciada e de qualidade para as popula¢des indigenas, na préatica, entretanto, ha
enormes conflitos e contradi¢Bes a serem superados. Este documento foi escrito na
expectativa de que possa contribuir para diminuir a distancia entre o discurso legal e
as acOes efetivamente postas em préatica nas salas de aula das escolas indigenas
(RCNEI, 1988, p. 11).

O RCNEI enfatiza que escolas indigenas, devem seguir as caracteristicas de
comunitaria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada (MEC, 1998). A
Educacéo Escolar Indigena proposta busca a valoriza¢do do pluralismo cultural e de diversidade
étnica, resultando em concepgdes pedagdgicas especificas para os povos indigenas.

Esse referencial enfatiza a necessidade de uma construcdo curricular liberta das
formalidades rigidas de planos e programas estatisticos, pautada na dindmica da realidade
concreta e na sua experiéncia educativa vivida pelos alunos e professores em suas proprias

comunidades indigenas.

Alguns desses professores indigenas que lecionam sozinhos tém de optar entre
alfabetizar nas duas linguas, simultaneamente, ou fazer uma separagdo e depois
decidir em qual delas os alunos aprendem a escrever em primeiro lugar. Varios
defendem a alfabetizagdo simultnea nas duas linguas, explicando que, assim, 0s
alunos aprendem mais facil o portugués. A grande maioria, porém, alfabetiza primeiro
em portugués, para depois alfabetizar na prépria lingua. Os professores comentaram
que os alunos tém dificuldade para escrever na lingua materna, em razdo das
diferencas na grafia. Além dos casos citados, em que h& inclusive professores
diferentes para a alfabetizacdo em cada uma das linguas, uma professora guajajara
disse ter comegado a alfabetizar, recentemente, primeiro na lingua materna, e depois
em portugués. Relatou ter ficado satisfeita com os resultados (Silva, 2001, p. 115).

A educacéo escolar indigena, mesmo sendo bilingue, ainda falha em colocar em prética
algumas dessa diferenca como citar a lei e nota-se essa falta nos recursos didaticos, por
exemplo, para as escolas indigenas. Ndo podemos ter 0os mesmos recursos didaticos para a
educacdo escolar indigena como na escola regular do ndo indigena. E necessario aplicar essa
diferenca também na pedagogia, para que se entenda o indigena em sua multiculturalidade,
etnicidade e na multilingue dos povos étnico brasileiros (Figura 4).



56

Figura 4 — Principios da Educacéo Escolar indigena
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Fonte: Semesp/MEC (2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional quanto aos principios da educacédo

escolar indigena em seu artigo aborda que:

Art. 3° Constituem objetivos da Educacdo Escolar Indigena proporcionar aos
indigenas, suas comunidades e povos: | - a recuperacdo de suas memorias historicas;
a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; |1
- 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas. Paragrafo Unico. A Educacgdo
Escolar Indigena deve se constituir num espaco de construcéo de relagdes interétnicas
orientadas para a manutencdo da pluralidade cultural, pelo reconhecimento de
diferentes concepc¢des pedagégicas e pela afirmacdo dos povos indigenas como
sujeitos de direitos (Brasil, 1996).

As diretrizes sobre esses principios da educacao escolar indigena, abordam também a
respeito da localidade escola indigena, da importancia das linguas indigenas, valorizacdo da
lingua materna e o ensino ser ministrado por professores indigenas oriundos das respectivas
comunidades, organizado da escola conforme a sua cultura e territério. Em caso de
reivindicacdo ou por iniciativa da comunidade interessada, sera criada escola indigena
respeitando sua forma de representacdo, uma vez que a comunidade indigena reivindicar uma
escola para si, 0 poder publico tem que ofertar e manter a escola naquela comunidade indigena,
pois a legislacdo ampara as solicita¢cBes dos povos indigenas acerca de escolarizagao.

A legislacdo garante, também, que todos os niveis e modalidades da educacéo escolar
indigena tenham acesso aos outros conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de
conhecer, investigar e sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a histéria
indigena. A LDB, de 1996, aborda a importancia de programas que oferecam educacdo escolar

bilingue e intercultural aos povos indigenas. Ressaltamos que o0s objetivos desse programa séo
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a recuperacdo das memorias historicas, a reafirmacdo das identidades étnicas indigenas e a
valorizacdo dos conhecimentos desses povos.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica Integrada a Educacdo Escolar Indigena surgiu
de uma demanda dos povos indigenas e de seus representantes. O documento base, firmado em
setembro de 2007, para atender essa reivindicacdo esclarece que o PROEJA oferta cursos para
essa modalidade de ensino com o objetivo central de oportunizar a conclusdo da educacédo
basica simultaneamente com a formacéo profissional para o publico que ndo obteve acesso ao
Ensino Médio na idade regular.

As alteragfes na LDB, sob o Decreto n° 5.154/2004 e a Lei n° 11.741/2008,
institucionalizaram e integraram as acdes da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacao Profissional e Tecnoldgica. Para atender a esse
redimensionamento das leis, os Institutos Federais de Educacdo ampliaram a oferta de
qualificacdo profissional e, por meio do PROEJA, contribuiram para a construcdo de
aprendizagem.

O PROEJA abrange cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) ou qualificacdo
profissional e de educacdo profissional técnica de nivel médio, os quais consideram as
caracteristicas de seu publico de jovens e adultos. A formacédo profissional pode ser articulada
ao Ensino Fundamental ou Médio, objetivando a elevacdo do nivel de escolaridade do

trabalhador, conforme Brasil (2006) cita:

Esta formacdo profissional, mediante a construcdo prévia de projeto pedagogico
integrado Unico, pode ser articulada: I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio,
objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso da formacéo
inicial e continuada de trabalhadores, nos termos do art. 30, § 20, do Decreto no 5.154,
de 23 de julho de 2004; e Il - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante,
nos termos do art. 40, § 10, incisos | e 11, do Decreto no 5.154, de 2004.

Assim, a formagcéo inicial e continuada de trabalhadores, nos termos do Art. 3, § 20, do
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, e o Ensino Médio, de forma integrada ou
concomitante, nos termos do Art. 4, § 10, incisos | e I, do mesmo decreto, sdo as duas
modalidades de educacdo profissional e tecnoldgica. Se insere na proposta do PROEJA, atender
os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos no que se refere aos que ndo concluiram a
Educacao Basica, em especial, o0 Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Assim, é oferecida a
esses estudantes a oportunidade de acessar e avancar na sua formacdo escolar de maneira
articulada com a educacéo profissional, seja em cursos de qualificacdo ou técnico.

Em vista disso, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade Ministério da Educacao
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(SECAD/MEC) tratam fundamentalmente sobre a questdo da Educacdo Escolar Indigena. No
ano de 2007, desenvolveram o Documento que alicerca essa demanda de educacéo profissional
e tecnologia para indigena, o PROEJA Indigena. Por meio desse programa, possibilitou um
itinerério formativo profissional tecnoldgico para esse publico diferenciado, viabilizando
alternativas para a atuacéo autbnoma do indigena no seu territério, no sentido de gerir a propria
economia, entre outros.

O PROEJA Indigena € uma acao conjunta de diversos 6rgdos da educacéo federal para
atender as reivindicages das liderancas indigenas voltadas para a escolarizacdo dos seus povos.
Conforme Santos (2013, p. 15):

A proposta do PROEJA indigena tem como base a formacéo integral que prepara o
indio para o exercicio profissional em sua comunidade, levando em consideragéo que
esse povo desenvolve formas préprias de reproduzir e transmitir saberes, possuindo
idiomas préprios. Tradicionalmente, eles transmitem sua cultura, seus rituais, sua
tradigdo e suas relacdes interétnicas, por meio da linguagem oral. Assim, mesmo nao
havendo escolas, eles conseguem passar seus conhecimentos no cotidiano de sua
comunidade.

Portanto, a educacdo escolar indigena apresenta desafios assim como as demais
modalidades de ensino, no entanto, os povos indigenas aldeados possuem suas peculiaridades
de cultura e linguagem especifica, além dos desafios impostos pela logistica para chegar até
essas localidades. Segundo Santos (2013), o Governo Federal busca promover a continuidade
da formacédo educacional nas aldeias por meio de programas e das Instituicbes Federais de

Ensino para atender essas comunidades. Sobre isso, Santos (2013, p. 18) descreve que:

Os povos indigenas tém se apropriado e ressignificado a educacdo escolar
convencional, para coloca-la a servico de seus projetos sociais e politicos. Em
principio, a educacdo profissional enquanto tal parceria ndo se coadunar com a
realidade indigena, pois, cabe lembrar, as categorias “profissional” ou “educagio
profissional”, enquanto ligadas a ideia de emprego, de meio de subsisténcia, ou “meio
de vida” do individuo, sdo inexistentes nos universos indigenas tradicionais e mesmo
em seus projetos para o atendimento das suas necessidades dentro das terras indigenas.

Assim, busca-se atender as demandas indigenas por sequenciamento nos estudos, bem
como profissionalizacdo, trazendo uma dimensao significativa para o que as leis 0s amparam
com direito a educagdo em todas as modalidades, com o ensino profissionalizante ndo poderia
diferir. A proposta de educacéo profissional integrada, no que lhe concerne, vem ao encontro
em seus principios étnicos de uma educacdo almejada pelos povos indigenas.

Silva e Neto (2016) argumentam sobre a atuacdo docente no PROEJA Indigena e seus

desafios:

[...] da experiéncia do Instituto Federal de Educacdo do Amazonas - campus
Tabatinga IFAM-CT com o Curso modalidade em Agropecuaria modalidade
PROEJA, voltado ao povo da Etnia Ticuna. [...], considerando o fato de que os
professores sdo agentes educacionais ndo indigenas, sem formacéo especifica para a
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atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos e educagdo Indigena. [...] Os desafios
desses professores sdo epistemologicos didaticos, considerando a formagao de publico
peculiar como os indigenas Ticuna em Técnicos em Agropecuaria. Neste contexto, a
dificuldade ligada ao aspecto comunicacional (Portugués - Ticuna; Ticuna -
Portugués) despontou como primordial (Silva e Neto, 2016, p. 52).

Assim, a reflexdo sobre as formas de ensinar deve se adequar ao desenvolvimento das
competéncias, habilidades e conhecimentos dos alunos, considerando, no entanto, que 0s
estudantes indigenas apresentam diferencas em relacdo a lingua, cultura e forma de viver. Para
isso, cabe ao professor analisar e propor as melhores atividades, organizando-as para garantir a
equidade no processo de ensino-aprendizagem dentro da educagdo escolar voltada para o
indigena e sua comunidade. Alem disso, é necessario que o professor passe por formacdo
docente para adquirir conhecimentos sobre a educacdo escolar indigena e a especificidade da
etnia a ser trabalhada.

Do ponto de vista social e cultural, a educacédo profissional integrada a educagéo escolar
indigena, que atende jovens e adultos, sejam eles aldeados ou na zona urbana, colabora para a
troca de conhecimentos e experiéncias entre indigenas e ndo indigenas. Por exemplo, quando
um professor deixa a sala de aula tradicional para trabalhar em uma comunidade em territério
indigena, essa pratica pode agregar conhecimentos e experiéncias ndo somente ao curriculo
profissional, mas também reflete nas suas dimensdes epistemoldgicas enquanto docente, pois
tera um olhar sobre uma perspectiva de realidade e cultura diferente.

Essa pratica, por exemplo, ocorre com o Curso Técnico em Agroecologia do Instituto
Federal do Amazonas, campus Maués. O curso acontece em uma comunidade tradicional,
surgindo da necessidade de sequenciar os estudos dos indigenas da etnia Sateré-Mawé dentro
da Terra Indigena Andira-Marau, no municipio de Maués-AM. Anteriormente, era ofertado até
0 9° ano do Ensino Fundamental para aquela aldeia.

Assim como para atender a reivindica¢do da comunidade indigena, que conforme a LDB
em seu paragrafo Gnico, estabelece “a escola indigena serd criada em atendimento a
reivindicacdo ou por iniciativa da comunidade interessada, ou com a anuéncia da mesma,
respeitadas suas formas de representacdo” (Brasil, 1996, p. 3).

Diante disso, foi elaborada uma proposta para atender aos anseios da lideranca e
comunidade local, e um grupo de professores se disp0s a trabalhar a educacao escolar indigena
por meio da Pedagogia da Alternancia na comunidade Ilha Michiles. Assim, a cada alternancia,
os docentes se deslocam para atender esses alunos e dar andamento ao curso por intermédio do

Programa de Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Escolar Indigena.
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Portanto, o curso técnico em agroecologia na modalidade PROEJA Indigena na
comunidade Ilhas Michiles, no territorio indigena Andira-Marau, ocorre com uma experiéncia
por alternancia que respeita a interculturalidade do povo Sateré-Mawe. As atividades escolares
sdo realizadas em tempos e espacos alternados, atendendo aos principios da educacao indigena
e da educacdo do campo. Além disso, as a¢Oes pedagdgicas sdo direcionadas para o fazer
técnico-cientifico, aplicando as praticas da agroecologia de producdo rural, buscando aliar

produtividade ao meio ambiente e forma de vida da comunidade indigena.
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2 A EXPERIENCIA COM A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CURSO DE
AGROECOLOGIA NO PROEJA INDIGENA

Este capitulo tem a finalidade de apresentar o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas — IFAM/campus Maués e sua atuacdo para oportunizar o acesso dos indigenas a
educacdo profissional e tecnoldgica na llha Michiles, na Terra Indigena Andira-Marau. E
descrito um breve historico do curso Técnico em Agroecologia na modalidade PROEJA
Indigena acerca da demanda indigena resultante das lutas e reivindica¢fes que aconteceram no
intuito de buscar um modelo de educagdo que considerasse 0s saberes tradicionais e a cultura
do povo indigena Sateré.

Além disso, apresenta-se 0 contexto da metodologia proposta, a Pedagogia da
Alternancia e a pratica docente, destacando os aspectos dessa experiéncia com a etnia Sateré-
Mawé, as organizacOes e a cultura. Enfim, o texto expBe os anseios de um povo indigena que
vive na Comunidade Ilha Michiles e na regido do Baixo Marau, no interior do Amazonas.

A apresentacdo do capitulo estd organizada em trés secBes, a saber: 1) O Instituto
Federal do Amazonas — IFAM campus Maués; 2) Pedagogia da Alternancia no Curso Téecnico
em Agroecologia na modalidade PROEJA Indigena; 3) Conhecendo a Experiéncia por

Alternancia no Curso de Agroecologia do PROEJA Indigena na llha Michiles.

2.1 O Instituto Federal do Amazonas — IFAM campus Maués

O Instituto Federal do Amazonas foi criado por meio do Decreto n° 11.892, 29 de
dezembro de 2008, em que foram criados 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia em todo o pais, incluindo o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM). Esse ultimo foi composto pela unido das trés instituices amazonenses: 0
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (CEFET-AM), com duas unidades
descentralizadas, uma em Manaus e outra em Coari; a Escola Agrotécnica Federal de Manaus;
a Escola Agrotécnica Federal de S&o Gabriel da Cachoeira. Essas instituicGes, embora
auténomas entre si, possuiam um histérico de exceléncia no ensino.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) é uma
instituicdo publica que oferece educacdo profissional de qualidade a todas as regides do estado.
Com campis, sendo trés em Manaus (Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e Manaus
Zona Leste), Coari, Labrea, Maués, Manacapuru, Parintins, Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel

da Cachoeira, Tabatinga, Humaita, Eirunepé, Itacoatiara e Tefé, o IFAM atende a populacéo
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amazonense com cursos da educacdo basica ao ensino superior, incluindo graduacéo e pds-
graduacao lato e stricto sensu.

O Campus Maués (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas -
IFAM campus Maués), faz parte da expansdo da Rede Federal de Educacao. Sua fundagédo deu-
se no dia 29 de dezembro de 2008, por intermédio da Lei n® 11.892. Dessa forma, no dia 9 de
janeiro de 2009, através da Ordem de Servigo n°® 002- GDF/09, foi autorizado o inicio da
execucdo da construcdo da Unidade de Ensino Descentralizada do Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Amazonas no Municipio de Maués, interior do estado do Amazonas, hoje

Instituto Federal do Amazonas - IFAM campus de Maués (Figura 5).

Figura 5 — IFAM campus Maués
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Fonte: <http://www?2.ifam.edu.br/campus/maues/instituicao/a-instituicao-1>. Acesso em 21 set. 2023.

No dia 5 de abril de 2010, foi realizada a cerimonia de Aula Inaugural do IFAM campus
Maués no Auditério do Museu do Homem de Maués com a presenca de autoridades do
municipio, equipe técnica, docente e discentes, marcando o inicio das atividades letivas de
2010. A construcdo do prédio do IFAM foi concluida no més de agosto de 2010. Assim, o
IFAM campus Maués esta localizado na Estrada dos Moraes, S/N, no bairro Senador José
Esteves em Maués, municipio do Amazonas.

O campus Maués oferta cursos como Técnico Integrado em Informética, Agropecuéria
e Administracdo. Técnico Subsequente em Informatica, Administracdo, Recursos Pesqueiros e
Meio Ambiente, Técnico PROEJA em Administracdo e Recursos Pesqueiros. Na modalidade
PROEJA Indigena, oferta o curso Técnico em Agroecologia na Terra Indigena - Tl Andira-
Marau, regido do Baixo Marau, comunidade llha Michiles no Municipio de Maués - AM.


http://www2.ifam.edu.br/campus/maues/instituicao/a-instituicao-1
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2.1.1 Terra Indigena - TI Andira-Marau: Comunidade Indigena Ilhas Michiles

Em 1988, o Brasil reconheceu que os povos indigenas foram os primeiros desta terra e
que, por isso, tinham direito de viver em seus territorios tradicionalmente ocupados. Para a
FUNAI, as Terras Indigenas (Tis) sdo caracterizadas como uma porg¢éo do territorio nacional,
de propriedade da Unido, habitada por um ou mais povos indigenas, utilizadas para usufruto
exclusivo dos recursos naturais, rios, lagos e do solo para as atividades produtivas. Dessa forma,
as terras indigenas podem ser categorizadas de trés formas:

v’ Terras que foram desde seu inicio ocupadas pelos indigenas;
v Terras que foram reservadas especificamente para os indigenas;
v Terras de dominio dos indigenas ou das comunidades.

Hoje, cerca de 13,75% do territorio nacional é composto por TIs, a maioria na Regido
Norte, que concentra 54,2% das areas regularizadas administrativamente pela FUNAL. As Tls
sdo importantes ferramentas de conservacdo ambiental, s&o fundamentais para a reproducéo
cultural dos povos indigenas.

Localizada na Regido Norte, a Terra Indigena Andira-Marau foi homologada em 1986
com uma area de 788.528 hectares, dos quais 3% estdo em sobreposicdo com a Floresta
Nacional do Pau-rosa e 11% em sobreposicdo com o Parque Nacional da Amazonia. E
constituida por 103 aldeias e sitios ao longo das calhas dos principais rios (Brasil, 2019). A
seguir, apresentamos 0 mapa da Terra Indigena Andira Marau, territério tradicional dos Sateré-
Mawe, que fica nos estados do Amazonas e fronteira com o Pard. A Figura 6 apresenta uma
visdo geral da regido.

Figura 6 —Terra Indigena Andird — Marau
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Fonte: <https://amazoniareal.com.br/povo-satere-mawe-os-excluidos-da-discussao-sobre-as-usinas-do-
tapajos/>. Acesso em 21 set. 2023.


https://amazoniareal.com.br/povo-satere-mawe-os-excluidos-da-discussao-sobre-as-usinas-do-tapajos/
https://amazoniareal.com.br/povo-satere-mawe-os-excluidos-da-discussao-sobre-as-usinas-do-tapajos/
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A aldeia llha Michiles pertence a Tl Andira-Marau, situada no Rio Marau, margem
esquerda, no municipio de Maués - AM, area denominada Terra Indigena Andira-Marau,
territério habitado por comunidades indigenas da etnia Sateré-Maweé. Segundo Saraiva (2016),
a llha Michiles foi fundada em 15 de abril de 2000, na época composta por nove familias,
lideradas pelo Tuxaua José Michiles, capitdo Martizio Filho, capataz Osmar Pereira, agente
indigena de salde Sebastido dos Santos, professores Jocimar Alencar dos Santos e Josibias
Alencar dos Santos.

Para chegar até a aldeia Ilha Michiles, utilizam-se embarcaces tipicas do Amazonas,
seja pequenas lanchas rapidas ou mesmo barco. O deslocamento em uma lancha, por exemplo,
dura em média quatro horas da sede do municipio até a llha Michiles. J& em barcos de madeira
regionais, utilizados pelos indigenas, a viagem demora mais de 6 horas de trajeto.

A llha Michiles possui atualmente uma estrutura basica de comunidade como a Escola
Municipal Indigena Mypynugkuri, uma escola de Ensino Fundamental (mantida pela gestéo
municipal), uma igreja evangélica Adventista com estrutura de alvenaria, gerador de luz
(funciona em horario da noite ou em caso de eventualidade), agua encanada, pogo artesiano,
uma area comunitaria utilizada para as reunides e serve como refeitério também, uma cozinha
com fogdo a gas e um agente comunitario de satde. Alojamento com estrutura de palha e
banheiros para visitantes, uma maloca disponibilizada para acontecer as aulas do Curso Técnico

PROEJA Indigena em Agroecologia do Instituto Federal do Amazonas campus Maués.

2.2 Pedagogia da Alternancia no Curso Técnico em Agroecologia na modalidade PROEJA
Indigena do Instituto Federal do Amazonas

O Instituto Federal do Amazonas (IFAM) atua no estado por meio de 17 campi,
oferecendo educacdo publica, sistémica, gratuita e de qualidade de maneira abrangente para as
diversas regides do territorio amazonense. As iniciativas educacionais do IFAM abrangem a
disponibilizacdo de cursos de educagdo basica, profissional e superior, abrangendo programas
de po6s-graduacdo lato sensu e stricto sensu.

No que se refere a modalidade de ensino PROEJA oferecida pelo IFAM, é relevante
destacar as atividades no @mbito do PROEJA Indigena. Nesse contexto, as a¢des do Instituto
Federal em relagdo a essa modalidade de ensino, que estdo intrinsecamente ligadas a educacéo
escolar indigena, tém sido ampliadas e isso se reflete na oferta de cursos que incluem diferentes

etnias do Amazonas. Apesar dos desafios enfrentados, como a questdo do acesso as
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comunidades onde ocorrem os cursos de educacdo escolar indigena do IFAM, tal situacdo
ocorre devido as caracteristicas proprias da regido do estado do Amazonas.

Apesar do acesso as comunidades que recebem os cursos do IFAM na modalidade de
educacdo escolar indigena ndo ser simples, exigindo por parte de seus colaboradores um
planejamento e logistica rigorosos, sobretudo no que tange ao transporte e a alimentacéo, ainda
assim o IFAM vem enfrentando o desafio de expandir a oferta de educacdo profissional e
tecnologica em conjunto com a educacdo escolar indigena. Isso se dad em resposta a essa
demanda especifica e distinta das etnias do Amazonas.

Portanto, o campus Maués do IFAM, situado na regido do Baixo Amazonas, atende a
etnia Sateré-Mawé por meio do Curso Técnico em Agroecologia na modalidade EJA/PROEJA
Indigena. E relevante ressaltar que a escolha pelo curso de agroecologia partiu da propria etnia,
uma vez que o povo Sateré-Mawé reconheceu a necessidade de reavaliar suas praticas
produtivas locais e a sua relagdo com a natureza, o rio e 0s animais. Assim, em 2017, a etnia
propds ao Instituto Federal do Amazonas a implementacdo de um Curso Técnico em
Agroecologia. Entretanto, eles frisaram que o curso deveria ser ministrado dentro do territorio
indigena, sendo fundamental a oferta na area indigena, e 0 campus Maués por meio de seus
colaboradores aceitou corajosamente esse desafio.

Dessa maneira, no ano de 2018, iniciou o primeiro Curso Técnico Integrado nesse
territério, abrangendo oito comunidades indigenas da Terra Indigena (T1) Andira-Marau,
localizada na regifo do Baixo Amazonas. E importante destacar que a disponibilizacdo dessa
modalidade de ensino profissional ndo se desvincula da educacdo indigena. A histéria do povo
Sateré-Mawe, suas tradigdes, praticas culturais, mitologia e artisticas estdo integradas a
estrutura curricular e aos conteudos programaticos do curso.

Além disso, a metodologia empregada para o processo de ensino e aprendizagem do
curso foi a Pedagogia da Alternancia. A equipe técnico-educacional tomou a deciséo de adotar
essa metodologia, pois reconheceu sua maior adequacgéo para se alinhar a proposta da educagéo
escolar indigena. Dentro da perspectiva da Educacdo Escolar Indigena, a abordagem da
Alternancia ocorre nos tempos e espacos determinados, ou seja, entre a escola, a familia e a
comunidade. Essa abordagem é apoiada por recursos didatico-pedagdgicos elaborados
considerando a realidade especifica da escola, comunidade e dos prdprios estudantes.

A Pedagogia da Alternancia foi desenvolvida com a proposta de uma educacgdo que
valorize e respeite 0s saberes adquiridos no contexto social e cultural, considerando a
participacdo da escola, familia e comunidade como ambiente de construcédo e articulacdo de

conhecimento. Segundo Gimonet (2007, p. 19), “a distancia é grande entre a ideia ou o conceito
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e a pratica da alternancia, e aqueles que a percorrem logo o percebem. De fato, sua
implementacdo requer um dispositivo pedagogico, isto €, uma organizacao, atividades, técnicas
e instrumentos especificos”.

Assim, o Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na modalidade PROEJA
Indigena vem sendo desenvolvido para a etnia Sateré-Maweé na Comunidade Ilha Michiles por

meio do Instituto Federal do Amazonas campus Maués.

2.2.1 Histérico da implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia PROEJA Indigena na
comunidade Ilha Michiles

A implantacdo do Curso Técnico em Agroecologia na forma Integrada, Modalidade
EJA/PROEJA Indigena na comunidade Ilha Michiles, aconteceu em meio a muitos debates,
conforme a coordenacgédo do curso relata, que essa demanda teve debates entre as liderancas
indigenas e a equipe técnica docente do campus para deliberar a melhor forma para atender essa
reivindicacdo de educacdo escolar indigena para essa comunidade. Inicialmente, a ideia de ter
um curso integrado que atendesse 0s jovens e adultos da etnia Sateré-Mawe, surgiu por meio
das liderancas indigenas nos meados de 2012 a 2013, ainda de maneira informal.

Assim, de acordo com os relatos foi necessario fazer diversas reunibes entre as
liderancas da etnia para definir qual seria o curso e modalidade que atenderia os anseios da
comunidade. Com isso, durante essas reunides optaram pelo curso técnico em agroecologia,
devido a comunidade ter recebido oficinas sobre agroecologia de ONGS que atuam na area,
assim, por possuir conhecimentos prévios e entenderem que a agroecologia poderia ajudar a
comunidade para um desenvolvimento sustentivel e, apds as reunifes e levantamento, o
documento foi protocolado no ano 2014 no IFAM campus Maués, para formalizar o pedido.

Conforme relatos do coordenador do curso, assim que a Instituicdo recebeu a demanda
no campus, a diretora da época, reuniu os docentes e equipe técnica educacional do Eixo
Tecnologico: Recursos Naturais para apresentar a solicitacdo e posteriormente, apos analises e
argumentacdes, foi decidido pela aceitagdo do desafio e possivel implantacdo do curso. Dessa
forma, foi criada uma comissdo composta por professores do eixo de recursos naturais e base
nacional para comecar as tratativas e levantamentos para identificar a viabilidade de execucéo
necessaria para promover a construcdo da proposta.

Inicialmente, durante os dialogos, a proposta foi chamada de Projeto “PROEJA Indigena
Sateré-Maweé do Andird-Marau em Agroecologia”. O coordenador destaca que o processo foi

longo até a concretizacdo da demanda, pois a idealizacdo e desenvolvimento transcorrem em
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um processo participativo, as liderancas Satere-Mawé também designaram uma comissdo para
acompanhar o processo de construcdo do curso. Entdo, foram indmeras reunides para debater
sobre educacéo escolar indigena, cultura e costumes do povo da T1, bem como sobre as questdes
de ensino profissional, ciéncia e tecnologia para o curso que seria realizado fora da estrutura
fisica do campus (Figura 7).
Figura 7 — Reunides com as comissdes Liderancas indigenas e IFAM/CMA
o
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Fonte: Coordenagdo do Curso Téc. em Agroecologia IFAM/CMA (2016).

Outro desafio que esteve em pauta durante o planejamento da proposta para o curso foi
a metodologia a ser trabalhada, devido a especificidade da educagdo escolar indigena e o perfil
etnocultural dos alunos. Com base nos relatos do participante da pesquisa, a equipe docente
decidiu propor a Pedagogia da Alternancia, pois um grupo de professores conheceu essa
pedagogia durante o mestrado da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Além disso, a equipe técnica educacional sentiu dificuldade em elaborar um plano e
pensar como seria o deslocamento e o tempo que professores ficariam no territorio indigena e
COmo isSo ocorreria, pois 0s professores teriam suas cargas horarias de aulas para que ministrar
no campus, com isso viram grande potencial na Pedagogia da Alternéncia. Para a definicdo da
metodologia, é importante registrar que quando estavam pensando nessa construcdo da proposta
para o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) foi fundamental levar para o campus Maués uma
experiéncia com a Educagdo do Campo.

Conforme relatado pelos participantes, foi elaborada uma estratégia de oferta de um
curso FIC em Agricultor Familiar Rural. Esse curso obteve uma duragéo de seis meses na Casa
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Familiar Rural (CFR) de Boa Vista do Ramos - AM, utilizando a Pedagogia da Alternancia. No
entanto, é importante destacar que esse curso nao foi voltado para os indigenas, mas para 0s
agricultores da CFR de Boa Vista do Ramos. Isso se deve ao fato de que ja havia um trabalho
sendo desenvolvido ha algum tempo pela professora Graga Passos, servidora do IFAM Zona
Leste, que contribuiu significativamente nesse processo.

Durante o curso FIC em Agricultor Familiar Rural, também foi realizada a formacéo de
docentes em Pedagogia da Alternancia, especialmente para aqueles professores que ainda ndo
estavam familiarizados com essa metodologia. A Gltima alternéncia foi realizada com 30 alunos
da CFR Boa Vista do Ramos na Tl Andira-Marau, com o objetivo de apresentar aos futuros
alunos de agroecologia EJA/PROEJA, familiares e liderangas da comunidade como ocorre uma
aula na Pedagogia da Alternancia, utilizando suas ferramentas pedagogicas.

Através dessa experiéncia dos estudantes da CFR dentro do territdrio indigena, puderam
finalizar suas atividades escolares e mostrar como a organizacgao da Pedagogia da Alternancia
ocorre. Logo em seguida, foram aplicadas as oficinas, chamadas de Wara por Medeiros et al.
(2018), tornando-se possivel obter a aprovacdo da Pedagogia da Alternancia por parte das
liderancas e da comunidade indigena. A Pedagogia da Alternancia foi incorporada ao Projeto
Pedagdgico do Curso, e as ferramentas da Educacdo do Campo também foram integradas a essa
proposta pedagogica.

Posteriormente, a direcdo do campus nomeia os servidores designados pela Portaria n°
158 — DG/IFAM/CMA/2016 para integrar a Comissdo de Criacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na forma Integrada, Modalidade
EJA/PROEJA, para a Area Indigena Andira-Marau, pelo Instituto Federal de Educagc&o, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas.

A comisséo iniciou as visitas tecnicas para coletar dados, fazer Diagnostico Rural
Participativo (DRP). Esse tipo de ferramenta possibilita fazer uma avaliacdo da comunidade
rural a respeito da propria realidade. Em relacdo as técnicas e ferramentas utilizadas na DRP,
Cordova et al. (2008) afirma que:

Sobre as técnicas aplicadas, sdo de facil execucdo e compreensdo, englobam todas as
faixas etérias e permitem que todos os participantes manifestem suas opinifes e
reflitam sobre as questdes levantadas. Os técnicos participam apenas como
mediadores, estimulando o pensamento critico de cada um dos envolvidos no processo
de um diagndstico rural participativo (Cordova et al., 2008, p. 8).

Para Medeiros et al. (2018), por se tratar de comunidades indigenas, o diagnostico se
deu a partir das caracteristicas econdmicas, de sustentabilidade, social e ambientais, levando

em consideracdo a participacdo de todos, principalmente as liderancas. Durante 0 processo
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diagndstico, os participantes analisaram suas situacdes sem necessidade de responder a um
questionario.

Além disso, durante o processo diagnostico, foi sugerido a realizacdo de uma oficina
para obtencdo de conhecimentos, possibilitando a elaboracdo dos temas geradores para
desenvolvimento da Matriz Curricular do curso. Essa elaboragdo levou em conta a educacgéo
escolar indigena e o perfil do Instituto Federal (IF) conforme a legislacdo vigente. Portanto,
segundo a pesquisa de Medeiros et al. (2018), as metodologias participativas vém sendo
utilizadas para ajudar na construcdo do PPC e garantindo a participacdo ativa dos indigenas em
todos os processos.

A oficina “Identificando temas geradores” possuiu 0 objetivo de identificar possiveis
solucdes com base em praticas agroecoldgicas para as principais problematicas presentes nas

comunidades da Terra Indigena Andira-Marau. Nessa perspectiva, salienta-se que:

A Oficina foi estruturada em dindmicas de grupo para construir, de forma
participativa, os temas geradores do Curso Técnico em Agroecologia, que serviram
como base para a elaboracdo da matriz do curso, ajustando-a para a realidade local.
De forma geral, foi possivel identificar as problematicas enfrentadas nas
comunidades, suas causas e consequéncias, além de possiveis solucbes apontadas
pelos proprios indigenas. Como resultado, temas como Drogas, Desorganizacdo
Politica e Social e Desmatamento foram apontados como mais relevantes para pautar
a ementa do Curso de Agroecologia na Tl Andira-Marau (Medeiros et al., 2018, p. 1).

Sendo assim, a equipe docente realizou, no dia 12/10/2016, na Comunidade Ilha
Michiles, uma atividade que contou com a participacao de 23 liderangas de 07 comunidades da
Tl Andira-Marau. Durante a execu¢do das atividades, os indigenas apontaram os problemas
enfrentados nas comunidades, bem como indicando possiveis solugbes. Medeiros et al. (2018)

descreve a dindmica da oficina da seguinte maneira:

- Dindmica 01 —Objetivo: Identificar as principais dificuldades encontradas, assim
como suas respectivas causas e consequéncias. Método: Foi utilizada a Metodologia
Tucuma de Ideias, uma adaptacéo da Arvore de Problemas (Verdejo, 2006), utilizando
0 tucuma (Astrocaryum ulei) como modelo, uma palmeira de grande importancia para
as populacdes ribeirinhas da Amazénia. Nesta Metodologia, o tronco espinhoso desta
planta representa os problemas, as raizes, 0os motivos e as folhas as consequéncias. Os
comunitarios foram divididos em grupos, onde cada um preencheu uma imagem do
Tucuma de Ideias considerando as trés partes apds uma chuva de ideias. Cada grupo
definiu por 3 temas prioritarios, que foram levados a discussdo na préxima oficina. -
Dinamica 02 —Obijetivo: Elencar possiveis solugdes para as problematicas apontadas
como prioritarias na primeira oficina. Método: Ap0s a apresentagdo do Tucuma de
Ideias, foi utilizada a Metodologia Warana de Solugdes, onde 0s grupos reuniram-se
novamente para dialogar sobre as possiveis solugdes que o curso de Agroecologia
poderé trazer considerando os temas geradores identificados (Medeiros et al., 2018,

p. 4).

Durante a dindmica 1 - Tucuma de Ideias, a metodologia participativa elaborada com os
professores e todos os participantes envolvidos no processo foram levantando problemas
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sociais, como o uso de drogas, sejam licitas ou ilicitas, que refletem na problematica primaria
enfrentada pelas comunidades, principalmente o uso de bebidas alcodlicas, provocando brigas,
entre outros. Seguindo a desorganizacao politica e social, apesar da presenca do Conselho Geral
da Tribo Sateré-Maweé (CGTSM) e outras organizacdes e associa¢des, Medeiros et al. (2018)
destaca que a etnia Sateré-Mawe se destaca pela organizacgdo indigena.

Mesmo assim, foi citada essa desorganizacao, justificando que isso ocorre devido a falta
de conhecimento relacionado as leis e normas vigentes, assim como a atuacao politica partidaria
de forma negativa, e falta de organizacdo administrativa e financeira. Além disso, foram
apontadas também situa¢Ges ambientais, educativas e culturais (Figura 8).

Figura 8 —“Tucuma de Ideias”, identificacdo das problematicas

Principais dificuldades listadas pelos Satere-Mawe
durante a oficina Tucuma de Ideias

N2 de Dificuldades prioritarias
votos P %
11 Drogas 47,8%
5 Dego_rgamzagao 21.7%
politica e social
3 Desmatamento 13,0%
1 Seguranca 4 3%
alimentar d
1 Lixo 4,3cy0
1 Educacéo 0
escolar 4,3%
1 Perdade cultura 4,3%
Total 23 100

Fonte: Adaptado de Medeiros et al. (2018, p. 5).

A partir do Tucuma de Ideias, os docentes puderam verificar melhor o contexto da
comunidade indigena e, na vivéncia com o povo Satere-Mawe, foi possivel entender as
colocacg0es feitas durante a dinamica 1. Observaram que o problema socioambiental afeta
diretamente o povo, sendo um deles a reducgéo da cobertura vegetal.

Com base em imagens da Foz do Rio Marau, comparando uma de 1985 com outra de
2017, notou-se que a floresta recuou e estd mais distante das comunidades, o que tem

ocasionado a reducdo de alimentos, uma vez que a coleta na floresta ficou mais dificil. A caca
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diminuiu e também houve influéncia na quantidade de peixes, pois boa parte da mata auxiliar
foi desmatada, além da ocorréncia de queimadas.

Medeiros et al. (2018) mencionam que, por outro lado, a metodologia Warana de
Solugdes realizou didlogos com os grupos participantes da dindmica 2, possibilitando indicar
solugdes que pudessem ser implementadas por meio do curso de Agroecologia. Essas respostas
trazidas pelos grupos se transformaram em temas geradores identificados, considerando o PPC
do curso. Nesse sentido, a metodologia participativa “Warana de Solugdes™” obteve um papel
importante para dinamizar as mitigacdes levantadas. A Figura 9 mostra as possiveis solugdes
para as questdes apresentadas:

Figura 9 — “Warana de Solugdes”, alternativas para solug@o das problematicas

WARANA DE SOLUCOES

Esporte (capoeira); Palestras;
Seminérios e oficinas; Igreja e religido;
Incentivar a cultura de plantas
medicinais; Projetos de pesquisa;
Mdsica e dancas.

TEMA:
DROGAS

Formacéo de liderancas; Nogoes de
TEMA: legislacdo indigenas; Plano de acdo para
sl=slelzie (e (e (el neg6cios agroecolégicos; Economia
eltuile = sele IR golidaria; Estudar a organizagao politica e
social

Capacitacdo de agentes ambientais;
Reaproveitamento e manejo dos
TEMA: recursos naturais; Recuperacéo de
DESMATAMENTO areas degradadas- reflorestamento;
Alternativas para substituir as
queimadas; Compostagem;

Coleta seletiva (gestdo de
residuos); Reciclagem

Fonte: Adaptado de Medeiros et al. (2018, p. 6).

Diante disso, 0 povo Sateré-Mawé trouxe potenciais resolucdes aplicaveis como temas
geradores, participando da construgdo dessas ideias para a melhoria das comunidades. Todos

os dados explanados na Oficina serviram como fundamentagdo para a construgéo do PPC.

Com esta atividade foi possivel construir um embasamento sobre os temas geradores
com maior relevancia para as comunidades participantes. Espera-se que com esses
dados, seja possivel construir um Projeto Politico Pedagdgico bem estruturado, que
atenda a demanda e que contribua com o fortalecimento da autonomia e melhora do
bem viver do povo Sateré-Mawé da T1 Andira-Marau (Medeiros et al., 2018, p. 7).
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No decorrer dessa construgdo, foram realizadas reunifes periddicas em que a equipe
educacional do campus Maués consultava a comissao e as liderancas indigenas para apresentar
0 que havia sido desenvolvido: disciplinas, ementas e verificar se 0 que foi proposto atendia as
necessidades da educacdo escolar indigena e aos interesses do povo Sateré. Em vista disso,
foram destacadas disciplinas como Mito, Arte e Cultura Sateré-Mawé, Lingua Sateré-Maweé,
Saberes Tradicionais, Saude e Seguranga Alimentar, Turismo Indigena de Base Comunitaria.

Dessa forma, cada elemento que compds o curso em agroecologia para 0 Baixo Marau
foi sendo construido. Esses fatores dialogam com o0s principios da educacédo escolar indigena,
que garante aos povos indigenas e suas comunidades o0 acesso a informacao, ao conhecimento
técnico e cientifico da sociedade, bem como reafirma suas identidades étnicas, valorizando suas
linguas e culturas.

O coordenador do curso destaca o diferencial no processo de selecéo para ingresso dos
alunos no curso. Em reunido com as liderancas e buscando atender a uma solicitacdo do proprio
povo Sateré-Mawé, ficou definido que a prova de redagdo deverd ser em lingua Sateré.
Posteriormente, uma entrevista também com a equipe educacional é realizada, e quatro
professores Sateré-Mawé fizeram parte da comissdo, auxiliando na correcdo das provas e
conduzindo as entrevistas. O tema da redag¢do “A origem do povo Sateré-Mawé”, sorteado pelo
Tuxaua Josibias Alencar dos Santos, como exibe a Figura 10:

Figura 10 — Processo de selecdo para ingresso no Curso de Agroecologia Marau

Fonte: <http://www?2.ifam.edu.br/noticias/ifam-e-pioneiro-no-brasil-na-aplicacao-de-redacao-em-lingua-

indigena>. Acesso em 21 set. 2023.
Para o processo de selecdo do curso, foi necessario compor uma comissao avaliadora
composta por membros servidores do IFAM campus Maués e colaboradores externos, incluindo


http://www2.ifam.edu.br/noticias/ifam-e-pioneiro-no-brasil-na-aplicacao-de-redacao-em-lingua-indigena
http://www2.ifam.edu.br/noticias/ifam-e-pioneiro-no-brasil-na-aplicacao-de-redacao-em-lingua-indigena
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indigenas pertencentes ao Conselho Geral da Tribo Sateré-Mawé. O grupo foi formado para
avaliar os candidatos a vaga no curso, que teve duas etapas: prova de redacao realizada na lingua
portuguesa ou na lingua indigena Satere e entrevista. Todo o certame aconteceu na Tl Andira-
Marau.

O edital n° 26/2018 que regia o processo seletivo para 0 1° semestre de 2018, do curso
técnico de nivel médio na forma integrada em agroecologia EJA/PROEJA Indigena Sateré-
Mawe, Baixo Marau, estabeleceu que as vagas beneficiariam prioritariamente jovens e adultos
agricultores tradicionais rurais da area indigena. Portanto, participaram 43 candidatos inscritos
para o certame, dos quais 39 estudantes foram selecionados, sendo 17 mulheres e 22 homens,
com idade entre 15 e 56 anos. Em seguida, a chamada para matricula, conforme o edital, ocorreu
nos dias 8 e 9 de fevereiro de 2018, apds o processo de selecao especifico.

O Instituto Federal do Amazonas — IFAM, realizou no dia 16 de margo de 2018 a aula
inaugural do Curso de Agroecologia Marau, fazendo a cerimonia de abertura do ano letivo na
comunidade indigena llha Michiles para os 39 cursistas da etnia Sateré-Maweé pertencentes a
oito comunidades: Ilha Michiles, Nova Esperanca, Vale do Quiinha, Sdo Pedro, Vila da Paz,
Nova Jerusalém, Monte Horebe e Sdo José, do Baixo Marau da Terra Indigena localizada no
municipio de Maués no Amazonas. Como apresenta a figura 11 abaixo:

Figura 11 — Aula inaugural do Curso de Agroecologia Marau
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Fonte: <https://bityli.com/Alunos-indigenas-iniciam-o-curso-de-agroecologia>. Acesso em 19 nov.
2023.
Dessa forma, o IFAM campus Maués por meio da equipe docente adentra na

comunidade para ofertar um curso que busque respeitar as especificidades das etnias indigenas,


https://bityli.com/Alunos-indígenas-iniciam-o-curso-de-agroecologia
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promovendo ensino profissional e tecnoldgico por meio da agroecologia, seguindo 0s conceitos
da educacdo do campo com a Pedagogia da Alternancia. Segundo os relatos de uma professora

do curso, os Satere aguardavam ansiosos pela oportunidade de qualificagdo:

Desde 2014, tratamos sobre os moldes de um curso que atendesse a demanda escolar
indigena. Hoje, podemos resumir essa trajetoria em apenas uma palavra: conquista! O
campus Maués encarou o desafio pedagogico e, principalmente, logistico, para suprir
a necessidade do povo indigena na regido. (Professora P12, entrevistada em 2021).

Outro professor destacou também sobre as dificuldades que os povos tradicionais
enfrentam pelo desejo da qualificacdo técnica e profissional dentro do seu préprio territério.
Mesmo que muitos tenham desacreditado da possibilidade de estudo dentro da aldeia indigena,
a instituicdo buscou levar esse desafio adiante e promover a educacdo na comunidade
tradicional no interior do Amazonas, enfrentando diversidades referentes a lingua, a cultura,
logisticos e principalmente os desafios para elaborar o PPC do curso.

Sabe-se que o PPC foi uma construcdo coletiva, principalmente quando se refere as
disciplinas que atenderam a demanda especifica para indigenas. A Figura 12 apresenta a Matriz
Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na forma Integrada, Modalidade
EJA/PROEJA. O curso foi desenvolvido para ter acontecido com duracéo de trés anos e as aulas
ocorreram no turno diurno, integrando o Ensino Médio e a educagéo profissional. As disciplinas
que foram oferecidas referentes ao Ndcleo Basico corresponderam a 1.200 horas, no Nucleo
Politécnico foram 220 horas, no Nucleo Técnico conduziram por 1.200 horas, com atividades
complementares de 100 horas e Estagio Supervisionado/Projeto Profissional de Vida de 250
horas, totalizando 2.970 horas.

Conforme o PPC aprovado por meio da Resolucdo n° 73 CONSUP/IFAM, 15 de
dezembro de 2017, a carga horaria total do curso de 2.970 horas apresentou-se em concordancia
com as exigéncias legais e com o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, fundamentado na
legislacdo: Resolugdo CNE/CEB n. 04/2012, do Ministério da Educacdo e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena (DICEI, 2013).

Assim, o Curso Técnico em Agroecologia de Nivel Médio na forma Integrada,
Modalidade EJA/PROEJA/INDIGENA, Area Indigena Andird-Marau do IFAM Campus
Maugs, foi articulado ao Ensino Médio, na forma integrada, nos termos do art. 4°, 8 1°, incisos
| e I, do Decreto no 5.154, de 2004. Ao final do curso, os estudantes concludentes receberam
o diploma de Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia, desenvolvidos no &mbito do
PROEJA IFAM Campus Maués, que permite validade nacional, conforme a legislacdo

aplicavel.
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Figura 12 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agroecologia
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5 .2 Agroecologia.
%5 % SUBTOTAL DO NUCLEO POLITECNICO 220 h
s =
E g E‘ SUBTOTAL DO NUCLEO BASICO + NUCLEO TECNOLOGICO 1.420h
=3
S ‘g E NUCLEO TECNOLOGICO
3.
; g ZE Saberes Tradicionais, Saude e Seguranca Alimentar | 40 40
= E Certifi do e C 1ali do de Produtos
o= 3 _— 60 60
= E Orgiinicos.
65 8 = Conservagio dos recursos hidricos 40 40
£ %. Desenvolvimento Sustentavel ¢ Extensiio Rural na 40 40
= Amazdnia
Origem e Saude do Solo 40 40
Fertilidade do Solo ¢ Nutrigio de plantas 40 20 o0
Permacultura 20 20 40
Turismo indigena de base comunitaria 40 40
Sistemas Agroecolégicos de Produgiio Vegetal 50 50 50 50 200
Sistemas Agroecologicos de Produgido Animal 50 50 50 50 200
Principios de Agroecologia 40 20 20 80
Beneficiamento de Produtos Agroecologicos 40 40 80
s Agroflorestais e Agroextrativistas 40 40 80
i a Gestio de di t
Organizagio e Gestido empreendimentos 40 40
A ologicos
Construgio e [ lagdes Rurais St avei 20 40 60
Manejo de Recursos Pesqueiros 60 60
Recuperacgio e Conservagio de Recursos Naturais 40 40
SUBTOTAL DO NUCLEO TECNOLOGICO 200 200 200 200 200 200 1.200h
DISCIPLINA OPTATIVA
Tingua Fstrangeira Moderna 1T (Espanhaol)® 40h
Total Nucleo Basico + Politécnico + Te légico 2620h
Atividades Comp 100h
Estagio Profissional Supervisionado ou PCCT 250h
Carga Horaria Total do Curso 2.970h

*Carga horéaria a ser inserida somente no historico escolar dos discentes que optarem em cursas essa

disciplina.

Fonte: IFAM (2018, p. 31).
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Destaca-se que a formacdo integral do cidaddo passa por uma educacgdo escolar de

qualidade, assim como a concepc¢do da Educacéo Profissional Indigena conforme o documento

base do Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacgéo Bésica na

Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos:

A interacdo entre os principios da educagdo escolar indigena e da educagdo
profissional e tecnoldgica s6 lograra resultados se as instancias publicas responsaveis
pela educacdo brasileira entenderem que a educacdo escolar indigena é parte
integrante de politicas educacionais especificas voltadas para uma realidade cultural
diversa. Negar esse fato significa dar continuidade ao processo de etnocidio,
discriminacéo e omisséo (Brasil, 2017, p. 64).

Ainda segundo o documento base do PROEJA Indigena, o Perfil dos Profissionais

Indigenas: “consideram-se como atributos desejaveis dos candidatos indigenas a formacéo

profissional integrada a educacéo escolar indigena” (Brasil, 2007, p. 67):

v

v

0 autorreconhecimento e o reconhecimento do pertencimento a comunidade/povo
indigena em que funciona a escola;

0 apoio e a indicacdo pela comunidade, por meio de suas formas de representacao
politica;

a sensibilidade as expectativas e as demandas da comunidade relativas a educacéo,
a saude e a sustentabilidade em toda a sua abrangéncia;

o relacionamento respeitoso com a comunidade e a intencdo de ajuda-la nas suas
dificuldades e na defesa de seus interesses e direitos;

0 interesse na inter-relacdo entre os saberes proprios relativos ao mundo social e
natural e os saberes de outras culturas, para a valorizacdo e a ampliacdo de seu

préprio universo cosmoldgico e de praticas culturais (Brasil, 2007, p. 67)

Segundo o Plano de Curso IFAM (2018), desenvolvido para o curso técnico em

agroecologia na modalidade PROEJA Indigena, a implantacdo de a¢cGes metodoldgicas voltadas

para 0s povos indigenas da etnia Sateré-Maweé, reforca as praticas dirigidas pelo documento

base do PROEJA Indigena. Adicionalmente, nota-se também que o documento norteador segue

as orientacBGes e caracteristicas de educagdo diferenciada, pontuais como identificacdo da

diversidade sociocultural como disciplinas referentes ao contexto etnia, como, por exemplo:

Mito, Arte e Cultura Sateré-Mawé, Lingua Sateré-Mawé, Saberes Tradicionais, Saude e

Seguranca Alimentar, Turismo indigena de base comunitaria, entre outras.

A equipe docente do IFAM Maués planejou a realizagdo do curso, que foi baseada no

principio da politica pablica educacional da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo

e Diversidade do Ministério da Educacéo, criada em 2004, que “busca viabilizar o pleno acesso
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a escolarizacdo e a participacdo de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades
educacionais, com equidade e respeito as diferengas” (Brasil, 2004). Com isso, constatou-se 0
reconhecimento dessa diversidade no PPC do curso que dialoga com a interculturalidade e a
metodologia que atende as especificidades da comunidade.

Ao analisarmos o documento norteador do curso, identificamos 0s instrumentos
pedagdgicos aplicados. Percebemos que os principios pedagogicos e 0s saberes necessarios a
pratica educativa, definidos no Plano de Curso, foram conduzidos pelas concepgdes
educacionais desenvolvidas por Paulo Freire, que para o autor, a “metodologia consiste em uma
maneira de educar conectada ao cotidiano dos estudantes e as experiéncias que eles t€ém” e por
Rousseau que “propunha uma educagdo que tomasse conhecimento do homem como esséncia
e, simultaneamente, ética, ou seja, um homem ideal para a sociedade que deveria integrar-se”.
Os Principios Pedagdgicos que se propuseram durante o processo de ensino-aprendizagem
foram a base para a elaborac¢éo do PPC do curso, conforme citado abaixo:

(1) Respeitar a proporcéo entre o contetdo trabalhado e a idade dos educandos;

(2) Despertar a curiosidade e o desejo do educando pelo objeto de estudo;

(3) Incentivar a formacédo autdbnoma do educando;

(4) Conhecer os educandos em sua realidade;

(5) Educar pela instrucéo prética, evitando as inateis memorizaces;

(6) Participar conjuntamente na producdo do conhecimento, conduzindo os docentes a
uma préatica pedagogica, em que atividades interdisciplinares, seminérios, oficinas, visitas
técnicas e desenvolvimento de projetos, entre outros, estejam presentes durante os modulos
letivos, evitando assim a fragmentacgéo do ensino, mesmo no curso modular, adotando como fio
condutor os processos da Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico a Pedagogia da
Alternancia (IFAM, 2018).

No que diz respeito a Pedagogia da Alternancia e suas possibilidades para o estudante
do campo, ponderamos que, no sentido da formag&o do jovem indigena agricultor, que além de
estudar precisa cuidar do plantio e do sustento de sua familia, o processo de ensino e
aprendizagem que a metodologia permite, alternando e integrando momentos de formacéo
através da alternancia de tempos, espacos e atividades educativas na comunidade. Esse cenario
é uma luta que muitos jovens enfrentam. Em muitos momentos, ter que se deslocar para a cidade
de Maués para estudar e deixar sua familia “desamparada” era, em muitos momentos, um
entrave para a continuidade dos estudos.

Melo (2014) afirma que as politicas publicas para o campo priorizavam as grandes

producdes e deixavam em esquecimento 0s pequenos produtores:
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O que nos leva a perceber que esta pedagogia esta intimamente ligada ao engajamento
na luta pelos direitos basicos negados a maioria da populagdo, exigindo um
compromisso politico e social de todos os membros da comunidade, no sentido de
minimizar as desigualdades e o sentimento de inferiorizacdo imposto pelo urbano
sobre o rural, bem como uma economia e educagdo baseada na solidariedade (Melo,
2014, p. 7).

No entanto, a metodologia da Alternancia permite aos jovens estudantes alternarem
periodo de vida de estudo (tempo comunidade) e trabalho na escola (tempo escola), com
momentos junto a familia, na aldeia e na producdo, integrando assim escola, familia e
comunidade.

O PPC visa a consolidacao do curso junto a comunidade, que busca envolver as familias
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, utilizando-se de oficinas comunitarias
direcionadas e tornando essas familias corresponsaveis pelo aprendizado do jovem estudante.
Assim, a metodologia participativa integra esse momento que compromete os participantes ndo
sO no processo de implementacdo da Unidade de Ensino no Polo comunidade Ilha Michiles,
mas também na deliberacdo de todas as agdes planejadas e na avaliacdo de todo o0 processo
pedagdgico.

Por essa razdo, segundo IFAM (2018), a formacao dos alunos, do Curso Técnico de
Nivel Médio em Agroecologia na forma Integrada, Modalidade EJA/PROEJA Indigena,
fundamenta-se nos quatro Pilares da Pedagogia da Alternancia:

1. a formagéo integral;

2. a alternancia;

3. o desenvolvimento do meio;

4. a associacao local.

Para isso, o planejamento do curso foi desenvolvido para que durante a semana na
Unidade de Ensino (comunidade Ilha Michiles) as atividades sejam realizadas e acompanhadas
pelos professores, assessorando e orientando os estudantes. No tempo escola, o estudante recebe
e compartilha conhecimentos tedricos e praticos possiveis de serem aplicados na Unidade de
Producdo e de Vida Familiar e/ou Comunitéria. Esse periodo, em regime de internato, permite
experiéncias de socializagdo de conhecimentos, cooperagdo e vivéncia comunitéria.

Ja no tempo comunidade, no periodo de trabalho na Unidade de Producéo, os estudantes
desenvolvem atividades produtivas familiares/aldeia, colocando em pratica e ampliando o
aprendizado tedrico e, ainda, pesquisam o funcionamento do meio familiar e comunitéario,

integrando teoria e pratica, fazendo permanentemente o diagndstico e compreendendo sua



79

realidade, para que por instrumento pedagogico possa fazer as intervencdes pertinentes em sua
unidade de producéo e de vida familiar.

Na Pedagogia da Alternancia, os alunos do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agroecologia na forma Integrada, Modalidade EJA/PROEJA estudam uma semana na Unidade
de Ensino na comunidade polo (Escola) em regime de internato e duas semanas na Unidade de
Producédo (Unidade de Producéo e de Vida Familiar/Comunitaria).

O Plano de Curso (PPC), norteado pela alternéncia pedagogica, utiliza procedimentos
didaticos para viabilizar o ensino e a aprendizagem. Segundo estudos de Melo (2017), esses
procedimentos sdo denominados ferramentas metodoldgicas ou instrumentos pedagdgicos,

propostos como elementos e momentos do processo pedagogico.

2.2.2 Os instrumentos pedagégicos do Curso Técnico em Agroecologia EJA/PROEJA Indigena

Os instrumentos pedagodgicos apresentados a seguir fazem parte dos principios
pedagdgicos e 0s saberes necessarios da pratica educativa definidos no PPC do Curso Técnico
em Agroecologia PROEJA Indigena. Essa experiéncia por alternancia com a etnia Sateré-Maweé
possibilitou a adaptacédo de alguns instrumentos da Pedagogia da Alternancia para a realidade
local conforme citado por IFAM (2018):

Pesquisa participativa: A pesquisa participativa aconteceu apo6s a definicdo das
comunidades participantes do Projeto (Curso), coube ao Conselho Geral da Tribo Sateré-Maweé
- CGTSM juntamente com o IFAM campus Maués, que identificou as familias dos estudantes
contemplados pelo curso. De acordo com o PPC do curso de Agroecologia IFAM (2018), essa
metodologia justifica-se pelo fato dessa participacdo firmar os primeiros elos de
corresponsabilidade com o aprendizado do estudante.

Conforme Medeiros et al. (2018), foi por meio da aplicacdo de um questionario,
entrevista e oficina realizada pela Equipe pedagogica, (O Tucuma de ldeias e Warana de
Solugdes) que foi construido o primeiro diagnostico que contextualizou o estudante e a
comunidade/aldeia onde vive. Assim, possibilitou a execugdo do proximo passo, a realizacao
do Curso de formacéo para as familias participantes do Projeto para elaboracdo do Curso, cujo
objetivo foi explicar a metodologia adotada na Pedagogia da Alternancia, onde a familia é peca
fundamental no processo de aprendizado do estudante.

Plano de estudo: segundo o PPC do curso de Agroecologia IFAM (2018), o plano de
estudo foi elaborado a cada alternancia, um roteiro de pesquisa sobre o tema profissionalizante

estudado. Esta pesquisa foi realizada em conjunto com a familia e a comunidade. Esse
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instrumento possuia como referéncia a pesquisa que originou o diagnostico da comunidade e 0
componente curricular do curso, sobre contextos reais (aspectos econémicos, sociais, politicos,
religiosos e culturais).

Colocagdes em comum: conforme o PPC do curso de Agroecologia (2018),
constituem-se em momentos de socializacao, analise e debate sobre os dados levantados durante
a pesquisa (plano de estudo), assim como a avaliacdo do processo vivenciado durante a
pesquisa. Nesse momento € feito o registro/sistematizacao dos resultados obtidos pela pesquisa
e se consolidam os planos construidos pelos educadores para 0s momentos de
estudo/formacéo/aula interdisciplinar.

Durante a colocacdo em comum, os dados que revelam uma compreensdo de agente
limitante sobre a realidade estudada, deve ser tomado como os elementos que compdem o
Quadro do Tema Gerador (componente curricular). Assim, o componente curricular (disciplina)
do periodo de estudo trata uma ‘situagdo limite’ que condiciona a existéncia do grupo em
formacdo. Tal situacdo condicionante € composta por fatos da realidade pesquisada e pela
compreensdo construida pelos estudantes sobre os mesmos. A forma de pensar a realidade
determina a sua manutencédo ou transformacéo, e orienta a posicao e atitude dos sujeitos diante
de tal realidade.

Fichas pedagogicas: em conformidade com o PPC do curso de Agroecologia IFAM
(2018), a ficha pedagogica, elaborada em conjunto com os professores, auxiliou na formacao
dos estudantes ao explicitar os conteudos das disciplinas do eixo da Educacéo Basica, tais como
Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Filosofia, Lingua Estrangeira, Histéria e Geografia.
As fichas pedagogicas foram utilizadas pelos estudantes para desenvolver os conteudos de cada
semana de alternéncia.

Caderno da Realidade/da Alternancia: de acordo com o PPC do curso de
Agroecologia IFAM (2018), é o documento onde o estudante registra e anota suas reflexdes,
estudos e aprofundamentos. E a sistematizagio racional da reflexdo e acdo provocadas pelo
plano de estudo e a colocagdo em comum. E o lugar onde sdo ordenadas boa parte das
experiéncias educativas construidas na unidade de ensino e na unidade produtiva. A
organizacédo do caderno da alternancia tem a orientacéo dos professores e € realizada durante o
curso (Figura 13).

Visita as Familias: segundo o PPC do curso de Agroecologia IFAM (2018), esse é um
momento de acompanhamento e orientagdo das atividades de estudo junto da comunidade e
familias. Os professores, realizam atividades praticas com os estudantes e familia,

desenvolvendo temas do nucleo profissionalizante e/ou auxiliando na elaboragédo de solugcbes
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no desenvolvimento de seu aprendizado. Simultaneamente, esse € um momento de avaliacéo
para possiveis ajustes na metodologia em andamento.

Figura 13 — Caderno da Alternancia do Curso Técnico em Agroecologia

CURSO TECNICO EM AGROECOLOGIA DE NIVEL MEDIO NA FORMA INTEGRADA, MODALIDADE
EJAPROEJA INDIGENA! SATERE MAWE, BAL AU

CADERNO DE ALTERNANCIA

Escola: Polo liha Michiles
Estudante: . 2l L7 L &

Ciclo: : :
Data de Nascimento: 2o L_/¢# §Tipo _CPF

Endereco do estudante; ] ce, Temlo ,_ < -

Nome do Paii__ i~ a - = _.‘:-_: = E S
Ompﬁclﬂdaf“]b__b FraTe | 7 . -

Nome da Mée: & ) Fos g <

Ocupacho da Mae_ | “weeis+ “_T—j——i_t:”_—_—_
e o " =

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O momento de visita as familias € definido na elaboracdo do Plano de Formagcdo,
procurando realiz-las em intervalos regulares, a cada trés alternancias nas Unidades de Estudo,
ou conforme surgimento de demandas. A Figura 14 apresenta visitas as familias realizadas no
segundo semestre do ano de 2021

Figura 14 — Visitas as familias realizadas no segundo semestre do ano de 2021 do Curso

Técnico em Agroecologia

Fonte: Autora (2021).
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Visitas de Estudos: de acordo PPC do curso de Agroecologia IFAM (2018), a visita de
estudo € um instrumento pedagdgico que compde o calendario de atividades, com visitas
previstas a instituicdes diversas. Visou conhecer experiéncias existentes na regido ou nao,
observando, estimulando, confrontando e comparando com experiéncias da realidade familiar
e comunitaria, referentes aos arranjos produtivos locais.

Para o PPC do curso de Agroecologia IFAM (2018), os elementos pedagdgicos que
integram essa experiéncia por alternancia orientam e corroboram na formacéo do estudante
Técnico em Agroecologia, que nos semestres do curso desenvolve o Projeto de Vida de
Intervencdo no seu meio sem que seja, um projeto vago ou formativo, mas sim um projeto
fundamentado na sua realidade (integrado e interativo), que contribui para o desenvolvimento
local.

Nessa abordagem de educacdo escolar para indigenas Sateré-Mawé em curso
profissionalizante encarada como direito e conquista da comunidade indigena, focalizamos a
pesquisa nas relacdes entre os professores, trabalho didatico pedagdgico que a experiéncia
permite para uma andlise da dimensdo formativa docente. Para isso, foram necessarias
observacdes in loco durante o planejamento de tempo escola e tempo comunidade, bem como

as alternancias por meio da pesquisa de campo como sera descrito a seguir.

2.3 O Ensino Profissional e Tecnoldgico EJA/PROEJA Indigena na Comunidade llha
Michiles para a Etnia Sateré-Mawe

A experiéncia de educacdo no campo voltada aos indigenas da etnia Sateré-Maweé, por
meio de um Curso Técnico na Modalidade EJA/PROEJA, despertou o interesse desta pesquisa
em analisar a atuagdo docente. Nesse sentido, tornou-se essencial realizar a pesquisa de campo
na comunidade para entender o funcionamento do periodo de aulas e a aplicacdo de outros
instrumentos. O objetivo foi acompanhar o planejamento, as estratégias, a logistica e o
deslocamento necessério para a realizacao das atividades docentes durante a implementagéo da
organizacao da Pedagogia da Alternancia.

A pesquisa de campo permitiu conhecer a Experiéncia por meio da Pedagogia da
Alternancia no Curso de Agroecologia do EJA/PROEJA Indigena na Ilha Michiles ao longo de
sua implementacdo. Durante os meses de outubro e novembro de 2021, conduzimos a pesquisa
de campo durante o periodo de alternancia das atividades escolares, com o objetivo de conhecer

e familiarizar-nos com a experiéncia e a atuagao docente.
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Para abordar a educacéo do campo no &mbito da educacdo escolar indigena em um curso
da Modalidade EJA/PROEJA que ocorre em uma Terra Indigena, é essencial também examinar
0 engajamento institucional do IFAM por meio dos docentes nas discussdes e demandas da
comunidade indigena por uma educagdo verdadeiramente diferenciada, aberta a escuta da
diversidade representada por meio étnico e culturais dos individuos envolvidos nesse processo
educacional.

A educacdo no contexto rural pode ser embasada em pedagogias distintas para 0s
camponeses, as quais sdo representativas do que o autor Arroyo (2014) denomina de “outras
pedagogias”. Essas pedagogias obedecem a principios direcionados que sdo adaptados ao
ambiente em que o estudante reside, ou seja, 0 campo, mas também abrangem aspectos para
além dele. Nesse contexto, “ndo se da uma reproducdo de autorrepresentacdes tradicionais,
conformistas, fechadas, mas ao contrario ha uma abertura para fora a partir de necessidades, de
valores e experiéncias de luta, coladas a sua tradi¢do e identidade, a sua memoria coletiva”
(Arroyo, 2014, p. 79).

Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia integra-se a esse conjunto de abordagens
pedagogicas originadas para estudantes do meio rural. Segundo a explicacdo de Nosella (2014),
a Pedagogia da Alternancia teve origem entre camponeses na Franga, em 1935, e foi introduzida
no Brasil em 1969, no estado do Espirito Santo. A experiéncia baseada na Pedagogia da
Alternancia envolve uma proposta pedagdgica que leva em consideracéo a realidade dos jovens
do campo, os quais referem estudos e trabalho conciliares. De acordo com Ribeiro (2008), a
Pedagogia da Alternancia é fundamentada em uma formacdo de cardter humanista que
estabelece uma interligacéo dialética entre o ensino formal e o trabalho produtivo.

A respeito da Pedagogia da Alternancia, Silva (2016) diz que é um sentido de estratégia
de escolarizacdo que possibilita aos jovens que vivem no campo conjugar a formacédo escolar
com as atividades académicas e as tarefas na unidade produtiva familiar. Por ser uma proposta
baseada na vivéncia do aluno, tanto de cultura, regido e costumes, assim, observou-se que 0S
métodos que trabalham essa pedagogia consideram a realidade do aluno do campo com
acompanhamento das atividades pelos professores, assessorando e orientando os estudantes.

Com referéncia a experiéncia por alternancia, Michiles et al. (2019) destaca em seu

relato de experiéncia que:

O Instituto Federal do Amazonas - IFAM campus Maués realizou o primeiro contato
com o povo Sateré-Mawé no ano de 2012 e desde entdo vem promovendo um amplo
debate para a construcéo da proposta de um curso médio e técnico presencial do IFAM
dentro da TIl. Com o amadurecimento dos didlogos, em 2013 a lideranga da Aldeia
ITha Michiles, Tui’sa Josibias Alencar dos Santos, protocolou um requerimento com
a demanda de criagdo de um curso técnico em Agroecologia que deveria atender as
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expectativas de uma educacéo diferenciada para o povo. O curso teve inicio em 2018
e, apos processo de selegdo especifico, ingressaram 39 estudantes da etnia Sateré-
Maweé, sendo 17 mulheres e 22 homens com idade entre 15 e 56 anos, residentes em
7 comunidades do Baixo Marau, distribuidas entre 0 Rio Marau e Rio Urupadi.
(Michiles et al., 2019, p. 2).

Assim, o Curso Técnico em Agroecologia do Instituto Federal do Amazonas, campus
Maués, teve seu inicio a partir da perspectiva de atender as demandas dos indigenas da etnia
Sateré-Mawé no municipio de Maués-AM. E importante notar que a educago escolar na regio
normalmente se concentra nos anos do ensino fundamental, em alguns casos com o uso de
tecnologia, em que as aulas sdo transmitidas por meio do Centro de Midias de Educacédo do
Amazonas (CEMEAM).

Diante do exposto, a proposta do curso foi desenvolvida para atender aos interesses dos
estudantes indigenas. O Instituto Federal do Amazonas por meio de um grupo de professores
do IFAM, campus Maues, prop6s o desafio de implementar uma educacao externa ao campus,
utilizando a Pedagogia da Alternancia na comunidade indigena.

Dentro do contexto da educacdo do campo e que abrange comunidades tradicionais, a
experiéncia por meio da Pedagogia da Alternancia na Terra Indigena Andird-Marau abrange o
periodo entre 2018 e 2023, conforme foi observado e verificado no Projeto Politico Pedagdgico,
que norteia a alternancia entre o tempo dedicado a escola e o0 tempo vivenciado na comunidade.
Esse modelo é baseado na organizacdo da Pedagogia da Alternancia e consiste em cinco dias
de atividades escolares a cada més, obedecendo ao calendério do curso.

A abordagem utilizada nesse curso chamou a atengcdo de pesquisadores académicos
interessados em compreender como se desenvolve essa experiéncia de ensino e aprendizagem
junto a etnia Sateré-Mawé. O foco estd na conexao entre essa educacao externa ao campo e a
educacao escolar indigena, despertando interesse pelo modo como esses dois elementos se
entrelacam.

A pesquisa de campo teve como objetivo observar a atuacao dos docentes e as questoes
emergentes centradas nas tendéncias e nas situacdes formativas dos professores atuantes na
educacdo do campo, especialmente nesta comunidade tradicional. Dentro desse contexto, a
pesquisa se baseou em aportes tedricos relacionados a educacdo do campo, a Pedagogia da
Alternancia e a metodologia de pesquisa de campo. Essa Ultima constitui uma etapa
fundamental do estudo, permitindo a obtencdo de informacdes e conhecimentos diretamente
relacionados a investigacdo do objeto de estudo.

Nesse contexto, foi possivel observar os fatos e fendmenos tal como se manifestam na

realidade. A pesquisa de campo empregada neste estudo foi do tipo exploratéria, pois se trata
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de uma investigacdo empirica cujo proposito € proporcionar & pesquisadora familiaridade com
o ambiente, fendmeno e objeto de estudo.

Nesse sentido, Bourdieu (1997) discute os métodos cientificos de pesquisa, nos quais o
objetivo do pesquisador é compreender e adquirir conhecimento sobre o local e o objeto de
pesquisa. Bourdieu baseia-se em categorias analiticas para compreender o aspecto social por
meio de uma abordagem que combina pesquisa empirica e teoria, concebendo a sociologia

como uma ciéncia que observa a sociedade a partir de uma perspectiva dindmica:

[...] o dominio das condicdes de existéncia e dos mecanismos sociais cujos efeitos sdo
exercidos sobre o conjunto da categoria da qual eles fazem parte (a dos estudantes,
dos operarios, dos magistrados etc.) e o dominio dos condicionamentos
inseparavelmente psiquicos e sociais associados a sua posicdo e a sua trajetoria
particular no espaco social (Bourdieu, 1997, p. 700).

Buscando, com base nessa capacidade empatica de natureza social da pesquisa, estar
apta a compreender o contexto e a trajetoria da pesquisadora e do objeto de estudo, com suas
particularidades. Durante o deslocamento para uma visita de campo em uma comunidade
indigena, a pesquisadora precisa respeitar e compreender o espaco e a cultura da comunidade
Ilha Michiles.

Uma vez que o foco da pesquisa se direcionou para as fases da atuacdo docente e a
Pedagogia da Alternancia, que é praticada pelos professores do IFAM campus Maués, embora
essa experiéncia ocorra em um ambiente externo ao campus. Para viabilizar isso, a pesquisadora
empenhou-se em conhecer e estabelecer as conexdes necessarias para obter autorizagdo para a

pesquisa de campo dentro da Terra Indigena. Sobre essa questdo, Bourdieu (1997) destaca que:

Pode-se entdo dizer que o pesquisador ndo tem qualquer possibilidade de estar
verdadeiramente a altura de seu objeto a ndo ser que ele possua a respeito um imenso
saber, adquirido talvez ao longo de uma vida de pesquisa e também, mais diretamente,
durante entrevistas anteriores com o préprio pesquisador ou com informantes
(Bourdieu, 1997, p. 700).

Assim, foram realizadas reunides com o Diretor Geral do IFAM campus Maues, com o
objetivo de obter a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa com os professores. Além disso,
houve uma reunido com o Coordenador do Curso Técnico em Agroecologia do IFAM, durante
a qual a proposta e 0s objetivos da pesquisa foram apresentados, e informacgdes sobre o
andamento do curso durante a pandemia da Covid-19 foram obtidas.

No processo de articulagdo para avancar com a pesquisa e para adquirir um
entendimento mais profundo sobre a Educagdo Escolar Indigena, a pesquisadora expressou
interesse em ter uma conversa “informal” com o presidente do Conselho Estadual de Educacéo

Indigena do Amazonas (CEEI/AM), na época o Sr. Jesiel Santos. Durante essa conversa, 0
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professor Jesiel Santos apresentou sua visdo sobre o assunto e relatou seu trabalho na
preservacao da cultura dos povos indigenas, assim como na promog¢édo da lingua materna e da
educacdo dentro das comunidades. Essa interacdo com o professor Jesiel Santos abriu novos
horizontes para a pesquisadora e aumentou seu desejo de visitar a comunidade Sateré
pessoalmente.

Apbs as reunides e com a pesquisadora ja estabelecendo uma familiaridade com seu
objeto de estudo, as observacdes sobre o funcionamento do curso foram iniciadas. 1sso incluiu
acompanhar o trabalho dos professores por meio de grupos no aplicativo WhatsApp, bem como
realizar conversas para ouvir alguns dos professores que atuam no curso e que possuem um
bom conhecimento da comunidade e de seus representantes legais.

No entanto, as aulas presenciais ainda estavam suspensas devido a pandemia da
COVID-19. Assim, quando surgiu a recomendacgdo de retomar as atividades presenciais no
formato de alternancia, manifestou-se a oportunidade para uma equipe docente visitar a
comunidade. A pesquisadora aproveitou essa oportunidade para realizar o primeiro contato com
0 objeto de pesquisa in loco, que é a atuacdo docente, além de buscar conhecer o local e
compreender como as aulas sdo conduzidas durante o periodo de tempo escola.

Assim, a equipe docente informou que, para essa ocasido, era necessaria a obtengdo
prévia de autorizacdo da lideranga da comunidade indigena para permitir que a pesquisadora
entrasse na comunidade, mesmo que estivesse acompanhada pelos docentes do IFAM Maués.
Para essa primeira abordagem, contamos com a ajuda dos professores colaboradores da
pesquisa, que intermediaram com os representantes da turma de agroecologia e com a lideranca
local. Portanto, explicamos o proposito da pesquisa e nosso desejo de conhecer a aldeia ao
Tuxaua “Tui’sa’® J.A.S. da comunidade, que solicitou um tempo para reunir as outras
liderancas e apresentar a demanda. Uma semana depois, obtivemos uma resposta positiva
autorizando nossa pesquisa de campo.

Ap0s a obtencdo das autorizagdes das liderangas e a realizagdo das articulagcGes com 0s
professores, deu-se inicio & fase de preparacdo para a visita a comunidade. Além disso, com
base na Resolugdo n® 36 - CONSUP/IFAM, de 2 de julho de 2021, que, no Art. 79, mencionava
que os cursos oferecidos em Comunidades Indigenas poderiam ser retomados no momento
determinado pelas préprias comunidades, de acordo com as diretrizes dos érgdos oficiais de

protecéo.

13 Tui’sa, ou tuxaua, é o chefe da aldeia com a funcfo de garantir a sobrevivéncia, organizagio social e econdmica
da aldeia. Fazendo uma analogia a nossa cultura, o tui’sa representa o poder executivo e o judicidrio resguardando
as normas e as tradi¢cdes do seu povo (Saraiva, 2016 apud Uggé 1993).



87

Isso resultou na prorrogacdo do prazo maximo para a decisdo desses cursos, sem causar
prejuizo aos estudantes. Vale destacar que as atividades foram suspensas devido a pandemia da
Covid-19. Com a autorizacao concedida por meio dessa resolucéo, que permite o acesso a Terra
Indigena para aulas presenciais, uma equipe docente foi mobilizada para retomar as aulas no
formato de alternancia presencial.

Dessa forma, na segunda metade do més de setembro, as observacGes foram
intensificadas ao convite do Coordenador do Curso de Agroecologia, devido a retomada das
atividades presenciais e a obtencao da autorizacdo para o deslocamento do campus até a aldeia,
que ocorreu nos dias 4 a 8 de outubro de 2021. A alternancia teve como objetivo orientar o
desenvolvimento do Projeto de Vida e, posteriormente, o Projeto de Conclusdo de Curso
Técnico (PCCT), além da ministracdo de duas disciplinas: “Fertilidade do Solo e Nutricdo de
Plantas” e “Manejo de Recursos Pesqueiros”.

Em funcgéo disso, acompanhamos a organizagao e o envolvimento da equipe docente e
da coordenacdo, que buscaram providenciar alimentacdo, combustivel e uma embarcacao para
o0 transporte, fazendo todo o possivel para que a alternancia ocorresse durante esse retorno
presencial. No dia da viagem, ja nos deparamos com o desafio de trabalhar com a educacéo do
campo na Terra Indigena. Logo no inicio da locomocéo, enfrentamos contratempos, ocorrendo
um problema com a embarcacéo institucional. No entanto, o professor responsavel pela viagem
resolveu a situacdo emprestando outra embarcacdo da EMBRAPA, embora menor, 0 que
dificultou nosso deslocamento, pois ndo possuiamos apenas uma equipe docente, mas também
mantimentos por uma semana.

Para contornar a situacdo de sobrecarga da embarcacdo menor, fomos obrigados a
retornar ao porto da cidade em busca de um barco que seguiria para a localidade do rio Andira-
Marau. E comum haver muitas embarcacdes das comunidades locais disponiveis no inicio do
més no porto da cidade de Maués. Finalmente, encontramos uma embarcagdo de uma
comunidade indigena proxima para onde iriamos, que levasse parte dos mantimentos para uma
semana e, assim, a viagem durou um pouco mais devido a embarcagdo ser menor, cerca de
cinco horas e meia de percurso.

A equipe docente era composta por trés professores, uma técnica da area administrativa
e a pesquisadora. Assim que chegamos, os professores se organizaram imediatamente e deram
inicio aos trabalhos. A alternancia no tempo escola comegou com uma recepgdo calorosa dos

alunos, que entoaram uma mdusica na lingua Sateré.
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Figura 15 — Equipe docente em deslocamento para a Terra Indigena

Fonte: Autora (2021).

Em seguida, iniciou as atividades de apresentacao das tarefas solicitadas anteriormente
durante a alterndncia, demonstrando como o contexto da escola se relaciona com a comunidade
(abrangéncia) durante o tempo em que estdo na comunidade (como se fosse uma tarefa de casa).
Mantivemos um comprometimento constante entre todos os envolvidos. Durante as
apresentacdes prévias dos Projetos de Vida dos alunos, cada um explicou como aplicou seu
projeto e recebeu contribui¢des tanto dos professores quanto dos demais colegas.

Os alunos se sentem valorizados pelos professores, se esforgam bastante e se expressam
de forma clara. Durante todas as apresentagdes dos projetos, apenas uma aluna, uma senhora
de cerca de 60 anos, fez a apresentacdo em lingua Sateré-Mawé. Muitos projetos de vida tém o
objetivo de preservar a cultura da comunidade, como o quintal agroflorestal que visa o
reflorestamento. Isso chamou a atencdo, pois demonstra a consciéncia de que eles tém em
relacdo a essas questdes em suas falas.

Foram apresentados projetos de vida relacionados a comida tradicional, que tém como
base insetos (Entomofagia)*4, como, por exemplo, as formigas-sativa conhecidas por eles como
“sahai”. Esse tipo de iguaria é utilizado como alimento pelos Sateré-Mawé e bastante comum
na regido do Andird-Marau, esse preparo das formigas-salva tém um sabor semelhante ao

capim-limao.

14 A palavra “entomofagia” é o termo empregado para representar o ato de se alimentar de insetos (Carlini, 2022
Apud Gahukar, 2011).
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Além disso, também foram apresentados projetos relacionados ao cultivo de plantas
medicinais, as historias de vida dos povos Sateré no '°Porantim, a criacio de quelbnios, ao

cultivo de hortalicas e aos projetos voltados para a regionalizacdo da merenda escolar.

Figura 16 — Sahai comida tradicional Sateré-Mawe

Fonte: Autora (2021).

Ao término da aula, os professores procederam com a organizacdo das atividades para
o0 dia seguinte, enquanto os alunos se encaminharam para o alojamento. Os membros de outras
comunidades acomodaram-se num alojamento especifico durante o periodo em que
permaneceram no tempo escola.

No dia seguinte, nota-se que logo pela manhd, os alunos estavam prontos e organizados
para dar inicio a execucdo das tarefas que foram atribuidas. Por exemplo, havia um
cronometrista encarregado de controlar o tempo das aulas e de sinalizar os horarios de intervalo,
dentre outras funcdes, quando necessario.

Além disso, um aluno tinha a responsabilidade pela limpeza dos banheiros, da sala de
aula (maloca) e do dormitério (alojamento) e outro estudante encarregado de garantir 0 acesso
a agua para a turma. Todos compartilham a responsabilidade pela manutencdo do ambiente

fisico do curso.

15O remo sagrado Porantim. Disposto simbolicamente enquanto objeto totémico para a etnia, esse remo sagrado
invoca éxtases xamanicos que propiciam contato com universos sensiveis e metassensiveis, mediante
instrumentacGes mentais que captam conhecimentos tradicionais (Albuquerque, 2017 Apud Carneiro da Cunha,
2012).
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Logo apds o café da manhd, dirigimo-nos & maloca e seguimos com as apresentacoes
dos projetos de vida. Nota-se que a maioria dos alunos fizeram suas apresentacdes em lingua
Sateré-Mawé. E importante mencionar que, nesta alternancia, ndo contamos com a presenca do
professor tradutor, uma figura essencial nesse contexto, pois desempenha o papel de tradutor
bilingue entre o Portugués e o Sateré. No entanto, alguns alunos assumiram a tarefa de traduzir
as apresentacdes dos seus colegas.

Encerradas as apresentacdes dos projetos de vida, os professores apresentam o tema da
disciplina de manejo. Nota-se que a turma fica completamente silenciosa, demonstrando total
atencdo a aula. A medida que a explicacdo avanca, o professor vai oportunizando a interago
da turma com a tematica. Os alunos relatam suas experiéncias de pesca, valorizando os
conhecimentos tradicionais e suas vivéncias.

Em suas aulas, evidenciamos que os professores empregam atividades interativas que
destacam o uso da fauna e flora na cultura local. Durante essas atividades, surgem diversas
narrativas e producdes relacionadas aos saberes ancestrais, como o0 uso da pena de gavido,
formiga (sahai), tucandeira, entre outros. Além disso, os alunos mencionam exemplos de
animais encontrados na regido, descrevendo suas dietas, processos reprodutivos e relevancia
cultural, como o veado, o dente de cutia, a saliva e 0 sapo tuntum.

No dia seguinte, observa-se que a professora esta preparando alguns ingredientes, como
cascas de macaxeira e melancia, bem como outros materiais, para a proxima aula pratica sobre
nutrientes e racdo organica. Além disso, o professor solicita um tempo antes de iniciar a aula
para realizar o plantio dos ovos de tracaja do projeto “Pé de Pincha”, que funciona na
comunidade desde 2010, em parceria com o IFAM desde 2012. Ele aproveita esse momento de
plantio de ovos para uma aula pratica de manejo e depois conduz a atividade sobre a
identificacdo de quel6nios.

O professor compartilha informacdes sobre o projeto de Manejo Comunitéario de
Queldnios, conhecido como “Pé de Pincha”, que ja estd em execucdo ha mais de 20 anos pela
Universidade Federal do Amazonas - UFAM, em colaboragdo com outras instituicdes. Esse
projeto abrange diversas comunidades no Amazonas e Para, com o0 objetivo de conservar e
proteger os tracajas, tartarugas e iacas da regido. O “Pe de Pincha”, desenvolvido na
comunidade, tem resultados extremamente positivos e o professor destaca o éxito do seu
trabalho naquela regido, com a projeto de conservacdo comunitdria das populacbes de

queldnios.
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Figura 17 — Plantio de ovos de queldnios e aula de manejo

Fonte: Autora (2021).

Em seguida, utilizando o roteiro de aprendizagem com o tema gerador da alternéncia, a
professora inicia relembrando o contetdo estudado nas disciplinas anteriores e procura ouvir
os alunos sobre as experiéncias dentro da tematica e entrelacando os conhecimentos técnicos
aos tradicionais. Esse momento promove uma troca de conhecimentos, na qual os alunos
renem informacdes sobre as praticas de cultivo e preparo da terra conforme ensinado por seus
ancestrais, bem como a aplicacdo desses conhecimentos em conjunto com as informacdes
técnicas adquiridas no curso. Dessa forma, a professora ndo desconsidera o saber prévio dos
alunos, mas busca complementa-lo com conhecimento cientifico.

Isso evidencia a importancia e a valorizacdo dos saberes tradicionais dos alunos,
fornecidos como base para a introducéo do conhecimento técnico-cientifico pela professora.
Ela utiliza a aula do professor sobre manejo como exemplo do contetdo abordado e também
faz referéncia a produtos regionais e o0s nutrientes fornecidos por esses produtos. Durante essa
interacdo, os alunos relinem suas experiéncias e conhecimentos, e 0s professores promovem
uma dindmica de aula participativa. E notavel que, mesmo com a professora ministrando a
disciplina naquele momento, os demais professores também participam ativamente das
discussbes em sala de aula, tendo uma atividade interdisciplinar nesse contexto.

Apos todas as explicacOes e atividades sobre nutricdo e racdo organica, chega o
momento da aula pratica, que ocorre em outro ambiente. E notavel a organizac&o dos alunos e
professores na distribuicdo das responsabilidades para que a aula pratica ocorra. Os professores

continuam prestando atendimento individual a alunos que enfrentam dificuldades nos célculos



92

ou davidas que aparecem sobre os conteudos das disciplinas. Para a aula pratica, cada aluno
trouxe uma parcela do material organico obtido na comunidade, e as atividades praticas sdo
iniciadas. Alguns alunos se dedicam a torrefacdo do caroco de acai, enquanto outros moem
cascas de produtos organicos. Todos os alunos participam ativamente da aula.

As alternancias no tempo escola séo encerradas com a realiza¢do da noite cultural, um
evento organizado pelos proprios alunos. Eles prepararam e decoraram o espaco em frente a
escola municipal da comunidade. As atividades comegcaram com uma parodia apresentada pelos
estudantes do curso de agroecologia, seguida por uma encenacdo envolvendo o cacador e o
juma, realizada pela turma do Ensino Fundamental | e coordenada pelo professor de educagéo
fundamental.

Na sequéncia, os alunos do curso de agroecologia participam de desafios de versos. Por
fim, a danca “danca do méae-maée do gavido” é apresentada pelas criancas da turma de educagéo
infantil, sob a orientacdo da professora de educagéo infantil. Esse evento reproduz algumas
manifestacdes culturais da etnia, o que representa um resgate, pois € algo gque as criancas da
comunidade ndo conheciam. Para outros estudantes, relembrar o que os mais velhos ensinavam
também é importante. Por exemplo, essa danga “danca do mde-mde do gavido” € uma
demonstracédo de trabalho em equipe, unido e protegéo das criangas menores."

O evento da noite cultural envolve toda a comunidade e busca fortalecer a cultura Sateré.
No dia seguinte, a equipe docente e a pesquisadora retornam para a cidade de Maués. A
pesquisadora agora carrega uma bagagem a mais, a do conhecimento adquirido durante esses
dias na comunidade llhas Michiles por meio das observacOes feitas durante a pesquisa de
campo.

A pesquisa de campo contribuiu para conhecer a experiéncia da atuacdo docente que
utiliza a Pedagogia da Alternancia e busca aplicar uma educagdo contextualizada. Logo,
considera o estudante indigena, com seus saberes e experiéncias dentro do seu territério, e
procura preservar a lingua e a cultura do povo Sateré-Mawe.

A visita de campo permitiu identificar instrumentos usados na Pedagogia da
Alternancia, como a colocacdo em comum, o plano de estudo e a interdisciplinaridade, bem
como os principios da Educacdo do Campo e da educacao escolar indigena. Isso significa que
as aulas sdo enriquecidas com narrativas histéricas do povo Sateré-Mawé e elementos da cultura
indigena, sem deixar de trazer os conhecimentos da regido para uma aula que entrelaca saberes
tradicionais e conhecimentos técnicos-cientificos.

Observando também o empenho de cada professor em estar ali, dedicando-se ao ensino,

levando conhecimento e aprendendo com o povo indigena, percebe-se uma troca em prol de
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uma educacdo de qualidade para todos, respeitando cada povo e cada espago. Com isso, foi
possivel notar o empenho dos docentes em garantir que os jovens e adultos indigenas tenham
acesso a educacdo, articulada com as necessidades das comunidades e a exigéncia de
desenvolver conhecimentos indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento econémico, humano
e social.

Dessa forma, ndo podemos pensar em uma educacdo colonizadora que ha muito tempo
se impOs aos povos étnicos, faz-se necessario reafirmar a identidade das comunidades
tradicionais, valorizando a lingua materna de cada etnia e os saberes ancestrais, a0 mesmo
tempo que garantimos o acesso a informacGes referentes & ciéncia e aos conhecimentos
técnicos-cientificos da sociedade, sejam eles indigenas ou ndo. Ademais, ndo podemos deixar
de citar a importancia da acdo institucional e docente nesse processo.

Portanto, a acdo docente e o fazer pedagdgico nesse processo formativo de estudantes
indigenas, realizada na comunidade, possibilitam um dialogo de ensino e aprendizagem nao
apenas para o educando, mas também para o docente. Por meio da organizacédo coletiva e do
fortalecimento do compromisso social, atua-se na educacdo escolar indigena, observando a
sistematizacdo do método pedagogico utilizado e a dimensdo formativa potencializada nessa

experiéncia.
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3 DIMENSAO FORMATIVA DOCENTE: A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO
PROEJA INDIGENA

Este capitulo tem por finalidade analisar a dimenséo formativa docente por meio da
metodologia proposta, a Pedagogia da Alternéncia, assim como os impactos dessa metodologia
na pratica docente durante a oferta do Curso do Técnico em Agroecologia na modalidade
PROEJA Indigena. O capitulo esta organizado em duas secGes: a primeira, “Caracterizacdo dos
participantes da pesquisa”; a segunda, “Experiéncia Docente com a Pedagogia da Alternancia
e 0 PROEJA Indigena”.

3.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Considerando o objetivo da pesquisa, que direciona a investigacdo para analisar a
dimensdo formativa docente junto ao trabalho no PROEJA Indigena, os participantes foram
selecionados de forma voluntaria. Somente aqueles que ministraram disciplinas para o Curso
Técnico em Agroecologia do PROEJA Indigena foram incluidos.

E importante destacar que as visitas a campo feitas pela pesquisadora ao IFAM Maués
e a escola polo na comunidade Ilha Michiles ocorreram em momentos diferentes, para que a
maioria dos participantes obtivesse conhecimento a respeito da realizagdo desta pesquisa e
tivesse confianca para colaborar com o estudo. Vale ressaltar que ndo foi encontrada resisténcia
por parte dos professores, coordenacdo de curso ou direcdo geral.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Nome | Idade | Sexo | % %Y | Escolaridade | Formacio Disciplina Experiencia
raca docente

Licenciatura

P7 29 M Branco Mestrado em Filosofia

Sociologia 5 anos

Origem e saude do Solo;
Sistemas Agroecoldgicos
de Producéo vegetal;

P3 32 M Pardo Mestrado Agronomia z ~ 7 anos
Construgoes e Instala¢tes
rurais; Fertilidade do solo e
Nutricdo de plantas
. . Sistemas de Producao
Licenciatura Vegetal Agroecol6gica
P6 47 M Pardo Mestrado em Ciéncias g 9 gica, 9 anos
p Construcdes e Instalacbes
Agricolas - Lo
Rurais Sustentveis
P10 53 E Pardo Mestrado Engenharia Orlg_erp dos solos, saide e 12 anos
Florestal nutricdo dos solos
Saberes Tradicionais,
P11 40 M Pardo Mestrado Engenharia | Sadde e Seguranca 12 anos

de Pesca Alimentar; Sistemas
Agroecoldgicos De
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Produgdo Animal,
Beneficiamento de
produtos agroecoldgicos;
Manejo de Recursos
Pesqueiros.

Bacharelado

Sistemas Agroecologicos
de Producdo Animal 1 e 2;

P2 36 Pardo Mestrado em Medicina | Desenvolvimento 14 anos
Veterinaria | Sustentavel e Extensao
Rural.
Producdo Animal
Agroecologica,
P1 45 Branco Mestrado Zootecnia | Certificagdo e 16 anos
comercializagéo,
Permacultura.
Licenciatura
P5 40 Pardo Mestrado em Geografia 16 anos
Geografia
Licenciatura
P4 41 Branco Doutorado em Lingua L|,ngua Portuguesa e 20 anos
Portuguesa/l | Lingua Inglesa
nglesa
Licenciatura e
P12 39 Pardo Doutorado em Ma{ematlca 1,2,5e6 20 anos
- (Mddulos)
Matematica
Licenciatura Lingua portuguesa e
P8 59 Pardo Mestrado em Lingua -1Ngua POrtugue: 27 anos
literatura brasileira
Portuguesa
P9 52 Branco Mestrado Llcen_(:latu_ra Biologia 27 anos
em Biologia

Fonte: Autora (Questionario pesquisa direta, 2022).

Posto isso, salientamos que o quadro completo de docentes ministrantes das disciplinas

foi composto por um total de 32 professores. No entanto, a amostra de docentes entrevistados

e que responderam ao questionario foi composta por 12 (doze) participantes. Dos professores

pesquisados, todos pertencem ao quadro efetivo do IFAM, sendo atualmente um do campus

Manaus Zona Leste, um do campus Manaus Centro e os demais do campus Maués.

No que se refere ao tempo de servicgo e a atuagdo docente dos professores pesquisados,

observou-se que a maioria deles possui experiéncia em sala de aula em “contexto de espaco

formal”, como apresenta o Gréafico 1:
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Gréfico 1 — Tempo de experiéncia docente

8. Quanto tempo de experiéncia docente?
12 respostas

1(8,3%) . 1(8,3%)

12 anos 14 anos 16 anos 20 anos 27 anos banos 7 anos 9 anos

Fonte: Autora (Questionario pesquisa direta) (2022).

Quando perguntados quanto ao tempo de atuacdo em educacdo do campo e PROEJA
Indigena em “contexto de espaco ndo formal”, 100% da amostra possui zero anos ou Menos
tempo de experiéncia nesse cenario. Apesar de dois docentes citarem contato com indigenas da
etnia Sateré-Mawé, um docente mencionou que mediante um curso de extensdo e outra que
manteve contato por meio da pesquisa de pos-graduacéo, contudo todos afirmam nao ter atuado
com educacéo escolar indigena antes do PROEJA/Indigena com o curso Técnico Agroecologia.

Sobre esse assunto, o estudo de Plein (2013) explana uma realidade semelhante:

Dos 53 monitores que responderam a pesquisa, 49,05% exercem a docéncia ha menos
de cinco anos; 18,86% sdo docentes ha mais de 10 anos, no entanto apenas 9,43% esta
h& mais de 10 anos na CFR; 79,24% trabalham como monitor na CFR h4 menos de
cinco anos e 39,62 faz 1 ano. Isso demonstra que a maioria deles tem pouca

experiéncia docente e ainda menos com a Pedagogia da Alternancia (Plein, 2013, p.
101).

Considerando o exposto, observa-se que é comum a falta de experiéncia da maioria dos
professores que participam na educacdo do campo, em especial no que diz respeito a Pedagogia
da Alternéncia e ao PROEJA Indigena. Segundo o autor, a experiéncia é considerada um
diferencial na préatica docente, porém, a “formacdo desses professores é uma das principais
dificuldades enfrentadas para atuar com a Pedagogia da Alternancia no Brasil, uma vez que esta
ndo é uma profissao legitimada em suas especificidades pela legislacdo educacional” (Plein,
2013, p. 101).

No contexto da educagéo do campo, vivenciado no ambito do PROEJA Indigena com a

Pedagogia da Alternancia, durante a entrevista, foi proposto aos docentes que falassem sobre
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sua atuagdo durante o curso técnico em Agroecologia do PROEJA Indigena, realizado na escola

polo na comunidade Ilha Michiles. Nesse sentido, os professores informaram que:

A gente via que era extremamente importante para o povo Sateré-Mawé,
principalmente por causa da reducdo dos recursos naturais da terra indigena. NGs
viamos a agroecologia como uma ciéncia que poderia ajudar muito eles, pois
trabalham de forma logica sempre ancestralmente. Resgatar isso € muito bom
(Professor P11, 2021).

Segundo Bourdieu (2007), devido ao fato de estarmos envolvidos no mundo, parece
haver algo implicito no que pensamos e dizemos a respeito dele. Com o objetivo de liberar o
pensamento, ndo podemos nos contentar com o retorno do pensamento reflexivo, que
geralmente esta associado a ideia de reflexividade. Apenas a ilusdo da onipoténcia do
pensamento pode fazer alguém acreditar que a davida mais radical seja capaz de suspender as
suposi¢ces que mobilizamos em nossos pensamentos, 0s quais estdo ligados as nossas

diferentes filiagdes, dependéncias e autoridades. Assim, o autor afirma que:

O inconsciente € a histéria — a histdria coletiva que produziu nossas categorias de
pensamento, e a histéria individual por meio da qual elas nos foram inculcadas: por
exemplo, é a historia social das instituigdes de ensino (a mais banal de todas e ausente
da histdria das ideias, tanto das filoséficas como das demais) e a histéria (esquecida
ou recalcada) de nossa relagdo singular com essas instituigdes que podem nos oferecer
algumas verdadeiras revelagdes sobre as estruturas objetivas e subjetivas
(classificacOes, hierarquias, problematicas, etc.) que, a despeito de nossa vontade,
sempre orientam nosso pensamento (Bourdieu, 2007, p. 19).

Por conseguinte, ndo é possivel existir pensamento inalterado sem que haja suporte
social e histdrico, apesar de parecer que isso seja possivel. Bourdieu (2007) apresenta uma
proposta para alcancar uma abordagem histérica menos reducionista, que leve em conta
aspectos mais amplos, como o campo de producéo ideoldgica e campos especificos, além de
elementos intermediarios, como a historia das institui¢fes, e fatores mais particulares, como a
restituicdo das posicdes e tomadas de posicdo dos agentes dentro dessas instituicdes e campos.

Como podemos observar na fala do professor P3:

Depois eu percebi que aquela metodologia é uma forma de trabalhar que a gente nao
precisa ter tanta tensao assim, é preciso preparar um bom material antes de ir. Fazer
um planejamento mais duradouro, mais de cinco dias pelo menos. Acho que uma
preparacdo prévia € importante para que as coisas fiquem tranquilas, separar material,
preparar um roteiro legal deixa tudo mais tranquilo. Mas a minha experiéncia foi
maravilhosa e desafiadora no inicio, posteriormente muito boa e é um tipo de
metodologia que eu quero continuar utilizando seja onde for, eu vejo que ela tem
efetividade (Professor P3, 2021).

O conceito de Bourdieu (2007) acerca da ideia da reflexividade consiste na habilidade
do sujeito em voltar seu olhar sobre si mesmo. Para Bourdieu (2007), quando o sujeito se

encontra em processo reflexivo, é possivel repensar suas acdes e posi¢des, sendo deslocado de
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seu lugar habitual e capaz de enxergar-se nesse processo. Diferentes falas foram proferidas
nesse sentido, enfatizando a importancia da autocritica e da reflexividade, conforme menciona

0 professor:

Foi um pouco assustador porque eu ndo entendia como funcionava e por mais que
tenha me explicado, por mais que a professora M.V ja tinha atuado |4 tivesse me
explicado como era, eu ndo conseguia visualizar aquilo acontecendo e ndo tinha
credibilidade, ndo consegui acreditar muito assim que era eficaz ou que ndo, mas
como € que vao aprender assim desse jeito. Como assim tudo misturado que
profundidade que vai ter isso, eu pensava de uma forma diferente porque eu ndo os
conhecia, entdo eu ndo sabia como que a minha realidade de como professora poderia
contribuir (Professora P4, 2021).

No presente estudo, as reflexdes conduzidas giram em torno das tematicas relativas a
atuacdo docente. Ao longo das entrevistas com os professores, o caminho percorrido pelos
docentes no processo de atuacgéo e suas descobertas durante o trabalho desenvolvido no &mbito
do PROEJA indigena foram explorados.

Com base nisso, foi possivel obter uma compreensdo mais profunda do contexto em que
0s participantes da pesquisa estdo inseridos, o que se configura como um fator crucial para a
anélise de aspectos relevantes da investigacdo. Em seguida, a experiéncia docente com a
Pedagogia da Alterndncia como dimensdo formativa sera abordada por meio dos

questionamentos realizados aos professores durante as entrevistas.

3.2 A Experiéncia Docente com a Pedagogia da Alternéncia e o PROEJA Indigena

Nesta secdo, apresentaremos a analise da pesquisa realizada por meio da aplicacao de
entrevistas a doze docentes responsaveis por disciplinas do curso técnico em agroecologia na
modalidade PROEJA Indigena do IFAM campus Maués. Durante as entrevistas, foram
abordadas questdes relacionadas a formacao docente, experiéncias prévias na educacgdo escolar
indigena e na educacdo do campo com énfase na Pedagogia da Alternancia, bem como as
estratégias utilizadas pelos docentes para lidar com um contexto de educacao diferenciado,
como o oferecido pelo curso de agroecologia do PROEJA Indigena com a Pedagogia da
Alternancia, a partir do ponto de vista dos préprios docentes.

O método utilizado para analise e interpretacdo dos dados foi a Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011). A ATD é um método de analise de informacdes
qualitativas que tem se destacado nos ultimos anos como um dos protagonistas das pesquisas
nas areas de educagAo e instrugio no Brasil. E uma metodologia cujo objetivo é produzir novas

compreensdes de fendmenos e discursos.
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Desse modo, a analise desse contexto se deu a luz das narrativas dos professores a partir
de um roteiro de entrevista. Com isso, a compreensdo dos dados parte da perspectiva da
dimensdo formativa docente com a experiéncia no cenario da Pedagogia da Alternancia e
PROEJA Indigena. O uso da metodologia de ATD possibilita a compreensdo dos fenbmenos
investigados a partir de um processo estruturado. Assim, apresentamos um fluxograma que
descreve as etapas da ATD na Figura 18:

Figura 18 — Representacdo esquematica das etapas da ATD
AMNALISE

TEXTUAL
DISCURSIVA

processo realizado a partir
de trés momentos recursivos

UNITARIZACAO
DO CORPUS --.

unidades empiricas e tedricas -.

.- CATEGORIZACAO :

N categorias emergentes gque -
- constituirdo os Mmetatextos -

- COMNMUNICACAO

Fonte: Silva e Marcelino (2022).

Como observado na figura, o processo analitico de atribuicdo de sentido do ATD é
composto por etapas: descricdo, interpretacdo, argumentacdo e comunicacdo. Esses
procedimentos, apesar de serem realizados com base em uma determinada organizagéo e terem
uma certa hierarquia entre si ou exibirem diferentes processos cognitivos, podem ser
ocasionalmente vistos simultaneamente.

O ponto de partida para o presente texto foi as entrevistas aplicadas com professores que
descrevem as suas experiéncias com a Pedagogia da Alternéncia junto ao trabalho do PROEJA
Indigena. A partir desses dados, buscamos aplicar os métodos da ATD por meio da observacgédo
minuciosa de cada fala que encadeia na dimensdo formativa docente, entendendo que outras
categorias emergentes poderiam surgir durante a aplicacdo da ATD.

Uma andlise textual discursiva deve ser dividida em fases. A primeira delas é a
unitarizacdo, que consiste no processo de dividir um texto em unidades de significado. Para

fazer isso, escolhemos o corpus (0 texto da entrevista), desconstruimos, codificamos e
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definimos as unidades de significado por meio da leitura e releitura do texto. Em seguida,
reescrevemos as unidades de significado para maior clareza e atribuimos um titulo a cada uma
delas.

Apos a unitarizagdo, a segunda fase é a categorizacao das unidades de significado. Nesta
fase, reunimos unidades de significado semelhantes por meio de uma comparacgao de unidades
de significado. Os elementos emergentes do texto, representados pelas categorias inicial e final,
sdo apresentados neste ponto da descrigéo.

No decorrer do procedimento, somos levados a interpretacdo ao longo do processo, e
nela realizamos uma leitura tedrica aprofundada e complexa dos fatos empiricos, utilizando o
referencial tedrico para embasar os dados e estabelecer uma relacdo entre as descricdes
empiricas e 0s aspectos tedricos da pesquisa. Para concluir o processo de ATD, chega-se a fase
da comunicagdo, quando sdo apresentadas as asser¢des tedricas do processo de analise.

Constatamos os insights e intui¢cdes que ndo foram previstas durante o processo, bem
como dos argumentos que surgiram como resultado do desenvolvimento. Nessa fase,
produzimos o metatexto, um texto descritivo com um argumento centrado na dimensdo
formativa do docente, que explica todo o processo a partir das ligagcdes entre 0os argumentos
criados para as varias categorias que surgiram durante a analise.

As categorias iniciais foram intituladas de: Reflexdo Docente: O olhar para a atuagédo
no contexto do PROEJA Indigena, A pratica interdisciplinar: O desenvolvimento do ensino e
aprendizagem coletiva, O desafio da Pedagogia da Alternéncia no contexto do PROEJA
Indigena. A partir dessas categorizacdes, foi possivel fazer um agrupamento para a organizagdo
da categoria final, conforme registrado no quadro abaixo:

Quadro 2 — Categorias inicial e final

Categoria inicial Categoria final
Reflexao Dimenséo Formativa
Trabalho interdisciplinar Dimensédo Formativa

Desafios Dimensdo Formativa

Fonte: Autora (Anélise dos dados da pesquisa, 2023)
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Portanto, a investigagdo da pesquisa visa analisar a experiéncia docente com a
Pedagogia da Alternancia como dimensao formativa junto ao trabalho do PROEJA indigena.
Dito isso, trazemos a reflexdo e o olhar do docente mediador de um ensino diferenciado. Neste
contexto, utilizamos a ATD como metodologia de investigacdo. Apresentamos, assim, as
categorias emergentes da reflexdo docente a partir das entrevistas realizadas.

Baseados em Moraes e Galiazzi (2011), procedemos a leitura para identificar as
unidades de sentido do texto e, posteriormente, realizamos a desconstru¢cdo do mesmo,
fragmentando-o para atingir o objetivo da pesquisa. A seguir, abordaremos as reflexdes dos
docentes sobre sua atuacdo no contexto do PROEJA Indigena, dando continuidade a andlise.

3.2.1 Reflexdo Docente: A atuacdo com o PROEJA Indigena na Ilha Michiles

Chamamos a primeira categoria de reflexdo docente: o olhar para a atua¢do no contexto
do PROEJA Indigena. Quando falamos em reflexdo docente, voltamos a atencéo do professor
para si e para sua pratica, este ato pretende fomentar e valorizar o crescimento intelectual
individual a partir de sua experiéncia, visando a possibilidade de abrir novos caminhos para o
ensino e aprendizagem, permitindo maior autoconsciéncia e gestdo sobre as a¢Ges educativas.

Para nossa pesquisa, essa reflexdo do docente emergiu naturalmente, ou seja, uma
reverberacdo de seu trabalho no contexto do PROEJA Indigena. Durante a analise identificamos
esse ato reflexivo em varios momentos e em diferentes respostas cedidas pelos participantes da
pesquisa ao longo da entrevista.

Para Imberndn (2011), a concepcéo de educacdo envolve o desenvolvimento de teorias
e conhecimentos sobre a pratica docente com base na reflexdo critica. A ideia de formacéo de
professores envolve processos de atualizacdo que se ddo por meio da aquisicdo de
conhecimentos de fontes cientificas, didaticas e psicoldgicas, o0s quais foram
descontextualizados da préatica docente. Busca-se adotar uma concep¢do de formacao baseada
na construcdo de conhecimentos e teorias sobre a pratica docente por meio do pensamento

critico reflexivo. Nessa direcdo, Imbernon afirma:

A formacdo ter4d como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo constante de auto-avaliacéo
que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervengao educativa, uma analise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes (Imbernén, 2011, p. 49)

No mesmo sentido da formacdo do professor utilizando o pensamento critico reflexivo,

ressaltamos que Freire é considerado um dos primeiros tedricos da educagdo a estabelecer a
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reflexdo como um componente essencial da pratica docente. Dito isso, é essencial destacar
nossa concordancia com a colocacédo de Freire (2007, p. 39) quando afirma que ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica “0 de que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se
va tornando critica”.

Com base nisso, apresentamos uma reflexdo critica a respeito de como a praxis tem se
tornado importante para a acdo instrucional, estabelecendo uma relacéo entre teoria e pratica,

conforme aponta a professora P9 em sua fala:

Eu acho que as novas experiéncias, assim uma viagem dentro de vocé mesmo para
ver que aquilo que esta acostumado a fazer, ndo se adequar aquela realidade que foi
apresentada naquele momento, acho que mais mexer nessa questdo de tu se refazer
em relaco a essa nova realidade, refazer tudo, teu modo de pensar, tua metodologia,
como que tu trata os alunos, tratar um aluno que tu esta falando e sabe que néo esta te
entendendo, porque é outra realidade (Professora P9, 2021).

Nessa Optica, existe um olhar constante voltado para o tema discutido em relacéo a
dimenséo formativa docente, onde as experiéncias vividas e as sugestdes alternativas utilizadas
ou desenvolvidas decorrem da prépria realidade educativa que define o processo de
aprendizagem. Notou-se que a Professora P9 manifestou que sua experiéncia neste curso a
conduziu para uma compreensdo da realidade da Terra Indigena, bem como para a
ressignificacdo do seu papel como educadora, salientando a importancia de promover o
desenvolvimento de um ambiente colaborativo entre educador e educando, dada a empatia de
compreender 0 novo panorama de atuagé&o.

Esses fatos evidenciam a dimensédo formativa docente e, nesse sentido, podemos afirmar
que os professores estdo em constante formacao. O processo de formacéo de professores néo
termina com a conclusdo da licenciatura; ao contrario, é uma busca continua por conhecimentos
necessarios para a pratica pedagogica cotidiana em diferentes contextos educacionais. Novoa
(1995) enfatiza que a formacdo continuada se constréi ndo por um acervo de saberes,
habilidades e cursos, mas sim pela reflexdo critica sobre a propria pratica pedagdgica
desenvolvida no cotidiano e na formagéao da identidade profissional.

Nesse contexto, trazemos as reflexdes feitas pelos docentes ao responder a pergunta:
“Ao atuar com a modalidade de ensino PROEJA/INDIGENA, o que positivamente agregou a
sua profissdo como docente?”. Esse questionamento, realizado durante a entrevista, permitiu
dialogar com a atuacéo, a formacao ou percurso formativo dos professores no decorrer do curso
de agroecologia. Nas falas dos professores P2 e P5, observou-se que, conforme suas narrativas,

as experiéncias adquiridas com a atuagdo no curso também sdo fundamentais para o seu
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desenvolvimento humano, pessoal e profissional. Ao pensar na realidade do ambiente em que

0 curso acontece, é possivel visualizar nos trechos narrativos:

Entdo, acho que além do meu curriculo profissional, que é importantissimo, a
experiéncia profissional no particular talvez valorize mais as questdes culturais, a
simplicidade de certas coisas, do saber dividir com todos, que € muito da cultura deles.
Entdo, acho que foi uma experiéncia 6tima nesse sentido. Assim, além da questao
profissional, a modalidade do PROEJA com a Pedagogia da Alternancia é uma
demanda diferente do ensino convencional. Assim, acredito que contribuiu bastante
para minha formagdo. Outra coisa, 14 era muito mais facil repassar o conhecimento
em sala de aula, pois os exemplos que a gente tem la sdo muito préximos da realidade
dos alunos. Entdo, a sala de aula é o nosso laboratério em si. Com certeza foi uma
experiéncia 6tima, assim, de uma forma geral, na minha vida profissional e pessoal
(Professor P2, 2021).

De maneira semelhante, o professor P5 reconhece que as praticas vivenciadas no
PROEJA Indigena colaboraram com aspectos positivos durante as atividades de sala de aula de
seus alunos. De certa forma, o docente observa o comportamento dos alunos que vdo em busca
de conhecimentos. Isso também ocasionalmente exige do professor uma reflexdo sobre sua

rotina diaria e um empenho ainda maior em respeito ao processo que 0 cenario se apresenta.

O ponto positivo é que tudo aquilo que a gente imagina que conhece, mas o
desconhecido pode te trazer surpresas. E essa foi uma surpresa muito maravilhosa.
Tanto que eu ndo fazia ideia do que ia encontrar 1a. E encontrei, principalmente na
turma, o desejo de conhecer. E tao diferente de outro plblico que eu ja conhego, que
eu lido. A vontade de aprender ali é muito maior. A necessidade de aprender é muito
maior. E talvez isso tenha que facilitar nosso trabalho. O perfil da turma é 6timo.
Entdo, a distancia pela falta de tecnologia digital, pela falta de materiais didaticos para
ser trabalhado, pelo modelo que era novo, pelas nossas dificuldades. Eu acredito que
a gente conseguiu tirar leite de pedra. Ali, muito mais pela vontade deles mesmo de
tentar conhecer o novo, de buscar. Tanto é que foi a comunidade que buscou o curso
também. Mas foi isso a experiéncia. A pratica de fato me trouxe uma reflexdo positiva
(Professor P5, 2021).

Desse modo, esses participantes veem como positivo o trabalho que vem sendo feito
dentro do cenario do PROEJA Indigena, reconhecendo a pratica pedagdgica singular que se
desenvolve no dia a dia e na formacdo, em diversas situacOes cotidianas da TI. Outro ponto
observado foi 0 entendimento do professor sobre as condi¢Ges necessarias para que o aluno
busque conhecimento, compreenda o campo da agroecologia e desenvolva em sua comunidade
0s elementos agroecoldgicos.

Em decorréncia de seu contexto profissional, as atividades formativas dos professores
naturalmente demandam a discussdo de estratégias instrucionais e recursos didaticos. Nesse
sentido, uma questdo significativa € a acdo de ensinar e aprender, bem como as implicacdes
para 0os métodos de ensino empregados pelos professores. O fragmento a seguir ilustra o

movimento reflexivo do professor P7 durante uma aula:
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O que agregou foi que eu senti esse publico especifico. A minha leitura foi que eles
foram 14 comigo muito mais receptivos e sedentos de escutar alguma coisa que eu
tinha 14 para falar do que a educagdo formal tradicional da sala de aula da cidade,
vamos assim dizer. Receptividade para mim foi um ponto assim central. Entdo, de
fato, pouquissimas vezes assim eu consegui dialogar em uma aula. Foi di&logo. Foi a
primeira coisa que eu disse a eles: "Eu vou propor aqui uma discussao de um conceito
de identidade, mas que vocés vivem. Entdo, eu vou propor, vou dar algumas linhas e
a gente vai dialogar". E de fato, o que aconteceu foi um didlogo. N&o é que eu esteja
"firulando" aqui com vocé, dizendo coisas que nao existiram. De fato, foi dialogo.
Porque era didlogo. Eu fazia proposi¢do de um conceito, perguntava: "Na pratica, isso
faz sentido para vocés?". E ai, a gente colocava no quadro coisas relacionadas ao
conceito de identidade, o que eles achavam que estava relacionado. Enfim, a gente fez
um baita esquema no quadro com todas as contribuicbes deles. E a gente foi
avancando a partir dai. Foi uma manhé: fiz a proposicdo de uma atividade, eles
retornaram com atividade no comeco da tarde. Dialogo, foi fantastico (Professor P7,
2021).

Diante da fala do professor, podemos notar que sua proposta foi dialogar conforme sua
disciplina solicitava. O objetivo da préatica educativa é estimular o conhecimento dos alunos,
proporcionando-lhes atividades que facilitem e beneficiem sua aprendizagem. Isso tem a ver
com as necessidades do contexto social e cultural, conforme as demandas e a etapa do ensino
escolar em que se encontram. Freire (2021) dialoga sobre a educacéo e o processo de mudanca

social e afirma que:

Né&o é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o
préprio homem. Por isso, é preciso fazer um estudo filoséfico- antropolégico.
Comecemos por pensar sobre nés mesmos e tratemos de encontrar, na natureza do
homem, algo que possa constituir o nicleo fundamental no qual se sustente o processo
de educacdo (Freire 2021, p. 33).

Nesse ato de refletir, apos passar por uma experiéncia como sair do meio urbano em que
trabalha e se deslocar para a T, ministrar aulas utilizando uma metodologia e instrumentos que
ndo fazem parte de sua rotina, conviver com uma cultura diferente da sua e com uma estrutura
de sala de aula que difere do campus Maués, além da questdo da lingua (em alguns momentos
precisar de um tradutor do Sateré para o Portugués), compreendemos que esse cenario de
atuacdo educacional pode ser desafiador, porém muito enriquecedor em termos de aprendizado.
Essa percepcdo é evidenciada pela tomada de consciéncia da professora sobre sua propria acéo

docente, como expressa em sua fala:

Eu penso assim: quando tive meu primeiro contato com eles e me colocava, achava
que Freire dizia: “Ora eu ensino, ora eu aprendo”. Para que isso se concretizasse, era
como se fosse aquela teoria, pois aprendi muito com eles. Ora eu ensinava, ora eu
aprendia. A questdo de procurar me apropriar, de estudar mais sobre a sociolinguistica
para entender mais, acho que até o olhar passa a ser diferenciado. Eles tém muito a
ensinar para nés. Assim, é uma troca (Professora P8, 2021).

Em vista disso, a professora reconhece que existe uma reciprocidade de conhecimentos.

Freire (2007) considera que no contexto da vivéncia da sala de aula, professor e aluno trocam



105

conhecimentos e experiéncias que vdo além da mera disseminacdo de informacdes. Os
professores sdo instrumentos da educacao, mediando 0s conhecimentos, e a troca de saberes é
essencial no processo de aprendizagem tanto para professores quanto para alunos.

A respeito dessa troca de conhecimentos apontada pela professora P8, na mesma
direcdo, observou-se na narrativa do professor P6, que fala sobre seu aprendizado por meio da
troca de conhecimentos. Nesse processo do ato de ensinar e aprender, Freire (2007, p. 47)
defende que “saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produc¢do ou sua construcao.” Assim, o professor manifesta que replica no campus Maués

seu aprendizado com a turma de agroecologia da T1, como podemos constatar:

Muito do que aprendemos 4, acabamos replicando aqui na cidade com nossos alunos
do diurno no curso técnico em Agropecuaria. A maneira como conduzimos, aplicando
aulas interdisciplinares e tentando reproduzir o que foi feito 14, € porque conseguimos
perceber uma diferenga no ganho de conhecimento deles e na postura que conseguem
desenvolver diante da realidade. Isso difere quando ainda usamos a pedagogia
tradicionalista aqui no campus com esses cursos oferecidos regularmente (Professor
P6, 2021).

O participante demonstra em sua fala que aprende com os alunos e compartilha esses
conhecimentos com a outra turma. Fazer uso dessa troca, ou seja, 0 cambio de conhecimentos
entre professor e aluno em prol do ensino e aprendizagem, € um exemplo de relages formativas
gue conduzem ao desenvolvimento de um trabalho colaborativo de qualidade, bem como ao
alcance de uma agdo concreta que visa atender a demanda do curso, que € estabelecer condi¢cfes
para que o educando desenvolva as habilidades profissionais necessarias para a aplicacdo e
interacdo com os saberes locais e principios agroecoldgicos na Terra Indigena Andira-Marau.

Em convergéncia, observou-se que ocorre a dimensao formativa do docente participante
do curso de agroecologia do PROEJA Indigena no movimento de formacgdo por meio do ato
reflexivo sobre suas praticas pedagogicas que emergiram durante uma formacéo integral, isto
é, refere-se ao desenvolvimento integral das multiplas dimensdes docentes, conforme foi
apresentado nas falas dos professores entrevistados: A professora P9 falou sobre as novas
experiéncias e a necessidade de se refazer e se inserir em outra realidade; o professor P2 vé essa
experiéncia como positiva para sua carreira profissional e pessoal; a professora P8 deixa
evidente que ora ensina, ora aprende. Em torno dessas questdes apontadas pelo docente,
estrutura-se a dimensdo formativa, resultante na categoria final de nossa anélise.

Além do ato de reflexdo docente com o uso da Pedagogia da Alternancia na atuagdo no
PROEJA indigena, os professores ponderam sobre a perspectiva da interdisciplinaridade que o
curso demanda. A seguir trataremos a esse respeito também como fio condutor da anéalise da

dimensdo formativa vinculada a categoria da ATD dessa pesquisa.
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3.2.2 A interdisciplinaridade na perspectiva da Pedagogia da Alternancia

A interdisciplinaridade no viés da Pedagogia da Alternancia é defendida por Gimonet
(2007) e podemos identifica-la em diversos instrumentos pedagogicos. Para efetivar essa ideia,
0 autor se baseia no trabalho norteado pelos temas geradores, tempo escolar, tempo comunidade
e realidade do aluno, todos esses instrumentos pedagogicos com a interacdo e particularidades
da interdisciplinaridade. Dentro da proposta de temas geradores os contetidos sao abordados e

articulados de forma interdisciplinar como apresenta Gimonet (2007):

Dele decorrem as atividades e os contelidos que permitem aprofunda-lo, de trata-lo
sob angulos diferentes: técnicos e/ou tecnolégicos, cientificos e matematicos,
histéricos e geograficos, econdémicos e socioculturais, sem esquecer as dimensfes da
expressdo e da comunicacdo presentes em todas as atividades, mas abordadas,
também, de maneira especifica (Gimonet, 2007, p. 65).

A integracdo do conhecimento ndo consiste em apenas combinar disciplinas, mas em
relacionar a realidade do aluno com a teoria desses contetdos, o que, no que lhe concerne,
sustenta a pratica educativa em que se aplicam 0s novos conhecimentos. Nessa categoria de
analise, a interdisciplinaridade trazida nos relatos dos professores durante a entrevista,
observaram-se tendéncias na articulagdo das disciplinas e ainda, considerando o contexto em
que o aluno estd imerso. Dessa forma, podemos notar essa interagdo expressa pelos

interlocutores, como mostram os relatos a seguir da professora P4:

A ideia de que aquele formato de ensino é muito mais condizente com o que eu penso
sobre a educacdo para o futuro do que o que eu faco aqui no IFAM campus Maués.
Essa questdo de misturar as disciplinas e trabalhar juntos, a interdisciplinaridade, e ter
trés professores simultaneamente, para mim, é algo muito voltado para o futuro. Nado
vejo isso acontecendo nas proximas décadas, especialmente devido ao baixo
investimento na educacfo. As vezes, um professor ndo é bem remunerado para estar
na sala de aula, e isso se aplica ainda mais aos alunos. Em Marau, tivemos o privilégio
de contar com trés professores simultaneamente, o que pode ser considerado um
privilégio, dado que ha varios professores atuando a0 mesmo tempo na mesma sala.
Levando em conta a realidade daquele aluno, eu acho que isso representa o futuro. Me
senti assim (Professora P4, 2021).

Para Fazenda (2006), a interdisciplinaridade € uma atitude, um jeito de ser e fazer que
esta relacionado a uma nova forma de exercer e lidar com o conhecimento. Ao observarmos a
compreensdo dos docentes sobre a interdisciplinaridade do curso de agroecologia a partir de
seu trabalho como educador e compreender a importancia da interdisciplinaridade manifestada
pelos professores do curso na modalidade do PROEJA Indigena, é possivel alcancar a dimensao
formativa nesse &mbito de formacg&o pela pratica de maneira coletiva, trabalhando em conjunto
em prol de um Unico objetivo: levar a educacdo profissional e tecnoldgica para os estudantes
na modalidade do PROEJA Indigena na T Andira-Marau.
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A perspectiva interdisciplinar também é expressa no PPC do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agroecologia, que apresenta a proposta educacional do IFAM Maués que orienta a
integracdo dos conteddos com a realidade do aluno, proporcionada por um movimento

alternado entre o ensino e os periodos familiares, conforme mostrado a seguir:

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agroecologia na forma Integrada, Modalidade

EJA/PROEJA estd organizado a partir do principio da interdisciplinaridade da

Pedagogia da Alternancia, compreendendo as seguintes bases de conhecimento:

v Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

v" Organizagdo escolar propria, incluindo adequagio do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

v Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Com isso, o PPC conduz o trabalho interdisciplinar, bem como as atividades e
planejamentos docentes que ao longo da andlise, constatamos que, ao discutir a
interdisciplinaridade, os professores o fazem valendo-se de sua propria pratica interdisciplinar
como uma forma de adquirir novos conhecimentos. A partir disso, observou-se que os docentes
expressam sobre a interdisciplinaridade como dimens&o formativa docente na fala do professor
P12:

Agora, dentro desse curso, atuando, acho que aprendi mais do que ensinei. Entendeu?
Trabalhando 14, vocé aprende muita coisa com esses alunos, aprende muito com as
préaticas deles, vai aprendendo com o0s outros colegas. Ai, vou te dizer, tive uma
alternancia com o Professor D.M que, para mim, foi a melhor da minha vida. Cara,
aquela alternancia, lembro dela até hoje. O tanto que aprendi naquele momento foi
incrivel. Por isso, digo que a gente aprende muito mais do que ensina. Aprendemos
com os colegas e com os alunos. A ideia que esses jovens tinham das caracteristicas
do solo, a profundidade do solo, como eu ia saber daquilo? Onde eu ia saber? Eles
conhecem a textura do solo naquele espaco, sabem da textura conforme o calendario,
conforme o més. 'Ah, este més o solo vai estar bom para isso.' Estd entendendo?
Quando falam desse calendario, é o calendario oculto. Nao é o calendéario que usamaos,
mas é um calendario prético, é o calendario usual e um calendario que promove vida.
Porque eles usam esse calendario na agricultura familiar, usam para a producdo de
alimentos. E se usam para a producdo de alimentos, € vida. Entdo, estdo abertas essas
outras matematicas. E um processo intenso de muito conhecimento compartilhado
(Professora P12, 2021).

Para Freire (2022), a interdisciplinaridade parte do processo metodologico de
construcdo do conhecimento pelo sujeito a partir de sua relagdo com o meio, com a realidade e
com sua cultura. O autor afirma que a caracterizagdo de dois movimentos dialeticamente
relacionados, problematizar a situacéo, através da qual a realidade é revelada, e sistematizar o
conhecimento de forma integrada e transdisciplinar pode ser usada para transmitir essa
interdisciplinaridade.

Devido a interdisciplinaridade do processo socioeducativo, a educacgdo escolar formal

deve seguir o mesmo caminho. No entanto, a Pedagogia da Alternancia é um método de
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organizacao escolar que combina varias experiéncias formativas distribuidas por varios tempos
e espacos, visando promover o desenvolvimento profissional do estudante.

Com essa acdo de adquirir o0 ensino e aprendizagem por meio da construcdo do
conhecimento pelo sujeito a partir de sua relagdo com o meio e manter-se em equilibrio entre
cultura étnica do povo Sateré e suas ancestralidades com a escola, podemos conferir nos trechos

narrativos da professora P8 que seguem:

Primeiro, nds trabalhamos valorizando o proprio contexto deles. Como eu falava para
vocé, é conhecendo um pouquinho da vivéncia deles, trabalhar ja sabendo que o viés
¢ interdisciplinar. Ali, trabalhava a interdisciplinaridade, procurava valorizar aquele
contexto que a gente tem. Dedicamos também uma parte & escrita. No comecgo, néo
deu para trabalhar com todos os alunos, foi apenas com alguns. Inicialmente, pegava
alguns textos e os colocava no quadro. A partir dali, iamos vendo as fragilidades e
tentando mostrar para eles que, na lingua portuguesa, era preciso que trabalhassem.
Embora na lingua Sateré esses elementos ndo fizessem diferenca, ndo fizessem falta,
na lingua portuguesa era importante considerar esses aspectos e respeitar a lingua
deles também (Professora P8, 2021).

Para Melo (2010, p. 64), “a pratica da interdisciplinaridade na Pedagogia da Alternancia
¢ essencial em todas as etapas do ensino”. A tendéncia que os professores tém demonstrado
sobre a importancia da interdisciplinaridade interage com a ideia sobre a pratica interdisciplinar
que a Pedagogia da Alternancia apresenta, pois € fundamental que o aluno se envolva
ativamente em sua formacdo, desenvolvendo seu processo de formagdo. Como podemos

destacar na fala do professor P5:

Algo positivo foi a possibilidade de trabalhar a interdisciplinaridade, porque la é de
fato possivel exercer essa prética. Vao um conjunto de disciplinas ali na mesma sala,
varios professores. Entdo, eu pude de fato presenciar a interdisciplinaridade como eu
entendo esse método, que é totalmente diferente da transdisciplinaridade. Ai, vocé
esta ali praticando a interdisciplinaridade (Professor P5, 2021).

Outro professor relata sobre a préatica interdisciplinar no trabalho com as disciplinas da
base técnica, desenvolvida no curso de agroecologia do PROEJA Indigena. A fala desse
profissional sugere a existéncia de uma acédo de relagcdo dos contedos apreendidos em sala de
aula com a aprendizagem baseadas em projetos. As praticas explicitadas mostram que 0s
profissionais procuram aliar a teoria a pratica e de alguma forma interdisciplinar com a

utilizacdo de alguns instrumentos didatico pedagogicos:

E, a gente usava muita atividade interdisciplinar. As nossas aulas foram todas em
conjunto durante os dias da semana, todos os alunos juntos e todos os professores
juntos simultaneamente. Estdvamos ministrando nossas aulas e participando das aulas
uns dos outros, interagindo com os conhecimentos ndo apenas daqueles contedidos
programaticos que ja estavam previstos para a integracdo da disciplina naquela
semana, mas também qualquer assunto que surge a partir das discussdes. Essa
integracdo utiliza a interdisciplinaridade como base, e também utilizamos projetos,
fazendo uso da metodologia. Aprendemos muito, principalmente na parte pratica. As
minhas disciplinas sdo técnicas, entdo conseguimos desenvolver praticas a partir de
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projetos planejados. Quando se trata de projetos de outros professores, conseguimos
nos encaixar muito bem na realizacdo dessas atividades. Entdo, basicamente, sdo duas
as atividades que conseguimos utilizar, duas metodologias que podemos empregar
muito facilmente nos dias de tempo escolar (Professor P6, 2021).

Esse entendimento nos leva a lembrar que, conforme destacado por Fazenda (2006), a
interdisciplinaridade visa facilitar o aprendizado do aluno. Desse modo, é fundamental que o
aluno compreenda o significado de todo o conhecimento tedrico que vai adquirindo ao longo
do curso em varias disciplinas. Com isso, 0 autor evidencia que o trabalho interdisciplinar
acontece a medida que as disciplinas se desenvolvem, dessa maneira, a funcdo da
interdisciplinaridade é romper com a subdivisdo do conhecimento, ou seja, a fragmentacéo do
conhecimento.

Outra reflexdo primordial que se faz necessaria € a compreensao dessa interacdao dos
professores em sala de aula, embora as disciplinas sejam de fundamental importancia no
trabalho interdisciplinar, entre o conteudo da disciplina e o tema gerador, sem deixar de
fomentar a relagéo entre o estudante e sua compreenséo do trabalho interdisciplinar e a relagédo
entre teoria e pratica. A Pedagogia da Alternancia é apontada como uma ponte que ajuda a
efetivar uma prética interdisciplinar a partir da articulacdo dos instrumentos que envolvem essa
metodologia.

Adicionalmente, os professores também fornecem um entendimento da
interdisciplinaridade reconhecendo a sua conexdo com o0s instrumentos da Pedagogia da

Alternancia conforme o fragmento da narrativa do professor P11 que explicita sua fala:

Os professores que ministraram as disciplinas precedentes nos falavam: “O conteudo
trabalhado foi esse, as atividades que ficaram foram essas.” Entdo, a gente pegava o
fio da meada da alternancia anterior, ja processava tudo aqui na mente e planejava. Eu
usava também o caderno da alternéncia, preparava o material interdisciplinar. A gente
sempre procurava fazer interdisciplinar, cada disciplina, mas sempre pegando o
gancho uma da outra. Essa foi uma forte ferramenta também, com contetdo para que
eles pudessem estudar no tempo comunidade, principalmente algo para que pudessem
ler, ter embasamento tedrico com citacdes, coisas para eles lerem artigos. SO que na
hora da colocacdo em comum, era aquele momento em que eu parava e ficava aqui
totalmente antenado no que ele estava falando, refletindo em todo o contetido da
ementa. Ai, eu pensava: “Opa, isso aqui da para falar.” Ai, anotava, isso aqui eu
consigo, isso aqui beleza. As vezes gerava uma discusso, ai ja fazia uma intervengao.
Ele falou isso, e assim, ja dava uma puxada. Depois, a gente tinha também o hébito
de fazer planejamento diario. Acabou a colocagcdo em comum, a noite a gente reunia
0S “puruwei” e a gente discutia. “Eu tenho que falar sobre isso aqui.” “Ah, é o meu
também.” E a gente ja fazia o encaixe da interdisciplinaridade, que também foi
fundamental (Professor P11, 2021).

Na fala do professor, notou-se que uma nova estrutura pedagdgica € exigida pela

interdisciplinaridade, quebrando divisdes que foram historicamente feitas nos campos de
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conteudo, disciplinas e até relagdes profissionais. Nessa integracdo de disciplinas e contetdo
como mostram os relatos do professor reflete constantemente, levantando davidas e
guestionamentos sobre como essa acao que afeta diretamente em sua pratica em sala de aula
ocorre com desenvoltura com os alunos na TI Andira-Marau. O trecho a seguir ilustra a fala de

maneira semelhante ao relato anterior do professor:

Cara, nds trabalhdvamos a parte interdisciplinar dentro do curriculo, que tinha uma
proposta. A gente trabalhava muito com a interdisciplinaridade como pratica
pedagégica mesmo. Entdo, como instrumento de aula mesmo, foi a
interdisciplinaridade que, além da interdisciplinar, porque eu entendo a
interdisciplinaridade como algo pratico. De fato, a Pedagogia da Alternancia
possibilitou trabalhar com esse instrumento na comunidade do curso de agroecologia
do Marau. L4, eu tive geografia, eu tive agroecologia, eu tive aula de matematica, e
eu trabalhei a cartografia, por exemplo. Entdo, como instrumento pedagodgico que foi
utilizado, foi a interdisciplinaridade de fato (Professor P5, 2021).

Como podemos constatar nos relatos dos professores, a articulacéo interdisciplinar de
contetdos na Pedagogia da Alternancia é um método viavel para atingir os objetivos tracados
para atingir o ensino e aprendizagem dos alunos no contexto da educacdo escolar indigena.
Ainda assim, alguns docentes enfatizam o quanto essa experiéncia foi importante para sua
reflexdo e até mesmo formagdo como educador do campo. Observou-se que muitos deles
permitiram-se ter uma ampla compreensdo teorica e, simultaneamente, pratica da
interdisciplinaridade sobre o cotidiano no ambiente escolar que acontecia na TI.

A pratica interdisciplinar tem-se difundido nesta tematica de educacdo do campo com a
Pedagogia da Alternancia. Assim, o desenvolvimento de atividades por meio da
interdisciplinaridade representa uma perspectiva pedagogica que estabelece o didlogo nesta
experiéncia, podendo representar a possibilidade de constru¢do de uma educacdo que busque
emancipar os alunos ao permitir que eles se articulem com o conhecimento cientifico, técnico
e ancestral.

Os docentes fizeram observacdes significativas e, apesar das entrevistas terem sido
realizadas individualmente, muitos dos interlocutores acabaram contribuindo ou concordando
uns com os outros sobre a interdisciplinaridade decorrente do curso com o uso da Pedagogia da

Alternancia no cenario do PROEJA Indigena que acontece na comunidade indigena na TI.

3.2.3 A Pedagogia da Alternancia no contexto do PROEJA Indigena

Esta categoria em analise traz aspectos relevantes das narrativas de professores, 0s quais
envolvem ndo somente a agdo docente, mas também a dimensdo formativa que ocorre por meio

dessa experiéncia. A tomada de consciéncia em relacdo aos acontecimentos da aprendizagem
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do docente, apresenta-se relacionada a Pedagogia da Alterndncia no contexto do PROEJA
Indigena e esta diretamente ligada a proposta educacional do IFAM campus Maués para o Curso
Técnico de Nivel Médio em Agroecologia que aconteceu na llha Michiles, Tl Andira-Marau,
fundamenta-se na Pedagogia da Alternancia.

O IF Maués buscou dialogar e investigar a realidade na qual a instituicdo e seus alunos
estdo inseridos. Conforme destaca Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia se apresenta
como uma possibilidade de desenvolvimento curricular e humano adequado as necessidades da
area, podendo ser definida como “mais do que um método basico, deve ser vista como um
verdadeiro sistema educacional”.

Assim, esse sistema educativo, como frisa o autor, possibilita a criacdo de oportunidades
para que 0S jovens permanecam no campo e, acima de tudo, o desenvolvimento de um
sentimento de pertenca ao seu lugar, sua cultura e ao seu povo que vive na TI, territério que
serve também como fonte de conhecimento. As contribui¢des de Gimonet de (2007) nos ajudam
a entender que a Pedagogia da Alternancia busca conectar o conhecimento académico dos
alunos a sua vida cotidiana. A esse respeito, o professor P11 relata sobre o desafio de trabalhar

nesse contexto:

Olha, desafiador! Eu acho algo desafiador, primeiro pelo acesso a esses povos. A outra
coisa também é a gente tentar se esforcar em compreender um pouco, conhecer um
pouco a cultura, conhecer um pouco o povo que a gente vai trabalhar. Entdo, a gente
tem sempre em mente que n6s somos o diferente. Eu sou o invasor naquele momento,
ou cultural em algum momento de alguma forma invasor, porque eu ndo faco parte
daquela cultura. Eu ndo fago parte daquilo. Mesmo muitas vezes eu pensando, puxa,
eu queria tanto, tanto fazer parte disso, sabe!" Mas a gente tem um ponto. Entdo, o
desafio é a gente ndo forcar a barra para saber tudo, por exemplo, com relagdo ao
porantim. Poxa, eu queria tanto ver o porantim, ouvir as historias e tal. Porém, eu
tenho que entender, n6s temos que entender. Isso faz parte do desafio, com um limite.
A gente sempre tem que ter um limite e respeitar isso, esperar o tempo deles. Tem um
tempo se isso for acontecer. Porque é algo muito sagrado, entdo a gente respeita o que
¢ sagrado para eles. Para gente, na nossa cultura, é mais a curiosidade de saber. Entéo,
sdo varios desafios, sabe! O desafio da lingua é eu me policiar para eu ndo estar
falando muitas girias, sabe! Para ndo ta interferindo muito, mais do que eu j& interfiro
na minha presenca la naquele povo. Entdo, tem muitos desafios, sabe! Que a gente,
mas eu particularmente gosto. Eu gosto de trabalhar com povos tradicionais, ndo so
povos indigenas. Eu gosto porque eu tenho isso para mim como uma misséo. Essa é a
missdo. Acredito que fui predestinado, Tupana que eles chamam 14, Deus me
predestinou, me deu essa misséo (Professor P11, 2021).

O professor demonstra se identificar com o trabalho na comunidade indigena, traz em
sua fala a experiéncia, o respeito. Compreender que precisa ser responsavel pela sua insercao,
atuacdo e, simultaneamente, empético, que a comunidade tem seus principios e precisam ser
considerados todo esse contexto, seja na educacédo, no trabalho, na economia, ou também na

lingua materna.
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Na Pedagogia da Alternancia o processo de ensino e aprendizagem é dinamico, e 0s
atores envolvidos sempre mantém um dialogo. Para Rodrigues (2020, p.12) “muitos sdo os
desafios no sentido de formar cidaddos camponeses criticos e comprometidos com sua
realidade”. Todos esses aspectos levantam consideragfes sobre as conexdes entre a aquisicdo
do conhecimento e o desenvolvimento da consciéncia, assim observou-se na fala da professora

P9 ao descrever sua atuacao no curso de agroecologia:

Primeiro, enxergar outra realidade. Além disso, ver essa realidade e tentar agir dentro
dessa nova realidade. Quando vocé chega 4, pensa que € uma coisa e se depara com
outra realidade totalmente diferente. E tu tem que adequar aquela tua forma de aula
para aquela nova realidade. Entéo, o ponto mais positivo que achei de tudo isso ai foi
essa questdo de vocé conseguir adequar a sua metodologia em uma nova realidade,
que assim jamais imaginava que fosse acontecer (Professora P9, 2021).

No entender de Nosella (2014, p. 272), “esta diversidade de situagdes também existe no
mundo das EFAs e requer cada vez mais flexibilidade metodoldgica, criatividade pedagogica.
Isso é um dos grandes desafios que 0 movimento tera de enfrentar e vencer se quiser se afirmar
como opc¢ao de educagéo para as geragdes vindouras”. Portanto, ainda ha muito o que fazer no
campo dos desafios enfrentados diante da Pedagogia da Alternancia, na pratica, buscar
organizar a forma de trabalho é uma delas, e poder compreender que pode fazé-lo de uma
maneira nova e diferente.

Durante essa experiéncia os docentes notam na Pedagogia da Alternancia o
desenvolvimento de estrutura educacional e a criacdo de ambientes de aprendizagem que
considerem as experiéncias de vida e trabalho de grupos alternativos sem reproduzir os métodos

educacionais considerados formais. A professora P10 manifesta sua opinido a esse respeito:

O que vi é que a gente tem um estilo de educagdo que parece que as pessoas nao
conseguem pensar. A gente chega com uma aula pronta, da a nossa aula pronta e, se
a pessoa quiser, ela absorve ou ndo. Com a Pedagogia da Alternancia, ndo. A gente
vai consoante o que eles querem e ndo com o que a gente coloca. Acho que a diferenca
t4 ai, de vocé chegar com uma aula pronta e o aluno nem pensa. Ele s6 te segue. Vocé
pede aquilo e ele faz aquilo, enquanto na Pedagogia da Alternancia é completamente
diferente. Ele j& vem com a vontade dele, o que ele quer fazer, e vocé s6 direcionado
(Professora P10, 2021).

A observacao da professora sobre educacdo do campo, mesmo que vendo como uma
forma positiva de trabalho e de muito interesse do aluno, porém esta modalidade educativa
ainda tem um longo caminho a percorrer no sistema educacional brasileiro. Reconhecemos que
essa experiéncia foi um grande passo para a comunidade tradicional da etnia Sateré-Mawé,
principalmente no que diz respeito a uma formacao técnica para jovens e adultos que atendam

essas necessidades da educacéo escolar indigena que acontece dentro do seu proprio territorio.
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Na experiéncia do IFAM campus Maués, os professores que ali atuaram tém formacéo
das disciplinas da base nacional e base técnica, sendo que poucos passaram por formagéo para
atuar com Pedagogia da Alternancia, mas isso ndo os impediu de se desafiar nesta educacdo do
campo e no didlogo com a comunidade indigena. Quanto ao contato com a Pedagogia da
Alternancia e a relagdo do participante da pesquisa com formacgdo e a aprendizagem dessa

pedagogia dentro da Tl Andira-Marau, sdo apresentados nas seguintes falas dos professores:

Foi, na verdade, aqui no Instituto, a primeira oportunidade de trabalhar no modelo de
alternancia. Entdo, ja foi nesse curso de agroecologia na comunidade do Marau. Se
me permite um comentario, ndo é nem a palavra ansiedade, mas uma apreensao,
porque nunca tinha trabalhado a Pedagogia da Alternéncia. Foi uma surpresa o
trabalho realizado 1a. Para mim, enquanto docente acostumado com o planejamento
semanal, diario, com aulas regulares, com assuntos que tém que cumprir, tudo na sua
caixinha, entdo foi muito, era muito preocupante. E ai, até uma semana antes da nossa
ida para o primeiro contato, a professora que era coordenadora do curso, que era a
professora M.V - meu Deus, agora ndo lembro o nome dela - falou: 'N&o, professor,
tranquilo. Os eixos norteadores ainda ndo foram passados, mas eles vao ser passados
uma semana antes.' E eu ficava preocupado, mais poxa, eu tenho que planejar, o que
eu tenho que levar. Entdo, o primeiro contato foi aqui e foi assim meio apreensivo
porque eu queria entender o universo. Eu vinha de um universo e eu ndo sabia o que
eu ia encontrar, mais ou menos assim (Professora P5, 2021).

A respeito do didlogo com a comunidade e formagdo docente para atuar com a
Pedagogia da Alternancia, o professor P7 declara:

Nessa alternéncia agora, 14 no Marau, que foi fim de maio e comego de junho, foi a
primeira vez que tive contato, ndo apenas de ouvir falar, mas de praticar. No entanto,
eu ndo tive nenhuma formacéo especifica a respeito. Entdo, foi um primeiro contato
tatil mesmo, de ir e sentir como é. Ja tinha ouvido falar tanto na licenciatura quanto
no MBA em gestdo escolar, entdo eu ouvi falar a respeito da alternancia, mas nédo
tinha ainda feito nada muito préximo e, sobretudo, ido até 1a, que foi minha primeira
vez agora. Foi o primeiro contato que tive, e nunca tinha ido a uma aldeia com povos
tradicionais, nunca tinha pisado em uma terra demarcada. Inclusive, foi até
emocionante isso, mas nunca tinha pisado em uma terra demarcada. Entdo, foi o
primeirissimo contato de tudo (Professora P7, 2021).

Assim, apesar da falta de formacg&o para todos os professores, hd que ponderar que 0s
docentes que tinham mais conhecimento ou possuiam formacéo sobre esta forma de atuacéo
que se apresentava ali pela Pedagogia da Alternancia, faziam uma espécie de troca de
informagdes, compartilhavam sua experiéncia e muito aprendizado para esses professores que

se desafiam nesta a¢do. A esse respeito Melo (2012) afirma que:

Para este novo perfil de profissional da educacdo é essencial mudar o pensar,
rompendo com a visdo “especialista”, trazendo o modo como a cabega, como o
cérebro organiza os conhecimentos, conectando-os numa rede, ligando sua area
especifica, ou a disciplina ao contexto e ao global. Formando, assim, professores que
também ndo abrem mao de sua especializagdo, sem, no entanto, perder o elo com o
todo (Melo, 2012, p. 8).
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O processo de formagéo de professores com foco na promogéo de educagdo profissional
e tecnoldgica, voltada para as questdes regionais locais, € necessario, principalmente para a
regido norte do Brasil. Quando tratamos da Pedagogia da Alternancia, estamos falando de uma
educacéo que foca na metodologia educativa direcionada ao aluno, a partir de sua realidade.

A partir da troca, desse didlogo com os conhecimentos que esses alunos detém, de sua
vivéncia no trabalho no cotidiano, ocorre uma interacdo com a floresta, entrelacada com os
processos de ensino-aprendizagem a serem desenvolvidos na escola. Assim, vale destacar que
essa experiéncia colaborou com o aprendizado e a dimensdo formativa também do professor,

como revela a fala da professora P1:

Bom, sempre trabalhar com a Pedagogia da Alternancia é um desafio e uma
construgdo e desconstrucdo. Entdo, o que agregou para mim? Penso que sempre
agrega: a gente entra numa sala. Quando a gente atua com outros professores e
estamos abertos para um processo de didlogo, a gente sempre sai da sala de aula com
a sensacao de que cresceu, que aprendeu mais. Ali é um espaco de aprendizado para
no6s também, entdo a gente entra como professora, mas também somos estudantes. A
gente aprende ali. Eu acho que esse é o maior ganho que a gente pode ter dentro de
projetos como esse (Professora P1, 2021).

A compreensdo da educacdo do campo e da educacao escolar indigena se configura em
um movimento de reorganizacdo da sociedade e da escola, com o objetivo de valorizar os
estudantes do campo. Essa experiéncia dos professores do IF Maués acrescentou de forma
positiva na dimenséo formativa desses docentes e dialoga com o que Freire (2007, p. 23) afirma
“quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”. Assim, percebemos
pela fala da professora que sua acdo nesse cenario resultou na partilha de conhecimentos tendo
em vista a troca e interacao de saberes que essa pedagogia propicia.

Partilnar conhecimentos, experiéncias, informacgdes aprendidas, agregar na
aprendizagem extraidos de um contexto cultural diversificado e conectar conhecimento técnico
ao conhecimento comum dos povos indigenas se apresentou um desafio significativo para 0s
professores. Ressaltando que é importante garantir o direito a uma educagdo escolar de
qualidade e oferecer oportunidades de desenvolvimento para 0s povos étnicos na comunidade
em que vivem.

A experiéncia na llha Michiles demonstra todo esfor¢o de construcdo de uma pedagogia
fundada na demanda social da comunidade, que privilegia as questdes coletivas da etnia Sateré-
Maweé. O IFAM Maués, juntamente com os professores, teve a preocupacdo em tracar a
estratégia de um modelo de educacdo do campo que favorece a participacdo e engajamento
coletivo, seja no tempo escola ou tempo comunidade; em todos 0s momentos, manteve-se uma

troca de conhecimento.
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Dessa forma, o conhecimento é compartilhado e construido por meio da interagdo
interpessoal, com seu uso legitimo assegurado por um sistema educativo que permite essa troca.
Portanto, o professor nédo trabalha individualmente, mas sim, conforme rege o PPC, atua de
forma interdisciplinar com seus pares no processo de ensino e aprendizagem. O professor P3
fala sobre seu trabalho docente e como foi construindo sua identidade profissional no decorrer

desse processo.

Nossa, descrever a minha experiéncia, meu Deus! A primeira palavra que me vem é
desafiador. Foi muito desafiador. Acho que meu primeiro contato foi 14 na CFR de
Boa Vista do Ramos. Foi tenso porque eu ndo imaginava o que ia encontrar. A gente
veste muito esse pensamento, acredito, seja uma armadura, um pouco de receio de ir
para 0 campo, ensinar os jovens que sao do campo. Poxa, o que vou ensinar se eles ja
sabem? Eu tinha muito esse pensamento. Muito jovem ainda na época, minha primeira
experiéncia profissional. Eu entrei no IFAM assim que terminei 0 mestrado, e 0
mestrado eu fiz logo em seguida da graduagdo, entdo ndo tinha trabalhado ainda, ndo
tinha quase lecionado, a ndo ser nas aulas do mestrado que foram poucas. E dai, com
um ano e meio mais ou menos de trabalho, eu ja tive essa experiéncia. Entdo, para
mim, foi desafiador, mas o processo foi um processo muito tranquilo porque eu tive
parceiros que me apoiaram muito. Falavam o caminho e como agir, o que fazer. Entéo,
eu tive muito essa instrugdo, principalmente da professora M.V que acho que esteve
comigo, eu acho, em todas as alternancias da CFR. Ela esteve, e ela foi trilhando o
caminho junto comigo. Eu fui entendendo a metodologia. A primeira alternéncia que
participei foi muito tensa nos primeiros dias, acho que no terceiro eu ja estava mais
solto, j& entendi o que tinha que ser feito. J& tinha passado pela formagdo com a
professora Graga Passos e tudo mais. Foi tranquilo. Depois eu percebi que aquela
metodologia ¢ uma metodologia que a gente ndo precisa ter tanta tensdo assim. E
preciso preparar um bom material antes de ir, fazer um planejamento mais duradouro,
mais de cinco dias, pelo menos. Acho que uma preparacdo prévia é importante para
que as coisas fiquem tranquilas, separar material, preparar um roteiro legal deixa tudo
mais tranquilo. Mas a minha experiéncia no Marau foi maravilhosa e desafiadora no
inicio, posteriormente 6tima. E um tipo de metodologia que eu quero continuar
utilizando, seja onde for, que eu vejo que ela tem efetividade (Professor P3, 2021).

A identidade profissional integra o compromisso pessoal e a funcdo docente, a vontade
de aprender a ensinar sempre sao latentes, valores, conhecimentos das disciplinas que ministram
e como sdo aplicadas, experiéncias decorridas de outras trocas com os seus pares. E uma
construcdo de sua identidade docente que se desenvolveu ao longo de sua carreira profissional
docente e que pode ser influenciada por contextos da sua atuagao.

Para Freire (2007, p. 26), “o educador democréatico ndo pode negar-se ao dever de, na
sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis”. Em Varias narrativas
durante a entrevista, 0s participantes declaram sua experiéncia nesse curso de agroecologia
PROEJA Indigena como desafiadora. Um exemplo é a fala da professora que trabalhou a

disciplina de Matematica:
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Existem outros modos de matematizar aquele espaco, outras matematicas que estdo
ali naquele meio, e estar aberta para essas matematicas exige muito de nés. E cansativo
porque vocé briga internamente, mexe contigo o tempo inteiro. E uma briga interna
constante, sera que vocé estd minimizando conhecimento? Serd que vocé estd
menosprezando? Serd que, se eu passar tal assunto, estou exigindo muito deles? Sera
que esse assunto é relevante para eles naqueles momentos? Em que momento a
matematica cabe ali? Serd que deveria ser realmente na matematica, ou ndo seria em
outro componente curricular? Entdo, sdo perguntas que ficam, sabe, o tempo todo.
Ficava todo o tempo rodeando a cabeca da gente. Porém, vou te dizer, se vocé ndo
faz, é pior. Se ndo fizer, ndo testar, ndo d4, cara. Tapa, entendeu? Se vocé ndo tentar,
¢ pior. Eu acho que seria pior, seria mais frustrante. Mas te dizer assim que, ah, foi
maravilhoso conhecer os indigenas, sim, tem esse lado. Mas também tem o lado que
é muito dificil vocé se submeter a uma modalidade que vocé n&o esta habituado. E
muito dificil mesmo. Ah, mas vocé ja nao tinha pesquisa com etnomatematica? Sim,
s6 me faz ter ainda mais compromisso com o negécio. Porque se eu tinha pesquisa em
etnomatematica, eu tinha nocdo de consciéncia do que a legislagdo pedia. Entdo, se
era algo diferente para mim, era responsavel. Estava sendo irresponsavel socialmente
para com esses meninos. Entdo, o senso de responsabilidade, e ele pesava muito
(Professora P12, 2021).

A professora demonstra a responsabilidade de estar participando ativamente do processo
de ensino aprendizagem no formato diferente, criando um espaco de didlogo entre o
conhecimento sistematizado e o popular, promovendo ndo apenas 0 acesso a educagdo escolar
apropriada, mas também a educacdo e sua realidade como foco principal. Devemos tomar
ciéncia do quanto essa experiéncia com a Pedagogia da Alternancia na comunidade indigena
foi desafiadora para os professores, mesmo que reconhegamos que seja bem exitosa em relacdo
a educacao.

A dimensdo formativa foi construida durante todo o processo educativo, seja para
atender uma etnia indigena dentro do seu proprio territorio ou pela busca de conhecimentos
para a educacdo do campo, conhecer os instrumentos pedagdgicos e utilizar ou adapta-los para
atender uma etnia indigena dentro da sua regido, reconhecer que cada localidade tem sua
especificidade, as suas caracteristicas e € por isso desafio atuar com educacdo profissional
tecnoldgica no Amazonas. Dependendo se tem cheia ou vazante do rio, as horas de
deslocamento diferem para chegar até a comunidade.

Inumeros desafios foram colocados pelos professores no decorrer de suas falas. No
entanto, outra dificuldade citada pelos participantes envolvidos foi a questdo de reposicao de
aulas das disciplinas que ministram no campus, quando voltam para a cidade, é necessario repor
todas as aulas que ficaram em aberto no tempo que ficaram ministrando aulas na comunidade
Ilha Michiles.

Por intermédio de alguns desafios postos pelos docentes, podemos refletir que o IFAM

enquanto instituicdo precisa caminhar com politicas institucionais que discutam sobre esses
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pontos, que pensem também nesse docente que vai atuar em territério indigena e oportunizem
formacao de professores para atuagdo nesses contextos.

Ainda que existam muitos outros desafios a superar neste processo, acreditamos que a
dimensdo formativa ocorreu por meio da formacao pela reflexdo, da pratica interdisciplinar com
vistas na atuacdo desses docentes. Destacamos alguns elementos-chave das narrativas dos
professores que sdo importantes, a troca de conhecimentos, a contribuicdo pessoal que a
experiéncia proporcionou, trazer para as aulas convencionais o que foi feito no PROEJA com

a Pedagogia da Alternancia e o planejamento interdisciplinar.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode assumir diversas formas finais, tais como um artefato, um
material didatico, uma aplica¢do virtual ou um processo. Para CAPES (2019), o produto
educacional trata-se de uma elaboracéo feita pelo aluno do Mestrado Profissional, que tera a
tarefa de criar, produzir e gerir tal item. E importante ressaltar que o Mestrado Profissional em
questdo, mais especificamente na area de Ensino na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, tem
como finalidade desenvolver um produto capaz de solucionar um problema identificado pela
aluna durante a pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino Tecnol6gico
do Instituto Federal do Amazonas.

Conforme os relatorios CAPES (2019), a Area de Ensino é caracterizada, em sua
esséncia, pela pesquisa translacional, a qual se trata de uma abordagem que transita entre a
ciéncia bésica e a aplicacdo do conhecimento produzido. Por meio dessa abordagem, busca-se
estabelecer conexdes entre 0s conhecimentos académicos gerados na pesquisa em educacao e
ensino, visando a aplicacdo em produtos e processos educativos que atendam as demandas da
sociedade e as necessidades regionais e nacionais.

Nessa perspectiva, a CAPES (2019) afirma que, a Area de Ensino compreende que a
pesquisa de processos e produtos educacionais voltados a atender as demandas sociais é mais
intensificada nos cursos de Mestrado e Doutorado profissionais, cujo foco esta prioritariamente
na Educacgéo Basica, bem como no Ensino Superior, na Educacdo em Saude e nas tecnologias
associadas ao ensino e aprendizagem. Dessa forma, as inovagdes decorrentes de pesquisas
desenvolvidas nos Programas de Pds-Graduagdo tém o potencial de delinear parcerias com o
campo produtivo, visando a sua disseminacao nos setores educacionais pertinentes a sociedade.

De acordo com Mendonga et al. (2022), um dos topicos de grande relevancia nos
Programas de PoOs-Graduagdo Profissionais da &rea de Ensino é a tematica dos
“processos/produtos educacionais”, 0s quais abrangem conceitos, metodologias e processos de
desenvolvimento, avaliacéo e validacdo. Nesse contexto, € fundamental que tais aspectos sejam
embasados em pesquisas aplicadas e translacionais, realizadas nos niveis de mestrado e
doutorado, respaldadas por referéncias teorico-metodologicas apropriadas ao contexto
investigativo, seguindo os mesmos padrdes de exigéncia adotados em quaisquer outras
pesquisas académicas.

Durante a conducdo da pesquisa de mestrado, foi necessario realizar a elaboragédo do
projeto de pesquisa, um trabalho académico estruturado em torno do tema, objetivo geral,

objetivos especificos e identificacdo do problema de pesquisa a ser abordado pelo aluno-
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pesquisador e por fim o desenvolvimento do produto educacional. Assim como mencionado
por Mendonca et al. (2022), um produto educacional deve ser composto por quatro camadas
distintas:

v" Conceitual;

v Didatico-pedagdgica;

v" Comunicacional;

v’ Estética e funcional.

Dessa forma, para a escolha do produto educacional condizente com o objeto de estudo,
que foi a atuagdo de professores do IFAM Maués por meio da Pedagogia da Alternancia em
comunidade indigena. Ap6s a Pesquisa aprovada sob o Parecer 5.461.913 do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (CEPSH-IFAM), buscamos conhecer as experiéncias dos participantes e
interlocutores envolvidos na pesquisa.

Para coleta de dados, empregamos as técnicas de questionarios e entrevistas
semiestruturadas, ambas aplicadas aos professores do Instituto Federal do Amazonas no
municipio de Maués-AM, e a analise documental. Para andlise e interpretacdo dos dados,
utilizamos da Andlise Textual Discursiva com a elaboragdo de categorias oriundas do campo
empirico. Constatamos como principais resultados da pesquisa a importancia da formacao
docente e da adaptacdo da metodologia pedagdgica as particularidades do contexto indigena.
Por meio da realizacao da pesquisa de campo e das entrevistas, foi possivel identificar também
as dificuldades enfrentadas pelos professores no inicio de sua atuacdo na modalidade de ensino
na comunidade indigena investigada.

Observamos por meio dos relatos um certo grau de estranhamento com a forma de
atuacdo por parte desses professores, uma vez que se trata de uma proposta de ensino
diferenciada ou nova para alguns deles e nem sempre poderiam passar por formagdo em tempo
habil. A fala do Professor P7 vai ao encontro dessa perspectiva quando questionado sobre seu

trabalho e o que precisaria melhorar no decorrer do curso:

“Em primeiro lugar eu colocaria uma espécie de curso de curtissima duracdo, alguma
coisa que seja para aqueles que chegam, tipo eu, que se dispde a ir a conhecer, a
colaborar, contribuir para a gente ter essa formacédo especifica, de como executar.
Fiquei muito nervoso até chegar 14, porque eu ndo sabia o0 que eu encontrar, ia partir
para o desconhecido, entdo ndo sabia o0 que, como, tipo como é que eles vivem, tipo
como € que eu vou estabelecer um didlogo eu acostumado a padrao de sala de aula e
etc. E Ia como é que vai ser, entdo eu fiquei meio um pouquinho assombrado entendeu,
como assim dizer, antes até chegar |4 e ver que a coisa poderia fluir a partir do dialogo,
entdo me agarrei muito nisso no dialogo, entéo para mim eu colocaria uma espécie de
pequeno curso, pequena instrucdo até se ndo tivesse algo presencial aqui para os
servidores, fosse um curso online, uma espécie de video, ta aqui um video, uns 4
videos de 30 minutos cada um que explicam que a Pedagogia da Alternancia ta
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entendendo, ou aqui t& um pouquinho video que mostram um relato de experiéncia de
professores que ja atuaram, sabe o que eu acho que ajuda a passar o bastdo da coisa,
que veja eu cheguei no fim do curso com as Ultimas disciplinas, ja tem essa baita
responsabilidade vocé fechar um ciclo, o ciclo que foi iniciada ha 3 anos atrés, ai vocé
t4 caramba como é que eu vou contribuir sabe, tipo a turma ta na maratona, estou
chegando agora como é que eu vou contribuir, entdo eu acho que isso ajudaria
bastante, mas ajudaria mais” (Professor P7, 2022).

Com base nesses relatos e ao analisar as demais falas dos participantes, percebemos a
necessidade de um material pratico e de linguagem simples que colaborasse com o
entendimento de aspectos importantes acerca da Pedagogia da Alternancia no contexto
indigena. Procedemos com a ideia da concepcao inicial do produto, que consistiu na elaboragdo
de um E-book intitulado “Conhecendo a Experiéncia por Alternancia em Curso Técnico com o
PROEJA Indigena”, com o objetivo de apresentar as principais informacdes acerca da oferta do
Curso Técnico na modalidade PROEJA Indigena do IF campus Maués, a fim de contribuir para
a ampliar a divulgacdo da metodologia utilizada na experiéncia de ensino aprendizagem que se
mostrou tdo relevante para o processo formativo dos povos indigenas.

No entanto, devido a inadequacdo da organizacdo e conteudo que ainda nao estava
conciso em sua totalidade, conceitos, didatica e estrutura em relagdo ao contexto para o qual se
destinava, fez-se necessario promover ajustes substanciais para alcancar uma estrutura de
produto educacional. Apds ajustes na estrutura e planejamento, a segunda versdo do produto
educacional foi concebida como um caderno de diretrizes denominado “Pedagogia da
Alternancia: Diretrizes para se trabalhar com o PROEJA Indigena no contexto do ensino
tecnoldgico (A experiéncia do IFAM Maués)”.

Seu objetivo seria apresentar um conjunto de diretrizes para a utilizacdo da Pedagogia
da Alternancia na educacao escolar indigena, utilizando como modelo a experiéncia do IFAM
campus Maués no curso de agroecologia voltado para os indigenas Sateré-Mawé. O proposito
dessa iniciativa era contribuir para a disseminacdo da metodologia adotada nessa experiéncia
de ensino aprendizagem, que se revelou essencial para o processo formativo da etnia.

Contudo, durante o processo de desenvolvimento, é importante que haja consideragcfes
e discussdes com 0s pares sobre a construcdo e realizacdo do Produto Educacional em paralelo.
Com isso em mente, foi trabalhado em conjunto com os colegas de mestrado e uma aluna
doutoranda para reestruturar o produto e ponderar as pontuagdes feitas por meio de avaliagcéo
informal ao longo do processo.

Ao considerar as colocacdes realizadas por meio desta avaliacdo informal, foram
realizadas leituras e reflexdes, tendo em vista a experiéncia adquirida ao longo da pesquisa,

tornou-se evidente que o material ainda em desenvolvimento precisava se concentrar em qué e
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por qué, a fim de assegurar sua adequagdo e pertinéncia ao contexto em que sera aplicado.
Constatamos que faltavam elementos para atender as diferentes camadas de aderéncia do
produto educacional e, com o objetivo de alcancar as quatro camadas essenciais, foram
realizadas alteragGes no material em questéo.

Em seguida as revisOes efetuadas, uma nova reestruturacdo foi empreendida com o
objetivo de criar um artefato mais robusto. Essa nova versao, denominada de Guia e intitulado
como “Pedagogia da Alternancia no PROEJA Indigena: Principios e Orientagdes para o Ensino
Tecnologico”, representa a terceira modificacdo do Produto Educacional. O propésito desse
Guia é oferecer suporte aos professores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica na modalidade
EJA/PROEJA Indigena, fornecendo orientacdes para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia
em contexto de Educacdo Escola Indigena. Para tanto, o Guia se fundamenta na experiéncia do
curso técnico em agroecologia oferecido pelo IFAM campus Maués aos indigenas Sateré-
Maweé, visando apoiar professores em suas préaticas pedagogicas.

A metodologia empregada nesse produto considera o fato de nosso publico-alvo serem
professores que atuam no ensino profissional e tecnoldgico com a modalidade EJA/PROEJA
Indigena. Nossa abordagem surgiu da necessidade de explorar a pesquisa relacionada a pratica
desses docentes e como essa experiéncia pode contribuir para outras comunidades educacionais
ou para qualquer pessoa interessada em conhecer sobre essa temética. Desenvolvemos um Guia
como produto educacional, baseado na pratica docente e experiéncia observadas nas conclusdes
da pesquisa.

O publico-alvo deste produto consiste nos docentes que atuam no ambito da Educacdo
Profissional e Tecnologica em modalidade EJA/PROEJA Indigena. No que concerne a
tipologia deste artefato, trata-se de um material digital que versa sobre as orientacGes para o
aperfeicoamento didatico no ambiente escolar ou em espaco ndo formal. Entretanto, €
fundamental ressaltar que, em termos de concepcdo foi preciso identificar elementos que
permitam estabelecer uma identidade visual o Produto Educacional. Por isso, o guia elaborado
e esté dividido em:

Capa - A capa do produto apresenta uma ilustracdo que retrata uma aluna indigena
usando seus aderecos tradicionais e segurando uma cuia contendo “sahai” - um alimento
tradicional da cultura indigena feito a base de formigas (entomofagia). Especificamente, essas
formigas séo da espécie sauva tai, o alimento é conhecido pelos Sateré-Maweé como “sahai”, e
sdo amplamente consumidas na regido do Andira-Marau.

Destacamos a relevancia da representatividade indigena na luta pelo reconhecimento de

suas identidades enquanto povos tradicionais, bem como pela preservacao de seu modo de vida
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e pela garantia plena de seus direitos, o0s quais, embora estejam assegurados
constitucionalmente, nem sempre sdo integralmente implementados. Mesmo sendo povos
originarios, eles ainda enfrentam desafios na busca pelo reconhecimento de suas culturas,
linguas e territdrios.

Figura 19 — Capa do Produto

PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA NO
PROEJA INDIGENA

PRINCIPIOS E ORIENTACOES PARA
O ENSINO TECNOLOGICO

Autores:
Silvia Carvalho Vieira
Davi Avelino Leal

) s FAPEAM
o b 0

Fonte: Autora (2023).

Ficha Técnica - A Ficha Técnica do Produto foi elaborada em conformidade com as
normas estabelecidas no relatério (CAPES 2019) de Producao Técnica. De acordo com tais
diretrizes, todo produto deve apresentar uma ficha de identificacdo, conhecida como ficha
técnica. A Figura 20 ilustra a ficha técnica elaborada para o produto, a qual contém as seguintes
informacdes: Nivel de Ensino, Area de Conhecimento, Publico Alvo, Organizacio, Registro,
Avaliacdo, Disponibilidade, Divulgacédo, Idioma, Elaboracao e Diagramacéo.

Na sequéncia, 0 resumo apresenta ao leitor uma visdo geral do produto educacional e
sua finalidade, além de destacar a apresentacdo das orientacdes relacionadas a Pedagogia da
Alternancia, instrumentos pedagoOgicos, materiais de apoio e orientacdes pedagodgicas no
contexto do PROEJA Indigena. O guia auxilia os professores que trabalham na educacdo
profissional e tecnoldgica no PROEJA Indigena, bem como aqueles que desejam aplicar a
Pedagogia da Alternancia com povos tradicionais, fornecendo suporte e orientacdo no uso dos
recursos pedagdgicos.
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Figura 20 — Ficha Técnica do produto

FICHA TECNICA DO
PRODUTO

Origem do Produto Educacional:

em agroecologia oferecido pelo IFAM
Campus Maués aos indigenas Sateré Mawé.

Publico-alvo: Professores da Educacdo

Dissertacdo gogia da ea
atuagdo docente: Uma experiéncia com o
Proeja Indigena no IFAM Campus Maués
(2018 - 2023)".

Autores:

Silvia Carvalho Vieira

http://lattes.cnpq.br/1704037218465204

Davi Avelino Leal

http://lattes.cnpq.br/6645382114509617
://orcid.or - -3871-2057

Area do Conhecimento: Ensino.

Produto Educacional: Pedagogia da
Iternd no Proeja Indi §
Ori para o Ensino

pios e

Objetivo do Produto Educacional: Auxiliar
0s da Educagdo i e
Tecnolégica na modalidade EJA/PROEJA

na

e
EJA/PROEJA Indigena.

Categoria deste Produto: Material digital
com orientagdes para didatica na sala de
aula.

Organizagdo do Produto: Este produto é
composto de quatro unidades. Na primeira,
a Pedagogia da Alternéncia. Na segunda
unidade, temos a parte instrucional do guia
i as ori icas. Na
terceira apresentamos a preparagdo da aula
com vistas a sala de aula no contexto do
EJA/PROEJA. A quarta unidade constitui-
se do cenério EJA/PROEJA na educacdo
profissional e tecnolégica.

Registro do Produto: Biblioteca Paulo

Sarmento do IFAM, Campus Manaus Centro.

Avaliagdo do Produto: O produto foi
avaliado por um comité Ad hoc de
da e

Indigena na apli da gogia da
Alternancia em contexto de Educagdo
Escolar Indigena, a fim de apoia-los em suas

irrestrita, o

praticas tendo como

a experiéncia do curso técnico

respeito a autoria do produto, ndo sendo

Fonte: Autora (2023).

permitido uso comercial por terceiros.
Divulgagdo: por meio digital.

URL do produto: Repositério do IFAM
(http://repositorio.ifam.edu.br/) e site

do PPGET (http://ppget.ifam.edu.br/
: derendidash

Idioma: Portugués
Cidade: Manaus
Pais: Brasil

Ano: 2023

Diagramagdo: Marcella Sarah
(sarah.marcella@gmail.com)

Imagens: Silvia Carvalho Vieira

Termo de Autorizagdo de uso de Imagens:
Aguinaldo Guimaraes de Almeida
(Representante dos estudantes do curso de
Agroecologia EJA PROEJA Indigena e membro da
comunidade Ilha Michiles, Territério Indigena
Andira Marau).

O produto esté inserido na linha de pesquisa intitulada “Recurso para o Ensino Técnico

e Tecnoldgico”. A Figura 21 exibe o resumo, o abstract, 0 sumario e a apresentacao.

Figura 21 — A) Resumo, 21B) Abstract, 21C) Sumaério e 21D) Apresentagdo
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Fonte: Autora (2023).
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O guia é composto em quatro unidades. A Unidade 1 tem como foco a apresentagéo da
Pedagogia da Alternancia como uma proposta pedagdgica, enfatizando suas principais
potencialidades e fornecendo uma visdo geral das ferramentas utilizadas na experiéncia
educacional com a etnia Sateré-Maweé do IFAM campus Maués.

Figura 22 — Capa da Unidade 1

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alterndncia é um
modelo educacional que tem como
objetivo principal promoveraformagdo
integral de jovens e adultos que vivem
em dreas rurais. Seu método consiste
na alterndncia entre periodos de
estudo na escola e periodos de vivéncia
e trabalho no meio rural, permitindo
assim que os alunos possam aplicar os
conhecimentos adquiridos na escola
em suas atividades cotidianas.

Segundo Melo (2017), a Pedagogia da
Alternanciaéumapropostaeducacional
que estimula o desenvolvimento
integral de povos e comunidades
tradicionais. Neste sentido, baseia-se
nos fundamentos do desenvolvimento
tecnolégico, econdmico e sociocultural

Fonte: Autora (2023).

das comunidades rurais, com foco
em prdticas sociais cooperativas e
estratégias educativas para homens
e mulheres amazbnicos, a fim de
possibilitar maior envolvimento com a
floresta, a terra e a d4gua como eixo do
desenvolvimento e criagdo de projetos
de vida.

Para Gimonet (2007), a Pedagogia
da Alterndncia é assentada em trés
principios fundamentais: a alternancia
entre a escola e a comunidade; a
aprendizagem significativa; aeducag¢do
contextualizada. Esses principios se
complementam, proporcionando uma
formagdo completa e coerente com a
realidade do meio rural.

A Unidade 2 do guia apresenta as orientacdes pedagogicas voltadas para o ensino no
contexto da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA na modalidade PROEJA Indigena, oferecendo

uma visdo detalhada das principais caracteristicas da atuacdo docente nesse cenario especifico.
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Figura 23 — Capa da Unidade 2

UNIDAPE

Nesta unidade, vamos conhecer as
orientagdes para utilizacdo de alguns

ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Por meio da Pedagogia da Alternancia,

recursos ped d

da Alternancia possibilita para a sala

de aula em espagos ndo formais.

Essas atividades estdo no formato

de alterndncia em tempo escola no
- ~ modelo da experiéncia do curso técnico
em agroecologia oferecido pelo IFAM
Campus Maués aos indigenas Sateré

0s que a P

Fonte: Autora (2023).

é possivel formar um individuo
pr e ativo em sua busca por
e Tal abord A

8
o desenvolvimento constante das
potencialidades humanas em todas
as suas dimensdes, visando alcancar
um estudante socialmente conectado,
com uma filosofia educacional que
busca o desenvolvimento das familias e
comunidades em que vive. O sujeito é
o centro do processo de aprendizagem
considerando seus conhecimentos
prévios.

21

Na Unidade 3, é abordado o processo de preparagdo das aulas com o objetivo de utilizar

recursos pedagogicos adequados para a sala de aula, considerando o contexto da Educagéo de
Jovens e Adultos - EJA na modalidade PROEJA Indigena.

Figura 24 — Capa da Unidade 3

UNIDADE

A elaboracdo da aula, como todo e
a qualquer momento que propicie
a aprendizagem,
ferramenta de grande importancia para
que os estudantes possam usufruir
dela em sua plenitude, mantendo uma
relacdo efetiva com os contetdos da
cientifico e saberes vivenciados, com
vistas a assimilar os objetivos de ensino
delineados pelo educador e educando.

representa uma

Para isso orientamos que os
professores fagam um cronograma que
representard a disposi¢do do tempo
alocado a cada tarefa ou atividade. De

~.acordo com as atividades que devem

ser executadas dentro do escopo da
semana de alternancia comtemplando
cada professor ministrante.

Fonte: Autora (2023).

PREPARANDO AS AULAS

LEMBRE-SE

Os modelos apresentados
podem ajudar na abordagem
do ensino aprendizagem
para jovens e adultos no EJA/
PROEJA Indigena, porém
¢ apenas uma sugestao de
atividades que pode ser
adaptada de acordo com a
necessidade de cada turma.

32



126

A Unidade 4 constitui-se do cenario EJA/PROEJA na educagdo profissional e

tecnologica, designa-se ao tempo escola e o tempo comunidade empregados a educacao

profissional e tecnoldgica, a partir do modelo de aplicacdo da experiéncia do IFAM Campus

Maués com a etnia Sateré-Mawé.

Figura 25 — Capa da Unidade 4

UNIDADE

EJA/PROEJA INDIGENA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA

A tematica da Pedagogia
da Alternancia e o didlogo
com a Educagao Escolar
Indigena, possibilidades e
desafios

A Pedagogia da Alterndncia tem
ferramentas e técnicas especificas,
algumas dessas ferramentas vamos
destacar sobre a experiéncia do curso
Técnico em Agroecologia com o povo
da etnia Sateré Mawé. Porém, existe
a necessidade de compreensdo da
educagdo escolar indigena e seus
parametros legais de funcionamento.
A escola nas comunidades indigenas

Fonte: Autora (2023).

serve como um espago politico
de didlogo intercultural entre o
povo e a sociedade em geral. Por
isso, a educacdo deve se dedicar a
realidade dessas comunidades em
uma integragdo continua para que
os povos indigenas, que por vezes
invisibilizados, venham desenvolver
e apresentar seu projeto educacional
na esperanca de construir politicas
publicas que sejam perceptiveis para
todas as comunidades brasileiras. A
Politica Nacional de Educagdo Indigena
na Educagdo Bésica, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educagdo - CNE
em 2012, estabelece como elementos

41

Disponibilizamos também as referéncias dos autores que embasaram a construcdo desse

produto educacional conforme a figura 26.

Figura 26 — Referéncias utilizas no Produto
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Dessa forma, apds a conclusdo dessa versao do produto educacional, realizamos uma
selecdo de docentes especialistas na tematica em questdo a fim de constituir um comité ad hoc
para a avaliacdo e validacdo do Guia. O comité de especialistas teve a oportunidade de acessar
0 material com o proposito de avaliar sua utilidade e propor sugestdes para possiveis melhorias.
Além disso, verificou-se se esta versao abarca as quatro dimensdes mencionadas por Mendonca
et al. (2022) “conceitual; didatico-pedagdgica, comunicacional; e, estética e funcional™.

A avaliacdo do produto educacional foi realizada por um comité de especialistas, que
responderam a um formulario avaliativo baseado na escala do modelo Likert. Essa escala de
medicdo é amplamente usada para coletar respostas e avaliagdes em pesquisas e questionarios.
Conforme Antonialli (2016), “a escala de atitudes Likert tem sido amplamente utilizada na area
de Ciéncias Humanas, bem como em Ciéncias Sociais Aplicadas, tanto em ambito nacional
quanto internacional” (p. 4494). A escala Likert consiste em uma série de afirmacfes as quais
os participantes devem responder, indicando seu grau de concordéncia ou discordancia.

Com a finalidade de aplicacdo e avaliacdo do produto educacional, consideramos formar
0 comité ad hoc devido ao fato de que o material foi desenvolvido com base na experiéncia de
um contexto especifico e fundamentado no trabalho desses docentes do IFAM campus Maués
com a etnia Sateré-Maweé. Para atingir o objetivo da aplicacdo e avaliacdo, foi necessaria a
elaboracdo de documentos especificos para o processo, como Carta-Convite, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de Confidencialidade e Formulario de
Avaliacéo.

Cada membro avaliador acessou o arquivo PDF do produto, um formulario de avaliacéo,
e os documentos de TCLE e Termo de Confidencialidade. Para essa avaliacdo, convidamos 0s
docentes que participaram da coleta de dados, bem como outros docentes do IFAM,
considerando a tematica e 0s objetivos do guia.

Apo6s o encerramento do periodo destinado ao preenchimento do formulério de
avaliacdo online, registrou-se a participacdo de seis docentes, todos vinculados ao Instituto
Federal do Amazonas (IFAM), sendo quatro do campus Maués, um do campus Parintins e um
do campus Manaus Centro. Contudo, dois avaliadores nao fizeram a devolutiva do Termo de
Confidencialidade e TCLE assinado, sendo desconsiderados para fins de avaliacdo do produto.
Dessa forma, foram analisadas as respostas de quatro respondentes.

Embora 30 docentes tenham sido convidados a participar da coleta de dados da pesquisa,
apenas seis confirmaram sua participacdo no comité de avaliacdo e dois ndo retornam
documentos formais assinados deixando de participar. Apesar de nem todos os 30 docentes

terem participado, a aplicagdo do guia néo foi prejudicada, uma vez que o propésito do guia foi
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considerado e houve retorno dos participantes do comité. Contudo, esta pesquisa enfatiza a
importancia dos docentes que contribuiram com a coleta de dados, pois foi a partir das analises
e discussdes dos resultados que este produto educacional foi desenvolvido.

O questionario de avaliacdo consistiu na identificacdo do perfil docente, conforme
detalhado no Quadro 1, e em um total de 10 questdes distribuidas em quatro eixos avaliativos.
Esses eixos estiveram alinhados com as quatro dimensdes delineadas por Mendongca et al.
(2022), sendo eles: 1) Conceitual; 11) Didatico-pedagdgica; 111) Comunicacional; 1V) Estético e
Funcional, além do espaco para sugestdes, intitulado como V) outros.

As questdes dos eixos I, I1, 111 e IV foram formuladas de acordo com a escala de Likert,
com cinco niveis de resposta: Concordo totalmente; Concordo em parte; Indeciso; Discordo
parcialmente; Discordo totalmente. Aos participantes, foi solicitado que escolhessem a opg¢éo
que melhor expressasse sua perspectiva sobre as afirmacdes apresentadas. No que diz respeito
ao eixo V, associado a categoria “Outros”, contemplou-se uma questdo de multipla escolha e
uma guestao aberta. A seguir, serdo apresentados os resultados e discussdes referentes a cada
eixo avaliativo.

O eixo conceitual foi constituido por duas questdes. Na primeira, os docentes foram
indagados se o guia aborda conhecimentos relevantes para as praticas pedagdgicas na Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, trés docentes concordaram totalmente, enquanto um concordou
parcialmente com essa afirmativa. A segunda questdo desse eixo avaliou se 0s docentes ja
possuiam conhecimento prévio dos principais conceitos apresentados (Pedagogia da
Alternancia; Concepgdes pedagogicas; EJA/PROEJA na educacdo profissional e tecnoldgica;
Educacdo Escolar Indigena) antes da leitura do guia.

Os resultados obtidos foram os seguintes: trés docentes concordaram totalmente e um
concordou parcialmente, o que indica que pelo menos um dos temas apresentados ndo era
familiar a esse Ultimo docente. Assim, considerando a relevancia do guia para a préatica
pedagodgica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), reconhecida por todos os docentes,
e levando em consideracdo que algumas teméticas eram desconhecidas para alguns docentes,
pode-se afirmar que este eixo obteve avalia¢do positiva.

O eixo didatico-pedagogico abrangeu trés questdes. A primeira abordou a contribuicéo
para a pratica docente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do PROEJA
Indigena na educacdo profissional e tecnoldgica. Nessa questdo, dois docentes concordaram
totalmente e dois concordaram parcialmente com a afirmacdo. A despeito da presenca de alguns
niveis de concordancia parcial, ao se analisar o nivel geral de concordancia, percebe-se uma

avaliacdo positiva deste eixo, uma vez que nao se constataram niveis de discordancia.
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A segunda questdo diz respeito as sugestdes de leituras, videos, notas informativas e
quadros como recursos formativos para os leitores. Neste sentido, todos os docentes
concordaram plenamente. A Gltima questéo deste eixo abordou os objetivos do guia, indagando
os docentes sobre os conteudos apresentados durante a leitura do guia. Todos os 4 (quatro)
docentes concordaram totalmente.

No eixo comunicacional, foram avaliados tanto a linguagem escrita quanto o titulo do
guia. Todos os quatro concordaram integralmente que a linguagem escrita se apresenta de
maneira clara e objetiva, e que o titulo do guia estd em conformidade com os conhecimentos
abordados na leitura. No tocante ao titulo do guia, todos os quatro docentes concordaram
plenamente que este esta alinhado com os conhecimentos explorados na leitura. Isso reflete uma
avaliacdo positiva do Eixo Comunicacional.

Em relacdo ao eixo estético e funcional, um docente concordou parcialmente, enquanto
trés concordaram totalmente com a ideia de que a leitura € agradavel, destacando aspectos
visuais como cores, organizacdo dos textos e elementos graficos. Ainda que haja um alto nivel
de aceitacdo, foram registradas sugestdes para aprimorar este eixo, como sera observado mais
adiante.

No eixo “Outros”, constatou-se que todos os quatro docentes afirmaram que indicariam
a leitura do guia a outros docentes. Nesse eixo, também foram solicitadas aos docentes suas
sugestdes para a edicdo final do guia. Apds a analise das sugestdes, algumas modificacbes
foram incorporadas na redacao e na diagramacao do guia.

O processo de avaliagdo do produto educacional intitulado “Pedagogia da Alternancia
no PROEJA Indigena: Principios e Orientagdes para o Ensino Tecnoldgico” foi conduzida por
um comité de especialistas no periodo de 21 de junho a 10 de agosto de 2023. Inicialmente,
planejou-se contar com a participacdo de 10 professores no comité. No entanto, conforme
detalhado neste relatorio, apesar do envio de 30 convites, apenas quatro membros integram o
comité efetivamente.

Acredita-se que o numero reduzido de profissionais disponiveis para realizar a avaliacdo
do produto educacional possa estar relacionado a intensa carga de trabalho enfrentada pelos
professores, incluindo exaustdo profissional e sobrecarga de tarefas. N&o obstante esta
limitacdo, os dados obtidos na avaliacdo revelaram sugestfes significativas em termos de
qualidade e quantidade, fornecendo diretrizes valiosas para o aprimoramento da versao final do
produto educacional. Posteriormente, as corregOes essenciais serdo implementadas no produto
educacional; apés a defesa, buscaremos compartilhar o produto educacional, visando

maximizar as oportunidades de insercédo social junto a comunidade educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, apresentamos nossa pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado, sobre a
experiéncia dos professores do IFAM Maués com foco na aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade PROEJA Indigena,
que se revelou uma vivéncia enriquecedora em termos de aprendizado e, a0 mesmo tempo, uma
valiosa demonstracdo significativa entre interculturalidade, conhecimento cientifico e
tradicionais no contexto da Educacéo Escolar Indigena para o ensino profissional e tecnoldgico.

A pesquisa nos mostrou dialogos estabelecidos ndo s6 com o tema pesquisado, mas
outros campos do conhecimento que antes nao percebiamos sua importancia na nossa funcédo
docente, 0 passado e presente nas expectativas vividas e nas lembrancas sentidas por meio das
entrevistas, das vivéncias e dos elos que foram se firmando com a convivéncia nessa
experiéncia.

Diante do exposto, foi possivel concluir que o envolvimento dos docentes do IFAM
campus Maués na Pedagogia da Alternancia praticada no contexto do EJA PROEJA Indigena
foi um rico compartilhamento de aprendizado, tendo em vista os dialogos com os tedricos que
abordaram o tema, bem como os interlocutores que se disponibilizaram a contribuir com o
estudo apresentando aspectos relevantes de suas experiéncias e conhecimentos que auxiliou na
compreensdo das particularidades vivenciadas por esses profissionais.

O referencial tedrico permitiu a compreender a inser¢do da Pedagogia da Alternancia
no PROEJA Indigena como a possibilidade de uma educacdo que aproxima o aluno com o seu
lugar de vivéncia, estabelecendo oportunidades para que 0s jovens permanecam no Seu
territdrio, principalmente, cultivar o sentimento de pertencimento a sua cultura, a sua T.l como
produtora de conhecimento e mantendo 0s conhecimentos ancestrais do seu povo com o auxilio
dos docentes que também protagonizaram essa pratica. Tal fato possibilitou conhecer e
descrever a experiéncia docente no curso técnico em Agroecologia PROEJA Indigena no
territorio Andird-Marau.

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que os objetivos especificos tracados foram
atingidos, possibilitando, assim, o alcance do objetivo geral, analisar a experiéncia docente com
a Pedagogia da Alternancia como dimenséao formativa junto ao trabalho do PROEJA indigena.
Dessa forma, podemos afirmar que os docentes obtiveram éxito em sua atuagdo neste curso.

E importante reconhecer o quanto a experiéncia da Pedagogia da Alternancia na
comunidade indigena foi desafiadora para os professores, mesmo considerando 0s momentos

importantes do fazer educacional. Observamos que a dimensdo formativa foi uma constante ao



131

longo do processo educativo. 1sso abarcou desde a adaptacdo para atender a etnia indigena em
seu proprio territorio até a busca de conhecimentos para a educagéo no contexto da comunidade.

Além disso, foi imprescindivel conhecer e adaptar instrumentos pedagdgicos para
atender as necessidades da etnia, reconhecendo as especificidades de cada localidade. Esses
desafios se ampliam ao lidar com a educacdo profissional e tecnolégica no Amazonas, onde
fatores como a variacao do nivel dos rios afetam o deslocamento até a comunidade.

Durante suas explanacdes, os professores apresentaram inumeras dificuldades
enfrentadas. Ademais, destacamos outra problemaética enfrentada pelos participantes: a
reposicao das aulas no campus apés o periodo de ensino na comunidade Ilha Michiles. A volta
a cidade demanda a recuperacao das aulas que ficaram pendentes durante o tempo dedicado ao
ensino na comunidade.

Esses desafios discutidos pelos docentes evidenciam a necessidade de reflexdes a partir
de politicas institucionais no IFAM que abordem essas questdes. E crucial considerar o docente
que atua em territdrio indigena, promovendo uma formacéo adequada para o contexto.

Apesar das dificuldades que surgem, acreditamos que a dimensdo formativa foi
fomentada por meio da reflexao docente no contexto da atuacdo com o EJA/PROEJA Indigena
na Ilha Michiles; a interdisciplinaridade na perspectiva da Pedagogia da Alternéancia; a
Pedagogia da Alternancia no contexto do EJA/PROEJA Indigena. Destacamos elementos
essenciais das narrativas dos professores, como a troca de conhecimentos e a contribuicdo
pessoal que a experiéncia proporcionou.

Ha também a valiosa perspectiva de incorporar na sala de aula convencional os métodos
da Pedagogia da Alternancia utilizados no PROEJA. A necessidade de um planejamento
interdisciplinar também se mostrou fundamental nesse contexto.

Em conclusdo, enquanto ha diversos desafios a serem superados nesse processo,
acreditamos que a dimensdo formativa e 0s possiveis ganhos educacionais se apresentaram
palpéveis. Isso decorre da formacdo reflexiva e da prética interdisciplinar adotadas pelos
docentes, evidenciando a importancia da colaboragdo, da adaptacéo e do planejamento para um
resultado alcancado por meio da Pedagogia da Alternancia em contextos especificos. Diante
disso, pode-se dizer que esta pesquisa levantou reflexdes sobre o papel do professor no
EJA/PROEJA Indigena com Pedagogia Alternéncia, abrindo oportunidades para o0
desenvolvimento de futuros estudos sobre a tematica.

Finalmente, cabe destacar que a construcdo do Guia como produto educacional, o
recurso intitulado “Pedagogia da Alternancia no PROEJA Indigena: Principios e Diretrizes para

0 Ensino Tecnologico” constitui um material didatico meticulosamente elaborado com o
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proposito de prestar auxilio aos professores envolvidos na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, com especial atencdo a abordagem do EJA/PROEJA Indigena. O guia explora os
alicerces e a estrutura da Pedagogia da Alternancia, oferecendo orientacGes e estratégias
pedagdgicas especialmente adaptadas para os contextos da Educacdo Escolar Indigena. Seu
principal objetivo reside em fomentar uma educagao que esteja em consonancia com o contexto,
honrando as tradicdes culturais indigenas e contribuindo para a formacdo abrangente dos
estudantes.

H& diversos beneficios associados a esse guia, dentre eles, podemos destacar a
exposicdo do panorama da educagdo indigena aos professores que ainda ndo possuem essa
vivéncia, a oferta de um apoio valioso e direcionado aos docentes, contribuindo para aprimorar
0 processo de ensino e aprendizagem no ambito do PROEJA Indigena. Adicionalmente, o guia
confere destaque a riqueza cultural indigena, reforcando a identidade dos estudantes e, assim,
promovendo uma educagdo mais inclusiva.

Esse guia também apoia o desenvolvimento de praticas docentes interdisciplinares ao
fomentar o uso da Pedagogia da Alternancia, promovendo a integracdo entre a teoria e a pratica
educacional. O produto educacional, fruto da presente pesquisa, estard disponivel para acesso
no site® do Programa de Pés-Graduacio em Ensino Tecnolégico (PPGET) do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

Em trabalhos futuros, € importante promover a insercdo social do produto com
professores que desejam atuar com a Pedagogia da Alternancia e o PROEJA Indigena, no
contexto da Educacdo Profissional e Tecnol6gica. Outra perspectiva possivel é propor ao
Instituto Federal do Amazonas desenvolver uma formagéo permanente aos professores que
pretendem trabalhar com comunidades indigenas, uma formacéo integral e interdisciplinar para

atuarem com a Pedagogia da Alternancia.

16 hitp://ppget.ifam.edu.br/dissertacoes-defendidas/
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro para entrevista narrativa com os participantes

Como foi seu contato inicial com a pedagogia da alternancia?

Vocé teve algum curso de formagdo para atuar com a pedagogia da alternancia no
curso em Técnico Agroecologia PROEJA/Indigena? Se positivo, qual?

Quais o0s instrumentos pedagOgicos vocé usou para atuar no curso Técnico em
Agroecologia PROEJA/Indigena?

J& atuou com educacgdo escolar indigena antes do PROEJA/Indigena com o curso
Técnico Agroecologia?

Vocé teve algum curso de formacao para atuar na educacao escolar indigena no curso
de Agroecologia? Se positivo, qual?

Sobre a Pedagogia da Alternéncia e 0o PROEJA/Indigena

Ao atuar com a modalidade de ensino PROEJA/IDIGENA, o que positivamente
agregou na sua profissdo como docente?

Quais pontos positivos de se trabalhar a metodologia da Pedagogia da Alternancia na
educac&o escolar indigena?

O que precisa melhorar?

Vocé usaria a Pedagogia da Alternancia para atuacdo em outros cursos? Como?

Como foi sua experiéncia de atuacdo docente no curso de Agroecologia
PROEJA/Indigena?

Como vocé avalia a experiéncia de trabalhar com povos indigenas?

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos do Curso de Agroecologia, na modalidade
PROEJA/Indigena sob regime da pedagogia da alternancia?

A partir da sua experiéncia como professor no Curso de Agroecologia
PROEJA/Indigena ¢ possivel identificar alguma diferenca entre as atividades de ensino
desenvolvidas sob regime de alternancia com as atividades de ensino desenvolvidas no

Campus Maués? Quais?



140

APENDICE B — Questionario

Perfil e a experiéncia como professor (Google Formulario)

1.

8.

o g~ wD

Nome Completo:
Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino () Outros

Qual sua cor ou raca? Negro () Branco () Indigena () Pardo () Amarelo () Outros ()
Qual nivel de escolaridade? () Graduacdo () Especialista () Mestre () Doutor

Qual a formacdo académica? () Licenciatura em Lingua Portuguesa () Licenciatura em
Matematica () Licenciatura em Histdria () Licenciatura em Geografia () Licenciatura
em Fisica ( ) Licenciatura em Biologia ( ) Licenciatura em Educacdo Fisica ()

Licenciatura em Lingua Inglesa ( ) Pedagogia ( ) Engenharia de Pesca () Outros

Qual (is) disciplina (s) leciona no Proeja Indigena?

Quanto tempo de experiéncia docente?

Link do questionario: https://forms.gle/Ag8sRNY|6e8DmTr4A
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO TECNOLOGICO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO TECNOLOGICO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
Nome do participante:

Prezado Senhor (a), vocé estd sendo convidado(a) para participar do estudo Intitulado
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A ATUACAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA
COM O PROEJA INDIGENA. Este estudo tem como objetivo: Analisar a experiéncia docente
com a Pedagogia da Alternancia como dimensdo formativa junto ao trabalho do PROEJA
indigena.

Este estudo contribuird para um melhor conhecimento cientifico e os estudos desenvolvidos
sobre a Pedagogia da Alternancia, Formacdo Docente e 0 PROEJA na Educacdo Escolar
Indigena. Buscando conhecer a experiéncia docente no contexto da pedagogia da alternancia
no Curso de Agroecologia do PROEJA Indigena. Descrevendo a experiéncia docente com a
pedagogia da alternancia junto ao trabalho no PROEJA indigena. E ao final elaborar um
Produto Educacional relatando a experiéncia docente no curso técnico em Agroecologia
PROEJA Indigena.

Este estudo estd associado ao projeto de mestrado de Silvia Carvalho Vieira, do Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas (IFAM), orientado pelo professor Dr. Davi Avelino Leal.

Sua participacdo neste estudo, consiste em conceder uma entrevista aberta gravada
individualmente e responder a um questionario. Onde, sera norteada por questdes relacionadas
a atuacdo docente no curso técnico em agroecologia com as disciplinas ministradas por meio
da pedagogia da alternancia. Além de seu ponto de vista sobre o processo metodoldgico de
desempenho como docente, relatos sobre a experiéncia por alternancia na comunidade e atuagao
na educacdo escolar indigena.

Por meio deste termo, o Senhor (a) esta consentindo em participar do estudo e autorizando que
utilizemos seu depoimento como fonte de informacdo. As entrevistas serdo gravadas e
transcritas na integra. Sua identidade sera mantida em sigilo como recomendado na Resolugéo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Assim, 0s riscos possiveis
envolvidos na realizacdo desta pesquisa sdo: a quebra de sigilo, cansaco ao responder as
perguntas e quebra de anonimato. Como ag¢des de mitigacdo, tanto sua pessoa quanto os dados
por voceé fornecidos serdo mantidos sob absoluta confidencialidade. Garantimos a ndo violagao
e a integridade dos documentos e, portanto, ninguém terd conhecimento sobre sua participacao.
Também garantimos o acesso aos resultados individuais e coletivos da pesquisa.

A sua participacdo dependera da sua livre vontade e poderd desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento sem qualquer prejuizo. Para isso, basta entrar em contato com a
pesquisadora responsavel por qualquer um dos meios citados ao final deste termo.
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Vocé ndo tera gastos para participar do estudo e ndo recebera dinheiro pela sua participacdo. Se
tiver dvidas quanto aos aspectos éticos pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas CEPSH-IFAM. O Comité de Etica em Pesquisa tem por funcio avaliar os aspectos
éticos de pesquisas envolvendo seres humanos e neste presente estudo tem por objetivo velar
pelo bom andamento do estudo para evitar qualquer dano fisico ou psiquico possa que Vvir
acontecer aos participantes.

Também estdo assegurados a vocé o direito a pedir indenizacdes e a cobertura material para
reparacao a dano causado pelo estudo ao participante da pesquisa. Asseguramos a voceé o direito
de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes
da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos a vocé a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacao e de seus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo cientifica.

Informo que os resultados do estudo serdo passados na devolutiva a comunidade para que
beneficios possam ser implementados em casos de necessidades académicas identificadas no
estudo.

Pesquisador Principal: Silvia Carvalho Vieira

Enderego Residencial: Rua Jodo Bezerra n® 544, Santa Tereza, Maués — AM
E-mail: silvia_carvalho_18@hotmail.com

Telefone: (92) 991349780

Pesquisador Responsavel: Dr. Davi Avelino Leal

Enderego Institucional: Programa de Pos-Graduagdo em Ensino Tecnoldgico. Av. Sete de Setembro, 1975 -
Campus Manaus Centro — CMC. CEP 69020-120 - Manaus — AM.

E-mail: daviavelino@ufam.edu.br

Telefone: (92) 3621-6732

Comité de Etica em Pesquisa: CEPSH/IFAM

Enderego: Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos — CEPSH. Av. Ferreira Pena, 1109. Centro. CEP 69025- 010. Prédio da Reitoria do IFAM, 2°.
andar. — Manaus, AM.

E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br

Telefone: (92) 3306-0062

Consentimento Pos- Informacéo

Li e entendi a finalidade deste estudo, assim como os beneficios e riscos potenciais da
participacdo no mesmo. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas foram devidamente
respondidas. Eu por intermédio deste, dou meu livre consentimento para participar do estudo,
assinando esse termo de consentimento em duas vias (1% via pesquisador e 2 via participante).

Data / /

Assinatura do Participante

Silvia Carvalho Vieira Dr. Davi Avelino Leal


mailto:silvia_carvalho_18@hotmail.com
mailto:daviavelino@ufam.edu.br
mailto:cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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ANEXO — Parecer Consubstanciado do CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E W
TECNOLOGIA DO AMAZONAS asll
¢ IFAM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A ATUACAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA
COM O PROEJA INDIGENA
Pesquisador: SILVIA CARVALHO VIEIRA
Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 59270422.8.0000.8119
Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
Patrocinador Principal: Financiamento Préoprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.461.913

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de mestrado do PPGET, do IFAM. A pesquisa € de natureza descritiva e tem como
tematica: “PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A ATUACAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA COM O
PROEJA INDIGENA". Os procedimentos metodolégicos propostos sio técnicas padronizadas de coleta de
dados, como questionarios, entrevistas e observagao. Visita de campo de cunho exploratario para fins de
familiarizar e conhecer o objeto pesquisado. Como resultado a pesquisadora pretende desenvolver um
produto educacional: um e-book relatando a experiéncia docente no curso técnico em Agroecologia Proeja
Indigena.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Objetivo Geral: Analisar a experiéncia docente com a pedagogia da alternancia como dimensao formativa
junto ao trabalho do Proeja indigena.

Objetivo Secundario:
1) Apontar estudos desenvolvidos sobre a Pedagogia da Alternancia, Formagao Docente e o Proeja na

Educagao Escolar Indigena.
Il) Conhecer a experiéncia docente no contexio da pedagogia da alternancia no Curso de

Enderego: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitloria, 2° andar, Manaus ;, AM

Bairro: CENTRO CEP: 69.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3306-00680 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.adu.br
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Continuac@o do Parecer: 5.461.913

Agroecologia do Proeja Indigena.
Ill) Descrever a experiéncia docente com a pedagogia da alternancia junto ao trabalho no Proeja indigena.
V) Elaborar um e-book relatando a experiéncia docente no curso técnico em Agroecologia Proeja Indigena.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e estratégias de mitigagdo sao apontados no projeto basico, TCLE e brochura como: “a quebra de
sigilo, cansacgo ao responder as perguntas e quebra de anonimato. Como agdes de mitigagao, tanto sua
pessoa quanto os dados por vocé fornecidos serao mantidos sob absoluta confidencialidade.”

Os beneficios sao descritos como: “Este estudo contribuira com a sociedade académica cientifica com a
elaboragao de um e-book relatando a experiéncia docente no curso técnico em Agroecologia Proeja
Indigena”. Os beneficios da pesquisa estao descritos no projeto basico, TCLE e brochura.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa estdo claros, bem redigidos e adequados ao tipo de pesquisa proposta, sendo
perfeitamente possiveis de se alcangar em virtude da metodologia sugerida.

A pesquisa podera apresentar importantes contribuigoes para o campo da educagao no Brasil.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Acerca dos documentos necessarios a avaliagado ética da pesquisa, segundo Resolugdes CNS n.° 466/12 e
CNS n°. 510/16, identificamos que:

a) Folha de rosto (APRESENTADO);

b) Projeto Basico (APRESENTADO);

c) Projeto detalhado com todos os elementos que compdem o género (APRESENTADO);

d) Carta de anuéncia (APRESENTADO);

e) Declaragao de uso de infraestrutura (APRESENTADO);

f) Termo de Consentimento (TCLE) e assentimento (TALE), se for o caso (APRESENTADO);

g) Instrumentos de Pesquisa (APRESENTADO);

Enderego: Rua Ferreira Pena, 1109 - Prédido da Reitoria, 2° andar, Manaus ; AM

Bairro: CENTRO CEP: £9.025-010
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3306-0060 E-mail: cepsh.ppgi@ifam.edu.br
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h) Cronograma (APRESENTADO);
i) Orgamento (APRESENTADO).

Recomendacoes:

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizagao da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério
Final de Pesquisa, que sera avaliado em reunido ordinaria do comité para verificagdo do cumprimento dos
preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
O comité, diante da anélise dos autos com base nas resolugoes CNS n.° 466/12 e CNS n°. 510/16, decide
pelo parecer de aprovagao do projeto de pesquisa.

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizagdo da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatério
Final de Pesquisa, que sera avaliado em reuniao ordinaria do comité para verificagdo do cumprimento dos
preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Cabe ao pesquisador responsavel, apos realizagao da pesquisa, apresentar a este colegiado o Relatorio
Final de Pesquisa, que sera avaliado em reuniao ordinaria do comité para verificagao do cumprimento dos
preceitos éticos na pesquisa com seres humanos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1942746.pdf 14:14:03
Declaragao de Carta_de_anuencia.pdf 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO Aceito
concordancia 13:47:25 | VIEIRA
Declaragao de Declaracao_de_Infraestrutura_Assinada| 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO Aceito
Instituicao e s.pdf 13:46:31 |VIEIRA

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado_Silvia_Carvalho_Viei| 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO | Aceito
Brochura ra.pdf 13:44:08 |VIEIRA

Investigador

TCLE /Termos de | TCLE_Silvia_Carvalho_Vieira.pdf 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO | Aceito
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Assentimento / TCLE_Silvia_Carvalho_Vieira.pdf 13:43:42 |VIEIRA Aceito
Justificativa de
Auséncia
QOrgamento Orcamento_Silvia_Carvalho_Vieira.pdf 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO Aceito
13:42:36 | VIEIRA
Cronograma Cronograma_Silvia_Carvalho_Vieira.pdf | 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO Aceito
13:40:31 __|VIEIRA
Folha de Rosto AFolha_Assinada_de_Rosto_Projeto_Sil| 05/05/2022 |SILVIA CARVALHO | Aceito
via_Carvalho Vieira.pdf 12:32:46 | VIEIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

MANAUS, 10 de Junho de 2022

Assinado por:
LUIZ HENRIQUE CLARO JUNIOR
(Coordenador(a))
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