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RESUMO

Esteguiaéum produtoeducacional, resultadoda pesquisa
de mestradointitulada TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO:
percepcdes e desdobramentos oriundos do Ensino Remoto
Emergencial - ERE no interior da Amazdénia. O guia € um aporte
a organizacao do curriculo integrado. O objetivo & orientar os
docentes do IFAM-TBT, bem como interessados na tematica,
guanto a pratica pedagodgica sob a perspectiva do trabalho
como principio educativo, das metodologias ativas e das
tecnologias educacionais no contexto da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, numa perspectiva critica. O conteudo deste guia
correlaciona os conceitos: trabalho como principio educativo,
concepcgdes pedagdgicas, pratica pedagodgica na perspectiva
da concepcao Pedagogica Historico-Critica, Metodologias ativas
e Tecnologias educacionais. Durante a leitura, ha sugestdes
de textos, videos, tecnologias educacionais, etc. Por fim, um
glossario foi elaborado com a finalidade de apresentar os
principais conceitos de palavras e siglas que foram enfatizados
no ERE.

Trabalho

Concepcdes de mundo. Pratica pedagogica. Metodologias de

Palavras chaves: como principio educativo.

ensino e aprendizagem.
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perceptions

master's  research
AND  WORK:

Emergency Remote Teaching - ERE intheinterior ofthe Amazon.

and from
The guide is a contribution to the organization of the integrated
curriculum. The objective isto guide IFAM-TBT professors, as well
asthoseinterestedinthesubject,regarding pedagogical practice
from the perspective of work as an educational principle, active
methodologies and educational technologies in the context
of Professional and Technological Education, from a critical
perspective. The content of this guide correlates the concepts:
work as an educational principle, pedagogical conceptions,
the the
Historical-CriticalPedagogicalconception,Active Methodologies

pedagogical practice from perspective  of
and Educational Technologies. During reading, there are sug-
gestions for texts, videos, educational technologies, etc. Finally,
a glossary was created in order to present the main concepts of

words and acronyms which were emphasized in the ERE.
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Oanode 2020 foi,sem duvida,desafiador. O mundointeiro
esteve envolto em um uUnico problema: A pandemia causada
pelo virus SARS-CoV-2, causador da doenca COVID-19 (OMS,
2020).

a tantas incertezas havia a resisténcia de continuar vivendo. Foi

Os anos seguintes nao foram diferentes. Em meio

necessario Nao apenas preservar a vida, mas reaprender a viver.
E aprender a cuidar de si e dos outros.

Muitas pessoas ndao puderam ficar em casa. Nosso eterno
respeito com aqueles que trabalharam presencialmente
todos os dias, exaustivamente, para nos garantir o basico: os
profissionais da saude, frentistas, caixas de supermercados,
entre tantos outros. E ainda tiveram aqueles e aquelas que
trabalharam e estudaram em casa, remotamente: professores e
estudantes.

E fato que a docéncia sempre exigiu dos profissionais
o trabalho extra em casa, apds o expediente na escola, pois é
necessario o planejamento e organizacao de aulas, correcdes de
avaliacdes, entre outras atividades. A carga horaria, legalmente
prevista, quase nunca ¢é suficiente. No entanto, o periodo
pandémico exigiu bem mais desses profissionais. O novo se
abriu da forma mais inusitada possivel, poderiamos dizer cruel,
Ja que um virus estava nos obrigando a esse novo.

O distanciamento era necessario. Nessa seara inevitavel, a
medidaencontradanaareadaeducacaofoiousodasTecnologias
Digitaisde Informacgao e Comunicacao (TDIC), um paradoxo real,

diante da desigualdade de acesso a essas tecnologias e da au-
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séncia do letramento digital por parte da populacao brasileira.
Algumas instituicdes, para amenizar os déficits nesse periodo,
utilizaram apostilas impressas. No municipio de Benjamin
Constant- AM, por exemplo, a Secretaria Municipal de Educacao
criou um programa na radio local para transmissao de aulas,
baseado no auxilio de apostilas impressas. Por outro lado, o
Instituto Federal do Amazonas instituiu o estudo dirigido, e
contou com o auxilio de materiais impressos para os estudantes
gue nao tinham acesso a nenhuma tecnologia digital.

Apesar das dificuldades, no periodo de ERE, diversas
ferramentas tecnoldgicas e metodologias se popularizaram.
E fato que as discussdes sobre a utilizacdo dessas novas
tendéncias devem acontecer, e € nesse sentido que este
guia propde uma discussao mais ampla, a qual nao apenas
caracteriza essas tendéncias de forma reducionista e
pragmatica, mas apresenta uma discussao que transcorre pelas
concepcdes em que as praticas pedagogicas estao inseridas —
as percepcdes de mundo, e, principalmente, a finalidade da
educacao. Ressignificamos, portanto, o sentido de competéncia
e “o aprender a aprender”, os quais estao associados as novas
tendéncias educacionais.

O guia é um produto educacional, resultado da pesquisa
de mestrado intitulada TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO:
percepcdes e desdobramentos oriundos do Ensino Remoto
Emergencial - ERE no interior da Amazdnia. Os participantes

da pesquisa sao estudantes e docentes do curso de Informatica
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Subsequente, do Instituto Federal do Amazonas - Tabatinga,
gue vivenciaram o ERE.

Esteguiaéumaporteaorganizacaodocurriculointegrado.
O objetivo é orientar os docentes do IFAM-TBT - bem como
outros docentes e interessados na tematica - quanto a
pratica pedagodgica sob a perspectiva do trabalho como
principio educativo, das metodologias ativas e das tecnologias
educacionais no contexto da Educacdao Profissional e
Tecnoldgica, numa perspectiva critica. Assim, antes de discutir
o tema metodologias ativas e tecnologias educacionais, o guia
apresentaumreferencial tedricosobre otrabalhocomo principio
educativo, as concepcdes pedagdgicas e a pratica pedagogica
na perspectiva da concepcao Pedagdgica Historico-Critica.
Durante a leitura, ha sugestdes de leituras, videos, tecnologias
educacionais, etc. Por fim, com base nos achados de nossa
pesquisa de campo, elaboramos um glossario com a finalidade
de apresentar os principais conceitos de palavras e siglas que
foram enfatizados durante o ERE.

Boa leitura!
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A producdo da existéncia parte do trabalho, essa é a
esséncia humana na perspectiva historico-critica. “[...] O que o
homem €&, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem € um feito
humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e
se complexifica ao longo do tempo: € um processo historico”
(SAVIANI, 2007, p. 154).

Ao afirmar que a producao da existéncia parte do trabalho,
Nao se nega a evolucao bioldgica. Essa analise sobre o trabalho
acontece porque o homem é o unico animal que realiza esse
feito. Por intermédio do trabalho, os “homens” desenvolveram
propriedades especificas, como a linguagem (DUARTE, 2001).

DIANTE DA PERSPECTIVA ACIMA, O QUE SERIA O
TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO PARA
ALGUNS DOS ATORES EDUCATIVOS DA EPT?

“Acho que ndo esta muito claro na pratica dos IFS o que é de
fato esse sentido filosé6fico do trabalho, que vai ter as

bases la na teoria marxista de trabalho como um pro-

/1N

cesso humanizante.” (Fala de docente do IFAM, participante
da pesquisa, apos assistir ao video Trabalho como Principio edu-

cativo).

“[...] depois de ver esse video, assistir, deu pra ter uma

71\

nocao diferente do que a gente faz e porque a gente
trabalha” (Fala de discente do IFAM, participante da pesquisa,

apos assistir ao video Trabalho como Principio educativo).
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Nao € simples compreender o conceito de trabalho na
perspectiva apresentada por Saviani (2007). Isso pode ser justi-
ficado pela maneira que nés, humanos, nos relacionamos com
o trabalho. Antunes (2009) descreve essa relacao em mediacdes
de primeira e segunda ordem:

-PRIMEIRA ORDEM

Nossos antepassados produziam a sua existéncia “por
meio de func¢des primarias de mediacdes, estabelecidas entre
eles e no intercambio e interagao com a natureza, dadas pela
ontologia singularmente humana do trabalho, pelo qual a
autoproducaoeareproducaosocial se desenvolvem” (ANTUNES,
2009, p. 22).

-SEGUNDA ORDEM

Ocorrem pelo processo histérico da divisao social do
trabalho e a submissdao deste ao capital. O trabalho, nesta
ordem, é referido somente aquele assalariado, e toda a relacao
historica entre seres humanos e trabalho €& esvaziada. H3,
portanto, a desvinculacao do trabalho da realidade historico-
-social dos seres humanos. Com a separacao entre o homem
e o trabalho, em seu sentido histdrico, além do trabalho perder
a sua centralidade como categoria fundante da producao da
existéncia, ocorre também a desvinculacao da relacao entre

trabalho e educacao.
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A partir da compreensao das mediacdes de primeira
ordem, ou seja, do processo histérico envolvendo o trabalho,
a educacao e a humanidade, podemos chegar ao conceito de
trabalho como um principio educativo. Os humanos foram
educados, ainda nos primaordios, principalmente pelo trabalho
e para o trabalho. Ao aprender trabalhar a humanidade passava
0os conhecimentos, técnicas e tecnologias de geracao em
geragao, ai esta, também, a origem da educacgao (SAVIANI,
2007). Portanto, o *homem nao nasce homem”, torna-se, por

intermédio do trabalho e da educacao:

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma
déadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem
nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce saben-
do produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser ho-
mem, precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portan-
to, a produgdo do homem é, ao mesmo tempo, a formacgao do
homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacao
coincide, entdao, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007,

As mediacdes de segunda ordem se desvinculam do
processo histérico. E nessa mediacdo que os seres humanos
estao inseridos atualmente. No entanto, é necessario resgatar
as mediag¢oes de primeira ordem. Nao no sentido de vivermos
de forma rudimentar como nossos antepassados, mMas
compreender o trabalho como produtor da existéncia e da
formagcao humana (PACHECO, 2012), em especial na sociedade

contemporanea.

1 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Educar e educar-se através do trabalho significa que a
partir da producao material e intelectual € possivel relacionar
diversas areas do conhecimento. Por exemplo, Ao transformar
um metal em objeto “[..] é possivel compreender como a
ciéncia e seus principios sao aplicados ao processo produtivo,
pode-se perceber como as leis da fisica e da quimica operam
para vencer a resisténcia dos materiais e gerar novos produtos.”
(SAVIANI, 2007, p.161).

Educar e educar-se através do trabalho, além de
compreender os conhecimentos das diversas areas (fisica,
guimica, matematica, etc..) e como esses se relacionam com a
nossa realidade, significa alterar a realidade com o objetivo de
melhorar a vida em sociedade, combatendo de forma racional

a classe hegemo&nica (dominante).

A formag¢ao humana integral e o trabalho na EPT

A formacdao humana integral, na perspectiva da
omnilateralidade, € aquela que visa proporcionar aos seres
humanos uma formacao ampla em todos os sentidos, em que
homens e mulheres, em processo formativo de humanizacao,
consigam relacionar a propria existéncia ao percurso histo-
rico. Para a consolidacao de uma formacao humana integral
deve-se considerar o trabalho como principio educativo e a
indissociabilidade entre o trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura

(FREITAS et al. 2018).
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A formacao omnilateral conduz um trabalhador a formacao profissional com aqueles da formagao geral, rumo a

compreender o trabalho e suas mediagdes de primeira e uma formacao unitaria (RAMOS, 2003).

segunda ordem. Nesse sentido, o papel da escola no processo
formativo € ofertar uma educacao emancipadora e critica frente
aos problemas da sociedade, pois esses problemas tém origem
na propria historia: escravidao, acumulacao de riquezas,
exploracao do trabalho, etc.

Dessa forma, €& necessario reconhecer a categoria
trabalho ndo como uma preparagao para o trabalho alienado,
mMas sim como uma categoria fundante da nossa prépria historia
enguanto seres humanos. Portanto, o trabalho como principio
educativo deve ser a base para a organizacdo do curriculo
integrado:

“O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de
forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relacoes de uma totalidade concreta
que se pretende explicar/compreender” (PACHECO,
2012, p. 60).

Parafinscurriculares, a perspectiva totalizante dotrabalho
permite a integracao do conhecimento cientifico com o técnico,
do trabalho com a cultura, relacionando os diversos saberes da

12.- O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

SAVIANI, D. Trabalho e educacao: fundamentos
ontoldgicos e historicos. Revista Brasileira de
Educacdo v. 12 n. 34 jan./abr. 2007 Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstz-
MTLYkmXdrkWP/?lang=pt

CIAVATTA, M. O ensino integrado, a politecnia e a
educacao omnilateral. Por que lutamos? Trabalho

& Educacao, Belo Horizonte, v.23, nl, jan-abr. 2014

Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/
trabedu/article/view/9303

Trabalho como principio educativo. Disponivel em :

https://www.youtube.com/watch?v=YlgGbazhirg
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O tema concepcdes pedagdgicas neste guia objetiva
orientar a pratica docente quando ha a utilizagcao de
metodologias ativas. Isso porque, segundo Ramos (2017),
prescindir de uma pedagogia afasta o campo de estudo
das metodologias ativas como uma teoria, tornando-se um
movimento “metodologista”.

A autora preconiza ser necessario assumir uma concepg¢ao
pedagdgica quando o assunto € metodologias ativas, isto €, a
intencionalidade pedagodgica da acao deve ser declarada, pois
partimos de objetos reais, sujeitos pensantes e inclusos em seus

contextos sécio-historicos.

O QUE SAO CONCEPCOES PEDAGOGICAS?

De acordo com Saviani (2005), trés niveis estao envolvidos
nas concepcdes educacionais: filosofia da educacao, teoria da
educacao e a pratica pedagdgica. Abaixo, observa-se a defini¢cao
do autor sobre esses trés niveis:

- FILOSOFIA DA EDUCACAO

Envolve a concepcao de mundo e sociedade. A reflexao
sobre o conjunto homem, mundo e sociedade € o que orienta a

compreensao do fenémeno educativo;
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- TEORIA DA EDUCAGAO

O segundo nivel, teoria da educacao, identificada com a
pedagogia, busca compreender, através da sistematizacao de
conhecimentos no ambito educacional, qual o lugar e papel da
educacao na sociedade, assim como sistematiza “os métodos,
processos e procedimentos, visando a dar intencionalidade ao

ato educativo de modo a garantir sua eficacia;” (SAVIANI, 2005,

0g.31);

- PRATICA PEDAGOGICA

O nivel da pratica pedagodgica € definido como o modo de
organizacao e realizacdo do ato educativo. E importante, assim,
diferenciar pratica docente de pratica pedagdgica, tendo em
vista que esta Ultima envolve um conjunto bem mais amplo. E
na pratica pedagogica, incorporada a filosofia da educacao e a
teoria da educacao, que o ato educativo acontece.

Apresentado esses trés niveis, as concepgdes pedagodgicas
sao “[..] as diferentes maneiras pelas quais a educacao é
compreendida, teorizada e praticada.” (SAVIANI, 2005, p.31).
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Assim, a partir de como a compreensao, a teoria e a
pratica da educagao sao desenvolvidas, Saviani (2005) define as

concepcdes em duas categorias distintas, conforme abaixo:

concepg¢oes pedagdgicas

|_hegemoénicas_|

| contra-hegeménicas |
_—

Predominante. N&o predominante

A educacao é colocada a Buscam alterar a ordem

servigo da ordem vigente. vigente, instaurando uma

nova forma de sociedade

Pedagogias tradicional, Pedagogias socialista,

renovada e produtivista. libertaria, libertadora e

Histérico-Critica

O autor define ainda as teorias critico-reprodutivistas, as
guais nao discutiremos em virtude dos objetivos e limites deste

guia.
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Conhecendo algumas concep¢odes pedagodgicas

- PEDAGOGIA TRADICIONAL (1549-1779)

Tem suas raizes na ldade Média. No Brasil, duas vertentes
foram precursoras: a religiosa e a leiga. Com a chegada dos
jesuitas ao pais, as primeiras escolas, com base na pedagogia
catodlica, foram instaladas e seguiam as regras de um plano de
estudos, o Ratio Studiorum. Contudo, as correntes pedagogicas
que deram sustentacao a concepc¢ao foram sendo moldadas,
e apos a expulsao dos jesuitas uma nova fase se inicia: a leiga.
O marco dessa nova fase sao as reformas pombalinas (SAVIA-
NI, 2005), “que nem de longe chegaram a substituir o eficien-
te sistema de ensino organizado pela Companhia de Jesus”
(PILETTE; PILETTE, 2012 p. 74).

Em suma, uma concepc¢ao tradicional compreende as
correntes pedagodgicas embasadas no essencialismo (esséncia
universal e imutavel); focadas no ensino teorizado, o que fazcom
que o professor assuma a centralidade no processo de formacgao.
O professor assume o compromisso de difundir a tradicao.
De tal modo, o professor disciplina e repassa os conteudos.
Aos estudantes cabe memorizar e internalizar a tradicao e o
conteudo disciplinado (SAVIANI, 2005; RAMOS, 2017).
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A partir do inicio da fase laica da concepcao tradicional,
os estudos sobre fundamentos psicolégicos nos processos de
aprendizagem comecaram a surgir no mundo todo com mais
intensidade, momento em que a pedagogia e psicologia se
conectam. Embora a pedagogia na perspectiva tradicional
privilegiasse aspectos logicos aqueles psicoldgicos, Johann
Friedrich Herbart (1776-1841) foi um dos primeiros filésofos
educadores tradicionais que se dedicou a esses estudos.
Por conta desse legado, Herbart é considerado o pai da
pedagogia moderna (FREITAS, 2013; RAMOS. 2017). Herbart
destacava que a educacao so € possivel na medida em que se
desperta o interesse dos alunos pelas matérias escolares [...] pela
selecdo adequada de conteudos de instrucao e pela utilizagcao
de métodos condizentes com o desenvolvimento psicologico
do aluno [..] a instrucao formara o circulo do pensamento, ao
passo que a educacao desenvolvera o carater (PILETTI; PILETTI,
2012, p. 90).

- PEDAGOGIA RENOVADA (1932-1969)

A concepc¢ao pedagodgica tradicional centraliza a teoria
de ensino, com énfase no professor, ou seja, “como ensinar?”
Enquanto a pedagogia renovada desloca a preocupacao para

as teorias de aprendizagem, colocando os estudantes no cen-
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tro dos processos educativos, fundamentando-se no “como
aprender?” Em consequéncia da mudanca de centralidade,
o professor agora € auxiliar, acompanhando os estudantes
Nnos processos de aprendizagem, assistindo-os “aprender a
aprender” (SAVIANI, 2005).

A pedagogia renovada se contrapde a catdlica,
encontrando resisténcia dessa ultima. Apesar disso, de acordo
com Saviani (2005), o manifesto dos pioneiros da Educacao Nova
marca o inicio de uma nova fase na histdria das concepcdes
pedagdgicas, influenciando até mesmo uma renovacao
dos ideais da pedagogia tradicional, que, perdendo espaco
hegemonico, “forcaram” seus defensores a renovar as escolas
catdlicas, sem, contudo, declinar dos principios religiosos.

Com a influéncia do pragmatismo' , especialmente na
corrente de pensamento de Jonh Dewey, a concepc¢ao renovada,
no Brasil, assume um papel importante na construcao de um
novo entendimento sobre a pedagogia, surgindo, naquele
periodo, o que é conhecido, hoje, como Pedagogia Nova ou
Escola Nova (RAMOS, 2017). De acordo com Peletti e Peletti
(2012), paraJonh Dewey as experiéncias humanassao elementos

fundamentais para o desenvolvimento das habilidades praticas.

10 pragmatismo, no processode ensino-aprendizagem,focalizaem aprender
os procedimentos cientificos para a resolucao de problemas, enfatizando o
“aprender a aprender”, ou seja, a pratica (RAMOS, 2003).
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Assim, a experiéncia enfatizada é apenas aquela vivida com o
meétodo ativo de aprendizagem. Prima-se, portanto, a pratica
sobre a teoria (SAVIANI, 2005).

(2017),
apresentasse uma nova organizacao do trabalho pedagdgico

Segundo Ramos embora a pedagogia nova
antagodnica ao tradicional, evidenciando a problematizacao
e autonomia dos estudantes, essa nao se preocupa com as
experiéncias sociais advindas do modo de producgao capitalista.
Assim, a experiéncia enfatizada € apenas aquela vivida com o
meétodo ativo de aprendizagem. Prima-se, portanto, a pratica
sobre a teoria (SAVIANI, 2005).

Ao relembrar o movimento da Escola Nova, no Brasil,
Anisio Teixeira € um dos principais educadores precursores da
concepgao renovadora. Os esforcos do educador sao inegaveis
em defesa da escola publica. Ele depositou no movimento
escolanovista uma forma de democratizar a educacao,
mostrando uma preocupacao com a funcgao social da escola.
Pode-se encontrar até mesmo criticas de Anisio a formacao
para o trabalho alienado. Porém, a Escola Nova, apesar das
preocupacdes, foi pensada para a elite, uma vez que desprezou
0s aspectos politicos, econdmicos e sociais da época, no fim,
O que importava era ensinar bem, mesmo para uma parcela

mMuito pequena da populacao (CARDOSO, 2014, VEIGA, 2008).
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- PEDAGOGIA PRODUTIVISTA (1969-2001)

No Brasil, apds o esgotamento da pedagogia renovada
e com fechamento de centros de pesquisas e educacionais,
0s quais eram ligados ao modelo renovador, surge uma nova
concepcao de base produtivista: o tecnicismo. A concepg¢ao
pedagodgica produtivista tem grande influéncia na “teoria
do capital humano”, com base filoséfica no positivismo
do
behaviorismo. O golpe militar de 1964 intensificou essa base
nos sistemas de ensino (SAVIANI, 2005).
(2005), a

behaviorismmo faz com que a pedagogia tecnicista organize

estrutural-funcionalista e na corrente psicoldgica

Ainda com base no autor influéncia no
o processo educativo para torna-lo eficiente. Diferente das
pedagogias tradicional e renovada — na primeira a énfase era no
professor. Na segunda, a énfase era no estudante — a pedagogia
tecnicistaenfatizaaorganizagcaoracionaldos meios, e o professor
e 0 aluno ocupam posi¢cao secundaria. “[...] A organizacao do
processo converteu-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os
efeitos de sua intervencao.” (SAVIANI, 2005, p. 34).
Outratendéncia daconcepcao produtivista, e que comeca
a ganhar forca a partir de 1980, é a pedagogia por competéncia,
periodo que marca o inicio do neotecnicismo (ARAUJO,
2014). Contrapondo-se a pedagogia tecnicista, a pedagogia

por competéncia surge “[.] em resposta aos processos de
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restruturacaoda producao capitalista que se constituiuemtorno
dos principios da integracao e da flexibilizacao da producao de
bens e servicos” (ARAUJO, 2014, p. 28).

Araujo (2014) expde que, apesar da critica ao tecnicismo
e a defesa de uma pedagogia integradora capaz de integrar a
educacgao ao sistema produtivo, a pedagogia das competéncias
nao rompe com os ideais da producao capitalista. O vinculo
defendido entre educacao profissional e sistema produtivo
€ baseado na necessidade das grandes empresas. Logo, a
formacao do trabalhador deve ser voltada a uma formacao
menos especializada e mais geral, a aprendizagem deve ser
flexivel, formando “[...] profissionais flexiveis, que acompanhem
as mudancas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da
producao cientifico-tecnoldgica contemporanea” (KUENZER,
2017, p. 338).

Se no tecnicismo o trabalhador era treinado para tarefas
repetitivas, a pedagogia das competéncias busca formar o
trabalhador para multiplas ocupacgdes, sem a necessidade de
aprofundar os conhecimentos. Assim, a formacao aligeirada
e fragmentada é caracteristica da pedagogia das competén-
cias (KUENZER, 2017), atendendo unica e exclusivamente ao
mercado de trabalho.
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- PEDAGOGIA LIBERTADORA

“Eu li muito pouco de Paulo Freire, né, mas ele tinha
7 uma questdo de adequar o ensino a realidade do
N\ aluno” (Trecho de fala de docente do IFAM, participante da
pesquisa, apods assistir ao video Trabalho como Principio

educativo).

Formulada no Brasil por Paulo Freire, apesar de nao
ser predominante, a pedagogia de Freire tem um papel
importante na histdria da educacao brasileira, principalmente
na educacao de adultos. Saviani (2005) destaca que pedagogia
libertadora converge em algunsaspectos a pedagogia renovada.
As duas pedagogias valorizam a autonomia dos estudantes e os
temas geradores de problematizagcao. No entanto, diferente da
corrente renovada de base pragmatista, a pedagogia freiriana
“I..] p6e no centro do trabalho educativo temas e problemas
politicos e sociais, entendendo que o papel da educacao
e, fundamentalmente, abrir caminho para a libertacdo dos
oprimidos.” (SAVIANI, 2005, p. 36).

Através das discussdes oriundas a partir palavras
geradoras, os individuos acabavam se conscientizando das suas
realidades, bem como da necessidade de sua participacao para
efetiva alteracao.
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Ou seja, a eficiéncia do seu método de alfabetizacdo € a
significancia, visto que o proprio adulto se educava conduzido
pelo coordenador dos debates — o educador (PILETTI; PILETTI,
2012).

Nascido em Recife, de origem humilde, Paulo Reglus
Neves Freire tornou-se referéncia na educacao popular. Os 17
anos de experiéncias no setor de Educac¢ao do Servico Social da
IndUstria (Sesi), nos quais ele conheceu de perto as necessidades
dos adultos trabalhadores e analfabetos, serviram de base asua
concepgao pedagodgica. Participou da criagcao de movimentos
sociais, reivindicando transformacdes sociais. Apesar de ser
convidado no governo de Joao Goulart para participar da
construcao de um projeto nacional de educacao voltado a
alfabetizacdao das camadas populares, sua concepcao nao pdde
ser expandida nacionalmente, devido a chegada da ditadura ao
Brasil, periodode exiliode Freire (OLIVEIRA et al.2008). E acusado
pelo movimento conservador de acabar com a educacao brasi-
leira, 0 que nao passa de mito, pois a concepcao pedagodgica de
Paulo Freire nunca atingiu hegemonia na histdria da educacgao
brasileira.
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PEDAGOGIA HISTORICO - CRITICA - PHC

Para Saviani e Duarte (2010), essa concepg¢ao resga-
ta a perspectiva histdrico-ontoldgica. Isto €, a apropriagao
pelo ser humano do processo de humanizagao, como ser que
trabalha, educa-se, educa e altera a realidade. Resgatando,
assim, a relacao indissociavel entre educacao e trabalho, a
qual foi perdida ao longo da histéria. De acordo com o autor,
apenas os seres humanos se educam e educam outros, e “[..]
se educacao € uma atividade especifica dos seres humanos, se
ela coincide com o processo de formacao humana, isso significa
gue o educador digno desse nome devera ser um profundo
conhecedor do homem” (SAVIANI; DUARTE 2010, p. 423).

Essaconcepcaoevidencia5(cinco)momentos necessarios:
pratica social inicial, problematizacao, instrumentalizac¢ao,
catarse e pratica social modificada. Abaixo, um breve resumo
sobre os cinco momentos da PHC descritos por Gasparin (2011):
1Praticasocial inicial: Ponto de partida, considerando a vivéncia
dos estudantes e a relacao dessa vivéncia com os conteudos e
com a sociedade.

2 Problematizacao: A pratica social inicial é guestionada.
Momento em que se questiona os problemas com origem na

pratica social.
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3 Instrumentalizacdo: Momento de analise do contetido. Nesta
fase as agdes didatico-pedagodgicas sao postas em agao.

4 Catarse: Momento de compreensio daquilo que se aprendeu:;
de modificacdo intelectual. E a expressdo da sintese (resumo)
do conteudo e qual sua aplicabilidade. Pode ser demonstrado
oralmente ou de forma escrita.

5 Ppratica social modificada: Ponto de chegada. Apropria-
cao dos conteudos. Fase em que os estudantes atingem
autonomia nao apenas para explicar os conteddos, mas tam-
bém para aplica-los a sua realidade. E o uso social e cientifico
dos conteudos para alterar a realidade em prol da sociedade.

COMO ESSAS CONCEPCOES INFLUENCIAM A

PRATICA NA SALA DE AULA?

PEDAGOGIA TRADICIONAL: o foco é no objeto estudado. No
curso de informatica, por exemplo, o estudante ao conhecer
conceitos basicos, memorizam os nomes, nao importando se
esses conceitos terao ou nao significados. A aplicabilidade fora
da sala de aula nao € contextualizada, isto €, nao ha relagcao dos
conceitos estudados com a vida cotidiana. Ao estudante, € dado
POUCO OU Nenhum espaco para expressar seus conhecimentos
prévios. Nao ha esse estimulo, pois a centralidade é dada ao
professor. Ele € quem domina o assunto (CABRERA, 2021).
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PEDAGOGIA RENOVADA: ao contrario da aula tradicional, a
aula sobre os componentes do computador nao é centrada na
listagem dassuas partesefuncdes. Aaula preconizaaautonomia
dos estudantes por meio de atividades experimentais. Desse
modo, o estudante guia a aprendizagem de acordo com
a curiosidade. Anota as observacdes, depois expde 0s seus
conhecimentos e indagacgdes sobre o objeto estudado com os
colegas e professores (CABRERA, 2021).

IMPORTANTE!

Uma corrente pedagdgica vai além das atividades
praticas. Quando um professor opta por explicar determinado
assunto por meio de uma aula expositiva nao significa que
ele seja adepto da corrente tradicional. As diferencas entre as
concepgdes estao na problematizagao, ou seja, como ¢é feita a
relacao dos conteudos com a pratica social dos estudantes e
na funcao da educacao escolar (manter a ordem vigente ou
altera-la). Nesse sentido, € importante relembrar os trés niveis
gue envolvem as concepcoes pedagogicas, ditos anteriormente:
a teoria da educacao, a filosofia da educacao e a pratica
pedagdgica.
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Para melhor compreensao, objetivando orientar a leitura futuras, o quadro 1 apresenta a organizacao de caracteristicas basi-
cas de algumas concepcdes pedagdgicas aqui descritas. E importante advertir que a descricdo ndo esgota o tema concepcdes
pedagogicas e suas teorias, tendo em vista as diversas correntes filosdficas que se integram as concepgdes descritas, assim como
desviam.

Quadro 1- Algumas das caracteristicas importantes das concepc¢des pedagdgicas

Teoria

Concepg¢ao Referéncia

Qual a concepgao de

e o Relacao Professor e aluno psicolégica- R g
pedagdgica tedrica aproximacdes problematizacao
(0] . L. . ~ . . . .
i Ocupam posi¢des distintas, mas ha uma relagao Psicologia Problematiza a totalidade das
' | Histérico-Critica Demerval fecunda para a solugao dos problemas postos pela histdrico-cultural praticas sociais em diversas —
<§ Saviani pratica social. (Vigotski) dimensdes
o
()]
o
T
© . . . . .
= Pedagogia . . Psicologia Problematiza condi¢cdes de
d
g libertadora Paulo Freire | Professor e aluno ensinam e aprendem mutuamente. comunitaria opressio
(3}
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©
2c
O % Johann N tent
= £ iedri a vertente ~ A
© o g FH”eOk')”Ch moderna N&o ha evidéncias sobre a
> erbart - . . . . o roblematizagdo como passo
-8 Enfase no professor, o qual é responsavel por difundir a pedagogia e pdidético Hé% resolu ég de
5 traducgao. Ao aluno, cabe internalizar os conteudos. psicologia exerciéios com focg noS
]
0 0 ®© comegam a ser . D x
> conteudos e na tradicao.
- cd relacionadas. ¢
83| Jesuftas
29
.0
Q2 o Centralidade no educando. O professor é responsavel Problematiza situagdes de
2 > 3 John por guiar o estudante, mas sempre prezando pela construtivismo aprendizagem, em que o aluno
K] 3 < Dewey autonomia, de forma que o estudante possa ser levado piagetiano é conduzido a “aprender a
(g 8_) a conduzir sua prépria aprendizagem. aprender”.
- o
— @©
[e)] +
2 ke
o= Frederic Professor e 0 aluno ocupam posi¢cdes secundarias. Teoria Behaviorista
03 Skinner A primeira resolve problemas
Q- com foco nos conteudos
o8 necessarios ao pProcesso
Z&-g de produgdo econbmica.
8% 9 o A segunda vertente,
25 So pedagpgia das c,ompeténcias,
82 © & ¢ . . ) considerada pés-moderna,
a 20 Phillipe Professor ocupa posicao sec_undana. Responsavel o tern aproximacdes tedricas
8) Q Perrenoud pela tutoria os aluno§ nos diversos ambientes Qe Neoconstrutivismo | ~om o pressuposto “aprender a
© c aprendizagem, com énfase nas novas tecnologias aprender”.
26 digitais de informagao e comunicagao.
n o
Fonte: Elaborado a partir de Oliveira et al. (2008); Holanda; Freres; Gongalves ( 2009); Freitas ( 2013),Ramos (2003); Ramos (2017); Saviani (2005) e Saviani(2021).
SAVIANI, D. Trabalho e educacdo: fundamen- SAVIANI, D . Pedagogia Histérico-Critica e Pedado- RAMOS, M. E possivel uma pedagogia das com-

tos ontolégicos e histéricos. Revista Brasileira de ] gia da Libertagao: Aproximagdes e Distanciamen-

: tos. Germinal: Marxismo e Educagao em Debate,
Salvador, v. 13, n. 3, p. 170-176, dez. 2021. Disponivel

Educacgao v. 12 n. 34 jan./abr. 2007 Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkyvstz- = pragmatismo. Trabalho, educagdo e salde, 1(1):93 ,

MTLYKkmXdrkWP/?lang=pt

em: https:/periodicos.ufba.br/index.php/revistager- 2003. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/tes/a/

minal/article/view/47177 sN3gXYKkxSYSONmMreb7gT6K/abstract/?lang=pt
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Antes do periodo hegemonico da concepcao produtivista
(1969-2001), o tecnicismo ja influenciava a educacao profissional,
principalmente no Sistema S. Isso influenciou e ainda influencia
as praticas pedagdgicas na educacao profissional: O tecnicismo,
entre 1930 e 1980; e o neotecnicismo, de 1980 até hoje (ARAUJO,
2014).

O tecnicismo, como visto no capitulo anterior, for-
mMava para a execucao de tarefas repetitivas. Ja, no bojo do
neotecnicismo, identifica-se a pedagogia das competéncias,
mMuito em voga, e que coaduna também com lema “aprender a
aprender” idealizado pela pedagogia nova, €, portanto, bebe na
fonte no pragmatismo. Porém, como se trata de uma concep-
¢cao pos-moderna, € preferivel associa-la ao neopragmatismo
(ARAUJO, 2014; RAMOS, 2003).

Vale destacar que a Pedagogia das competéncias ganha
bastante espaco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'
. O viés pragmatico, mais uma vez, lanca uma possivel solucao
para os problemas seculares da educacao brasileira, recordando
a promessa da pedagogia nova, de 1932 a 1969, periodo da
sua hegemonia: no lugar da prometida democratizagao
da educacao e aumento da qualidade, “[..] aprofundou as
desigualdades ao dificultar as classes populares a utilizagao dos
saberes socialmente acumulados enquanto instrumentos de
intervencao na realidade.” (ARAUJO, 2004, p. 510).

1A BNCC normatiza a nivel nacional as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas em todas as etapas da educagao basica (CRUZ, 2021).

24 - A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA SOB A PERSPECTIVA HISTORICA-CRITICA

Identificamosa Pedagogia das Competénciascomouma nova-ve-
Iha formulagao pedagdgica que busca subordinaraeducacaoalo-
gica capitalista contemporanea, em detrimento da possibilidade
de um projeto de formacgao que se oriente pelas necessidades e
demandas dos trabalhadores. Apesar de colocar-se como uma
pedagogia integradora entre o pensar e o fazer, esta formula-
¢ao pedagdgica mostrou-se incapaz de atender a um projeto
amplo de formacao dos trabalhadores em funcao de seu carater
pragmatico, orientado pelo fazer imediato e objetivando asse-
gurar a formacgao por meio da aplicagdao de doses homeopaticas
de saber, em acordo com as demandas pontuais colocadas pelo
mercado (ARAUJO, 2014, p.31).

Avancou-se pouco, pois as solugdes tém sido pensadas e
implementadas, ha mais de 500 anos, por grupos especificos
e bem orientados. Essa € a grande marca das concepgoes
pedagdgicas hegemobnicas, como aponta Saviani (2005), nao
atingem a raiz do problema educacional, visto que isso custaria
a possivel derrocada do sistema, o qual € mantido a partir das
desigualdades geradas.

Na ideia de competéncias expressa na BNCC - embora,
a priori, indique uma educacao inovadora, auténoma e flexivel
— quando analisada sob uma perspectiva Historico-Critica, ob-
serva-se que a flexibilizacao, a fragmentacao de disciplina e a
pouca énfase nas disciplinas de base humanistica, na verdade,
oferecem uma formacao reducionista aos estudantes, interes-
sando apenas o essencial para que a classe mais pobre respon-
da as demandas do capital (BOANAFINA; OTRANTO; MACEDO,
2022).
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Observa-se que as pedagogias hegemaonicas, no sentido
de predominancia e manutencao do “estado das coisas”, nao
sao capazes de ofertar a classe trabalhadora uma formacao
para além do instrucionismo voltado ao mercado de trabalho.
Mesmo astendénciasque surgem com a bandeiradaintegragao
e autonomia, como a pedagogia das competéncias, limitam a
formacado a mera instrucao. Nesse sentido, a formacao am-
pla, ou seja, a formacao humana integral - emancipada, critica
e auténoma- s é possivel com o rompimento dos referenciais
pragmaticos; e com a construcao de um projeto de educacao
gue tenha como base praticas educativas integradoras, contra-
-hegemodnicas, alicercada em uma pedagogia que articula tra-
balho e educacido (ARAUJO, 2014).

O principal desafio para a concretizagcdao de uma teo-
ria pedagogica integradora, a qual reconheca o trabalho e a
educagcao como categorias historicas, €, sem duvida, romper
com os principios da educacao na perspectiva capitalista: que €
instruir trabalhadores para legitimar os interesses dominantes.
Na logica do capital, alterar a realidade objetivando o bem
comum nao € intencionalidade, pelo contrario, busca-se a
manutencao da dominacdo. Por isso, a concretizacao de um
projeto integrador de educacao nao é exclusivamente de cunho
didatico, mas também politico e filosofico (ARAUJO 2014).
(2003)
rompimento com os ideais hegemonicos, embasados no

Ramos também reafirma ser necessario o

pragmatismo, para ressignificar a nocao de competéncia no
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plano de uma pedagogia contra-hegemaobnica, a qual resgate o
trabalho como principio educativo e a compreensao do lugar
da humanidade no complexo processo histérico. Para isso, a
autora alude um projeto educativo fundado na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica — PHC.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica articula educacao
e trabalho. Nesse sentido, no campo das concepg¢des contra-
-hegemobnicas, a Pedagogia Histdrica-Critica consiste em
uma teoria para essa articulacao. A PHC & uma teoria “[.]
transformadora que, ao lado das categorias totalidade,
contradicao, antagonismos sociais, classes, lutas de classes e
modo de producao, tem no trabalho sua categoria central, e
compreende que o homem se define e se produz como homem
pelo trabalho” (ORSO, 2022, p. 12).

Diante da complexidade para desenvolver um projeto
de educacao integradora (educacao e trabalho) na educacao
profissional e tecnoldgica, pautado em praticas pedagdgicas
contra-hegemaonicas, elucidam-se 3 (trés) pontos importantes
defendidos por Araujo (2014):
1As estratégias de ensino (aula expositiva, jogos, oficinas, entre
outras) podem legitimar tanto os projetos hegemaonicos quanto
agueles que buscam a transformacao. Em si, nao sao suficien-
tes para favorecer um projeto de educacao integradora, porém,
guando essas estratégias estao inseridas num conjunto vasto

de ag¢des ampliam-se as possibilidades formativas.
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2 A formacdo deve ser pautada para a construcdo de um
novo projeto de sociedade, resgatando a mediagao dos
trabalhadores com a natureza, como seres histdricos que produ-
zem e modificam a realidade. Com acesso aos conhecimentos
cientificos, técnicos e populares, principalmente aqueles
produzidos no mundo trabalho.

3 O docente ndo deve ser responsabilizado pela concretizacdo
de um ensino que integre as diversas dimensdes necessarias
para a formacao humana integral. No entanto, € necessario
“l..] resgatar o carater revolucionario contido no projeto de
ensino integrado e na pratica docente e o seu conteudo politico
e filosofico.” (ARAUJO, 2014, p. 59).

eetrocessos. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao, Araraquara, v.17,n.esp. 1, p. 0716-0733, mar-
z0 2022. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.

br/iberoamericana/article/view/15783
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ponivel em: http://www.armadacritica.ufc.br/phoca-
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Emsuma,édificil situarosuporte histéricoe conceitualdas
Metodologias Ativas — MA. Nota-te uma verdadeira “miscelanea”
deautoresnosestudossobre MA, sejamfiliadosao pragmatismo,
bem como aqueles da teoria critica (VALERIO; MOREIRA, 2018).
Mas, no Brasil, as MA encontram fundamentos, principalmente,
Nno movimento da escola nova, “pedagogia nova”,com influéncia
na corrente de pensamento de John Dewey e na sua critica a
pedagogia tradicional (RAMOS, 2017).

Nas secoes anteriores, vimos que as concepcdes de base
pragmaticaabandonamabordagensque consideram condic¢des
de opressao, classe social, politica, entre outros, resumindo-se
ao eficiente e eficaz, moldando os processos formativos de
acordo com as demandas capitalistas. Especificamente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, quando nos referimos
a formacao humana integral, € importante que se adote
concepcdes de base critica, reflexiva e social. Portanto, a
abordagem das metodologias ativas realizada neste guia é
ressignificada, como defendeu Ramos (2003), apresentando
uma proposta sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Essa proposta se faz necessaria, considerando que
a utilizacdo de MA na EPT é inevitavel. O Ensino Remoto
Emergencial acelerou mais essa discussao. Nesse sentido, esta
secao apresenta aos docentes uma proposta para além do
reducionismo e esvaziamento de estratégias desvinculadas
da realidade social que, a priori, mostram-se inovadoras. A

abordagem a partir da Pedagogia Histérico-Critica € justificada
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porque essa concepcao nao so contribui para uma educacao
viva e criadora, mas defende explicitamente a necessidade da
integracao do trabalho com a educacao, para a tao almejada
formacao humana integral (RAMOS, 2017).

O QUE SAO METODOLOGIAS ATIVAS?

“Meu conhecimento é basico ainda nessa area”
“ Quase nenhum conhecimento sobre isso”
ﬁ (Falas de docentes do IFAM, participantes da pesquisa, na fase

entrevistaq).

Apesar da fala dos docentes, durante a entrevista, sobre
a tematica Metodologias Ativas - MA, quando questionados no
questionario sobre utilizacdao de algumas metodologias (nao
anunciadas como ativas) durante as aulas, houve a afirmativa
da aplicacao de estudo de caso, elaboracao de mapas mentais,
sala de aula invertida, entre outras metodologias, as quais sao
definidas na literatura como ativas. Logo, apesar dos docentes
nao reconhecerem o conceito de Metodologia Ativa, ha a
utilizacao de MA durante as aulas. Mas, entdo, o que sao as
Metodologias Ativas?

As MA, como um movimento pedagodgico, vém em
contraposicao as praticas pedagogicas tradicionais, visto que o
conjunto de técnicas, métodos e estratégias das metodologias

ativas visa a autonomia do estudante nos processos de
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aprendizagem, diferente da pedagogia tradicional em que a
centralidade é dada ao professor (RAMOS, 2017).

Tornar os estudantes ativos por meio da aprendizagem é
um dos principais objetivos das MA (ARANHA, 2021). Para isso,
uma série de técnicas, estratégias e métodos sao lancados, por
exemplo: Jogos virtuais e de tabuleiro, ambientes virtuais de
aprendizagem, videos, musicas, experimentos de laboratorio,
mapas mentais, etc. Nao ha uma fronteira na definicao do
gue seja método, técnica ou estratégia de ensino na literatura
referente as Metodologias Ativas, uma uUnica técnica pode
ser denominada de MA, por exemplo, mapas mentais sao
denominados de MA por Aranha (2021).

Para compreender alguns limites, Araujo (2007) discorre
gue a técnica ou estratégia de ensino sempre esta subordinada
a um meétodo geral. Nesse sentido, o jogo, em si, ndao torna
os estudantes ativos, mas pode ser uma técnica de ensino
promissora na constituicao de uma metodologia ativa baseada
na aprendizagem baseada em jogos. Assim, encontra-se no
bojo das MA: a aprendizagem com jogos, sala de aula invertida,
Aprendizagem Baseada em Problemas- ABP, Educacao Maker,
Metodologia CEMTRAL, entre outras. Vejamos, abaixo, as carac-

teristicas principais de algumas MA:
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4.1 Sala de aula invertida

Apesar de amplamente divulgada, a sala de aula invertida
nao é atual. E inovadora sim no século XXI, mas também teve
seu carater inovador décadas atras. Essa metodologia tem sua
base no estudo dirigido, cujos pressupostos tedricos remetem
ao escolanovismo. Apesar desses pressupostos, autores de
vertentes criticas também se apropriam do estudo dirigido,
abordando-o em uma perspectiva critica (VEIGA, 2006; VALE-
RIO; MOREIRA, 2018).

A inversao acontece quando o aluno é colocado, de forma
autbnoma, frente ao conteudo, para depois o professor iniciar as
explanacdes necessarias. Todavia, para inverter a sala de aula é
necessario dirigir o estudo. Nesse sentido, o professor planeja e
organiza os estudos. Os alunos sao guiados por roteiros, e, assim,
exploram as atividades propostas. Essas atividades podem ser
dentro ou fora da sala de aula.

O docente pode propor aos alunos que, em casa, assistam
a uma videoaula, oucam um podcast ou, entao, leiam texto
para a introducao de um conteudo (VALERIO; MOREIRA, 2018).
Posteriormente, na sala de aula, os conteddos sao discutidos; o
docente analisa as explanacdes, tira duvidas, propde debates e
outras atividades, evitando, portanto, memorizacoes.

Ao professor, dirigente do estudo, compete a funcao de
propor atividades aos alunos para que eles explorem o material

de maneira efetiva, “[..] lendo, compreendendo, interpretando,
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analisando, comparando, aplicando, avaliando e elaborando”,
na busca de desenvolver a autonomia, o pensamento reflexivo
e analise critica (VEIGA, 2006, p. 81).

4.2 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP): Estudo
de caso

A ABP é uma metodologia centrada em trabalhar com
problemascontextualizados arealidade dosestudantes, capazes
de proporcionar a eles respostas criativas, criticas e inovadoras.
O trabalho com problemas pode ser feito individualmente ou
em grupos (ARANHA, 2021).
(2021),
Aprendizagem Baseada em Problemas:

Segundo Aranha sao alguns exemplos de
Estudo de caso,
exercicios tematicos ou jogos que envolvam uma situacao-
-problema.

O estudo de caso ja é utilizado no campo na pesqui-
sa cientifica como método de pesquisa. Também é aplicado
como estratégia pedagdgica ao apresentar “[..] um problema
mal estruturado, sem solucao pré-definida, exigindo empenho
do estudante para identificar o problema, analisar evidéncias,
desenvolver argumentos |6gicos, avaliar e propor solugdes.”
(VIEIRA; VIEIRA; PASQUALLLI, 2017, p. 149).

Dependendo do caso escolhido para o estudo e o
aprofundamento para resolver

uma situacao-problema

envolvendo o caso, € necessaria a integracao de diferentes areas
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de estudos. O estudo de caso exige, portanto, uma visao do
docente que ultrapasse as fronteiras dos conteudos especificos
da sua disciplina (ARANHA, 2021).

O estudo de caso pode suscitar nos alunos a pesquisa
aprofundada - quando interrogam o problema, analisam o caso,
confrontam com as teorias existentes - possibilitando gerar
novas teorias e questdes futuras para investigacao (VIEIRA,
VIEIRA; PASQUALLLI, 2017). Logo, a pesquisa envolvida no estudo
€ um principio educativo. A pesquisa como principio educativo,
proposta por Demo (2011), desperta a curiosidade, a descoberta,
a elaboracao propria e, sobretudo, a construcao do sujeito social
emancipado, capaz de relacionar os conteudos a realidade e
criar solucdes, diante da sua propria realidade contextualizada.

4.3 Aprendizagem baseada em jogos e a gamificagcdo

Jogar € um dos verbos preferidos da geragcao Z - os
chamados nativos digitais' - 0os quais apresentam maiores
dificuldades ao modelo mais tradicional de ensino (SANTA-
NA, 2021). No entanto, essa agao nao € apenas entretenimento.
Os jogos também ganham espacos, embora que timido, nos

ambientes educacionais.

1 Para Kirschner e Merriénboer (2013), € uma “lenda urbana” que os nativos
digitais sdo altamente capazes de gerenciar a prépria aprendizagem
escolar no mundo tecnoldgico atual. As diversas informacgdes disponiveis na
internet e ferramentas digitais necessitam maturidade para fazer os filtros
adequados, necessitando, portanto, da media¢do do professor.
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Diferente dos jogos que visam apenas ao entretenimento,
0 jogo educativo € aquele utilizado para a compreensao de
determinado conteudo ou até mesmo no desenvolvimento de
habilidades motoras ou cognitivas, como é o caso da aplicacao
do jogo da memoaria as criangas, quando elas ainda frequentam
a educacao infantil.

Pode ser um jogo de tabuleiro, digital, cartas, movimentos,
etc. Quando esses jogos tém a finalidade de aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem, € necessaria a definicao
de critérios para que a utilizagdo desses recursos Nnao se resuma
ao “jogar por jogar”. Os objetivos do jogo; a forma de avaliacao;
registro das “jogadas”, quando o jogo exigir; e intervencao sao
alguns dos critérios importantes (GRADO, 2000).

A gamificacao, por outro lado, é diferente do conceito de
jogo. Acima, vimos que o jogo educativo tem um fim especifico:
a compreensao de algo a partir de um jogo. Ja a gamificacao
utiliza elementos do jogo: pontos, desafios, recompensas,
ranking, etc. Assim, a aplicacao de um jogo de tabuleiro, por
exemplo, nao é gamificacao. Uma atividade em que o professor
sorteia perguntas sobre determinado tema, estabelecendo
tempo para resposta, pontuacao e ranking, € baseada na
gamificacdao. A atividade exemplificada ndo é um jogo. Os
alunos sao motivados para realizar tarefas e resolver problemas
fora do universo dos jogos, mas utilizando elementos de jogos
(MURR, FERRARI, 2020).
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4.4 Metodologia CEMTRAL

A Collaborative, Electronic, Multi and Interdisciplinar,
Traditional and Active Learning - CEMTRAL é caracterizada por
um conjunto de metodologias e estratégias didaticas. Podem
compor essa metodologia, por exemplo, a aula expositiva
dialogada, sala de aula invertida, jogos digitais, palestras,
discussao por pares, etc. Essa MA propde tanto a utilizacao de
técnicas mais tradicionais, como aquelas ditas ativas (ARANHA,
2021).

A metodologia CEMTRAL também pode ser desenvolvida
em formato hibrido, porexemplo,odocente empregaambientes
virtuais de aprendizagem para realizacao de atividades on-line
em conjunto com aulas presenciais (DOS SANTOS et al. 2019).

Independente da metodologia acima, o cerne das MA
€ a problematizacao. No entanto, Ramos (2017) questiona: o
que se problematiza? Quais finalidades e qual a concepcao
de mundo? Isto posto, compreende-se que as metodologias
auxiliares a didatica nao sao um conjunto de técnicas e
procedimentos neutros e sem intencionalidade. Podem servir
a diferentes propdsitos, de acordo com a concepcao de mundo,
de sociedade e educacao (PAULO, 2014, p. 98):
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“- A QUE SERVE O METODO DE ALFABETIZACAO
DE PAULO FREIRE ENQUANTO TECNICA SEM O
PRINCIPIO DA CONSCIENTIZACAO E LIBERTACAO
DOS OPRIMIDOS QUE O FUNDAMENTAM?"

“- QUAL O OBIJETIVO DA “IMPRENSA ESCOLAR”
DE FREINAT SEM A INTENCIONALIDADE DO
“TEXTO LIVRE"” QUE LHE SERVE DE SUPORTE?".

Destarte, segundo Ramos (2017), a palavra ativa pode

assumir sentidos diferenciados:
NO VIES PRAGMATICO

1) Aénfase évoltada a pratica—ateoria é apartada do processode
aprendizagem ou fragmentada - faz com que o estudante ativo
seja aquele capaz de “aprender a aprender” com as experiéncias
ratificadas pelos métodos ativos;

2) Problematiza situacdes de aprendizagem;

3) A teoria assume um segundo plano, sendo parcialmente
compreendida. Contudo, subjugar a teoria € negar o
conhecimento acumulado historicamente e a producao da

existéncia humana como tal (RAMOS, 2017).

32 - METODOLOGIAS ATIVAS

NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

1) H3 a defesa da indissociabilidade da teoria e pratica, os
conteudos e métodos ativos devem formar uma unidade;

2) Problematiza a totalidade da pratica social;

3) O estudante ativo € aquele que, com a ajuda direta ou indireta
do professor, consegue compreender bem o conteudo (teoria)
para assim ser criativo. O estudante dever ser autbnomo, mas €
funcao primeira da escola proporcionar acesso a niveis elevados
de conhecimentos. (RAMOS, 2017; SAVIANI, 2016)

A Pedagogia Histdérico-Critica problematiza a totalidade
das praticas sociais em diversas dimensdes (RAMOS, 2017).
Nessa concep¢ao, o conteudo, ou seja, o saber sistematizado,
nao deve ser fragmentado ou reduzido apenas a atividades
praticas (SAVIANI, 2016).

O acesso ao conhecimento por meio da problematizacao
deve incluir a teoria, a pratica e a pratica social. Portanto, ao
problematizar, o professor tem o papel fundamental de articular
o conteudo com a pratica social dos estudantes. Despertar
neles a curiosidade e a participacao. Melhor dizendo, inclui-los
Nno processo de aprendizagem, ao passo que os estudantes se
tornam cada vez mais autdnomos e conscientes da relagao
dos conteddos estudados na escola com a pratica social
fora da escola. Ou seja, o “conteddo é entendido como uma
construcao histdrica, nao natural, portanto, uma construg¢ao

social historicizada para responder as necessidades humanas”
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(GASPARIN, 2011, p. 46).

Como trabalhar, entao, a problematizacao com base na Pedagogia Historico-Critica? Para exemplificar melhor a relagao dos

conteudos com a pratica social, 0 quadro 2, abaixo, apresenta uma proposta de problematizacao relacionada ao tema agua:

Quadro 2- Problematizando o conteldo sob a perspectiva Histoérico-Critica

Conteudos Dimensdes Questoes problematizadoras
1. Oqueéa Conceitual/cientifica | O que é dgua? Qual sua composicdo quimica? Como se originou a dgua na terra? A dgua que chega a sua casa
agua Histérica e Social € natural ou encanada?
2. Estados
fisicos da . D ~ . . 5 . 5 5 B} 5
aqua-solido Conceitual/cientifica | O que sdo os estados fisicos da dgua? O que é gelo? Como se forma? O que é vapor? Por que na panela de
Slgl'qu‘ido o ! Histdérica e Social pressao os alimentos coziam mais rapidos?
gasosos.
. s Por que cientificamente a agua € importante? Por que para que a indUstria de metais e solidificacdao da agua €
Conceitual/cientifica . i 5
um processo importantissimo? Como se formam as nuvens?
Impo?féncia Social As pessoas conseguem viver sem agua? Por que a a dgua é importante para vocé? Quais as utilidades da dgua?
dreguascs Por gue é necessario economizar dgua? Quanto custa a dgua por més? Quem paga a conta? Quanto custa
seu ciclo para Economica irri gr uma lavoura? gHa gHap ' Pad '
as pessoas 9 :
e para a
agricultura _ . . . 5 ~ . - . . 5
Religiosa Existe agua milagrosa? O que sdo os rios sagrados? Por que se usa dgua no batismo?
Politica Qual a empresa explora o fornecimento de dgua na sua cidade? E publica ou privada?
Conceitual/cientifica | O que é poluicdo? O que € dgua poluida? Como a dgua se torna poluida?
4. Poluicao da - .
a’gl(J;a Estética Por que nos encantamos com a beleza do mar, de um lago, de um rio, de uma cascata?
Social E possivel manter os rios limpos? Como as indUstrias poderiam evitar a poluicdo e contaminacao das dguas?
5. Uso A . . . . _— . . . .
doméstico da Econdmica, Social e | De quantos reais foi a conta de dgua na sua casa no ultimo més? Existe filtro de agua na sua casa? Como a
agqua cultural agua é considerada culturalmente?

Fonte: Gasparin (2011, p. 45)
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O momento' apresentado acima trata da articulacao da
pratica social com os conteudos, por meio da problematizagao.
As Metodologias Ativas devem ser incorporadas, entao, no
momento da instrumentalizacao. Nesse momento, € possivel
utilizar a sala de aula invertida, estudo de caso, jogos, etc.
Nesse movimento, as MA nao sao deslocadas de uma concep-
¢ao pedagodgica. Dao suporte a uma perspectiva de educacao
que ultrapassa a mera utilizacdao de técnicas, métodos e estra-
tégias, ou seja, como bem abordado por Ramos (2017), nao se
reduz a um movimento “metodologista”. Recupera-se a tota-
lidade do sentido de metodologia de ensino, resgatando “[..]
uma orientacao filoséfica fundada em concepcdes de homem,
de mundo, de sociedade, de historia, de existéncia, de educacao
entre outros aspectos” (ARAUJO, 2015, p. 4).

Na Perspectiva Historico-Critica, a autonomia nao €
adquirida somente com a experiéncia do estudante, mas pelo
conjunto de a¢cdes coordenadas pelo docente, com a finalidade
de compreender e transformar a realidade dada (RAMOS, 2017),
Oou seja, € um processo humanizador.

1 A Pedagogia Histérico-Critica apresenta cinco momentos: pratica social,
problematizagao, instrumentalizagao, catarse e pratica social modificada.
Conecte-se ao tema, no final da secao, para saber mais dos momentos da
PHC.
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1 No inicio deste guia, abordamos o trabalho como principio
educativo na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Reflita sobre
essas abordagens e pense como seria possivel articular um
conteudo da sua disciplina com a formacao para o mundo do
trabalho dos seus alunos.

2 Nesta secdo do guia, descrevemos a problematizacdo sob
o olhar da pedagogia histérica-critica. Se vocé ainda nao
conhecia essa concepcao pedagodgica, leia mais a respeito nas
sugestoes de leitura. A partir das leituras, escolha uma das
Metodologias Ativas descritas nesta secao e reflita como aplicar
a metodologia escolhida no momento de instrumentalizacao
da Pedagogia Historica-Critica.

ARAUJO, J. C. S. Fundamentos da Metodologia
de Ensino Ativa (1890-1931). 37 Reuniao Nacional
da ANPEd - 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC -
Floriandpolis. Disponivel em: https:/www.anped.org.
br/sites/default/files/trabalho-gt02-4216.pdf
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A principio, no contexto atual, ao discutir sobre as
tecnologias pensa-se em todos os recursos tecnologicos digitais,
Oou Nnao, capazes de reproduzir e facilitar o trabalho do ser
humano, por exemplo, aplicativos, aparelhos eletrodomeésticos
e até mesmo robd com face humana e capaz de interagir.
Entretanto, as tecnologias nao sao invencdes dessa era
altamente informatizada. Originaram-se concomitantemente
com o desenvolvimento da espécie humana, particularmente,
com as suas capacidades de modificar a natureza para suprir
necessidades (KENSKI, 2014).

Nas concepcgdes de Kenski (2014, p. 19): “Na realidade,
podemos considerar o corpo humano, e, sobretudo o cérebro,
a mais diferenciada e aperfeicoada das tecnologias, pela sua
capacidade de armazenar informacgdes, raciocinar e usar
conhecimentos de acordo com as necessidades do momento.”
Ainda, segundo a autora, as tecnologias desenvolvidas em cada
época correspondem ao momento histérico-social em que
foram criadas, transformam comportamentos individuais e de

grupos sociais.

O QUE SAO AS NOVAS TECNOLOGIAS?

Na verdade, uma determinada invencao tecnoldgica
sempre sera nova no periodo em que foi criada ou descoberta:
“Jamais houve alguma época nao historicamente extraordinaria.
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Suporocontrarioseriaimaginarqueahistoriaserepita,estacione
ou corra para tras.” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 47). A roda € um
exemplo pratico disso, pois, a sua descoberta, além de redefinir
as nogdes de deslocamento, de produgcao e comercializagao,
originou tantas outras criacdes e descobertas, e por isso as
novas tecnologias sempre serao evolutivas (KENSKI, 2017).
Atualmente, algumas dessas novas tecnologias estao
muito relacionadas a imaterialidade, cuja base é totalmente
digital, encontrando-se, principalmente, no espaco do mundo
virtual (internet). Pode-se dizer, entdao, que as tecnologias
digitais estao no circulo central das novas tecnologias, embora
nao exclusivamente. Vale destacar as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao- TDIC, as quais vém inspirando
diversas areas do conhecimento e diversos setores (econdmicos
e politicos). Se antes a referéncia era feita as Tecnologias da
Informacao e Comunicacao - TIC, hoje, uma nova sigla, TDIC, traz
as devidas atualizacdes, ou seja, 0 que € “novo”. Assim, esse Novo
mundo digital apresenta as empresas, as organizacdes publicas
e as escolas outras formas de organizacao do trabalho e do tem-
pO; e @ autonomia dos usuarios esta em constante evidéncia.
As TDIC sao amplas. Apesar da popularizagao na edu-
cagao escolar, podem ser usadas para fins profissionais e até
mesmo entretenimento. Quando aplicadas com a finalidade
educativa é importante compreendé-las como tecnologias edu-
cativas, aquelas com a finalidade de potencializar os processos

de ensino e aprendizagem. Mas nem toda tecnologia educati-
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va € uma TDIC. Para melhor compreensao, CHAMON (2021) expde um conceito muito mais amplo para tecnologia educacional,
abordando também as tecnologias chamadas analdgicas, tendo em vista que essas ainda sao muito utilizadas no ambiente
escolar (livros, mural, jogos de tabuleiro e etc.).

Com isso, Chamon (2021) evidencia que: as tecnologias digitais ainda estao longe de assumir, por completo, toda a
organizacao e planejamento de uma instituicao educacional. Ainda de acordo com a autora, nao é possivel imaginar uma crianca
iniciando a vida escolar sem que atividades com objetos materiais sejam realizadas. Por isso, as tecnologias analdgicas ainda sao
imprescindiveis, porém nao devem ser exclusivas.

A partir da definicao de Chamon (2021), a figura 1 organiza um resumo esquematico sobre tecnologias educacionais em
duas categorias: Analdgicas e digitais:

Figura 1 - resumo esquematico tecnologias educacionais

l Sistemas Instrumentais |

Livros, instrumentos de

laboratorio, radio analdgico, jogo de tabuleiro

L_Analégicas__|
Métodos de ensino (Formas de
Sistemas Simbdlicos | organizacao e planejamento)
Tecnologias
Educacionais . ' _
Ambientes Virtuais de .
SeT Também
—— 0 ) Aprendizagem, aplicativ .
prendizagem, aplicativos, Utilizam os
— jogos e sites cistermnas
| Digitais , . .
simbdlicos
Aplicativos, videos, jogos .
_ acima
___Offline | digitais, textos digitais

Fonte: Elaborado a partir de Chamon (2021).
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Tajra (2019)

(instrumentos e materiais fisicos), por exemplo, um notebook

classifica ainda as tecnologias fisicas

ou celular smartphone. No caso das tecnologias digitais, os
computadores e celulares sao os principais difusores, seja no
compartilhamento via internet ou na execuc¢ao dos diversos
programas compativeis para essas duas categorias de
tecnologias fisicas.

A classificacao acima nao é rigida, mas demonstra
uma amplitude conceitual quando a referéncia é tecnologias
educacionais. Nenhuma tecnologia, digital ou analdgica, ira
cumprir o que promete se nao considerarmos o planejamento e
o0 método (0 caminho para alcancar a aprendizagem) CHAMON
(2021).

Voltando ao debate sobre as TDIC, no contexto edu-
cacional, a utilizagcao das TDIC foi potencializada no inicio de
2020, quando o coronavirus SARS-CoV-2 se alastrou pelo mun-
do, ocasionando a pandemia da COVID-19. As aulas passaram
a funcionar de forma remota, Unica alternativa naquele mo-
mento. Dessa forma, surgiu o chamado Ensino Remoto Emer-
gencial (ERE), autorizado pelo Ministério da Educacao (MECQC),
excepcionalmente, por meio da Portaria n° 343, de 17 de marco
de 2020 (MORAES et al. 2020).

Asdiscussdesemtornodanecessidadedaimplementacao
das novas tecnologias e inovacao nas salas de aula para o ensino
e aprendizagem nao sao atuais. Pode-se dizer que o ERE veio

acelerar mais ainda essas discussoes, principalmente referente
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asdificuldades. Nesse sentido, Branco, Adriano e Zannata (2020)
apontam que a Infraestrutura das instituicdes, a disposicao de
equipamentos e recursos tecnoldgicos, a formacao inicial e
continuada dos profissionais sao os principais desafios a serem
superados. Os autores constatam que, em todo o pais, a rede
federal tem mais acesso a recursos tecnoldgicos, comparada a
rede municipal. No geral, em todo territério brasileiro, segundo
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD
(IBGE, 2021), os estudantes de 10 anos ou mais da rede publica
de ensino acessam menos a internet, comparado ao percentual
dos estudantes da rede privada de ensino.

DIANTE DOS DESAFIOS, AINDA E POSSIVEL
INTEGRAR AS TECNOLOGIAS AS AULAS?

Vimos acima que as tecnologias educacionais sao muito
amplas e ultrapassam a concepc¢ao de mundo digital. Nesse
sentido, na auséncia de tecnologias digitais, a aula pode ser enri-
quecida com outras acdes e recursos. Veja no quadro 2, capitulo
5, uma exploracao de conteudos em que a pratica social dos
estudantes é evidenciada. O exemplo ndao deixa de ser uma aula
inovadora. E importante lembrar que a utilizacdo de tecnologias
digitais nem sempre implicara em inovac¢ao. Segundo Sousa
(2019), o carater inovador nao ocorre com a utilizacao de tecno-
logias, mas sim da consciéncia docente e o significado da sua
acao mediada pela tecnologia.

Entende-se, dessa maneira, que abordar a tecnologia na
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altamente tecnoldgicos nao estejam disponiveis, as pro-
prias contradicdes podem ser evidenciadas, possibilitando ao
discente a capacidade de compreender o mundo (PACHECO,
2012).

iz:%E Formato: Digital offline (apds download)

Fr DO T L

: Tipo: Aplicativo

~= Titulo: Inglés na palma da mao
Area de ensino: Inglés

Disponivel em : https:/play.google.com/store/

apps/details?id=com.ingles.na.palma.da.mao

Formato: Fisico

Tipo: Jogo de Tabuleiro

" Titulo: A teia dos géneros textuais
Area de ensino: Lingua Portuguesa

Disponivel em : http:/educapes.capes.gov.br/
handle/capes/585757
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Formato: Digital offline (apds download)

i Tipo: Site ou Software

Titulo: MIT app Inventor
Area de ensino: Informatica (Interdisciplinar)
Disponivel em : https:/appinventor.mit.edu/

Formato: Digital on-line

2 Tipo: Video Tutorial

" Titulo: Gamificacdo de quiz em sala de aula

Area de ensino: Multidisciplinar
Disponivel em : https://www.youtube.com/wat-
ch?v=MOgIn991J5Y

Formato: Digital offline (apds download)

= Tipo: Livro

Titulo: Conhecimentos quimicos que vocé
precisa para sobreviver ao apocalipse zumbi
Area de ensino: Quimica

Disponivel em : https:/drive.google.com/drive/
folders/TrmmfRM1Sz316KNo4OGEV7DPM4v-

-2a298
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Caros leitores e leitoras, este guia dissemina conceitos
e abordagens importantes para a pratica pedagdgica na
Educacao Profissionale Tecnoldgica (EPT). Descrever que apenas
as metodologias ativas e as tecnologias educacionais se-
riam suficientes para a compreensao da pratica pedagodgica
significaria algo pronto e limitador. Logo, optamos por ir além,
destacando a necessidade da compreensao das concepcdes ou
abordagens pedagogicas que permeiam as principais praticas
pedagogicas norteadoras da EPT. Neste material pedagdgico,
em particular, tencionamos ressignificar o sentido de compe-
téncia e problematizacao incutidos nas metodologias ativas,
bem como as concepcdes de mundo e de educacao que alme-
jamos para as gerag¢des atuais e vindouras.

Deste modo, as apresentacdes aqui elencadas apontam
caminhos para a pratica da autoformacao. Portanto, nao
devem ser vistas como instrugdes de ordem, pronta, inalterada,
programada e tecnicista, mas sim um quadro de possibilidades
(guia) suscitador da curiosidade e do autoconhecimento
docente. Pois, sabemos que, dentro dos fendbmenos educativos,
e, portanto, multirreferenciais, nada € pronto, acabado e muito
menos desconectado, principalmente, quando falamos de
tecnologias educacionais: sejam elas analiticas ou digitais.

Cada leitor e leitora é convidado a apropriar-se deste guia,
a partir da sua realidade e estabelecendo suas proprias “pontes”
com outras areas do conhecimento. Logo, acreditamos na

autonomiaecriticidadede cadaum paracultivar,dentrodassuas
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possibilidades e contextos reais, as proposituras pedagdgicas
sinalizadas neste produto educacional.

Assim, esperamos que o material educativo contribua para
a organizacao do curriculo integrado, considerando as bases
conceituais criticas da Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica:
Trabalho como principio educativo, formacao humana integral,
politecnia, entre outras, somando-se a todos os trabalhos
cientificos ja produzidos no ambito do mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil.
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Ensino hibrido: Juncdo de modalidades de ensino. Pode
acontecer por meio de ensino presencial e on-line; ou, ainda,

100% on-line com atividades sincronas e assincronas.

ERE: Ensino Remoto Emergencial - utilizagcao de estratégias de
ensino da modalidade de Educacao a Distancia, no entanto nao
é configurado como EAD, devido ao carater excepcional. O ERE
se popularizou a partir do ano de 2020, durante a pandemia da
COVID-19. No Brasil, o ERE foi realizado virtualmente, utilizando
diversas ferramentas disponiveis por meio da internet; e
também através de distribuicdao de apostilas impressas e até
mesmo transmissao via radios agqueles estudantes sem acesso

a internet.

Aula assincrona: Aula transmitida por meio de plataformas
on-line, videos, apostilas, etc. Diferente da aula sincrona,
a interacao entre professores e alunos nao acontece
simultaneamente. Requer certa autonomia dos estudantes

para realizar atividades ou responder a féruns, por exemplo.
Aula sincrona: Aula transmitida por meio de plataformas on-

-line ou presencialmente nas instituicdes de ensino. Acontece
com a presenca simultanea de professores e alunos.
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TDIC: Incorpora o que € “novo” as TIC, através da linguagem digi-
tal mediada pela internet. Modifica a maneira que a informacgao
€ a comunicacao circulam entre as pessoas. A informacao e co-
mMunicagcao sao mais rapidas e simultaneas. Sao exemplos de
TDIC: midias sociais, redes modveis de internet, plataformas de

entretenimento, entre outras.

TIC:Tecnologiasdalnformac¢aoeComunicacao—Historicamente,
as TIC sdo todas as tecnologias que objetivam informar e comu-
nicar. SGo exemplos de TIC as inven¢cdes mais antigas como a
linguagem escrita, impressao grafica e jornais; e aquelas consi-
deradas mais “atuais”: computador, radio, televisor, telecomuni-
cagao, camera analdgica, entre outras.

Fonte: KENSKI (2012); MORAN (2014).
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Junior na area de Fisiologia Vegetal; e dissertacdes do Mestrado
na area de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no IFAM/Manaus
e no IFPR/Curitiba. Desenvolve de forma alternada junto ao IFPR,
03 projetos de extensao institucionalizados: (1) compostagem
domeéstica; (2) estruturacao de projeto de pesquisa na area de
ensino e; (3) Mapas Mentais; Mapas Conceituais e Resumos

Esquematicos: aproximacdes de distanciamentos.



