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RESUMO

Esta pesquisa abordou o Ensino Remoto Emergencial sob uma perspectiva laboratorial,
compreendendo o papel das metodologias de ensino e aprendizagem e das tecnologias
educativas nesse processo de ressignificacdo da educacdo, especificamente na Educacdo
Profissional e Tecnologica de nivel medio, partindo de bases teoricas criticas e discutindo a
relacdo indissocidvel entre trabalho, tecnologia e educacdo. A pesquisa possui aderéncia a
linha de pesquisa: Organizacdo e memdrias de Espacos Pedagdgicos na Educacao Profissional
e Tecnoldgica, nucleando-se dentro do macroprojeto: Organizacdo do Curriculo integrado na
EPT. Partiu do seguinte problema de pesquisa: quais as implicagcbes do Ensino Remoto
Emergencial - ERE na EPTNM, considerando a tecnologia, educacéo e trabalho? O objetivo
geral consistiu-se em analisar as implicagcbes do ensino remoto emergencial (ERE),
desenvolvido no Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, na forma Subsequente,
turma 2021, IFAM- Campus Tabatinga- AM, mediante as categorias: tecnologia, educacdo e
trabalho. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva e com o método de estudo de caso.
Os instrumentos de coleta foram o questionario, a entrevista e a pesquisa eletrénica. A anélise
de dados consistiu-se em criar um procedimento de analise das questdes objetivas e subjetivas
de forma conjunta, empregando-se a técnica de analise de conteudo de Bardin (1977).
Participaram da pesquisa 4 (quatro) docentes e 3 (trés) discentes do Curso Subsequente de
Informatica, turma 2021. Os principais resultados encontrados mostraram 0s seguintes
apontamentos: os docentes e discentes tiveram dificuldades durante o ERE; a concepgéo
critica de trabalho como principio educativo ainda ndo se encontra totalmente consolidada, e;
a formacdo dos docentes no que diz respeito as tendéncias de ensino e aprendizagem,
mediadas ou ndo pelas tecnologias digitais, precisa evidenciar uma concepg¢do critica de
educacdo na EPT. Os resultados e discussdes também subsidiaram a elaboracdo do Guia
formativo ‘“Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis abordagens para a pratica
pedagogica na EPT”, o qual apresenta uma perspectiva totalizante do trabalho e suas relagdes
com a educacdo. Ao mesmo tempo em que orienta os docentes da EPT a respeitos dessas duas
categorias, também expde elementos importantes a pratica pedagogica, como é o caso das
metodologias ativas e das tecnologias educativas.

Palavras-chaves: Trabalho como principio educativo. Concepcbes de mundo. Pandemia da
Covid-19. Metodologias ativas. Tecnologias educacionais.



ABSTRACT

This research addressed Emergency Remote Teaching from a laboratory perspective,
understanding the role of teaching and learning methodologies and educational technologies
in this process of re-signification of education, specifically in Professional and
Technological Education Technical Middle Level - PTETML, starting from critical
theoretical bases and discussing the inseparable relationship between work, technology and
education. The research adheres to the research line: Organization and memories of
Pedagogical Spaces in Professional and Technological Education. Nucleating in the
macroproject: Organization of the Curriculum integrated in the Professional and
Technological Education. It started from the following research problem: what are the
implications of Emergency Remote Teaching - ERE in PTETML, considering technology,
education and work? The general objective was to analyze the implications of emergency
remote teaching (ERE), developed in the Technical Course of Medium Level in Informatics,
in the Subsequent form, class 2021, IFAM- Campus Tabatinga-AM, through the categories
technology, education and work. This is a qualitative, descriptive research using the case
study method. The collection instruments were the questionnaire, the interview and the
electronic survey. Data analysis consisted of creating a procedure for analyzing objective
and subjective questions jointly, using Bardin's (1977) content analysis technique. 4
professors and 3 students from the subsequent computer science course, class 2021,
participated in the research. The main results found showed the following notes: professors
and students had difficulties during the ERE; the critical conception of work as an
educational principle is not yet fully consolidated and; teacher training with regard to
teaching and learning trends, mediated or not by digital technologies, needs to show a
critical conception of education in EPT. The results and discussions also supported the
preparation of the training guide “Methodologies and Educational Technologies: possible
approaches for pedagogical practice in EPT”, which presents a totalizing perspective of
work and its relations with education; and at the same time that it guides EPT professors
regarding these two categories, it also exposes important elements to pedagogical practice,
such as active methodologies and educational technologies.

Keywords: Work as an educational principle. World conceptions. Covid-19 pandemic.
Active methodologies. Educational technologies.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa discute o fendmeno do Ensino Remoto Emergencial - ERE na Educacao
Profissional e Tecnoldgica- EPT e, por consequéncia, as categorias essenciais a EPT:
trabalho, tecnologia e educacéo também séo discutidas. Buscou-se, assim, uma discussdo mais
ampla e critica a respeito do ERE e das novas tendéncias que podem se intensificar no periodo
p6s-ERE. Logo, diante do contexto do fenébmeno, da abordagem seguida e contribuicdes
propostas, esta pesquisa possui aderéncia a linha de pesquisa: Organizacdo e memorias de
Espacos Pedagdgicos a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nucleando-se dentro do
macroprojeto: Organiza¢do do Curriculo integrado na EPT.

O alinhamento ao macroprojeto citado justifica-se nas contribuicdes da pesquisa para a
organizacdo do curriculo integrado na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, especialmente de
nivel médio, pois a analise feita a partir do ERE suscitou ndo somente as percepcdes e
perspectivas de discentes e docentes em relacdo a utilizacdo das tecnologias educativas e as
metodologias de ensino e aprendizagem na EPT, mas também levantou a perspectiva
totalizante do trabalho e suas relagdes com a educacdo e a tecnologia. E quando o assunto é
curriculo integrado na EPT, é importante evidenciar que o trabalho, educacao e tecnologia sdo
categorias indissociaveis para a compreensdo de uma formacao profissional critica.

O interior da Amaz6nia ganha espac¢o no titulo desta dissertacao, pois é neste cenario
que ingressamos este estudo, particularmente, no Instituto Federal do Amazonas (IFAM),
campus Tabatinga-AM, instalado no interior do estado do Amazonas, a 1106 km de distancia
da capital Manaus.

A cidade de Tabatinga esta localizada em uma regido fronteirica com dois Paises: Peru
e Colombia, ¢ ¢é cidade “gémea” de Leticia - CO. Nos arredores dessas duas cidades, hd um
conglomerado de cidades brasileiras e peruanas, formando o que chamamos de Triplice
Fronteira. Nessa regido, encontra-se a maior populacdo indigena do Brasil, a etnia Tikina,
segundo o Ultimo Censo Demografico de 2010, além de outras etnias indigenas. E nesse
universo distinto e plural que desenvolvemos nossa pesquisa. Ou seja, um cenario
amplamente rico do ponto vista social, cultural e sustentavel.

O IFAM Tabatinga tem como missdo ofertar educacéo publica gratuita e de qualidade
no interior da Amazo6nia. Sabemos que ndo se trata apenas da oferta de uma estrutura fisica e
pedagdgica. O processo de oferta engloba concomitantemente as funcdes: social, politica e
democratica. Portanto, sdo grandes os desafios devido a realidade local, atrelados também as

condi¢cBes de vulnerabilidade da populacdo, expostas seja a violéncia ou as condicBes
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caracteristicas de zona de fronteira. Logo, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica ofertada
pelo Instituto Federal do Amazonas na triplice fronteira tem um papel inestiméavel para a
regido.

Se ndo bastassem os desafios peculiares ao contexto regional amazoénico, no inicio do
ano de 2020, fomos despertos com a noticia de um virus surgindo na China, que
aparentemente parecia ser algo bem distante da realidade da populagéo residente nessa regiao.

Nem imaginavamos a crise sanitaria que estava por vir e assolaria o Brasil e 0 mundo.
N&o demorou muito e o virus denominado de SARS CoV-2 ja estava em todas as regides do
pais, nas cidades e comunidades mais longinquas dos grandes centros urbanos. Era, entdo, o
inicio da maior pandemia da atualidade, ocasionada pela doenca COVID-19, sendo decretada
no dia 17 de marco pela OMS - Organizacdo Mundial da Saude (WHO, 2020).

Uma vez declarada a Pandemia e com as recomendacfes da OMS sobre isolamento
social, as instituicdes de ensino do Brasil inteiro tiveram as atividades presenciais suspensas.
Esse primeiro momento foi marcado por incertezas, culminando na suspensdo das aulas
presenciais por 15 a 30 dias, como determinavam a maioria das portarias e decretos. Todavia,
0 crescente nimero de mortos pela doenca estendeu a paralisacdo das atividades presenciais
por alguns meses. Nesse interim, a possibilidade de retorno presencial se afastava a medida
que a pandemia se agravava.

Inicialmente, a Portaria Conjunta n® 01, de 17 de marco de 2020, suspendeu as
atividades académicas presenciais do IFAM, no periodo de 18 de marco a 1° de abril de 2020,
mantendo o calendario académico e o desenvolvimento das aulas por meio do SIGAA como
ferramenta EAD. A portaria considerou, ainda, os estudos dirigidos como atividade remota,
no caso de restricdes de acesso. Das diversas portarias ao longo desses anos, a
ultima determinou o inicio do ano letivo em 2022, de formaremota, durante o periodo
de 14/02 a 13/03/2022 (IFAM, 2022). Em seguida, o retorno integral as aulas presenciais foi
autorizado.

Destaca-se que o ensino remoto ndo deve ser confundido com a modalidade de
educacdo a distancia - EAD, a qual é organizada e regulada por legislacdo ha alguns anos.
Diferente da EAD, que prevé, por exemplo, encontros obrigatorios para realizacdo de
avaliagbes, no ensino remoto ndo ha nenhuma interagdo fisica. Todas as atividades
aconteceram mediadas via Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informacéo - TDIC, como
WhatsApp, Classroom, Meet, etc. E a internet, no caso, é imprescindivel para a utilizacdo
dessas plataformas. Cita-se também outra tematica bastante discutida no periodo do ERE: as

metodologias ativas.
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No entanto, o ensino remoto, também denominado como Ensino Remoto Emergencial,
deixa muitas lacunas quanto a efetividade e, principalmente, quanto ao impacto dessa forma
de ensino na formacdo dos sujeitos. Evidenciam-se, aqui, os estudantes da educacdo
Profissional e Tecnologica de nivel médio do IFAM campus Tabatinga- AM.

A regido onde o campus é situado ndo tem acesso a internet de maneira eficiente, seja
por questbes geograficas, politicas ou sociais. A chamada nova era, conforme denomina
Saviani (1994), ainda chega aqui lentamente. Na maioria dos casos, 0 acesso a internet é
realizado por dados moveis. Apenas as instituicdes de ensino e 0rgaos governamentais tém
um servico com mais qualidade, e, mesmo assim, ainda é precario.

E justamente neste ambito que surge o problema desta pesquisa: quais as implicacoes
do ensino remoto emergencial - ERE na Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio
(EPTNM), considerando a tecnologia, educacdo e trabalho?

O interesse pelo tema proposto é consequéncia das minhas experiéncias na regido:
como estudante que utilizou o ensino remoto; como mée de estudante do ensino fundamental,
e como profissional da educacdo. Justifica-se, ainda, pela necessidade de compreender um
fendmeno recente no contexto educacional da EPT. Ressalta-se que esta pesquisa ndo se
resume a uma avaliacdo do Ensino Remoto Emergencial, no entanto, o ERE foi abordado
dentro de uma perspectiva laboratorial, para que pudéssemos compreender qual o papel das
metodologias de ensino e aprendizagem, especificamente aquelas consideradas ativas, e das
tecnologias educativas  nesse processo de ressignificacdo ‘da educacdo, especificamente na
EPTNM, partindo de bases tedricas criticas da EPT e discutindo a relacdo indissociavel entre
trabalho e educacéo.

Para contextualizar o problema de pesquisa, optou-se pela coleta de dados no Curso
Técnico de Nivel Médio em Informatica na Forma Subsequente, Turma 2021, considerando
que os discentes desse curso, dada a sua natureza e pretenséo, estdo envolvidos diretamente
com as novas tecnologias.

Quanto aos objetivos deste estudo, temos como objetivo geral: analisar as implicagdes
do ensino remoto emergencial (ERE), desenvolvido no Curso Técnico de Nivel Médio em
Informatica, na forma Subsequente, turma 2021, IFAM- Campus Tabatinga- AM, mediante as
categorias tecnologia, educacéo e trabalho.

Para tanto, como objetivos especificos, elencamos:

! A palavra ressignificagdo é empregada nesta pesquisa no sentido de reflexdo a partir do que o ERE revelou.
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e Identificar os desafios e dificuldades enfrentadas no Ensino Remoto Emergencial,
segundo a percepcao discente e docente frente ao uso das tecnologias digitais;

e Discutir as percep¢des dos docentes e discentes a respeito do trabalho como principio
educativo e;

e Elaborar um guia com objetivo de orientar os docentes do IFAM-TBT, bem como
interessados na temaética, quanto a pratica pedagdgica envolvendo o trabalho como
principio educativo, as metodologias ativas e as tecnologias educacionais numa
concepcao critica.

Destarte, este estudo tomou as seguintes hipoteses:

e Os discentes e docentes do IFAM-TBT tiveram dificuldades de participar das
atividades académicas durante 0 ERE (devido ao acesso a internet e a equipamentos
apropriados, entre outros). Por esse motivo, a afirmagdo “o ensino remoto veio para
ficar” ndo se aplica a realidade da regido;

e Mesmo com as dificuldades da regido quanto ao acesso a internet, sdo necessarias
discussbes sobre a utilizacdo de metodologias ativas e tecnologias digitais na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, as quais evidenciem a importancia da integracao
do trabalho e educacdo em uma perspectiva critica, buscando a superagdo do
reducionismo.

A respeito da descricdo metodoldgica, esta pesquisa é caracterizada como qualitativa e
descritiva, utilizando-se do método de estudo de caso. Com base em Yin (2015), a escolha
pelo estudo de caso é justificada, pois trata-se de um fenbmeno contemporaneo em que fatos
precisam ser entendidos, destacados e descritos em seu contexto. As técnicas de coleta de
dados utilizadas foram o questionario, a entrevista e a pesquisa eletrénica. Para a analise de
dados, foi criado um procedimento que analisou as questdes objetivas e subjetivas de forma
conjunta, empregando-se 0s preceitos da técnica de analise de contetdo de Bardin (1977).

No que se refere ao percurso tedrico assumido, esta dissertacdo recorre a vigilancia
critica, proposta por Frigotto e Ciavatta (2003), quando ao mesmo tempo em que reconhece a
necessidade de discutir o emprego de novas tendéncias educacionais, também aborda a
obrigagdo de superar o nivel fenoménico, de modo criterioso, para que a utilizagdo de
tendéncias pds-modernas ndo caia no viés do pragmatismo, movimento este que certamente se
distanciaria dos principios defendidos por uma Educacéo Profissional e Tecnologica critica e
emancipatoria (KUENZER, 2017). Contribuem, ainda, para essa analise, 0s seguintes autores:
Saviani (2005), Saviani (2007), Kuenzer (2007), Ramos (2017), Pacheco (2012), Mészaros
(2008), Araujo (2014), entre outros.
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O percurso teorico inicia no capitulo 2, com bases que marcam a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica numa perspectiva critica. Nesse capitulo, 4 (quatro) secOes
discutem, respectivamente, a caracterizacdo do IFAM-Tabatinga enquanto Instituicdo
integrante de uma Rede Nacional e de uma fronteira, literalmente; os sentidos da formacéo
integrada e curriculo integrado na concepgdo de EPTNM, evidenciando duas concepgdes:
uma reprodutivista e outra critica; a relagdo entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura na
consolidacdo da formacdo humana integral; e a perspectiva do trabalho como principio
educativo, abarcando suas relagdes com a origem da escola e as tecnologias.

Ainda no percurso teérico, o capitulo 3 apresenta uma revisdo de literatura, dividida
em 2 secOes. Nesse capitulo, sdo apresentadas, além do panorama do ERE no cenario da
educacdo brasileira, uma abordagem sobre as TDIC e as principais concepg¢des pedagdgicas
necessarias para a fundamentacdo tedrica das metodologias ativas — movimento tedrico
necessario, pois, segundo Ramos (2017), as metodologias ativas ndo sdo uma pedagogia,
portanto, devem estar fundamentadas em uma concepgéo pedagdgica.

O capitulo 4 discorre sobre os caminhos metodoldgicos seguidos, descrevendo
minuciosamente a delimitacdo do universo da pesquisa e tipologia de amostragem, critérios de
inclusdo e exclusdo dos participantes; como ocorreu a abordagem aos participantes e quais
decisdes foram tomadas; a tipologia e métodos de pesquisa; as técnicas de coleta de dados; e a
analise dos dados, que especificou como se deu as regras de recorte das unidades de registro
das questBes subjetivas e o procedimento realizado para analise conjunta das questdes
objetivas e subjetivas.

O capitulo 5 apresenta a andlise dos dados, os resultados e as discussfes. Apos 0
processo de categorizacdo inicial, elaboracdo de inferéncias e conceitos norteadores,
chegamos a 5 (cinco) categorias finais: 1) Docente mediador da autonomia; 2) Dificuldades
de acesso a internet e a equipamentos; 3) A intersecdo do trabalho com a educacdo; 4 )
Metodologias ativas e TDIC no contexto da formacédo continuada dos docentes na EPT; e 5)
Produto educacional. As categorias finais foram primordiais para a discussdo dos resultados
encontrados, visto que possibilitaram ndo apenas uma melhor organizacdo dos apontamentos,
mas proporcionaram uma discusséo inter-relacionada dos resultados.

No capitulo 6 descreve o desenvolvimento do produto educacional elaborado por este
estudo: o Guia formativo - Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis abordagens
para a pratica pedagdgica na EPT. Desse modo, neste capitulo, expomos a relacdo do guia
com os resultados e discussdes desta pesquisa, as justificativas da sua elaboracdo, tipologia,

categoria, aplicacdo, avaliacdo, validagéo, entre outros.
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2 MARCO REFERENCIAL

Este capitulo navega pelas principais bases tedricas da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, as quais foram fundamentais para uma compreensdo critica da EPT e, por
consequéncia, para as discussdes dos resultados. As secOes discutem a caracterizacdo do
IFAM-Tabatinga; os sentidos da formacao integrada e curriculo integrado; a relacdo entre
trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura na consolidacdo da formacdo humana integral; e a
perspectiva do trabalho como principio educativo, suas relagdes com a origem da escola e as
tecnologias.

2.1 O territorio educativo do Instituto Federal do Amazonas- campus Tabatinga: na

fronteira do conhecimento

A educacdo profissional e tecnologica no Brasil passou por muitas mudangas nas
ultimas duas décadas e a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, através da Lei 11.892/2008, foi um grande marco para expansao da Rede,
principalmente quanto & criacdo e expansdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Quanto aos primeiros Institutos Federais - IF, é importante ressaltar que muitos ndo
“nasceram” do zero. Cita-se, por exemplo, o Instituto Federal do Amazonas, o qual passou a
existir a partir da integracdo e reestruturacdo das Escolas Agrotécnicas Federais de Manaus e
de Sdo Gabriel da Cachoeira e do CEFET-AM (BARROS, 2014). Ndo podemos, portanto,
ignorar o contexto historico desse Instituto, todavia, sdo evidentes algumas diferencas entre as
antigas instituicdes e o atual IFAM. Uma delas ¢ a sua larga interiorizacéo.

Embora os IF tenham surgido, inicialmente, de instituicdes ja consolidadas, € errénea
a declaragdo de que os Institutos Federais ndo foram criados, supondo-se que essas
instituicOes sdo as anteriores, mas com outra denominagdo. Toda a estrutura do IF, a
organizacao pedagdgica e suas bases conceituais levam a acreditar — embora ainda haja uma
heranca das concepcdes acriticas® na organizagdo dessas instituicdes — que os IF, além de
criados, apresentaram a educacéo profissional e tecnoldgica o que nunca fora cogitado em
grande escala: educagdo publica, critica, democratica, gratuita e de qualidade. A criacdo dos

IF deu origem a uma nova institucionalidade, pois prop&e um projeto educador democrético, o

? Destaca-se a disputa pelo lugar da formacao humana integrada nas diretrizes curriculares nacionais, nas quais
predominam uma visdo empresarial (CIAVATTA, 2014).
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qual tem um compromisso com o0s setores excluidos da sociedade (SCHIEDECK, 2019;
PACHECO, 2015).

Diante dessa discussdo, sobretudo no que se refere a importancia, funcdo e
caracterizacdo dos IF, esta secdo busca analisar a constituicdo do espago pedagdgico do
IFAM- Tabatinga e a sua integracéo ao seu territorio educativo. As primeiras reflexdes acerca
dessa temética surgiram na disciplina Organizacdo e Memodrias de Espacos Pedagodgicos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, ministrada no Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. A elaboracdo de textos reflexivos durante a disciplina suscitou a
escrita desta secdo, além da prépria necessidade de compreender o espaco pedagdgico e o
territorio educativo nos quais foi realizada esta pesquisa de mestrado.

Adentrando as discussdes no campo pedagdgico, a no¢do de espaco pedagdgico pode
remeter, inicialmente, a um determinado espaco fisico onde a escola, por exemplo, esta fixa.
No entanto, esta concepcdo de espaco precisa ser revista. Assim, concordamos com
Alentejano (2001), quando o autor defende que o espago ndo é fixo. Bernardo et al. (2020)
analisaram em sua pesquisa sobre a insercdo das tecnologias digitais 0 uso até mesmo do
Facebook como espac¢o pedagdgico.

Nota-se que a compreensdo de espaco pedagdgico perpassa 0s muros da escola. Sé&
Filho et al. (2019, p. 189), ao se referirem a escola como um espaco pedagdgico na
contemporaneidade, alertam que esse espaco ainda esta engessado, e apontam: “Aqui nasce
um dos grandes desafios da Educacdo, adequar os espacos pedagdgicos, a realidade da
sociedade e dos sujeitos atualmente. Mas, como seriam esses espagos pedagogicos?”

Dos diversos desafios de se pensar na organizacdo dos espagos pedagogicos,
principalmente na contemporaneidade, destacam-se o de pensar na construcéo do curriculo, de
modo que o proprio curriculo se configure como um espaco-tempo, e 0 espaco pedagdgico,
por sua vez, seja elemento do curriculo (MACEDO, 2006; RIBEIRO, 2004). Refletir sobre
essas duas categorias requer, portanto, um olhar além das relagdes do interior da escola.

Ao ir alem da visdo fixa de espaco, ha de se deparar também com a concepgédo de

territorio educativo:

A forma pela qual o espaco escolar se relaciona com o espaco territorial pode se
consolidar pelas maltiplas oportunidades de aprendizagem que a dinamica da cidade
oferece. Na experiéncia de Goulart (2008), 0s espacos como: museus, parques,
bibliotecas, salas de concerto, teatros, cinemas, cemitérios, centros culturais,
galerias, entre outros, sdo apresentados como potenciais espagos, que formam uma
rede de comunicacdo capaz de promover mudangas na requalificagdo com o lugar
(TEIXEIRA; SANTOS-JUNIOR, 2019, p. 170).
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N&o nos aprofundaremos nas diferencas conceituais entre espaco pedagogico e
territorio educativo. Na geografia, espaco e territorio, mesmo com as divergéncias conceituais
entre essas categorias, sdo complementares; e o territério € uma parcela do espaco
(ALENTEJANO, 2001). Desse modo, respeitando as diferencas, espaco pedagdgico e
territdrio educativo podem, tambeém, ser complementares.

A nocdo de territdrio educativo estéd ligada a aprender e educar com a cidade em que
determinado espaco pedagdgico se insere, considerando nao apenas os ambientes publicos,
mas também os problemas. Parte do principio da educacdo cidadd, a qual educa para a
cidadania (GADOTTI, 2006). De acordo com Gadotti,

Para aprender com a cidade, precisamos ler o mundo. Em geral, nés a ignoramos,
estreitamos muito nosso olhar e ndo a percebemos, e algumas vezes até a
escondemos, damos as costas para hdao ver certas coisas que acontecem nela. Nao
queremos olhar certas coisas da cidade para ndo nos comprometermos com elas, pois
o olhar nos compromete (GADOTT], 2006, p. 138).

Nessa acepcao, a ideia de aprender e educar com a cidade néo é literal. E estendida
também as pequenas comunidades, as escolas do campo, entre outros. Isto &, com o territorio
é possivel reconhecer, descobrir e reinventar (GOULART, 2020).

Apos a leitura sobre os conceitos de espago pedagdgico e territério educativo e suas
relaces, finalmente, partimos a analise do Instituto Federal do Amazonas — Campus
Tabatinga (IFAM-TBT), em seu espago e territorio:

O IFAM-TBT est4 localizado no interior do estado do Amazonas, a 1106 km de
distancia da capital Manaus. O Campus esta instalado em uma regido fronteirica com dois
Paises: Peru e Coldmbia, sendo que a cidade de Tabatinga-AM faz fronteira seca com a
cidade de Leticia - CO. Conforme Goveia (2020), essas duas cidades sdo consideradas
cidades-gémeas conurbadas; e sdo as unicas na faixa de fronteira amazonica com essa
caracteristica. Na regido, conhecida como triplice fronteira, além da cidade onde o IFAM esta
instalado, ha outras cidades brasileiras nos arredores, cito aqui: Benjamin Constant e Atalaia
do Norte.

Em 2022, o IFAM-TBT completou 12 (doze) anos de instalacdo na regido. O Campus
oferta os cursos Técnicos integrados em Administracdo, Agropecudria Informéatica e Meio
Ambiente; além de Técnicos Subsequentes em Agropecuaria, Administragdo, Informatica,
Recursos Pesqueiros e Meio Ambiente, atuando nos seguintes eixos tecnolégicos: Ambiente e

Saude; Informagéo e Comunicacédo; Gestdo e Negocios; Recursos Naturais (IFAM, 2020).
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O IFAM-Tabatinga ndo atende apenas as cidades brasileiras que estdo localizadas na
triplice fronteira, ampliando sua oferta a toda a mesorregido do Alto Solim&es, composta por
9 (nove) municipios. Mafra (2016) constatou essa realidade em sua pesquisa com 179 (cento e
setenta e nove) egressos do Instituto, revelando que 35,5% dos egressos eram originarios de
outras cidades do Alto Solimdes. O autor verificou também que a cidade mais atendida,
depois de Tabatinga, € a cidade de Benjamin Constant, visto que é a mais proxima. Os
discentes do IFAM-TBT residentes em Benjamin Constant atravessam cerca de 20 (vinte)
quildmetros de rio via transporte fluvial, ofertado pelo préprio Instituto.

Dessa forma, o IFAM-TBT tem grandes desafios, pois além da realidade que as
cidades de interiores afastadas da Capital enfrentam (no que diz respeito a estrutura, logistica
de transporte, acesso a internet, entre outros), o Instituto esta situado em zona de fronteira, o
que agrava potencialmente os problemas caracteristicos de cidades amazénicas dos interiores.
Isso porque a populacgdo esta exposta a violéncia tipica de regides fronteirigas e as condigdes
de vulnerabilidade social.

Ressalta-se que, nessa regido, além de outras etnias indigenas, encontra-se a maior
populacdo indigena do Brasil, a etnia Tikuna, segundo o ultimo Censo Demografico de 2010.
Esse fato € instigante, pois Mafra (2016) revelou em seu estudo, consultando 179 egressos até
0 ano de 2014 do IFAM-TBT, que nenhum egresso se declarou indigena, enquanto 70,39%
dos entrevistados se declararam pretos ou pardos. Ja um levantamento realizado pela
Coordenacdo de Registro Académico do IFAM-TBT, a pedido deste estudo, revelou que, a
partir de 2014, o nimero de formados autodeclarados indigenas aumentou em relacdo aos
anos anteriores. Esse avango pode estar relacionado a Lei n°® 12.711, de 2012, que garantiu o
ingresso de estudantes indigenas nos Institutos Federais, bem como a implementacdo e
fortalecimento de politicas de assisténcia estudantil.

Complementando a discussdo sobre o ingresso de indigenas, Santos (2016) demonstra
em sua pesquisa que, no ano de 2015, o IFAM — Campus Tabatinga-AM ofertou, de forma
pioneira, 0 curso Técnico em Agropecuaria, forma subsequente, na modalidade
EJA/PROEJA-Indigena. Para o autor, 0 curso:

[...] apresentou uma realidade entre os Tikana (ticuna) que nos permitiu refletir
sobre as metodologias de ensino, tracar novas metas politicas de educacdo
profissional que pudessem identificar a acdo do Instituto Federal do Amazonas em
comunidades vulneraveis, bem como abordar as razdes da exclusdo de parcela da
sociedade dos mundos do trabalho (SANTOS, 2016, p. 28).
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Observa-se, portanto, que a funcdo do IFAM-Tabatinga ultrapassa o sentido de formar
mé&o de obra para atuar nos setores produtivos. Este tem como missdo ofertar educacdo
publica gratuita e de qualidade na fronteira amazénica, assumindo-se como instituicdo
democratica e promotora de politicas publicas. Nesse sentido, este espaco educativo é campo
de problematizacdo, conhecimento e inovagdo, na busca da superagéo das desigualdades, da
marginalizacao e da fragmentacdo. Como bem abordado por Pacheco (2015, p. 19): “Atuar
em favor do desenvolvimento local e regional na perspectiva da construcdo da cidadania

constitui uma das finalidades dos Institutos Federais”. Para o autor,

O desenvolvimento local, regional ou nacional ndo pode prescindir do dominio, da
producéo e da democratizagdo do conhecimento. Assim, esses institutos revelam-se
espacos privilegiados de aprendizagem, inovacdo e transferéncia de tecnologias
capazes de gerar mudanca na qualidade de vida de milhares de brasileiros
(PACHECO, 2015, p. 19).

Nessa analise, Pacheco (2015, p. 19) destaca que a abrangéncia dos institutos ndo se
limita ao local de instalacdo ou a mesorregido atendida, “[...] mas pode ir além dela quando se
concebe sua atuacdo em rede”. Assim, o IFAM- TBT possibilita aos seus estudantes a
ampliacdo de horizontes, a partir do entendimento de que o Instituto integra uma Rede, no
caso, uma rede de saberes, em que a cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia devem se integrar
em favor do desenvolvimento da sociedade, ou ainda, caracteriza-se como parte de uma rede
social de educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica (PACHECO, 2015).

O IFAM-TBT, apesar de estar localizado fisicamente na cidade de Tabatinga-AM,
ultrapassa seus muros. O Campus é denominado como IFAM-Tabatinga, porém, este Instituto
é da fronteira do Alto Solimdes e integra uma Rede Nacional. Como elencado, 0s cursos
ofertados pelo Instituto ndo sdo ofertados apenas aos habitantes de Tabatinga. O seu espago
pedagdgico é composto por estudantes das diversas cidades do Alto Solimdes, cada uma com
suas peculiaridades. Ainda compdem este espaco o0s servidores do Instituto: profissionais que
contribuem diretamente para a formagc&o dos diversos estudantes. E, portanto, nessa explosio
cultural e na integracdo de saberes e anseios que o IFAM-Tabatinga atua.

Segundo Oliveira et al. (2018),

[...] deve-se considerar que a educacdo profissional e tecnoldgica ultrapassa os
muros da escola, uma vez que 0s processos formativos se articulam com a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho, portanto envolve a construcdo de um saber além
do saber académico, escolarizado (OLIVEIRA et al. 2018, p. 93).
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Dessa forma, o territdrio educativo do IFAM-TBT ultrapassa o local de instalacdo do
Instituto. Neste caso, a Instituigdo ndo conversa apenas com a cidade de Tabatinga, mas com
todas as cidades ao entorno, ou seja, com toda a regido do Alto Solimdes e ainda com uma
Rede de conhecimento em ambito nacional. O IFAM-TBT, portanto, ultrapassa seus muros.

Diante da caracterizagcdo do IFAM-Campus Tabatinga, percebe-se a importancia do
Instituto para a regido, a qual parece, momentaneamente, isolada no meio da imensiddo da
Amazonia. No entanto, este espaco ndo estad isolado, conectando-se atraves de uma rede de
conhecimentos que ultrapassa, literalmente, a fronteira. O espaco de formacéo ndo é restrito
as dependéncias fisicas do IFAM. Toda a regido mostra-se como um verdadeiro territorio
educativo, onde os sujeitos envolvidos no processo de formacao séo levados a compreender 0
mundo atraveés das suas realidades sociais.

Nota-se, ainda, 0 quanto a interiorizacdo dos Institutos Federais é benéfica a regido. A
expansao da Educacdo Profissional e Tecnoldgica em todo o pais veio para romper um ciclo
centenario, o qual direcionou a Educacéo Profissional Tecnoldgica apenas para a formacéo de
méao de obra para o mercado de trabalho. Hoje, as bases tedricas e praticas da EPT nos IF

caminham rumo a uma educacéo publica de qualidade e critica.
2.2 Formacao integrada e curriculo integrado na concepcdo de EPTNM

Para iniciar-se o debate sobre formacdo integrada, deve-se, primeiro, situar a palavra
no campo ideoldgico. Para isso, Frigotto e Ciavatta (2003) lembram-nos que as palavras ou
vocabulos ndo séo esvaziados ideologicamente. Quem determina o sentido e significado sdo
grupos, classes ou fracGes de classe, a partir de interesses. Assim, a vigilancia critica visa
desvendar “o sentido e o significado das palavras e dos conceitos, bem como perceber o que
nomeiam ou escondem e que interesses articulam. Esta vigilancia necessita ser redobrada em
periodos historicos em que os conflitos e as disputas se acirram” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
p. 46, 2003).

Nesse sentido, abordaremos brevemente a formacéo integrada em duas perspectivas.
Na concepgdo produtivista, caracteristica das sociedades capitalistas, a formacdo se integra
tdo somente a profissionalizacdo para o trabalho alienado (CIAVATTA, 2014; NUNES,
2021). Assim, temos que a educacgdo e escola, ao longo da historia, tornam-se mecanismos
para a formacao de trabalhadores, cujo objetivo é formar m&o de obra para operar os meios de
producdo e de reproducdo do capital (NUNES, 2021). Ha “[...] uma aceitagdo do mercado

como instrumento regulador da sociabilidade, em vez de afirmar a centralidade no ser humano
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e em suas relagbes com a natureza, visando atender as necessidades dos sujeitos e da
sociedade” (PACHECO, p. 12, 2012).

Contudo, na perspectiva critica e emancipatoria de EPTNM, a qual defendemos em
nossa pesquisa, “[...] ndo ha uma separagdo hierarquica entre a técnica ¢ a tecnologia, e sim
uma unidade” (PACHECO, 2012, p. 10). Conceitualmente, para Ciavatta (2014, p. 198),
formacdo integrada ndo é apenas uma articulagdo entre ensino médio e educacdo profissional,
remetendo-se também a formagdo que seja integrada e plena, possibilitando “[...] ao educando
a compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso” e que “busca recuperar, no
atual contexto histérico e sob uma especifica correlacdo de forcas entre as classes, a
concepgdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria”
(CIAVATTA, 2014, p. 197, grifos nosso).

Quanto a duvida de termos aplicados a EPT, ressalta-se que o ideal de formacéo
integrada ndo se refere exclusivamente ao ensino medio integrado. Compreender a relacdo
entre 0 todo e as partes € necessario a todas as formas de oferta na EPT, da formacéo bésica a
superior, pois, na formacdo integrada, a educacdo geral e educacdo profissional sdo
inseparaveis (CIAVATTA, 2014; PACHECO, 2012).

Na visdo de Pacheco (2012), o termo integracdo refere-se a formacdo humana,
momento em que 0s sujeitos, através da indissociabilidade do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, sdo levados a formagéo omnilateral.

Assim, a formacdo integrada implica um curriculo também integrado. Na pratica, de
acordo com Pacheco (2012), para garantir o curriculo integrado, além de conteddos que
fundamentam a tecnologia especifica, € necessaria a incorporacdo das ciéncias humanas na
formagéo do trabalhador. Nesse caso, os professores de disciplinas especificas podem tentar
“pensar em sua atua¢do nao somente como professor da formagdo geral, mas também da
formagéo profissional, desde que se conceba o processo de producdo das respectivas
habilitagdes profissionais na perspectiva da totalidade e na sua historicidade” (PACHECO, p.
102, 2012). Para o autor,

As diretrizes curriculares para a educacdo profissional técnica de nivel médio devem
retomar a educacdo profissional ndo adestradora, ndo fragmentada. Devem dar aos
jovens e adultos trabalhadores, na interacdo com a sociedade, os elementos
necessarios para discutir, além de entender, a ciéncia que move 0S Processos
produtivos e as relagdes sociais geradas com o sistema produtivo (PACHECO,
2012, p. 10).

Contudo, as ultimas reformas (como a do Ensino Médio), a aprovacdo das novas

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNEPT) para a EPT e a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC) reafirmaram o curriculo no ideario neoliberal, fundamentado na
concepcdo produtivista de educagdo, no qual a qualidade esta relacionada com a sua
capacidade de responder diretamente as demandas do mercado (OLIVEIRA, 2021; ORSO,
2021). Acontece que a concepcao produtivista, enquanto exige uma pretensa qualidade, ndo
oferece 0s caminhos necessarios para que isso ocorra. Espera-se que o instrucionismo
reducionista dé conta de resultados satisfatorios, enquanto o conhecimento dito mais
avancado é negado a grande parte da populacdo brasileira (KUENZER, 2007).

A “qualidade” da educacdo é colocada a frente das reformas curriculares. Se a
educacdo ndo responde mais a determinadas demandas, portanto, perde-se sua “qualidade”.
Aprovam-se as reformas. O grande problema é que as reformas no ambito da educacdo tém
sido determinadas por politicas neoliberais, que acabam definindo o sentido de eficiéncia
curricular (SEBARROJA, 2013).

A ideia de eficiéncia curricular € reafirmada nessas Ultimas reformas. Segundo
Sacristan (2013, p. 17), a concepcédo de curriculo foi concebida a partir dos pressupostos da
eficiéncia, ou seja, “[...] em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e
regrado do conhecimento correspondente aos conteudos que professores e centros de
educacdo deveriam cobrir”, funcionando como um documento regulador.

Ao assumir um aspecto regulador, orientado por controle externo, o curriculo atua na
organizacao do ensino ndao somente na definicdo de disciplinas, conteddos, tempo, graus e
idades dos estudantes, mas também regula pessoas, mesmo que de modo implicito. Isso
porque a regulamentacdo define o sucesso, o fracasso, bem como quem cumpre ou ndo o que
é estabelecido. Desse modo, as dimensfes reguladoras, que estruturam o curriculo, acabam
definindo uma cultura escolar na qual o ensino de contetdos (disciplinados e fragmentados) €
a grande meta, definindo uma educagéo escolar eficiente e uma sociedade eficiente, a partir
do quanto esses contetidos sd0 memorizados e repetidos (SACRISTAN, 2013).

As Ultimas reformas curriculares brasileiras tentaram declinar a todo custo dessa viséo
tradicional de curriculo apontada por Sacristan (2013), pois apresentam a modernizacéo, a
autonomia dos estudantes e a autogestdo como principais necessidades. Todavia, essas
reformas tém acontecido deslocadas da realidade escolar brasileira. Primeiro, temos 0s
sucessivos cortes e bloqueios de recursos destinados a educacdo, inviabilizando o
investimento nas estruturas das escolas, na valorizacdo da carreira dos professores, entre

outros.
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Segundo, como formar cidaddos autbnomos, conscientes e criativos se a formacao de
base humanistica foi diluida na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo — LDB®? As disciplinas
de filosofia e sociologia ndo sdo citadas como disciplinas obrigatdrias, mas como estudos e
praticas, gerando confusdo, pois ndo se sabe como esses estudos e praticas serdo
desenvolvidos (OLIVEIRA, 2021). Por outro lado, conforme Orso (2021, p.42), se apenas a
Lingua Portuguesa e Matematica sdo configuradas como disciplinas obrigatdrias, é até
provavel que os indices educacionais melhorem, porém, “[...] diante da quantidade e dos
avancgos obtidos em termos de conhecimentos técnico-cientificos, reduzir a educacdo a esses
contedidos, constitui-se num profundo retrocesso”.

Essa oferta de disciplinas em detrimento de outras compromete 0 acesso aos
conhecimentos gerais. E mesmo que a Base Nacional Comum Curricular garanta que parte

dos contelidos sera comum, no entanto:

[...] somente uma pequena parte dos conteldos ser4& comum. Ao contrério do
propagandeado ou das ilusdes difundidas, o aluno néo tera liberdade de escolha do
curso que gostaria de fazer e, muito menos, de definir o seu futuro e “ser sujeito” de
sua historia. Ao contrario, tera que “optar” por acatar e submeter-se aquilo que a
escola oferece, dentro das condi¢des que encontra (ORSO, 2021, p. 42).

A respeito da formagédo profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Profissional e Tecnoldgica — DCNEPT apontam para o0 esvaziamento e
reducionismo da formacéo dos estudantes. Nas DCNEPT, aliadas a reforma do ensino médio,
“[...] perde-se a no¢do de uma formacdo basica, geral e ampla que seja direito de todos. A
partir do argumento da escolha, o estudante perde uma parcela do que se convencionou como
basico para a formacdo de qualquer individuo” (OLIVEIRA, 2021, p. 212).

Desta forma, é necessario repensar-se quais as finalidades do curriculo. De acordo
com Sacristan (2013, p. 24), a educacdo é capaz de desenvolver o ser humano criticamente
“[...] como individuo e cidaddo, de sua mente, seu corpo, sua sensibilidade”. Se a educagao
tem essa capacidade, pode-se chegar, entdo, as finalidades do curriculo. Para compreendé-las,
nessa amplitude, é necessario abandonar a ideia de que o ensino de contetudos é a Unica
funcdo da escola e reconhecer o docente ndo apenas como um profissional, o qual ensina —
aplicando e avaliando contetdos —, mas como aquele que também educa, tornando-se
“docente-educador” de um curriculo abrangente (SACRISTAN, 2013).

O curriculo abrangente — diferente daquele no qual as finalidades sdo veladas, e por

vezes escondem-se no manto da neutralidade os verdadeiros objetivos — deve ser expresso, ou

¥ Alterada pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 1996).
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seja, reafirmado nos textos e documentos que assim buscam constitui-lo (SACRISTAN,
2013). No entanto, Saviani (2016) alerta que a escola, ao tentar abarcar “de tudo um pouco”,
pode se perder nas suas finalidades. Segundo o autor, o saber ao qual se pretende chegar deve
ser sistematizado pela escola, pois a escola € a ponte de acesso ao saber produzido
historicamente, ou seja, h& graus de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que ndo séo
adquiridos via senso comum.

Assim, para o autor, a funcdo primeira da escola € proporcionar acesso a niveis
elevados de conhecimentos. E é atraves do curriculo que o saber sistematizado é organizado.
Por isso, Saviani (2016) destaca a importancia de uma diferenga entre atividade curricular e
extracurricular, tendo em vista que, ao considerar-se tudo como sendo curriculo, acaba-se
perdendo a verdadeira funcao da escola: “Portanto, de nada adiantaria democratizar a escola,
isto €, expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a populacdo se, a0 mesmo tempo, isso
fosse feito esvaziando-se a escola de seu contetido especifico, isto €, a cultura letrada, o saber
sistematizado” (SAVIANI, 2016, p. 58).

O saber sistematizado, o qual se refere Saviani (2016), ndo é aquele transposto
mecanicamente fragmentado, sem relacdo com a pratica social e desenvolvido em atividades
praticas, as quais declinam do conhecimento teérico avancado, mas é aquele produzido
historicamente, que permite acesso a cultura “letrada” dominada pelos dominantes®, &
inovacdo, a alta tecnologia, e, principalmente, permite mudancas para constituicdo de uma
nova sociedade.

Saviani (2016), na mesma direcdo apontada por Pacheco (2012), defende que o
trabalho como principio educativo seja referéncia para a construcdo de um curriculo capaz de
responder as verdadeiras necessidades dos brasileiros. Portanto, o principio educativo do
trabalho é base para a construcdo de um curriculo integrado na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, especificamente nos cursos técnicos de nivel médio, seja na forma integrada ou
subsequente.

O modelo educacional proposto pelas ultimas reformas curriculares “[...] ndo produz
indicadores de qualidade real, de autonomia, criatividade e emancipagao” (OLIVEIRA, 2021,
p. 222). Pensar, entdo, em um curriculo integrado na Educacao Profissional e Tecnoldgica de
nivel médio consiste em organizar e pensar os conteudos de diferentes formas para que 0s

estudantes desenvolvam suas capacidades para interpretar e agir sobre a realidade, gerando

* “para se libertar da dominagéo, os dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam.”
(SAVIANI, 2016, p. 58),
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mudancas sociais e atingindo a verdadeira qualidade, além de indices e niumeros: a qualidade
real (ARAUJO, 2014; OLIVEIRA, 2021).
Segundo Moreira e Candau (2007), a educacdo escolar serd de qualidade quando os

conhecimentos selecionados forem relevantes e capazes de gerar as mudangas sociais:

Entendemos relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo possui de tornar as
pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de seus
contextos imediatos e da sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir 0s
conhecimentos e as habilidades necessérias para que isso aconteca (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p. 21).

No caso da educacdo profissional, no Brasil, a qualidade real, mencionada pelos
autores acima, € prejudicada, pois a organizacdo curricular da EPT ainda é marcada por
influéncias do mercado, o qual define “[...] formas curriculares instrumentais e promotoras de
um tipo humano conformado, politica e pedagogicamente” (ARAUJO; FRIGOTO, 2015, p.
68).

A organizacao do curriculo, na perspectiva da integracdo, para atingir a qualidade real,
deve superar as bases pedag6gicas produtivistas e pragmaticas. E urgente, portanto, recuperar
as concepcdes de base critica, aquelas ditas contra-hegemonicas por Saviani (2005). Destarte,
nessa perspectiva critica de integracdo do curriculo:

[...] a utilidade dos contelidos passa a ser concebida ndo na perspectiva imediata do
mercado, mas tendo como referéncia a utilidade social, ou seja, os contetdos séo
selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover
comportamentos que promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento
da esséncia da sociedade e a sua transformacdo. Procura-se, com isto, formar o
individuo em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construgdo de uma
sociabilidade de fraternidade e de justica social (ARAUJO, 2014, p. 73).

Eis aqui o grande desafio do sistema educacional brasileiro: implementar essa
concepcao de integracdo do curriculo, critica, emancipadora e transformadora. Um curriculo
que qualifique ndo apenas para o trabalho, mas para a promocao do pleno desenvolvimento da

pessoa e para o exercicio da cidadania (SAVIANI, 2016).
2.3 Trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura: caminhos para a formagdo humana integral

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2003b), a articulacéo entre educacdo profissional e
tecnologia surge da necessidade do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, movimento ainda

mais intenso a partir da década de 60 no mundo ocidental. Segundo os autores, nas décadas
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seguintes, viu-se a expansdo da microeletronica, o que determinou um novo perfil
ocupacional, surgindo assim a substituicdo do trabalho manual pelo intelectual. Um novo
contexto que demanda a classe trabalhadora ndo so a articulacdo entre educacao e trabalho,
mas também a superacdo das dicotomias — humanismo versus tecnologia; trabalho manual
versus intelectual — e, ainda, a integracdo da ciéncia, da prética e da cultura (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003Db).

Nessa era tecnologica e informatizada, “ndo se trata apenas de novas linguagens, mas
de uma nova forma de viver e de se inserir no mundo” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003b, p.
101). Nesse sentido, a educacdo, embasada na indissociabilidade entre trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura, é fundamental para a construgdo do caminho a formagdo humana integral, a

qual projete uma formacao que busque superar:

[...] o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a
reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na
sua apropriagdo histérico-social (PACHECO, 2012, p. 58).

Portanto, o caminho para a formacéo humana integral deve considerar o trabalho como
principio educativo e suas relacdes com a tecnologia, ciéncia e cultura (FREITAS et al. 2018).
Para Pacheco (2012, p. 64), o trabalho ¢ “[...] uma mediagdo de primeira ordem no processo
de producdo da existéncia e objetivacdo da vida humana”. Dessa forma, entende-se que “a
concepgdo do trabalho como principio educativo é a base para a organizacdo e
desenvolvimento curricular em seus objetivos, contetdos e métodos” (PACHECO, 2012, p.
67, grifos nosso).

Para elucidar essa relagdo entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, recorremos a
Freitas et al.(2018, p. 35), uma vez que, para 0s autores, o ser humano, através do trabalho,
“[...] produz ciéncia e esta se transforma em novas tecnologias. A tecnologia favorece a
interacdo e a comunicacdo com o outro pela cultura, pela arte, pela danca, por seus costumes,
por tudo aquilo que o identifica como pertencente a uma determinada sociedade”.

A respeito da tecnologia, no entanto, conforme Kuenzer (2007), a cargo das demandas
da acumulacdo de capital, a formacéo tecnologica ainda tem sido negada aos que vivem do
trabalho. E por este motivo, o conhecimento tecnolédgico ndo é democratizado. Para a autora,
por outro lado, no que se refere aos trabalhadores qualificados para exercer atividades
tecnologicas complexas, a classe dominante se apropria da dimensdo intelectual desses

trabalhadores.
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Pinto (2005), na obra Conceito de Tecnologia, anuncia também a concentracdo dos

avancos tecnologicos apenas em areas dominantes:

Pouco importa ser fato evidente, e alids confessado, que as criacBes técnicas de
significativo porte, capazes de influir sobre os rumos do progresso e a producao
dos bens de uso, s6 se originem em restritas areas nacionais dominantes, e nestas
sejam promovidas por grupos economicamente privilegiados, que delas auferem
todos os proveitos. Para tentar obscurecer a evidéncia dos fatos, busca-se incutir na
mentalidade das nagdes periféricas a crenca de que esse é 0 mecanismo natural e
inevitavel do progresso, a forma de que, para os homens e nagdes, se reverte a lei
bioldgica dos mais fortes (PINTO, 2011, p. 43).

O autor ainda destaca a dependéncia dos paises subdesenvolvidos aqueles ditos
ocidentais. Aos primeiros, so6 resta se incorporarem a ‘“era tecnoldgica” como “séquito
passivo”, a técnica nem sequer ¢ descoberta. Estes sdo imitadores e no méximo fabricantes,
acreditando que estdo inseridos na era tecnolégica, quando, na verdade, sdo areas de consumo
dos paises detentores do desenvolvimento da técnica. Os segundos, por sua vez, elevam o
conceito de “era tecnologica” — ideologizacdo da tecnologia — quando pdem a servigo da
humanidade as mais avancgadas criacdes. Esses engendram o universo da técnica e, a0 mesmo
tempo, guardam para si (PINTO, 2011).

Para Pacheco (2015), a qualificacdo profissional € fundamental para processo de
desenvolvimento do pais, pensando na producédo de tecnologias, principalmente as tecnologias
sociais (TS)°. Portanto, nesta concepcdo de EPT, pensa-se no trabalhador ndo apenas como
um operador de tecnologias, mas também como participante do processo de producdo de tais,
isto €, como sujeito que domina a técnica e é capaz de modificar a realidade. Nesse sentido, a
consciéncia critica das relagdes impostas pela chamada era tecnol6gica; a democratizacdo do
conhecimento tecnoldgico; e o desenvolvimento de tecnologias sociais caminham em planos
coincidentes.

Assim, compreende-se que o trabalho em seu sentido ontoldgico evidencia “[...] a
unicidade entre as dimensdes cientifica, tecnoldgica e cultural” (PACHECO, 2012, p. 66). Por
esta razdo, a formacdo para o trabalho, na concepcdo de educagdo emancipatoria do ser
humano, ndo se reduz a profissionalizacdo para mercado de trabalho, considerando que a
profissionalizacdo reducionista ndo responde as reais necessidades da sociedade. Na primeira

concepgdo, 0 que se espera é a indissociabilidade entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura,

] tecnologia social implica a construgcdo de solugcdes de modo coletivo pelos que irdo se beneficiar dessas
solugdes e que atuam com autonomia, ou seja, ndo sdo apenas usuarios de solugbes importadas ou produzidas
por equipes especialistas, a exemplo de muitas propostas das diferentes correntes da tecnologia apropriada”
(RODRIGUES; BARBIERI, 2008, p. 1075).
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“[...] revelando um movimento permanente de inovacdo do mundo material e social”
(PACHECO, 2012, p. 70), e que direcione a educacdo ao caminho da formagdo humana

integral.
2.4 O trabalho como principio educativo, a escola e as tecnologias

Analisar o trabalho como principio educativo significa retornar ao vinculo historico-
ontoldgico do trabalho e educacdo, visto que este vinculo foi separado historicamente
(SAVIANI, 2007). De acordo com Freitas et al. (2018, p. 38), “tomar o trabalho como
principio educativo é considerar o todo do ser humano, é partir do pressuposto de que o
trabalho esta contido no homem, é considerar o homem na sua esséncia”.

Nessa perspectiva, conforme Saviani (2007, p. 154), a humanidade, mediada pelo
trabalho e pela educagdo, produziu sua existéncia: “[...] eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com o0s outros, oS homens
educavam-se e educavam as novas geragdes”. Para Mészaros (2008), esse ¢ 0 trabalho em
suas mediacdes de primeira ordem.

A separacdo entre o trabalho e a educacdo e a perda do verdadeiro sentido histérico-
ontoldgico dessas duas categorias aconteceram, principalmente, com o surgimento da
propriedade privada da terra, 0 que gerou a divisao social do trabalho, e, por consequéncia, a
divisdo em duas classes sociais: a dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios (SAVIANI,
2007). Dessa forma, a primeira classe vive sem trabalhar, dando origem ao trabalho em suas

mediacdes de segunda ordem (MESZAROS, 2008). Para tanto, esclarece Saviani (2007) que:

Sendo a esséncia humana definida pelo trabalho, continua sendo verdade que sem
trabalho 0 homem ndo pode viver. Mas o controle privado da terra onde os homens
vivem coletivamente tornou possivel aos proprietarios viver do trabalho alheio; do
trabalho dos ndo-proprietarios que passaram a ter a obrigacdo de, com o0 seu
trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra, convertido em seu senhor
(SAVIANI, 2007, p. 155).

Com o surgimento de uma classe ociosa, surge também uma nova educacéo,
desvinculada do processo de trabalho e dedicada a classe proprietaria. Essa nova educacao
cultivava a arte e atividades intelectuais, enquanto havia outra educacéo, voltada a classe de
nédo-proprietarios, que precisava assimilar o processo de trabalho (SAVIANI, 2007).

A escola, como instituicdo responsavel pela educagdo, surge com a nova educagéo
exigida pela classe de proprietérios. Para a outra classe, ndo era necessario ofertar essa escola,

0 proprio trabalho se constituia como processo educador. Mais tarde, o surgimento do modo
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de producdo capitalista, com o advento das maquinas e surgimento das industrias, impde a
universalizacdo da escola responsavel pela qualificacdo geral de trabalhadores, todavia,
semelhante ao que aconteceu na origem da escola, ha a separacao do trabalho intelectual e do
trabalho manual (SAVIANI, 2007). Assim, o0 modo de producéo capitalista diferencia a oferta

da educacéo. Para Kuenzer (2007):

No Brasil, esta diferenciacdo correspondeu a oferta de escolas de formacao
profissional e escolas académicas, que atendiam popula¢es com diferentes origens
de classe, expressando-se a dualidade de forma mais significativa no nivel médio,
restrito, na versdo propedéutica, por longo periodo, aos que detinham condicfes
materiais para cursar estudos em nivel superior (KUENZER, 2007, 1156).

Nesse sentido, destaca Kuenzer (2007), 0 acesso ao conhecimento cientifico, cultural e
tecnoldgico era para poucos. Em meados da década 60, com o surgimento da microeletrénica,
cresce a demanda por profissionais nos setores mais desenvolvidos tecnologicamente.
Contudo, segundo a autora, mais uma vez, a formagéo mais intelectualizada continua restrita,
e o trabalho manual, ou pouco complexo tecnologicamente, para a maioria dos trabalhadores
permanece fundamental.

O avancgo das tecnologias avancadas estrutura outras formas de trabalho. Todavia,
Saviani (1994) aborda que, mesmo em um contexto tecnoldgico avangado, onde as funcdes
intelectuais sejam transferidas para maquinas e o trabalho é feito por elas, o homem ainda €é

um trabalhador, visto que é quem cria e controla esses processos. Nesse sentido, afirma que:

[...] o trabalho foi, é e continuara sendo principio educativo do sistema de ensino
em seu conjunto. Determinou o seu surgimento sobre a base da escola primaria, o
seu desenvolvimento e diversificacdo e tende a determinar, no contexto das
tecnologias avangadas, a sua unificacdo (SAVIANI, 1994, p. 165, grifos nossos).

Assim, o autor aponta que, pela exigéncia do proprio processo produtivo a época, a
escola parecia ser a possivel mediadora da transi¢do a nova era, elevando-se ao patamar de
escola unitéria capaz de desenvolver ao maximo as potencialidades dos individuos. Porém,
“[...] o atingimento dessa meta enfrenta obstaculos postos pelas relagdes sociais vigentes que,
dificultando a generalizacdo da producdo baseada na incorporacdo macica das tecnologias
avangadas, dificultam também a universalizacdo da referida escola unitaria” (SAVIANI,
1994, p. 165).

Ja no século XXI, as contribuicbes de Saviani (1994) mostram-se atemporais.
Atualmente, mesmo com todas as novas tecnologias que nos rodeiam, os debates a respeito do

tema educacdo e tecnologia continuam e, por vezes, ainda s&0 0s mesmos levantados por
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Saviani (1994), principalmente no que diz respeito aos entraves impostos pelas relagoes
sociais vigentes.

No contexto educacional, as tecnologias digitais, ou Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacdo - TDIC (RONDINI et al., 2020), séo temas de diversos estudos.
Nos trés ultimos anos, as pesquisas sobre a tematica versaram também sobre a questdo do
Ensino Remoto Emergencial em consequéncia da Pandemia da COVID-19, evidenciando 0s
desafios que ainda ndo foram superados, assim como as possibilidades das novas tecnologias
no campo educacional.

Nesse sentido, Cardoso et al. (2020) relatam que o ERE evidenciou a excluséao digital
e auséncia de acesso as tecnologias nas escolas, aspectos esses que, para 0s autores, tém sido
sonegados ao longo dos anos. Entretanto, Rondini et al. (2020) destacam que, apesar dos
entraves, a literatura aponta para um periodo desafiador que pode ser promissor para a
inovacdo tecnoldgica no contexto educacional.

Adentrando o debate a Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio-
EPTNM, Barin et al. (2020) trouxeram os desafios do ensino remoto nessa modalidade
educacional. Os autores discorrem sobre alguns componentes curriculares de carater prético,
que visam a formacdo profissional e mencionam, dentre outros, o trabalho como principio
educativo como principio norteador da EPTNM, e questionam: “como adaptar esses
componentes em meio a necessidade de distanciamento social e adesdo ao modelo remoto de
ensino?” (BARIN et al. 2020, p. 24).

Percebe-se que o desafio da escola, apos o contexto pandémico, nao difere daqueles
citados anteriormente por Saviani (1994). A escola, a qual deveria ser a instituigdo
responsavel por uma educacao tecnologica, criativa, critica, e integradora do trabalho e da
educacdo, ainda se encontra presa as velhas concepgdes de formacdo humana. Uma velha

“heranc¢a” historica a ser superada.
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3 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura foi subsidiada pelo delineamento do tema de estudo. Assim,
este capitulo apresenta, além do panorama do ERE no cenério da educagdo brasileira, uma
abordagem sobre as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacdo (TDIC) e as
principais concepcdes pedagogicas necessarias para a fundamentacdo tedrica das chamadas
metodologias ativas. Ademais, de maneira sucinta, todo o processo aconteceu por intermédio
da busca por fontes distintas (consulta de fontes digitais — buscadores como o Google
Académico e similares ou consulta direta a fonte bibliografica), alinhadas as necessidades
especificas ao longo do percurso construtivo (MATTAR; RAMOQOS, 2021), como por exemplo,

as questdes norteadoras e 0s objetivos desta pesquisa.
3.1 Tecnologia e educacédo: as implicac6es do Ensino Remoto Emergencial (ERE)

Ao discutir-se sobre as tecnologias no contexto atual, a principio, pensa-se em todos
0s recursos tecnolégicos digitais, ou ndo, capazes de reproduzir e facilitar o trabalho do ser
humano, por exemplo, aplicativos, aparelhos eletrodomésticos e até mesmo robds com face
humana capazes de interagir. Entretanto, as tecnologias ndo sdo inven¢des dessa era altamente
informatizada. Surgem na origem da espécie humana, particularmente com as suas
capacidades de modificar a natureza para suprir necessidades (KENSKI, 2014).

Nas concepgdes de Kenski (2014, p. 19): “na realidade, podemos considerar o corpo
humano, e, sobretudo o cérebro, a mais diferenciada e aperfeicoada das tecnologias, pela sua
capacidade de armazenar informacGes, raciocinar e usar conhecimentos de acordo com as
necessidades do momento.” Ainda, segundo a autora, as tecnologias desenvolvidas em cada
época correspondem ao momento historico-social no qual foram criadas, transformando
comportamentos individuais e de grupos sociais.

No campo educacional, conforme Barreto (2004, p. 1193), no que se refere as
tecnologias de informagdo e comunicagdo, esse “novo paradigma assume a redugdo das
tecnologias a ferramentas de ensino a distancia”. O autor destaca que a utilizagcao das TIC em
paises centrais e periféricos — diferente dos paises do primeiro mundo, onde a proposta &
agregar novas possibilidades a pratica pedagdgica — resume-se em “[...] estratégias de
substituicdo tecnoldgica, nas quais a énfase € posta na formacdo de professores a distancia
(EAD), identificada, por sua vez, a certificagdo em massa” (BARRETO, 2004, p. 1191).
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Com a suspensdo das atividades presenciais nas instituicdes educacionais em todo
pais, devido & pandemia da COVID-19, uma alternativa encontrada foi o uso das TDIC®.
Porém, essa solucdo provisoria, considerada, inclusive, como uma oportunidade de repensar
imediatamente o modelo educacional presencial, tem inspirado outras discussoes,
principalmente no que se refere ao acesso e as condi¢fes de permanéncia.

Ressalta-se que o objetivo ndo é desqualificar o ensino remoto, mas sim de refletir
sobre algumas hipoteses e fatos levantados no ultimo ano, valendo-se do movimento dialético.
Se 0 ensino remoto e seus mais diversos desdobramentos chegaram para ficar, esses estdo
acessiveis a todos e a todas? As instituicdes educacionais publicas precisam se modernizar,
isso € fato, pois Saviani (1994) ja alertava sobre a transicdo da escola a nova era. Mas para
iSO é necessario organizacdo, planejamento e, sobretudo, conforme Barin et al. (2020),
politicas publicas que garantam o acesso ao conhecimento através das TDIC.

No que se refere ao acesso e as dificuldades, Castilho e Silva (2020) trazem alguns
pontos importantes:

Se por um lado a pandemia da Covid-19 tem estimulado as institui¢des educacionais
a se reinventarem, propondo tecnologias e métodos capazes de contornar as
dificuldades préprias do novo contexto global, por outro, evidencia as desigualdades
educacionais, quando, por exemplo, desconsidera as necessidades individuais dos
estudantes, a dificuldade de acesso a tecnologia e a internet e o contexto familiar e
doméstico, nem sempre favoraveis aos estudos (CASTILHO; SILVA, 2020, p. 19).

Castilho e Silva (2020) mencionam as dificuldades financeiras daqueles estudantes que
usam pacotes de dados de operadoras para acessar aulas on-line, assim como alertam para
autonomia intelectual. Segundo os autores, “€ necessario um saber fazer, isto é, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que promovam a capacidade de
discernimento, de critica e de construcdo de saberes necessarios a vida em uma sociedade
altamente mediada por tecnologias” (CASTILHO; SILVA, 2020, p. 22). Nesse contexto, ndo
basta apenas termos acesso a internet, outras questdes estdo envolvidas no processo, inclusive
0 proprio letramento dos estudantes. Os pesquisadores apontaram que os docentes também
parecem ter dificuldades para trabalhar com as novas tecnologias de aprendizagem.

Outra colocacdo importante, além das condic¢des individuais de cada estudante, é a
dificuldade de acesso a internet por questdes geogréaficas, como é o caso dos municipios do

interior da Amazonia. Nesses locais, as dificuldades sdo ainda mais latentes.

6 Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo - Essa sigla ja é amplamente usada, substituindo a sigla
TIC em alguns estudos recentes sobre a tematica.
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Yamaguchi e Yamaguchi (2020), ao analisarem o0s desafios e avancos do ensino
remoto na Educagdo Profissional e Tecnoldgica na cidade de Coari, interior do estado do
Amazonas, apontaram que 20,3% dos estudantes participantes da pesquisa ndo tinham acesso
a internet. Os autores revelam ainda que, assim como em outras regides do pais, as diferencas
socioeconémicas dos alunos influenciam na utilizacdo de tecnologias digitais, e que, nesses
casos, o estudo dirigido minimizou as desigualdades. No entanto, acreditamos que, no que se
refere a inclusdo as tecnologias educacionais, esses discentes ainda sdo excluidos (SANTOS
2009; YAMAGUCHI; YAMAGUCHI, 2020).

Entdo, o que seria um ensino remoto ideal ou, pelo menos, que ndo evidenciasse tantas
desigualdades? A partir das contribui¢des propostas por Castilho e Silva (2020); Yamaguchi e
Yamaguchi (2020), observa-se que o letramento digital, acesso a internet, acesso a
equipamentos, local apropriado para estudos e autonomia sdo instrumentos necessarios para
torna-lo mais justo. Sem, contudo, ignorar a importancia do papel do professor nas mediacoes.
Segundo Sousa e Coimbra (2020), a mediacdo do professor, seja virtual ou presencial, é
imprescindivel. Para Freire (2021), ensinar e aprender deve envolver o esforco critico do
professor e aluno.

Quanto ao trabalho docente, Sousa e Coimbra (2020) alertam para a tendéncia e-
learning, fomentada principalmente por politicas neoliberais, apontando como consequéncia a
subutilizacdo da méo de obra do professor, que pode ganhar forca ap6s o periodo do ERE. De
acordo com Kuenzer (2017), essas novas tendéncias criticam a centralidade do professor e
colocam o aluno como protagonista e autbnomo no ato de aprender. Percebe-se que tais
praticas convergem, até certo ponto, com a concepcao de educacdo libertadora dos sujeitos,
idealizada por Paulo Freire (SAVIANI, 2005).

Porém, ao superar o nivel fenoménico, nota-se que a apropriacdo da palavra autonomia
toma um rumo diferente e os sentidos divergem (KUENZER, 2017). Para Freire (2021, p.
105), “ninguém é autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inimeras decisoes, que vao sendo tomadas”, e, por isso, a relacdo
professor-aluno é fundamental. E necessario, portanto, uma vigilancia para que a proposta de
introducdo das TDIC na educacdo ndo se torne um mecanismo de subutilizacdo do trabalho
docente e que lanca os discentes a propria sorte (SOUSA; COIMBRA, 2020; KUENZER,
2017).

Kuenzer (2017, p. 338) direciona a critica a aprendizagem flexivel no sentido de que
essa se apresenta, aparentemente, como a ruptura do ensino tradicional e enfadonho através de

abordagens inovadoras de aprendizagem a partir da tecnologia. Todavia, segundo a autora, “a
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I6gica continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento, porém com uma forma
diferenciada”. Nesse contexto, a implementacdo de determinadas tecnologias e metodologias
“inovadoras” nas escolas estdo relacionadas a certos grupos hegemOnicos com a
intencionalidade de controlar a formacéo e ainda demandar consumo (SOUSA, 2019).

Diante do exposto, pode-se considerar que o ERE vem evidenciar a proposta de
aprendizagem flexivel. Contudo, a proposta ainda é fragil a realidade socioeconémica
brasileira. A transicdo da escola a nova era tecnologica ja era apontada por Saviani (1994).
Depois de quase 3 décadas, agora, discute-se o deslocamento da escola a era pds - pandemia,

sem nem ao menos termos conseguido a primeira transicao.
3.2 Metodologias de ensino e aprendizagem: defini¢des, concepgdes e abordagens

Quando se fala do processo ensino-aprendizagem, ndo € possivel desarticula-lo da
questio metodoldgica. E comum atribuir & metodologia envolvida nesse processo o conceito
de conjunto de métodos e estratégias. No entanto, envolvem outras dimensdes. Uma dessas
dimensGes é a tendéncia educacional que orienta a pratica educativa (LOPES, 2014).

Um dos temas em evidéncia durante o ensino remoto emergencial foi aquele
concernente as metodologias ativas. Destarte, a partir das contribuicbes de Lopes (2014), essa
secdo discutiu essas metodologias, resgatando criticamente 0 processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, a discussdo se inicia nas concepcdes pedagogicas, ou como alguns
teoricos referem-se: tendéncias pedagogicas. 1sso porque, segundo Ramos (2017), prescindir
de uma pedagogia afasta 0 campo de estudo das metodologias ativas de todas as dimensdes do
processo ensino-aprendizagem, tornando-se um movimento “metodologista”. A autora
preconiza ser necessario assumir uma concepcdo pedagdgica quando o assunto €
metodologias ativas, isto é, a intencionalidade pedagdgico/objetiva da acdo deve ser
declarada.

Por fim, na dltima subsecao, é realizada uma breve analise do lugar das metodologias
ativas no curriculo integrado na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, considerando as

tecnologias digitais.
3.2.1 Concepcdes pedagogicas

Para uma melhor compreensao, explana-se aqui a defini¢cdo de Saviani (2005). Para o
autor, as concepcOes pedagogicas sdo correlatas a ideias pedagogicas, “[...] entendidas,

porém, ndo em si mesmas, mas na forma como se encarnam no movimento real da educacéo
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orientando e, mais do que isso, constituindo a propria substancia da pratica educativa”
(SAVIANI, 2005, p.31).

De acordo com Saviani (2005), trés niveis estdo envolvidos nas concepcoes
educacionais: filosofia da educacdo, teoria da educacdo e a pratica pedagdgica. Abaixo,
observa-se a defini¢do do autor sobre esses trés niveis:

O nivel da filosofia da educacdo envolve a concepcdo de mundo e sociedade. A
reflexdo sobre o conjunto homem, mundo e sociedade € 0 que orienta a compreensao do
fendmeno educativo;

O segundo nivel, teoria da educacdo, visa a compreender, através da sistematizacao de
conhecimentos no &mbito educacional, qual o lugar e papel da educacdo na sociedade, assim
como sistematiza “os métodos, processos e¢ procedimentos, visando a dar intencionalidade ao
ato educativo de modo a garantir sua eficacia” (SAVIANI, 2005, p.31)

O nivel da pratica pedagdgica é definido como o modo de organizacéo e realizagdo do
ato educativo. E importante, assim, diferenciar pratica docente de pratica pedagdgica, tendo
em vista que esta Gltima envolve um conjunto bem mais amplo. E na prética pedagdgica,
incorporada a filosofia da educacédo e a teoria da educacdo, que o ato educativo acontece.

Apresentados esses trés niveis (filosofia da educacdo, teoria da educacdo e pratica
pedagdgica), temos que: as concepgoes pedagogicas sdo “[...] as diferentes maneiras pelas
quais a educacdo é compreendida, teorizada e praticada” (SAVIANI, 2005, p. 31). Assim, a
partir de como a compreensdo, a teoria e a pratica da educacdo sdo desenvolvidas, Saviani
(2005) define as concepcdes em duas categorias distintas: pedagogias hegemonicas e contra-
hegeménicas. A primeira categoria — referindo-se a ideia de predominancia e que se entrelaca
com a ordem vigente — é subdividida, principalmente, por trés concepcOes: tradicional,
renovada e produtivista.

A linha do tempo, na figura 1, expde a trajetoria das pedagogias hegemonicas no
Brasil e nos paragrafos seguintes ha uma breve descricdo de como as concepcdes pedagogicas
foram desenvolvidas ao longo da historia da educacéo brasileira. Na figura 01, embora certas
concepgdes se destaquem em determinados periodos, essas ndo anulam as anteriores. O que

ocorre é a predominancia de uma em funcéo de outras.
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Figura 1 — Linha do tempo: concepcdes pedagogicas hegemdnicas
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A concepcédo pedagdgica tradicional tem suas raizes na Idade Média. No Brasil, duas
vertentes foram precursoras: a religiosa e a leiga (figura 1). Com a chegada dos jesuitas ao
pais, as primeiras escolas, com base na pedagogia catolica, foram instaladas e seguiam as
regras de um plano de estudos, o Ratio Studiorum. Contudo, as correntes pedagdgicas que
deram sustentacdo a concepcao foram sendo moldadas, e apds a expulsdo dos jesuitas, uma
nova fase se inicia: a leiga. O marco dessa nova fase sdo as reformas pombalinas (SAVIANI,
2005).

Em suma, uma concepcdo tradicional compreende as correntes pedagdgicas
embasadas no essencialismo (esséncia universal e imutavel); focadas no ensino teorizado, o
que faz com que o professor assuma a centralidade no processo de formagédo. O professor
assume o compromisso de difundir a tradi¢cdo. De tal modo, o professor disciplina e repassa 0s
conteudos. Aos estudantes, cabe memorizar e internalizar a tradi¢do e o contetdo disciplinado
(SAVIANI, 2005; RAMOS, 2017).

No Brasil, a concepcdo tradicional na vertente religiosa tem sido reivindicada pelo
movimento conservador. Exemplo disso, o projeto escola sem partido, que, sob a bandeira da
neutralidade, busca embutir um projeto conservador na educagdo. No periodo hegeménico da
concepcao tradicional religiosa, o ideal de formacé&o era humanista e cristd, alheio a realidade
da col6nia (VEIGA, 2008). Em tempos atuais, 0 movimento conservador reivindica 0 mesmo
ideal dos tempos da col6nia. Contudo, agora, esse ideal esta alheio a realidade constituida na

atualidade, ignorando aspectos sociais, econdémicos, culturais, étnicos, entre outros.
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A concepgdo pedagogica tradicional centraliza a teoria de ensino, com énfase no
professor, ou seja, “como ensinar?” Enquanto a pedagogia renovada (1932-1969) desloca a
preocupacdo para as teorias de aprendizagem, colocando os estudantes no centro dos
processos educativos, fundamentando-se no “como aprender?”, na tradicional, a centralidade
é o professor. Na Gltima, é o aluno. Em consequéncia da mudanca de centralidade, o
professor agora € auxiliar, acompanhando os estudantes nos processos de aprendizagem,

assistindo-os “aprender a aprender” (SAVIANI, 2005). Nessa concepgao,

O eixo do trabalho pedagdgico desloca-se, portanto, da compreenséo intelectual para
a atividade pratica, do aspecto légico para o psicoldgico, dos contetdos cognitivos
para 0os métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o aluno, do
esforgo para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, da quantidade para a
qualidade (SAVIANI, 2005, p. 2).

A pedagogia renovada se contrapde a catolica, encontrando resisténcia dessa Gltima.
Apesar disso, de acordo com Saviani (2005), o manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova
marcou o inicio de uma nova fase na histdria das concepgdes pedagdgicas. Influenciou até
mesmo uma renovacdo dos ideais da pedagogia tradicional, que, perdendo espaco
hegeménico, viu-se forcada a renovar as escolas catolicas, sem, contudo, declinar dos
principios religiosos.

Com a influéncia do pragmatismo’, especialmente na corrente de pensamento de Jonh
Dewey, a concepcao renovada, no Brasil, assume um papel importante na construcdo de um
novo entendimento sobre a pedagogia, surgindo, naquele periodo, o que é conhecido como
Pedagogia Nova ou Escola Nova (RAMOS, 2017).

Ao relembrar o movimento da Escola Nova, no Brasil, Anisio Teixeira é um dos
principais educadores precursores da concepgdo renovadora. Os esforgos do educador séo
inegaveis. Ele depositou no movimento escolanovista uma forma de democratizar a educagéo,
mostrando uma preocupacdo com a funcdo social da escola. Pode-se encontrar até mesmo
uma critica do autor a formacé&o para o trabalho alienado (CARDOSO, 2014). Porém, a Escola
Nova, apesar das preocupaces, foi pensada, na verdade, para a elite, uma vez que desprezou
0s aspectos politicos, econdémicos e sociais da época, no fim, o que importava era ensinar

bem, mesmo para uma parcela muito pequena da populagédo (VEIGA, 2008).

! “[...] o pragmatismo como referéncia epistemologica para o processo de ensino-aprendizagem faz com que o
mais importante seja aprender os procedimentos para se chegar a tese e/ou a conclusdo do que propriamente
essas Ultimas. Na verdade, o que importa é apreender o procedimento cientifico para a resolucdo de problemas
ou, em sintese, ‘aprender a aprender’”’(RAMOS, 2003, p. 107).
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Segundo Ramos (2017), embora a pedagogia nova apresentasse uma nova organizagao
do trabalho pedagdgico antagbnica a tradicional, evidenciando a problematizacéo e autonomia
dos estudantes, essa ndo se preocupava com as experiéncias sociais advindas do modo de
producdo capitalista. Assim, a experiéncia enfatizada era apenas aquela vivida com o método
ativo de aprendizagem. Primava-se, portanto, pela pratica sobre a teoria (SAVIANI, 2005).

Apo6s o esgotamento da pedagogia renovada e com o fechamento de centros de
pesquisas educacionais, 0s quais eram ligados ao modelo renovador, surge uma nova
concepcao de base produtivista: o tecnicismo. A concepcdo pedagdgica produtivista tem
grande influéncia na “teoria do capital humano”, com base filosoéfica no positivismo
estrutural-funcionalista e na corrente psicoldgica do behaviorismo. O golpe militar de 1964

intensificou essa base nos sistemas de ensino (SAVIANI, 2005):

O caréter produtivista dessa concep¢do pedagdgica tem uma dupla face: a externa,
que destaca a importancia da educa¢do no processo de producdo econdmica e a
interna, que visa dotar a escola do maximo de produtividade, maximizando os
investimentos nela realizados pela adocdo do principio da busca constante do
maximo de resultados com o minimo de dispéndio (SAVIANI, 2005, p. 34).

Ainda com base no autor (2005), a influéncia no behaviorismo faz com que a
pedagogia tecnicista organize o processo educativo para torna-lo eficiente. Diferente das
pedagogias tradicional e renovada — na primeira, a énfase era no professor; na segunda, a
énfase era no estudante — a pedagogia tecnicista enfatiza a organizacao racional dos meios,
garantindo a eficiéncia e maximizacao dos processos, sendo que o professor e 0 aluno ocupam
posicdo secundaria (SAVIANI, 2005).

Outra tendéncia da concepc¢do produtivista, que ganha forca a partir de 1980, é a
pedagogia por competéncia, periodo que marca o inicio do neotecnicismo. Contrapondo-se a
pedagogia tecnicista, a pedagogia por competéncia surge em resposta a reestruturacdo da
producdo capitalista, a qual demandava por competéncias profissionais para atender a
flexibilizacio do trabalho (ARAUJO, 2014).

Araljo (2014) expde que, apesar da critica ao tecnicismo e da defesa de uma
pedagogia integradora capaz de integrar a educacdo ao sistema produtivo, a pedagogia das
competéncias ndo rompe com os ideais da producdo capitalista. O vinculo defendido entre
educacdo profissional e sistema produtivo € baseado na necessidade das grandes empresas.
Portanto, a formagéo do trabalhador deve ser voltada a uma formag&o menos especializada e

mais geral, a aprendizagem deve ser flexivel, formando “[...] profissionais flexiveis, que
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acompanhem as mudancas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da producéo cientifico-
tecnoldgica contemporanea” (KUENZER, 2017, p. 338).

Se no tecnicismo o trabalhador era treinado para tarefas repetitivas, a pedagogia das
competéncias tem em vista formar o trabalhador para multiplas ocupacdes, sem a necessidade
de aprofundar os conhecimentos, ofertando-lhes uma formacdo aligeirada e fragmentada
(KUENZER, 2017). E importante ressaltar que, atualmente, a fundamentacio pedagdgica da
Base Nacional Comum Curricular é focada no desenvolvimento de competéncias (BRASIL,
2018).

Na segunda categoria, contra-hegemonicas, estdo as Pedagogias Socialista, Libertéria,
Comunista, Libertadora e Histérico-Critica. Diz-se contra-hegemonicas porque “[...] ndo
apenas ndo conseguiram se tornar dominantes, mas também porque buscam intencional e
sistematicamente colocar a educacdo a servico das forcas que lutam para transformar a ordem
vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade” SAVIANI (2005, p. 35).

Dentre as concepgdes contra-hegemonicas, vale destacar a pedagogia libertadora
formulada no Brasil por Paulo Freire. Apesar de ndo ser predominante, a pedagogia de Freire
tem um papel importante na historia da educacédo brasileira, principalmente na educacao de
adultos. Saviani (2005) destaca que pedagogia libertadora converge em alguns aspectos a
pedagogia renovada. As duas pedagogias valorizam a autonomia dos estudantes e os temas
geradores de problematizagdo. No entanto, diferente da corrente renovada de base
pragmatista, a pedagogia freiriana “[...] pde no centro do trabalho educativo temas e
problemas politicos e sociais, entendendo que o papel da educacdo é, fundamentalmente, abrir
caminho para a libertagcao dos oprimidos” (SAVIANI, 2005, p. 36).

Outra corrente contra-hegemonica que merece destaque & a concepcdo pedagdgica
historico-critica. Para Saviani e Duarte (2010), essa concepcédo resgata a perspectiva historico-
ontoldgica. Isto €, a apropriacdo pelo ser humano do processo de humanizagdo como ser que
trabalha, educa-se, educa e altera a realidade. Resgata, assim, a relacdo indissociavel entre
educacéo e trabalho, a qual foi perdida ao longo da histéria. Consoante os autores, apenas 0s
seres humanos se educam e educam outros, portanto, o educador, nessa concepgao
pedagogica, deve ser conhecedor da histéria da humanidade e suas relagdes com o trabalho e
a educacao (SAVIANI; DUARTE, 2010).

Quanto a base psicologica, a pedagogia historico-critica se aproxima da psicologia

historico-cultural de Vigotski. Nessa perspectiva,
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A educagdo ¢ entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a educacédo é entendida
como mediagdo no seio da préatica social global. A prética social se pde, portanto,
como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa (SAVIANI,
2005, p. 36).

Apresentada as concepcdes acima, considerando os limites e objetivos desta secdo,
nota-se que ndo foram conduzidos aprofundamentos a respeito das discussdes psicolégicas.
Contudo, é valido destacar algumas contribuicdes referentes as concepcdes psicologicas que
se tramam as ideias pedagdgicas:

A partir do inicio da fase laica da concepcao tradicional, os estudos sobre fundamentos
psicologicos nos processos de aprendizagem comecaram a surgir no mundo todo com mais
intensidade, momento em que a pedagogia e psicologia se conectam (FREITAS, 2013).
Embora a pedagogia na perspectiva tradicional privilegiasse aspectos ldgicos aqueles
psicolégicos, Johann Friedrich Herbart (1776-1841) foi um dos filésofos educadores
tradicionais que se dedicou a esses estudos, procurando “[...] compreender, mediante
conhecimentos de psicologia da época, 0s processos mentais relacionados a aquisicdo de
conhecimento” (FREITAS, 2013, p. 67).

Mais tarde, conforme Ramos (2001), os estudos decorrentes das concepgdes renovada
e produtivista intensificaram a compreensdo da psicologia no campo educacional. A
concepcao produtivista na vertente tecnicista assenta sua base psicoldgica nas teorias de
comportamento humano de Skinner, especificamente no behaviorismo. Nessa perspectiva, 0s
objetivos educacionais, a avaliacdo e o comportamento esperado dos individuos sao
controlados (RAMOQOS, 2001).

De acordo com Ramos (2001), essas teorias comportamentais apresentam os seguintes

problemas:

a) reduzem os comportamentos humanos as suas aparéncias observaveis; b) reduzem
a natureza do conhecimento ao proprio comportamento; c¢) consideram a atividade
humana como uma justaposicdo de comportamentos elementares cuja aquisi¢éo
obedeceria a um processo cumulativo; d) ndo coloca a efetiva questdo sobre os
processos de aprendizagem, que subjaz aos comportamentos e desempenhos: 0s
conteddos da capacidade (RAMOS, 2001, ndo paginado).

Ja a pedagogia das competéncias (neotecnicista), embora no bojo das concepgoes
produtivistas, diverge da abordagem tecnicista sobre a no¢do de comportamento, afastando-se
do condutivismo e aproximando-se das ideias construtivistas. Essa nova compreensdo de

como ocorre a aquisi¢do dos conhecimentos encontra afinidades na teoria da equilibracdo de
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Piaget, a qual considera que conhecimento é construido na atividade pratica do estudante,
mediada pelo professor (RAMOS, 2001, DUARTE, 2000).

Nessa teoria de Piaget, o nivel de desenvolvimento cognitivo e a experiéncia sao
determinantes para construcdo de competéncias, mas sempre de forma que os aprendizes se
adaptem ao meio ambiente, esses ndo sdo estimulados a alterar a realidade ou a compreender
aspectos historicos e sociais (RAMOS, 2001). As questdes sociais sdo, assim, submetidas as
competéncias psicologicamente construidas, ou seja, ha uma adequacdo psicologica aos
modelos de producdo contemporaneos, o que Ramos (2001) chamou de psicologizacdo das
questdes sociais.

H& uma grande aproximacdo das concep¢des psicologicas da pedagogia das
competéncias (neotecnicista) com a pedagogia nova de Dewey. Na verdade, a pedagogia das
competéncias, mais comprometida com 0s processos produtivos, surge, na atualidade, como
desdobramento da escola nova. O desenvolvimento de competéncias é estimulado para que 0s
individuos se adaptem as constantes muta¢des do mercado de trabalho, portanto, é necessario
“aprender a aprender” (DUARTE, 2000).

Resumindo, as concepc¢des comportamentalistas encontram nos aspectos psicologicos
meios de definir a formagdo de trabalhadores por meio de competéncias, ignorando
contradi¢des. No entanto, as competéncias “ndo se esgotam nem se definem por concepgdes
psicoldgicas dos sujeitos e da aprendizagem, nem por abordagens funcionalistas dos
processos de trabalho e da sociedade” (RAMOS, 2001, ndo paginado).

Como visto, as concepcBes hegemonicas abandonam abordagens que consideram
condicGes de opressdo, classe, politica, entre outros, resumindo-se ao eficiente e eficaz,
moldando os processos formativos conforme as demandas capitalistas. Especificamente na
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, quando nos referimos a formagdo humana integral, é
importante que se adote concepgdes de base critica, reflexiva e social. Portanto, a abordagem
das metodologias ativas apresentada na proxima subsecdo e realizada sob a perspectiva da
ressignificacdo, como defendeu Ramos (2001), quando se referiu a pedagogia das
competéncias, em que a no¢do de competéncia é redefinida em uma perspectiva critica da

realidade.
3.2.2 O que sdo metodologias ativas?

As metodologias ativas surgem em contraposi¢do as praticas pedagogicas tradicionais,
visto que o conjunto de estratégias das metodologias ativas visa a autonomia do estudante nos
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processos de aprendizagem, diferente da pedagogia tradicional, cuja centralidade é dada ao
professor (RAMOS, 2017).

De acordo com Ramos (2017), no Brasil, essa mudanca de centralidade pode ser
justificada no movimento da escola nova, “Pedagogia Nova ou Renovada”, influenciada,
principalmente, na corrente de pensamento de John Dewey, em sua critica a pedagogia
tradicional. Igualmente, as metodologias ativas também encontram fundamentos nas teorias
de John Dewey.

A Pedagogia Nova lanca sua critica aos métodos da pedagogia tradicional, porém,
surge também a contraposicdo a essa concep¢do. O viés pragmatico, por exemplo, é uma
critica dos estudiosos da Pedagogia Histérico-Critica. A critica ao pragmatismo ocorre porque
a primeira corrente de pensamento enfatiza a experiéncia como ponto de partida para a
aquisicdo de conceitos, considerando o repasse de contetdo como algo mecanico e atrelado a
tendéncia tradicional. Dessa forma, a teoria assume um segundo plano, sendo parcialmente
compreendida. Contudo, subjugar a teoria é negar o conhecimento acumulado historicamente
e a producéo da existéncia humana como tal (RAMOS, 2017).

Para Ramos (2017), a palavra ativa pode assumir sentidos diferenciados, 0 que 0s
diferenciam sdo as finalidades educacionais. Enquanto na pedagogia nova a énfase dada a
préatica — a teoria é apartada do processo de aprendizagem ou fragmentada — faz com que o
estudante ativo seja aquele capaz de “aprender a aprender” com as experiéncias retificadas
nos métodos ativos, sejam esses tacitos ou cognitivos; a pedagogia histérico-critica vem em
defesa da indissociabilidade da teoria e pratica. Portanto, na concepcdo historico-critica, 0s
conteidos e métodos ativos devem formar uma unidade.

Na perspectiva historico-critica, a autonomia ndo é adquirida somente com a
experiéncia do estudante com um método dito ativo, mas pelo conjunto de agdes coordenadas
pelo docente, com a finalidade de compreender e transformar a realidade dada. De tal modo, o
estudante ativo & aquele que, com a ajuda direta ou indireta do professor, consegue
compreender bem o contetdo (teoria) para assim ser criativo (RAMOS, 2017).

A partir de um olhar nas concepc¢des pedagdgicas apresentadas, observa-se que a
diferenca de abordagens a respeito das metodologias ativas encontra-se nas finalidades
educacionais. Algumas mais centradas na préatica, enfatizando os métodos e técnicas como
fins, orientando a formacdo as demandas de desenvolvimento do capital; e aquelas que
articulam teoria e prética, ressignificando os métodos e técnicas como meios para reelaborar e
produzir novos conhecimentos, pois esses sdo os dois niveis desejaveis da aprendizagem,
visando a transformacéo da sociedade atual (LOPES, 2008: RAMOS, 2017).
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Por mais que a tendéncia escolanovista busque se afastar da pratica de ensino, sendo
seu foco no “aprender a aprender”, uma Metodologia Ativa s6 pode ser de ensino e
aprendizagem simultaneamente. Para Lopes (2012), o ensino e aprendizagem devem formar
uma relacdo dindmica e dialdgica, caso contrario, 0 que deveria Sser um processo para a
apropriacéo do saber sistematizado, trabalhado na escola e mediado pelo professor, acaba se
tornando um processo inacabado.

Logo, as metodologias ativas ndo sdo fins em si mesmas, nem independentes de uma
fundamentacdo pedagdgica. Devem fazer parte de um planejamento de ensino, que, por sua
vez, alinhe-se a uma concepcdo pedagdgica, e, consequentemente, & metodologia de ensino.
Desse modo, ensinar e aprender compdem um processo no qual as metodologias ativas devem
ser vistas como uma alternativa na pratica pedagdgico-didatica do professor, mas deve-se
evitar colocé-las acima de todas as dimensdes e processos de ensino-aprendizagem em nome
de uma pretensa “inovagio” (LIBANEO, 2022). A figura 2 localiza as metodologias ativas

NEesSe Processo.

Figura 2 — Dimensdes do processo ensino-aprendizagem e as metodologias ativas

Concepgio
Pedagogica
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Dimensoes do Processo ' didatica, técnicas
de Ensino-Aprendizagem e de ensino, MA)
as Metodologias Ativas
(MA)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das contribui¢des de Ramos (2017), Aradjo (2006) e Lopes (2008).

A dimensdo da concepcao pedagogica é alinhada a concepc¢do de mundo, relembrando
0s trés niveis que envolvem uma concepcao pedagogica, mencionados por Saviani (2005) no
inicio desta secdo: filosofia da educacéo, teoria da educacéo e a préatica pedagdgica.

A dimensdo referente ao planejamento de ensino consiste no diagnéstico da realidade

do estudante, segundo a concepcdo pedagdgica assumida, e na organizacdo do trabalho
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pedagogico: definicdo dos objetivos, selecdo de contetdos e procedimentos didaticos, aléem da
avaliagdo da aprendizagem (LOPES, 2008). Desse modo, no planejamento, a dimenséo de
metodologia de ensino € desenhada, compreendendo a didatica, os métodos, técnicas e
concepcdes tedrico-praticas do processo (ARAUJO, 2006). E nessa dimensdo que as
metodologias ativas sdo planejadas.

Na dimensdo da préatica docente, critica, criativa e problematizadora da prética social é
que os contetdos, por meio das tecnicas de ensino, devem ser submetidos a uma metodologia
ativa. Por consequéncia, é na pratica discente — ora autbnoma, ora socializada ou
individualizada — que a Metodologia Ativa se incorpora, considerando todas as agoes
coordenadas da figura 2.

As dimensdes, descritas na figura 2, sdo interdependentes. Ressalta-se que o0 processo
ndo esgota todas as dimensbes da pratica educativa. Contudo, o objetivo € localizar as
metodologias ativas e suas relagdes com o processo ensino-aprendizagem, pois, como dito
anteriormente, as MA ndo podem ser independentes e neutras. A neutralidade também pode
camuflar interesses.

Quando o foco nos procedimentos metodoldgicos € demasiado para fazer o estudante
“aprender a aprender”, declinando de dimensdes pedagogicas importantes € do proprio
contetdo em sua totalidade, ha o risco de esvaziamento do processo formativo, que pode se
tornar incompleto, bem como ndo corresponder a realidade dos estudantes. Nesse sentido,
importa que os procedimentos metodoldgicos, os quais servem ha anos a classe dominante,
sejam voltados a classe dominada (VASCONCELOS, 2014).

A escola tradicional ndo cabe mais as novas geragdes, é imprescindivel a inovacdo. E
0 desafio é elaborar novas formas de ensinar e aprender. De acordo com Paulo (2014, p. 108),
qualquer modelo de inovacdo deve passar por uma analise critica, para que ndo caiamos na
aceitacdo completa ou na sua exclusdo: “delas se deve extrair o que € Vidvel,
pedagogicamente util para as finalidades pretendidas”.

Dessa forma, para Demo (2015, p. 32), ndo existe problema algum em “aprender a
aprender”. Ocorre que o neoliberalismo se apropriou muito bem dessa “‘expressiao”,
manipulando-a a seus interesses, “mas isso ndo retira 0 argumento: aprender a aprender € uma
das habilidades humanas mais finas e decisivas, desde que critica autocritica”.

Nesse processo de ressignificacdo, € possivel que as MA, como a sala de aula
invertida, estudo de caso, aprendizagem baseada em jogos, entre outras, possam ser aplicadas
em qualquer concepcdo pedagodgica, importando a fundamentacdo tedrico-pedagogica

assumida e suas finalidades educacionais. Assim, com base em Ramos (2017), a
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problematizacdo, cerne das metodologias ativas, adquire intencdes e sentidos diferenciados,
de acordo com a concepgéo assumida.

A perspectiva apresentada sobre as MA compreende que 0s procedimentos de ensino
ndo estdo prontos e nem sao rigidos, ora podem estar mais centrados no professor ou no
estudante, ora na individualizacdo ou na socializagdo. Logo, é possivel usar uma aula
expositiva sem ser tradicional, é possivel utilizar atividades com jogos educativos, 0s quais
propiciem a autonomia e a experiéncia, sem estar alinhando aos ideais do pragmatismo
(ARAUJO, 2006; RAMOS, 2017). Mas se uma técnica de ensino estiver sendo usada numa
perspectiva tecnicista, por exemplo, ndo seré capaz de responder as questdes mais complexas

da formacdo humana.

3.2.3 Tecnologias incorporadas a educacdo e o lugar das metodologias ativas no curriculo
integrado da EPTNM.

Diante das observacdes anteriores, foram analisadas, nesta subsecdo, possibilidades
formativas nas quais as tecnologias se incorporam a metodologias ativas, direcionando-as a
uma formacéao critica, superando a reducdo de tais tecnologias a simples métodos sem foco no
objeto do conhecimento e que declinam do dominio da teoria, como abordado por Kuenzer
(2017).

Compreende-se que apenas a inclusdo de novas metodologias na pratica do docente
possa ndo promover mudancas significativas — “as acOes e praticas pedagogicas devem fazer
parte de um conjunto mais amplo e continuo, constituido também por uma formagdo mediada
pela arte, cultura e ciéncia” (CAMINHA NETO, 2020, p. 85). Portanto, como visto
anteriormente, conforme Ramos (2017), faz-se necessario assumir uma concepgdo pedagdgica
gue suplante o pragmatismo ao abordar essas novas metodologias, caso contrario, seria apenas
um movimento “metodologista”.

A partir de concepgdes pedagogicas criticas, a abordagem sobre as metodologias
ativas e tecnologias digitais, quando relacionadas a formagdo humana, compdem uma anélise
mais ampla, a qual as concepcdes acriticas ndo conseguem responder, por exemplo, as
pedagogias de conteddo liberal (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Isto posto, a autonomia, a
criatividade e a inovacdo ganham outro sentido, e, consequentemente, a formagdo humana
integral também.

Para uma formacdo humana integral é impossivel que se desvincule a vida humana da
sua apropriacdo histérico-social, pois 0 conhecimento nada mais é do que a producéo histdrica

e coletiva (PACHECO, 2013). Diante disso, depara-se, nessa perspectiva, com 0 pensar a
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formagdo humana junto ao campo da materialidade historica dialética: “se a logica dialética
permite e exige 0 movimento do pensamento, a materialidade historica diz respeito a forma de
organizacdo dos homens em sociedade através dos tempos, isto €, diz respeito as relacdes
sociais construidas pela humanidade durante todos os séculos de sua existéncia” (TOZONI-

REIS, 2020, p. 80). A vista disso, no materialismo histdrico, o professor:

[...] assume o papel de mediador, que organizara situacBes significativas de
aprendizagem em que teoria e pratica estejam articuladas, quer pelo tratamento de
situacBes concretas mediante exemplos, casos, problemas, simulagdes, laboratorios,
jogos, quer pela insercdo do aprendiz na préatica laboral, por intermédio de visitas,
estagios ou praticas vivenciais (KUENZER, 2017, p. 350).

Destarte, Kuenzer (2017, p. 351) aponta que, na concepcdo materialista histdrica, a
formagao de professores deve ir além “[...] do desenvolvimento de competéncias técnicas para
o0 exercicio profissional, mas também rumo ao desenvolvimento da capacidade de intervencao
critica e criativa nos processos de formacdo humana, porque essa € a propria natureza dos
processos educativos”, diferenciando-se da formacdo que acontece no viés da epistemologia
da prética. Consoante a autora, na Ultima concepcdo de formacdo, a centralidade esta na
reflexdo da pratica a partir da pratica, reduzindo a necessidade do dominio da teoria e
desvinculando-se da realidade historico-social.

Nesse viés, é importante destacar nas metodologias ativas a énfase na palavra “ativa”,
posto que se discute o desenvolvimento de uma formacdo critica, portanto, deve-se associa-la
a aprendizagem critica e significativa (MORAN, 2018). Desse modo, atentando-se a
superacao do reducionismo na abordagem de estratégias didaticas que buscam aderir as novas
tecnologias.

Embora nos dltimos anos tenha surgido um movimento intenso em torno das
metodologias ativas atreladas as TDIC, ressalta-se que, conforme Ferrarini, Saheb e Torres
(2019), esses dois termos tém significados diferentes, pois o0 uso de tecnologias digitais na
sala de aula, por exemplo, nem sempre indicard a aplicacdo de metodologias ativas. No
entanto, o processo de ensino e aprendizagem pode ser potencializado por meio de uma
integracdo (FERRARINI, SAHEB E TORRES. 2019).

Ao aliar tecnologias a educacéo, € possivel encontrar uma gama de recursos, desde 0s
mais simples aos mais avangados. Porém, é sabido das desigualdades existentes quanto ao
acesso dos estudantes brasileiros a alguns recursos tecnoldgicos. O periodo pandémico

ocasionado pela COVID-19 comprovou muito bem essa realidade, principalmente no que diz
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respeito ao acesso a internet e a infraestrutura das escolas. Nesse caso, ainda é possivel
integrar as novas tecnologias as aulas?

A resposta a ultima pergunta esta na adaptacdo, na exaustdo das possibilidades, e até
mesmo nas contradicdes. Os professores podem utilizar as tecnologias adequadas e possiveis
para cada situacdo (MORAN, 2018): se os estudantes s6 tém acesso ao celular, por exemplo,
quais aplicacdes desse aparelho podem ser utilizadas? Caso alguns néo tenham, o trabalho em
grupo pode suscitar a solidariedade e cooperacao (producdo de videos, registros fotograficos,
entrevistas, entre outros).

Entende-se, dessa maneira, que abordar a tecnologia na pratica pedagdgica nédo
implica, necessariamente, 0 manuseio de recursos altamente tecnoldgicos. Embora alguns
recursos tecnologicos nao estejam disponiveis, as proprias contradicdes podem ser
evidenciadas, possibilitando ao discente a capacidade de compreender o mundo (PACHECO,
2012; TOZONI-REIS, 2020). Nesta linha de raciocinio, ao discutir sobre Educacdo CTSA

(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), Ricardo (2007) aponta que:

As discussOes precedentes sugerem a necessidade de considerar as tecnologias como
referéncias dos saberes escolares ndo apenas como o estudo das maquinas ou
equipamentos, mas para compreender o mundo artificial e sua relagdo com o mundo
natural. Isso possibilitaria desenvolver nos alunos uma atitude critica diante da
tecnologia moderna e reconhecer sua estreita articulagdo com o0s aspectos
econbmicos, sociais, politicos e culturais, além do seu potencial modificador da
realidade e de dar respostas a problemas concretos (RICARDO, 2007, p.11).

Vimos que as metodologias ativas ndo devem ser confundidas com a mera utilizacao
de recursos tecnoldgicos na préatica pedagogica, bem como ha a necessidade de uma analise
minuciosa e ampla sobre as novas tendéncias. Por isso, a0 passo que se avancga nas discussoes
sobre propostas curriculares que integram as novas tecnologias e metodologias ativas, €
importante também que se discuta a formagdo do professor (LORENZIN; ASSUMPCAO;
BIZERRA, 2017).

Com base em Moran (2018), o professor assume um novo papel frente a incorporagéo
de metodologias ativas mediadas por tecnologia em sua pratica, e essa, por sua esséncia, mais
complexa, j& que ndo se trata apenas de transmitir informagdes. Na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, este desafio é redobrado, tendo em vista os proprios desafios da incorporacdo
das bases conceituais da EPT em uma perspectiva emancipatoria do ser humano.

No ambito da Educagdo Profissional e Tecnologica, “o curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos

sejam apreendidos como sistema de relagfes de uma totalidade concreta que se pretende
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explicar/compreender” (PACHECO, 2012, p. 60). Na necessidade de expandir o
entendimento dessas conexdes, buscou-se analisar, na pratica, pesquisas que evidenciem a
utilizacdo de novas tecnologias na EPT e que seguem ao encontro das ideias aqui defendidas.
A seguir ha a descricao de duas dessas pesquisas:

Explicitamos a pesquisa de Britto (2019). A autora abordou a utilizagdo das
ferramentas disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, visando a formacéo
humana integral. Brito (2019) elaborou um produto educacional, em que destaca e sugere
atividades aos docentes dos cursos EAD, utilizando as ferramentas no Moodle. Para cada
funcionalidade do Moodle, a autora traz reflex6es de como usé-las, considerando a integracéo
do trabalho, tecnologia e cultura. Por exemplo, ao descrever a ferramenta wiki, a autora
evidencia essa integracdo, como também destaca a possibilidade de aprendizagem
colaborativa, interdisciplinaridade, entre outras. Britto (2019) ainda descreve em seu produto
as seguintes bases conceituais da EPT: trabalho como principio educativo, politecnia e
formagdo humana integral.

Outra pesquisa pertinente a tematica € a de Caminha Neto (2020), visto que o
pesquisador ndo so6 utilizou ferramentas tecnoldgicas, como também elaborou uma sequéncia
didatica, com o objetivo de “propor uma reflexdo critica das relagdes existentes entre o
capital, o trabalho, a educacédo e a tecnologia na sociedade contemporanea a partir do estudo
do conceito de tecnologia”. O autor realizou a reflexdo critica da tecnologia e utilizou varios
aparatos tecnoldgicos, fisicos e digitais durante a sequéncia didatica. Incorporou o uso do
aparelho celular dos discentes, assim como se preocupou com a adaptacdo da atividade para
aqueles que ndo o possuiam.

Nota-se, a partir das pesquisas acima, que os autores utilizaram tecnologias digitais,
favorecendo o debate critico. Nesse contexto, as metodologias ativas com abordagem em
novas tecnologias podem compor a organizagdo curricular na Educacdo Profissional e
Tecnologica, de modo a favorecer a integracdo entre o trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura;
desenvolver o conhecimento ndo fragmentado; aproximar os envolvidos no processo de
formacdo ao reconhecimento enquanto seres histérico-sociais; e valorizar a importancia do

trabalho docente na construgdo da autonomia do discente.
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4 METODOLOGIA

Caminhos a percorrer e conjunto de métodos, técnicas e procedimentos. Esses sao dois
dos conceitos utilizados para a palavra metodologia, seja no aspecto do ensino ou da pesquisa
cientifica (ARANHA, 2021; ARAUJO, 2006). No que diz respeito a elaboracdo de novos
conhecimentos, no ambito cientifico: “a metodologia €, pois, uma disciplina instrumental a
servico da pesquisa; nela, toda questdo técnica implica uma discussio teédrica” (MARTINS,
2004, p. 291).

E fato a dificuldade do percurso metodoldgico de uma pesquisa qualitativa. Nesse
sentido, Martins (2004) destaca a dificuldade de analisar os dados, haja vista a subjetividade
das informacdes obtidas e, em alguns casos, a auséncia de uma formacdo académica do
pesquisador que lhe permita atribuir significados aos achados.

A variedade de dados obtidos qualitativamente exige um pesquisador criativo e
intuitivo, e que, simultaneamente, controla a intuicdo e imaginacdo. Esse controle é exercido
pela construcdo de uma metodologia qualitativa bem desenhada, em que o pesquisador
controla os métodos e técnicas; e dosa a subjetividade, sem nega-la (MARTINS, 2004).

Frente a essas contribuicdes, a figura 3 apresenta os caminhos metodoldgicos desta

pesquisa qualitativa:

Figura 3 — Caminhos metodoldgicos

Método Dialético
Qualitativa
Tipologms da pesquisa Estudo de Caso
Deseritiva

|
3 discentes

Caminho
Metodologico da  |— 2 discentes
Pesquisa Pré-testes:
Técnicas de 2 docentes
Coleta de

ueshionano
dados Que

Intrumentos Entrevista semiestruturada

Pesquisa eletrdnica

Andlise de dados » Andlise de Conteddo (BARDIN, 1977)

Questiondrio on-line (google forms) ]
—-I Avaliagdo do Produto Educacional
Publico-Alvo: Docentes (3 docentes) ]

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Nas secdes posteriores, ha a descricdo detalhada do caminho metodoldgico seguido
por esta pesquisa.

4.1 Delimitagdo do universo da pesquisa e tipologia de amostragem

Na primeira fase, coleta de dados, a pesquisa contou com a participacdo de 4 docentes
e 3 discentes do Curso Técnico de Nivel Médio em Informatica, na forma Subsequente,
Turma 2021, do campus IFAM- Tabatinga- AM. Considerou-se, para essa escolha, que os
discentes e docentes desse curso estdo envolvidos diretamente com as novas tecnologias, uma
das categorias principais desta pesquisa.

Assim, a amostragem é ndo probabilistica, caracterizando-se como uma amostra por
conveniéncia. Para Mattar e Ramos (2021), esse tipo de amostra pode ser composta por
turmas de um curso, por exemplo, quando o objetivo é avaliar estratégias pedagogicas ou
recursos integrados ao curriculo.

A priori, ndo foi estabelecido um quantitativo de participantes. No entanto, com base
no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Informéatica na Forma
Subsequente, foi possivel verificar-se quantas vagas sdo ofertadas ao curso e quantos
professores atuam no curso. Com essa estimativa, foi possivel descrever os critérios de

incluséo e exclusdo para coleta de dados, conforme quadro 1:

Quadro 1 — Critérios de inclusdo e exclusdo: participantes da pesquisa

Participante Quantitativo PPC Critérios de Inclusao Critérios de Exclusdo
-Ser docente do curso; -Recusar assinar o
Docentes 7 -Adultos>18 anos; _ T_ermo de Conse_ntimento
-Ter atuado no Ensino Remoto | Livre e Esclarecido;
Emergencial.
-Matriculados no curso de | -Recusar assinar o
. Informatica durante o ERE; Termo de Consentimento
Discentes 40 - . . .
-Participante do Ensino  Remoto | Livre e Esclarecido.
Emergencial.

Fonte: Elaborado pelos autora (2022).

O quadro 1 informa que o PPC do curso oferta 40 (quarenta vagas). Conforme o perfil
profissional previsto no PPC, atuam no curso aproximadamente 07 (sete) professores. Esse
universo de participantes era uma estimativa inicial, prevista no projeto de pesquisa. Apos o
inicio da coleta de dados, o quantitativo de docentes previsto no PPC foi confirmado. No
entanto, verificou-se que o numero de alunos com a matricula ativa € bem abaixo da

quantidade de vagas ofertadas, ver grafico 1, abaixo:
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Gréfico 1 — Situagdo da matricula dos discentes do curso técnico subsequente em informatica, turma 2021

v H® Trancada

Excluida
Cancelada

W Ativa

Fonte: registro académico IFAM-TBT (2022).

Conforme gréafico 1, 30 (trinta) discentes ingressaram no curso, sendo que, desse total,
13 (treze) encontravam-se com a matricula ativa no periodo da coleta de dados. Desse
universo, 0 convite para participar da pesquisa foi feito a 9 (nove) discentes. Na categoria
docente, 5 (cinco) professores foram convidados. O quadro 2 indica o quantitativo de
discentes e docentes convidados e os participantes efetivos da pesquisa.
Quadro 2 — Relagdo entre docentes e discentes convidados e participantes efetivos da pesquisa
Participantes Ativos no curso Convidados Devolveram o Participaram da

guestionario entrevista, apds responder
questionario

Docentes ! > 4 2

Discentes 13 9 3 2

Fonte: dados da pesquisa

Para participar da entrevista, havia a necessidade de ter devolvido o questionario
respondido. Portanto, 4 (quatro) docentes e 3 (trés) discentes participaram efetivamente da
pesquisa, totalizando um total de 7 (sete) participantes na etapa de coleta de dados.

Na etapa de avaliacdo e validacdo do produto educacional, além dos sujeitos
participantes da coleta de dados, foram incluidos docentes de outros cursos, pois o produto
tem como objetivo auxiliar a pratica pedagogica de professores da EPT, principalmente,
aqueles atuantes nos cursos de nivel médio integrado ou subsequente. Portanto, a apreciacdo
por parte desses docentes € importante para a pesquisa, Vvisto a perspectiva de formacéo aqui
defendida.

A amostra nessa fase de avaliacdo e validacdo do produto foi composta por aqueles
participantes que se disponibilizaram a responder o questionario de avaliacdo, sendo essa
composicdo abordada por Mattar e Ramos (2021), classificando-se como amostra por

conveniéncia.
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4.2 Abordagem aos participantes

Diante da situacdo pandémica, devido as incertezas quanto ao retorno das aulas
presenciais no Instituto, elaborou-se um plano de abordagem aos participantes, exposto no

quadro 3, abaixo.

Quadro 3 — Plano de abordagem aos participantes

n° | Método de abordagem Ferramentas de coleta de dados Justificativa
E-mail institucional, contato via | Questionarios on-line, Meet®, No caso das atividades
1 WhatsApp® ou contato | WhatsApp® ou contato telefonico. | académicas ainda estiverem de
telefonico. modo remoto.
Questionario fisico, entrevista | Se a atividades académicas
5 Presencial na instituig&o. presencial. retornarem presencialmente ou
na forma hibrida.

Fonte: elaborado pela autora (2022)

As opcbes de abordagens por contato telefonico (ligacdo) e presencial sdo as mais
adequadas a realidade da regido, devido aos problemas de conexdo com a internet. Porém, na
impossibilidade das alternativas anteriores, as opc¢des que necessitam de internet foram
cogitadas, mesmo que demandassem mais tempo a pesquisa, a fim de garantir o
distanciamento social e a seguranca de todos os envolvidos na pesquisa.

Contudo, com a autorizacdo das aulas presenciais no Instituto Federal do Amazonas -
Tabatinga, a pesquisa seguiu com a segunda opg¢édo do plano de abordagem: presencialmente,
na Instituicdo. Ressalta-se que a coleta de dados foi iniciada ap6s a assinatura da carta de
anuéncia pelo Diretor do IFAM-Tabatinga e aprovacao do projeto de pesquisa no Comité de
Etica (Parecer n° 5264855).

A abordagem aos participantes contou com a mediacdo do Coordenador de Curso e da
Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensdo- DEPE do IFAM-TBT. A aproximacéo aos docentes
aconteceu na sala de professores e na sala de aula. No caso dos discentes, a aproximagéo
ocorreu na sala de aula, ap6s a anuéncia do professor. O esquema na figura 4, logo abaixo,

apresenta de forma detalhada a abordagem e as respectivas etapas.
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Figura 4 — Esquema de abordagem aos participantes

Sala dos
profesores e sala
de aula

1° Aparesentacio da Pesquisa ‘

!
v
Local 4 2° Convite ‘
\‘1 3% Entrega do TCLE e ‘

questionarios

H 4° Agendamento das entrevistas ‘

Fonte: autores (2022)

Conforme descrito no quadro 2, secdo 4.1, 9 (nove) discentes e 5 (cinco) docentes
foram convidados. No periodo agendado para a entrega a pesquisadora, 4 (quatro) professores
e 3 (trés) discentes retornaram com o questionario e TCLE preenchidos. Quanto aos outros,
foram realizados contatos por aplicativo de mensagem e presencialmente na sala de aula, na
tentativa de agendar outra data para entrega. No entanto, ndo retornaram com o questionario e
TCLE preenchidos, alegando esquecimento, falta de interesse em participar da pesquisa e
falta de tempo. Por fim, ap6s a exaustdo de tentativas, a pesquisa recrutou 7 (sete)

participantes na fase de coleta de dados.
4.3 Tipologia, métodos, técnicas e hipdteses

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois imerge no universo
de significados compartilhados pelos participantes. N&do visamos medir ou contar opinides. As
experiéncias, falas e conceitos que surgiram no decorrer da pesquisa foram analisadas no
intuito de aproximar os resultados a respostas para 0 problema de pesquisa: quais as
implicagdes do Ensino Remoto Emergencial - ERE na EPTNM (Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Médio), considerando a tecnologia, a educacéo e o trabalho?

Fala-se em aproximar, pois, a verdade na pesquisa qualitativa ndo é dada com
exatiddo. O que gera a confiabilidade nessa abordagem de pesquisa é o quédo elevado € o
conhecimento e inser¢cdo do pesquisador no universo pesquisado e sua compreensdo da
complexidade humana (MINAYO, 2021).

A abordagem qualitativa deve seguir o rigor cientifico, no aspecto metodoldgico e

ético, mas sem desconsiderar o contexto da realidade vivida e a experiéncia humana, em sua
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complexidade e singularidade; suas crengas, costumes, percepcbes e sentimentos
(CHIZZOTTI, 2003; MINAYO, 2021). Para interpretar a realidade dada e ingressar nesse
universo de significados, utilizou-se do meétodo dialético, especificamente na corrente do
Materialismo histérico e dialético, visto que este método propde a interpretacdo da realidade
em diversas dimensdes, considerando as contradicdes® e suas relacdes com a sociedade
capitalista (TOZONI-REIS, 2020).

Considerando a abordagem qualitativa e o método dialético, a pesquisa analisou
descritivamente as implicacbes do fendmeno Ensino Remoto Emergencial na EPTNM.
Assim, caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, pois, ao buscar compreender e
interpretar o universo do estudo, a sua finalidade ¢ a “descricdo das caracteristicas de
determinado fendmeno ou populagdo” (FIGUEIREDO; SOUZA, 2008, p. 157).

Configura-se como um estudo de caso. Conforme Yin (2015, p. 17), esse método
“investiga um fendmeno contemporaneo ‘0 caso’ em profundidade e em seu contexto de
mundo real, especialmente quando os limites entre fendmeno e contexto puderem n&o ser
claramente evidentes”.

As suspenses das atividades académicas e 0 ERE (o fendmeno), em consequéncia da
pandemia da COVID-19, aconteceram em todo o mundo, porém, de forma diferenciada em
cada um dos seus contextos. Logo, as contribuicdes e discussdes a respeito desse periodo sdo
distintas e alinhadas a seus contextos. Nesse sentido, o contexto de mundo real do caso é o
IFAM-Campus Tabatinga.

No que se refere a esse método, Yin (2015) recomenda o desenvolvimento de uma
teoria, anterior a coleta de dados, que se relacione ao caso ou casos estudados. O autor sugere
a proposicdo de declaracgdes teodricas, que podem ser hipoteses, as quais guiardo o pesquisador
as questdes que serdo coletadas, as proposicdes e aos critérios de analise dos resultados. A
vista disso, esta pesquisa foi iniciada com as seguintes declaragdes teoricas, relacionadas as
hipoteses: 1) Os discentes e Docentes do IFAM-TBT tiveram dificuldades de participar das
atividades académicas durante o ERE (pela questdo do acesso a internet e a equipamentos
apropriados, entre outros). Por esse motivo, a afirmagdo “o ensino remoto veio para ficar” ndo
se aplica a realidade da regido; 2) Assim, mesmo com as dificuldades da regido quanto ao
acesso a internet, sdo necessarias discussdes sobre a utilizacdo de metodologias ativas e

tecnologias digitais na Educacdo Profissional e Tecnologica, as quais evidenciem a

8 «A contradicdo é uma relagdo de antagdnicos que produz algo novo. Trata-se de ndo fracionar e isolar o real em
partes como se este tivesse, por exemplo, dois lados — lado bom, lado ruim — em polos opostos. A énfase recai na
relagdo, no sentido de que um lado ndo existe sem o outro lado” (ZANELLA, 2003, p. 242).
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importancia da integracdo do trabalho e educacdo em uma perspectiva critica, buscando a
superagédo do reducionismo.

Quanto as técnicas de pesquisa, ou seja, 0s instrumentos de coleta de dados,
aplicaram-se 3 (trés) técnicas de coleta: questionario, entrevista do tipo semiestruturada e
pesquisa eletrdnica.

Conforme Gerhard et al. (2009, p. 71), o questionario é um instrumento de coleta de
dados que visa “levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas”. J& a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador organizar um roteiro
sobre determinado tema, além de permitir a fala livre do entrevistado sobre diversos
desdobramentos do tema principal, favorecendo a interacdo social e o didlogo assimétrico
(GERHARD et al. 2009).

Nesta pesquisa, 0 questionario e entrevista objetivaram coletar informacdes sobre as
dificuldades, percepces e perspectivas encontradas no periodo do ERE referente a utilizagéo
de tecnologias, bem como percepcdes sobre trabalho, tais quais: o principio educativo e suas
relacBes com a educacdo e tecnologia.

Os participantes da pesquisa sao docentes e discentes do Curso Técnico de Informatica
Subsequente, 2021. Embora essas duas categorias tenham vivenciado o ERE, partilhando
experiéncias e dificuldades, trata-se de duas categorias com lugares de fala diferentes, com
concepgdes e percepcbes também distintas. Partindo dessa premissa, 0 questionario e roteiro
de entrevista foram elaborados com algumas questdes diferentes para cada categoria,
resguardando os objetos da pesquisa, de uma forma que as informacdes colhidas fossem
complementares. Os roteiros dos questionarios e entrevistas podem ser consultados nos
apéndices desta dissertagéo.

No estudo de caso, a entrevista é uma fonte essencial, que deve ser complementada
por outras fontes (YIN, 2015). Portanto, para esta pesquisa, a entrevista e 0 questionario sao
complementares entre si. Os participantes da entrevista foram convidados de acordo com a
quantidade de questionarios respondidos, utilizando-se da amostragem nédo probabilistica.

A pesquisa eletrbnica, ja prevista na literatura, como aponta Gerhard et al. (2009),
equivale a todas as informacGes extraidas de enderecos eletronicos, desde que tenha carater
cientifico e se observe a procedéncia do site ou home Page. Neste estudo, a utilizagdo dessa
técnica serviu de suporte para a discussdo dos resultados. Foram realizadas buscas por
portarias publicadas pelo MEC e IFAM sobre ERE, artigos académicos, entre outras

informagdes importantes.
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Ressalta-se que o0 questionario e entrevista passaram pela etapa de validacao, a fim de
avalia-los e readequa-los. Segundo Gil (2002), esta etapa ndo objetiva levantar qualquer
resultado, centrando-se exclusivamente na avaliacdo dos instrumentos de coleta. Nesse
sentido, 2 (dois) discentes e 2 (dois) docentes participaram desta fase (ver resultados na secédo
5.1).

4.4 Analise dos dados

No que diz respeito a analise de dados, Gerhard et al. (2009, p. 86) discorre que, para
analisar, compreender e interpretar qualitativamente, “faz-se necessario superar a tendéncia
ingénua de se acreditar que a interpretacdo dos dados serd mostrada espontaneamente ao
pesquisador; € preciso penetrar nos significados que os atores sociais compartilham na
vivéncia de sua realidade". Portanto, para atingir os objetivos propostos, este estudo

empregou a analise de contetdo. Conforme Bardin (1977), essa anélise constitui-se de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p.44).

O conteudo analisado pode estar pronto, por exemplo, em porcdes de textos de artigos
cientificos, jornais ou publicacbes em redes sociais. Enquanto ha os contetudos que serdo
gerados pelo pesquisador, em entrevistas, questionarios, roda de conversa, etc. (SAMPAIO;
LYCARIAO, 2021).

De acordo com Bardin (1977), ha trés etapas essenciais na analise de contedo: Pre-
andlise, Exploracdo do Material e Tratamento dos Resultados. Cada uma dessas etapas é
subdivida em outras fases, que se subdividem em outras. Neste estudo, considerando que 0s
documentos, ou seja, 0 corpus, submetido a analise, foi gerado pela propria pesquisa, por
guestionarios e entrevistas, alguns passos descritos por Bardin (1977) foram facilitados. As
hipbteses, por exemplo, no momento da pré-analise, ja haviam sido formuladas antes da

coleta de dados. Abaixo, a figura 5 descreve as etapas seguidas por esta pesquisa:
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Figura 5 — Resumo esquematico das etapas da Analise de Contelido

Etapas da Analise de Conteudo (BARDIN, 1977)
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Fonte: adaptado de Bardin (1977).

As trés etapas descritas na figura 5 foram desenvolvidas da seguinte forma:
a) Pré-andlise

Esta primeira etapa da analise de conteddo, de acordo com Bardin (1977), visa a
organizacdo. Nesse sentido, a autora recomenda alguns passos importantes: formular
hipdteses, selecionar documentos, leitura flutuante e regras de recorte. N&o necessariamente
nessa ordem.

Com as hipGteses desta pesquisa ja elaboradas e documentos selecionados
(questionarios e entrevistas), seguiu-se para a leitura flutuante do material. Nessa etapa, 0
pesquisador estabelece o primeiro contato com os dados coletados, na busca de relagcbes com
as hipoteses e objetivos, bem como investigar técnicas utilizadas para analisar conteudos
semelhantes (BARDIN, 1977).

A respeito desse ultimo, Sampaio e Lycarido (2021) indicam leituras de outras
pesquisas, objetivando conhecer as técnicas da analise de conteldo em estudos analogos.
Nesse viés, foram realizadas leituras flutuantes de outras pesquisas para subsidiar a analise
deste estudo, de acordo com as técnicas de analise de conteudo utilizada, o corpus, 0s
participantes e os resultados. Essa revisdo € importante aos iniciantes da AC, pois promove
mais seguranca e confiabilidade ao pesquisador.  Os autores ainda destacam a
responsabilidade dos pesquisadores, que optaram pela AC, por expor nos seus estudos as

etapas, como se deu a categorizacgdo, entre outros. Ou seja, os detalhes da operacionalizagéo.
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Ainda nesta fase, segundo Bardin (1977), sdo definidas as regras de “recorte” das
unidades de registro e regras de escolha das categorias. Assim, para auxiliar na definicdo das
unidades de registros das questdes subjetivas (abertas) do questionario e da entrevista, foram

definidas as categorias iniciais, conforme quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Tema e categorias iniciais

Perfil Identificacdo do participante (género, idade, identidade étnico-racial,
etc.)

Avaliacho do Ensino Remoto | Autonomia do discente
Emergencial

Ferramentas utilizadas pelos professores no ERE

Ferramentas e equipamentos disponiveis

Auxilios durante o ERE
Dificuldades durante o ERE
Legado do ERE da EPT

Qutros

Percepcbes  sobre a  relagcdo | Autonomia do discente
tecnologia, trabalho e educagdo

Percepcao sobre o trabalho como principio educativo

Utilizacdo de metodologias e tecnologias no contexto educacional

Compreensdo sobre a integracdo da tecnologia e do trabalho

Qutros

Fonte: autora (2022).

Ressalta-se que o questionario apresenta também questdes objetivas, as quais também
foram agrupadas nas categorias iniciais informadas no quadro 4, de acordo com o contexto

pesquisado.
b) Exploragédo do material

A fase de exploracdo do material consiste na administracdo das decisdes tomadas
anteriormente, ou seja, é a aplicagdo dos procedimentos definidos na pré-analise (BARDIN,
1977). Logo, com as categorias iniciais definidas, no quadro 4 acima, foi possivel explorar as
questdes objetivas do questionario e as questdes subjetivas do questionario e da entrevista.
Nessa fase, foram determinadas as unidades de registros do conteido das questfes subjetivas
(abertas), as primeiras inferéncias a respeito do contetdo explorado, conceitos norteadores e,
por fim, as categorias finais.

Para a elaboragdo das categorias finais, foram considerados todos os dados obtidos

através do questionario e da entrevista. Optou-se por fazer uma andlise que integrasse 0s



65

dados objetivos e subjetivos, observando as suas completudes. De acordo com Zappellini e
Feuerschiitte (2015), com base em Davidson (2005), quando a pesquisa extrai os dados por
diferentes técnicas, é importante analisar os dados obtidos em conjunto e obter conclusdes
menos individualizadas. Desse modo, a andlise iniciou classificando uma tabela para todas as
questdes abertas e outra tabela para todas as questdes fechadas, sendo que as questdes foram
distribuidas nos temas e nas categorias iniciais, conforme o contexto (ver tabela 2 e tabela 3
na secéo 5.2).

A anélise das respostas fechadas (tabela 2, secdo 5.2) foi iniciada quantitativamente.
Posteriormente, para ndo perder o carater qualitativo desta pesquisa, inferéncias qualitativas
foram elaboradas a partir dos dados quantitativos observados em cada questdo. Essa
metodologia é justificada por Minayo (2014). Segundo a autora, é possivel que sejam
realizadas interpretacbes no campo qualitativo, partindo de uma andlise iniciada no
quantitativo.

A andlise das respostas abertas (tabela 3, se¢do 5.2) iniciou com a definicdo das
unidades de registros, as quais também geraram inferéncias qualitativas.

Por fim, a tabela 4, secdo 5.2, retine todas as primeiras inferéncias elaboradas a partir
das questdes abertas e fechadas, 0 que possibilitou a elaboracdo de conceitos norteadores, 0s
quais serviram para a construcdo das categorias finais. [Essa abordagem, que traduz
inferéncias em conceitos norteadores para a elaboragdo de categorias, € realizada por Sousa e
Santos (2020).

A figura 6, abaixo, traduz o procedimento utilizado para a analise descrita
anteriormente, considerando duas® questdes genéricas, uma fechada e a outra aberta,

respectivamente, (X) e (y), partindo do mesmo tema (a) e da mesma categorial inicial (b).

° O procedimento pode ser realizado em quantas questdes forem necessérias, considerando 0 mesmo tema e a
mesma categoria inicial das questdes.
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Figura 6 — Procedimento de analise de duas questdes genéricas, uma objetiva (fechada) e uma subjetiva (aberta)

Tabela 2 - Questio fechada "Tabela 3 - Questdo aberta Tabela 4 - Categoria final
x) ) (2)

l

Categoria inicial (b)|
Categoria inicial (b) Categoria inicial (b) Inferénciaﬁ (x)e(y)
Contexto d‘a questdo (x) Contexto da questio (y) Conceito nor;eador (cn)
l l l
Inferéncias (x) Unidade de Registro (uy) Categoria final (z)

[nferéncias (y) ‘

Fonte: autora (2023).

A figura 6, acima, exemplifica como foram analisadas as questdes objetivas e fechadas
no processo de categorizacdo final, considerando apenas uma categoria inicial. No entanto,
ressalta-se que as categorias finais também surgiram do reagrupamento de categorias inicias
com a generalidade mais fraca (BARDIN, 1977). Para uma melhor compreensédo do processo

de categorizacao final, ver secdo 5.2.
c) Tratamento dos resultados: inferéncias e interpretacao

O tratamento dos resultados, na verdade, ja € iniciado quando surgem as primeiras
inferéncias na fase de exploracdo do material, as quais subsidiaram a elaboracéo de 5 (cinco)
categorias finais: 1) Docente mediador da autonomia; 2) Dificuldades de acesso a internet e a
equipamentos; 3) A intersecdo do trabalho com a educacdo; 4) Metodologias ativas e TDICs
no contexto da formacdo continuada dos docentes; e 5) Produto educacional. As cinco
categorias finais tém o objetivo de simplificar os dados “brutos”, no entanto, possibilitam ao
pesquisador uma interpretacdo mais abrangente, desde que relacionada aos objetivos e
referenciais teoricos definidos na pesquisa (SOUSA; SANTOS, 2021).

4.5 Validagdo dos instrumentos de coleta de dados

A validacdo dos instrumentos ndo objetiva levantar qualquer dado (GIL, 2002), no
entanto, essa etapa € essencial, ndo somente porgque oportuniza a adequacao das técnicas de
coleta, mas também por ser o primeiro contato do pesquisador com o universo da pesquisa.

N&o é uma etapa que vislumbra um ensaio, mas sim uma avaliacdo dos instrumentos de
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coleta. Além disso, menciona-se o carater formativo ao pesquisador, pois, nesse momento, é
possivel captar e interpretar os diversos fatores que poderdo surgir na aplicagdo dos
instrumentos aos participantes.

Os sujeitos participantes dessa fase devem pertencer ao universo mais proximo da
pesquisa, no entanto, ndo devem fazer parte do estudo. Assim, os questionarios respondidos e
entrevistas realizadas na validagdo ndo devem compor os dados para anélise e discusses no
que diz respeito aos objetivos da pesquisa e seus resultados (GIL, 2002). Dessa forma, a etapa
contou com a participacdo de dois docentes e dois discentes com experiéncias académicas e
profissionais na Educacdo Profissional e Tecnoldgica e que vivenciaram o Ensino Remoto
Emergencial, além de outros critérios. O quadro 5 detalha todos os critérios de participacdo

estabelecidos para esta etapa.

Quadro 5 — Critérios de inclusdo e exclusdo para os participantes da fase de validagdo dos instrumentos de coleta de dados

-Ser docente com experiéncia em | -Recusar assinar o
Educacéo Profissional e | Termo de Consentimento Livre e
Docentes Tecnoldgica; Esclarecido;
- Experiéncia docente no ERE na - Participantes da pesquisa
mesma regido geogréfica da respondentes do questionério e
pesquisa. entrevista;
-Recusar assinar o
Discentes - Ser discente do IFAM-TBT no | Termo de Consentimento Livre e
periodo do ERE. Esclarecido ou o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido;
- Participantes da pesquisa
respondentes do questionario e
entrevista;

Fonte: autora (2022).

A etapa de validacdo consistiu na aplicacdo dos instrumentos de coleta e entrevista
apos a aplicagdo. Com aporte em Gil (2002), a entrevista, apos a aplica¢do dos instrumentos,
tem o objetivo de identificar perguntas constrangedoras ou imprecisas, dificuldades para
responder as questdes propostas e o tempo para conclui-las, entre outros. Nesse sentido, para
auxiliar na avaliagdo dos roteiros de entrevista e questionario, elaborou-se o formulério de

avaliacdo dos instrumentos de coletas de dados, descrito no quadro 6 abaixo:

Quadro 6 — Formulario de avaliagdo dos instrumentos de coleta de dados

FORMULARIO DE VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Relatério Final (adequacoes,

alteracdes, etc.)

Andlise do Pesquisador
1) Todas as perguntas foram respondidas adequadamente?

() sim () Néo
2) Ha a possibilidade de categorizacdo e de analise das perguntas abertas?
() sim () Nao

3) Tempo de preenchimento do questionario:
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Entrevista ao Respondente

1) Vocé teve dificuldades em responder
as questdes propostas. Se sim, em quais pontos?
2) Vocé concorda com a quantidade de questdes?

3) Ha alguma pergunta constrangedora ou invasiva?
4) Ha alguma sugestdo para o questionario respondido?

Andlise do Pesquisador

1) Todas as perguntas foram respondidas adequadamente?

2) Tempo de entrevista:

Entrevista ao Participante da Entrevista

1) Quais as principais dificuldades encontradas no momento da entrevista?

2) Vocé concorda com a quantidade de questdes?
3) Ha alguma sugestdo para a entrevista realizada?

Fonte: elaborado a partir de Gil (2002).

No relatério final, item do formulario acima, foram registradas as analises da

aplicacdo de cada participante, baseadas na entrevista aos participantes e observacdes do

pesquisador. Abaixo, quadro 7, ha a especificacdo das questdes em que 0s participantes

apresentaram algum nivel de dificuldade e as devidas observacgdes registradas no formulério

de avaliacdo. Os participantes sdo mencionados como discente 1, discente 2, docente 1 e

docente 2.

Quadro 7 — Questdes que ocasionaram algum nivel de dificuldade aos participantes da validagdo dos

instrumentos de coleta de dados

Questao

Observagoes

Andlise final

(pesquisador)

Questdo 16 questionario docente: “Antes do
ensino remoto emergencial, quais recursos digitais
vocé utilizada durante as aulas?”

O Docente 2 indicou um erro de
digitacdo sublinhado na questéo.

A palavra indicada
deve ser corrigida.

Questdo 19 questionario discente: “Em sua
opinido, qual o principal papel da informatica nos
diversos setores de trabalho?”’

O Discente 1 indicou que sentiu
dificuldades em responder a
questdo, tendo em vista que o
mesmo ndo é do curso de
informatica, mas sim do Curso
Técnico de Agropecuaria.

O fato ndo indica
dificuldades
especificas no que
diz respeito ao caso
estudado. Portanto,
ndo compromete a
questao.

Questdo 1 entrevista docente: “Em sua opinido,
qual o maior legado que o Ensino Remoto deixou
para a educacdo, em especial para Educacéo
Profissional Tecnoldgica?”

O Docente 2 pediu para repetir,
ap6s ser reelaborada, respondeu
adequadamente.

@] pedido de
reelaboragdo  ndo
indica
comprometimento
da questao,
considerando a
resposta satisfatoria
aos objetivos da
pesquisa.

Questdo 3 entrevista docente: “Outro tema
bastante evidente durante o ERE foi o das

O Docente 2 pediu para repetir,
apos ser reelaborada, respondeu

O pedido de
reelaboragdo  ndo
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metodologias ativas integradas as TDIC. A | adequadamente. indica

respeito desse tema, qual seu nivel de comprometimento

conhecimento sobre o que seria uma metodologia da questao,

ativa com a utilizacéo de TDIC?” considerando a
resposta satisfatoria
aos objetivos da
pesquisa.

Questdo 8 entrevista docente: Exibicdo do | Docente 1 iniciou a resposta | A questdo merece

video: O trabalho como principio educativo
(https://www.youtube.com/watch?v=YlgGbazhirg).
Segundo o Projeto Pedagodgico do Curso Técnico
de Informdtica “O curriculo serd construido por
meio de aulas presenciais e devera oportunizar a
integracdo de diferentes formas de educacéo para
o trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia [...] . Nesse sentido, considerando o
trabalho como principio educativo, quais 0s
maiores desafios para integrar o trabalho, a
cultura, a ciéncia e a tecnologia, na regido?

dizendo “pergunta complexa”;

Docente 2 apresentou dificuldades
para responder, mesmo com a
reelaboracgéo da pergunta.

ser reformulada,
considerando a

dificuldade em
compreender todas
as informacdes
contidas na
questao, mesmo
apos ser

reelaborada.

Questdo 10 entrevista docente: “Qual sua
opinido sobre guias e manuais educacionais que
visam & integracdo das tecnologias digitais as
aulas por meio de metodologias ativas,
considerando as tecnologias que podem ser
trabalhadas off-line?”

Docente 1 pediu para reformular a
questdo, tendo em vista que este
mencionou que termos como
“metodologias ativas” ¢ “TDIC”
eram desconhecidos.

0] pedido de
reelaboragdo  ndo
indica

comprometimento
da questdo. Indica,
inclusive, um fato

interessante a
pesquisa.

Fonte: autora (2022).

Observacdes finais (sintese dos registros feitos no formulario de validacdo dos
instrumentos de coleta de dados):
1) As questdes abertas sdo possiveis de categorizacao;
2) O tempo médio registrado para o preenchimento do questionario foi de 08 (oito) minutos
(discentes) e 13 (treze) minutos (docente), enquanto o tempo médio da entrevista foi de 16
(dezesseis) minutos (discentes) e 31 (trinta e um) minutos (docentes);
3) Todos os participantes concordaram com a quantidade de questBes, assim como n&o
identificaram nenhuma pergunta constrangedora. E importante observar se a quantidade de
questdes é suficiente para responder aos objetivos da pesquisa, bem como o que concerne a
quantidade em demasia, pois 0 excesso de perguntas pode levar os participantes a exaust&o,
ocasionando o desestimulo ao responder as perguntas (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011);
4) A questdo 8 da entrevista docente, foi reformulada, considerando o excesso de informagoes
contidas em uma Unica pergunta, o que possivelmente ocasionou dificuldades a todos os
respondentes dessa questdo. De acordo com Yin (2015), o roteiro de entrevista ndo € rigido, o
redirecionamento ou reelaboracdo das questdes, até mesmo no momento exato da entrevista,

deve acontecer, quando necessario.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Forma de participacgao e perfil dos participantes da pesquisa

O material analisado é constituido por questionarios e entrevistas, aplicados a docentes
e discentes do Curso Teécnico de Informatica Subsequente, turma 2021. Assim,
o corpus analisado compreende 7 (sete) questionarios e 4 (quatro) transcri¢des de entrevista,

conforme a participacdo dos docentes e discentes descrita na figura 7:

Figura 7 — Forma de participagdo e composicao do corpus de analise

Docente | Participaram da entrevista |

. Discente

P Al ol
S o

| Responderam ao questionario |

Fonte: autora (2022).

A participacdo discente e docente parte da pratica social de cada categoria. Concorda-
se com Gasparin (2011) quando o autor afirma que uma mesma pratica social pode ser
compreendida em niveis diferentes. Logo, partindo desse preceito, as questdes dos
questionarios e entrevistas ndo sdo exatamente iguais para as duas categorias, pois
apresentam, em alguns casos, praticas e entendimentos diferentes para um mesmo fenémeno.
Contudo, as andlises ocorreram de forma integrada, ou seja, buscou-se a complementacdo
para o entendimento do fendmeno. A completude foi possivel a partir dos contextos das
questdes, das tematicas e das categorias iniciais.

As questBes elaboradas objetivaram levar os participantes a reflexdo, ndo apenas
sobre questdes relacionadas ao periodo vivenciado no ERE, mas também sobre o trabalho
como principio educativo; as tecnologias digitais; e a relacdo destas com a sociedade.

A participacdo discente ¢ fundamentada na propria concep¢do metodologica da
organizacao curricular prevista no Projeto Pedagogico do Curso — PPC, alicercada sobre a
Optica da educagdo dialética: “nesta perspectiva, a metodologia dialética compreende o
homem como ser ativo ¢ de relagdes” (PPC, 2020, p. 25). Por sua vez, a participa¢do docente

é baseada na sua representacdo como condutor do processo pedagogico, isto é, aquele que
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planeja o percurso do estudante antes mesmo do primeiro contato deles com o conteudo
sistematizado (GASPARIN, 2011).
A tabela 1, abaixo, traca o perfil dos participantes da pesquisa, de acordo com a

categoria e outras caracteristicas:

Tabela 1- Perfil dos participantes da pesquisa

G Feminino Masculino
énero N N
4 Y I\
Legenda
Docente
‘ Discente
N/I: Nao informado
N/A: N&o se aplica
Idade (anos) 19 | 39 | 43 | 31| 25| 33 33
Ano de ingresso IFAM
(docente) ou Ano de < | = 212 |= | & | &
conclusioensinomédio | & | € | & | | € | & | &
(discente)
s Q
- g4l 9
Formagao g |8 28 €
Académica(docente) < | S 2 < | <K o 5l &
Z a > | 2 zZ S E|l £
S | = S S| E
| c Ol ©
88l <
|_
(18] < (153
s 8 lg|sg|g|8 |
. Zar - I [ ©
Identidade ético-racial | & 5 S s = S 5
> > s | = 2 - > >
Local deresidéncia | < | < | < | < | B@ < | <
o] o] < o] =] « o]
(o)) (o)) o)) (o)) c 1 o (o))
= = = = S d .E =
T |8 |E |8 |ES 8 | B
o o o o O 'qg © Qo
© © < © og ® ©
— — F |- — —
Fonte: dados da pesquisa (2022).

5.2 Categorizacdo, inferéncias e interpretacgdes

Conforme informado anteriormente, na metodologia, 0 questionario apresenta
questbes fechadas (objetivas) e questdes abertas (subjetivas). As questdes fechadas foram
analisadas conforme a tabela 2 abaixo. Entre as questdes objetivas, ha também uma questdo

baseada na escala de Likert.
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3+
£ = Autonomia dos discentes para enviar e- | Apenas 1 discente respondeu saber
s 3 mails, usar rede social, pesquisar na | somente pesquisar na internet. A maioria
172] . . . . a
E 5 internet, utilizar o computador e outros. | dos discentes se dizem autdbnomos para
utilizar os recursos digitais descritos.
Utilizacdo das plataformas digitais | O WhatsApp foi utilizado pela maioria dos
o utilizadas pelos professores durante o | professores. Apenas 1 (um) discente
< ERE e Frequéncia da utilizacdo das | afirmou que os docentes ndo utilizaram
%'&J plataformas digitais: WhatsApp, Meet, | nenhuma ferramenta digital, informando
‘?‘j w ClassRoom, Moodle, SIGAA-IFAM. ter utilizado materiais impressos. As
I NS outras  plataformas  digitais  foram
e RS utilizadas raramente ou nunca pelos
:i)')’ 83 docentes.
E | 2% N L . —
'-'; ES Utilizacéo de recursos didaticos Docentes utilizaram apenas apostila digital
S .ge .
= 5 utilizados pelos professores durante o ou impressa.
= - Ensino Remoto Emergencial (Apostila
Qé impressa, Podcast, Livro digital
£ interativo, Audios, videos)
E)
LU [92] ) R L. -
S 2 Acesso a internet em casa Todos tém acesso e a maioria utiliza os
= g dados mdveis em casa, mesmo 0s que
2 - - -
g 8 » acessam via wi-fi.
T |32
3: o S Qualidade da internet Todos apresentaram problemas com a
a ZF qualidade da internet
- = . - ~ -
S © Posse de equipamentos: celular 1 (um) discente ndo possui nenhuma das
= Smartphone ou Iphone, Computador ou | ferramentas descritas. Professores
= notebook, Tablet, Outros, Nenhuma possuem mais equipamentos que 0S
L das opgdes. discentes.
Todos os discentes afirmaram ter recebido
o © Auxilio do IFAM para os estudantes e | algum auxilio (chip de internet e material
§ 2 o docentes no periodo do Ensino Remoto | impresso). 2 (dois) docentes consideraram
E g | encontros formativos ofertados pelo IFAM
© como auxilio. 2 (dois) docentes afirmaram
ndo receber nenhum auxilio.
[5+] - rs . . .
= Dificuldades dos discentes em estudar | 1 (um) discente apresentou dificuldades
E 2
e § 0S conteidos do curso, | para usar recursos multimidias, enquanto a
g 2 utilizando recursos multimidias | maioria ndo, no entanto, estes expdem que
< (videos, podcast, audios, etc.). o professor deve orienta-los.
o O
3 Percepgdes dos docentes e discentes | A compreensdo do trabalho enquanto
o g sgbret_o trabali:p ((j:omol_prlrjmpéo categoria histérica se encontra em
o] ~ ..
o educalivo a partir da apficacao da construcdo. A maioria concordou que
@ 2 escada de Likert com 5 niveis: través do trabalho & el alt
5 (1)Discordo totalmente, ?) arayes o trabalho é possjlve a .erar a
g o Discordo parcialmente, (3) Indeciso, realidade, bem como relacionar diversas
g % (4) Concordo em partes, (5) | areasdo conhecimento. No entanto, houve
[<S R N A . . sy
o .§ S Concordo totalmente. certas divergéncias de opinies quanto ao
€58 processo de adaptar a natureza ser
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chamado de trabalho. Observou-se, ainda,
certa concordancia de discentes e docentes
quanto a dualidade do trabalho (manual e
intelectual).

Importdncia  da  utilizacdo  de | A maioria concordou com a utilizacdo de
tecnologias digitais pelos professores | tecnologias digitais durante as aulas
durante as aulas PRESENCIAIS no | presenciais. Apenas 1 (um) discente
curso do IFAM. respondeu que ndo achava importante.

Todos os professores ja utilizaram pelo
menos 3 (trés) das metodologias e
Metodologias e recursos utilizados | recursos apresentados nas opgoes, tais
pelos docentes nas aulas presenciais como slides, atividades praticas, moodle,
videos, elaboragéo de mapa
mental/sequéncia didatica/ estudo
dirigido/quiz/aula expositiva
dialogada/producdo de videos/visitas
técnicas, etc.

Utilizacdo de metodologias e
tecnologias no contexto educacional

Fonte: autora (2022).

Na tabela 2, acima, foram considerados 0s contextos que as questdes buscam analisar,
possibilitando ao pesquisador emitir as primeiras inferéncias sobre os achados. No caso da
analise feita neste estudo, a referéncia ao contexto é necessaria para compreensdo do
verdadeiro sentido do contetdo analisado (BARDIN, 1977).

Elaboradas as primeiras inferéncias na tabela 2, acima, o proximo passo seguiu para
escolha das unidades de registros contidas no contetdo produzido a partir das perguntas
subjetivas (abertas) do questionario e entrevista, a fim de produzirem-se inferéncias a respeito
do contetdo. A tabela 3, abaixo, demonstra a organizacdo das unidades de registros nas

respectivas categorias iniciais e as inferéncias produzidas, bem como o contexto das questdes.

Tabela 3 — unidades de registro e inferéncias das questdes subjetivas (abertas)

o o v o _ | Onivelde “Meu conhecimento ¢ basico ainda | O tema metodologias
© © 5-S £ | conhecimento | nessa 4rea” (Docente 3). ativas,  tecnologias
R S 2 © 3.2 dos docentes “ . digitais ainda é novo
S| 825 8 Quase nenhum conhecimento sobre

8 2| N8 5 8 9| sobre L aos docentes. Tanto
SH| =83 o2 : isso” (Docente 4).

S 2| & @ & 2 75| metodologias o0s docentes quanto 0s
< i D E o @

ativas discentes apresentam
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O nivel de
conhecimento
dos docentes e
discentes
sobre
conceitos
muito usados
durante o ERE
(aula sincrona,
aula
assincrona e
ensino
hibrido”

“vim conhecer durante a pandemia [..]
ainda tenho algumas duvidas” (Docente
3).

“A questdo da aula assincrona e sincrona
estdo bastante claros para mim. A
questdo de ensino hibrido, sala de aula
invertida, esse tipo de termo ja nédo fica
tdo claro para mim” (Docente 4).

“Eu nunca ouvi falar desses termos. Eu
tenho duvidas em algumas partes”
(Discente 1).

“Eu ainda tenho duvidas” (Discente 2).

dividas quanto aos
termos utilizados em
grande escala durante
0 ERE. Portanto, hé
apontamentos para a
formacdo dos
docentes nessa seara.

As principais
dificuldades

dos discentes e
docentes  no

“Os alunos do IFAM nao puderam
utilizar o laborat6rio de informética por
agendamento” (Docente 1).

“Dificuldade de internet na cidade fazia
com que mensagens e trabalhos/apostilas
enviadas chegassem fora do horario
previsto, ocasionando desconforto a
todos” (Docente 2).

As dificuldades

apontadas sdo o0
acesso  precario a
internet, o que
ocasionou, também, a
falta de interagdo

desencontro entre €ssas novas

L ,
eriodo do - . durante as aulas.
ﬁ ERE “Dificuldade de acesso a internet de
° qualidade” (Docente ).
i
S “Acesso dos discentes ao WhatsApp nos
3 horérios de aula. Pouca interacdo dos
4] discentes” (Docente 4).
ie]
3+ . ~ : 29
k=] “Péssima conexdao com a internet
> .
8 (Discente 1).
=
a “Entender os assuntos passados em PDF
ou Word, eu ndo tinha uma explicacdo
para que pudesse entender. Era dificil
tirar as minhas davidas porque a internet
é razoavel, tinha vezes que pegava e ndo
pegava o sinal” (Discente 2).
“As dificuldades que enfrentei é que néo
tenho contato com os meus docentes e
moro na comunidade” (Discente 3).
“De termos que nos olhar novamente e se | H4 apontamentos
O legado do | reinventar, todo esse processo de ensino | para a formagdo
ERE e aprendizagem” (Docente 3). continuada dos
na EPT, na o . . docentes e também
x Basicamente foi o desenvolvimento da A
percep¢do dos - . - referéncias ao
- autonomia do discente [...]” (Docente 4). .
a docentes desenvolvimento da
p Autonomia nos
s .
W discentes.
@
o O sentimento “Entio. eu me sinto um  pouco Ha apontamentos
g dos docentes e rivile’iado or ter agora ferrarr?entas para a - formagdo
E, discentes em pue agudamp auxilian? Ue eu nio continuada dos
3 relagao as ?ma injava te} na minha;é c?ca de estudo docentes e também
novas do r?leu ensino basico” (Dgcente 3) ' | referéncias a0
tecnologias ’ desenvolvimento da
“Bu sinto ndo necessariamente as | autonomia nos
tecnologias, mas eu acho que existe um | discentes.
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tecnologias, essas novas metodologias
ativas e a organizacdo de ensino que a
gente efetivamente, que se torna bastante
escolastico [..] a organizacdo do
ambiente escolar € tradicional demais pra
gente conseguir desenvolver outras
metodologias, por exemplo, mais

relacionadas a questdo da tecnologia”
(Docente 4).

Percepcdes sobre a relacdo tecnologia, trabalho e educacéo

Percepcao dos

“Em algumas atividades, os proprios
alunos desenvolvem um podcast para
comentar sobre determinados assuntos”

Ha referéncias ao
ensino tradicional,
no aspecto de

“[...] depois de ver esse video, assistir,
deu pra ter uma nocdo diferente do que a

docentes a (Docente 3). organizacdo do
- respeito da « , ensino, assim como
= - Eu, por exemplo, trabalho com o ‘video Al
g autonomia hist(")rlia dasp c’oisas’ Entdo, eles referéncia a —outra
S discente frente consequem  entender .a uest’élo do temporariedade
3 a atividades consugr]no e da geracdo de Iigo mas nao (passado).
< mediadas com gerag ST
. conseguem fazer interligacdo com o
tecnologias . P N
L sistema econdmico. Pelo menos a
digitais. L .
primeira vista. Esse assunto é trabalhado
depois” (Docente 4)
Compreensdo | “O proprio video fala que a gente
2 dos docentes e | aprende, fazendo! Vive, vivendo! Isso t& x
= ) . . L A percepcdo de
S discentes a muito relacionado, principalmente, como
f= - ) x . trabalho como
= respeito do é nosso modelo de educa¢do no ensino L .
S g ] s principio  educativo
o trabalho como | tecnoldgico, que é parte tedrica e parte
= o AR encontra-se em
S principio pratica” (Docente 3).
s educativo apds processo de
2 S assistir 20 “Acho que nio estd muito claro na | compreenso.
S= video pratica dos IFS o que é de fato esse
s é “Trabalho sentindo filoséfico do trabalho, que vai
oo como ter as bases la na teoria marxista de
S L trabalho como um processo
o principio ) »
] . humanizante” (Docente 4).
k=) educativo
On
o
(8]
o
[«5)
o

gente faz e porque a gente trabalha”
(Discente 1).
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Desafios dos

“Com relagdo a desafios, seria muito
mais a parte de recursos tecnoldgicos, de
fato. A principio, nés temos o bésico
aqui no IFAM, que é o data show, pra
produzir  slides, videos, e o0s
computadores. Mas, é, algo...um laboraté
rio pra gravacdo, de ambiente de video

Encontram-se

barreiras no aspecto
dos recursos
disponiveis e também
com relacdo a

Compreensao sobre a integragdo da tecnologia e do trabalho

dos discentes
em ingressar

tipo de curso” (Discente 1).

emumcurso | “Primeiro porque eu queria ter um
diretamente | conhecimento, pra mim saber manusear
ligado a &rea | um computador, como é que funciona”
tecnoldgica | (Discente 2).

A

compreensdo “Contribuir para a inovagdo e adaptagdes

dos discentes
sobre as suas
contribuicdes
a sociedade ao
concluirem o
curso

que virdo pela frente” (Discente 1).

“Poder ajudar as pessoas e facilitar 0s
conhecimentos da  tecnologia da
informagdo.” (Discente 2).

“Contribuir com a sociedade, valorizar a
area de informatica” (Discente 3).

O papel da
informatica
nos diversos
setores de
trabalho, na
visdo discente.

“Facilita o trabalho e é mais rapido e
simples” (Discente 2).

“Nos setores, ela ajuda muito, sem
informatica o trabalho ndo sera rapido
em comunicacdo, enviar documentos e
outros mais [...]” (Discente 3).

=
x
=]
c
o
o
o
<
[%2]
8 o
) A . ) organizagao do
= docentes para | ou algo mais preciso, assim... que eles :
<] - . . . ., | ensino, apontando
S — utilizar podem interagir melhor, nés ndo temos .
8= : para a necessidade de
L c tecnologias (Docente 3). .
© 2 digitais nas um planejamento
288 aulas “Até tem a possibilidade de levar para 0 | prévio e bem
g3 presenciais no laboratorio, ou levar para a biblioteca pra | elaborado.
- O -
S IEAM fazer uso do computador. Mas o que vai
£ significar isso em relagéo a termos de
S organizagéo de aula? Um gasto maior de
3 tempo [...] Esse tempo maior de aula que
% a gente leva, a gente ndo consegue,
< vamos dizer assim: transformar isso em
= uma experiéncia de ensino significativa,
> considerando o tempo de organizagdo”
(Docente 4).
“Para me capacitar em um curso técnico,
para adquirir conhecimento e ter espaco
no mercado de trabalho” (Discente 1). Quanto & motivacdo
dos discentes em
“O IFAM fornece muitas oportunidades | ingressar no IFAM,
A motivacdo | de ensino, ele abre a nossa mente, | no Curso de
dos discentes | fazendo ver muito mais além da | Informatica, em
para estudar | perspectiva normal” (Discente 2). grande  parte, ¢
no IFAM referida a
“Eu ndo escolhi, apenas fiz o seletivo e | oportunidade de
passei, resolvi seguir” (Discente 3). ampliar seus
conhecimentos.
A motivacdo | “Eu sempre fui muito interessado nesse | Todos compreendem

a importancia de suas
contribuigdes a
sociedade ao concluir
0 curso, bem como o
papel que a
informéatica tem no
contexto do trabalho.
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Qutros

Opinido sobre
guias e
manuais
voltados aos
docentes,
sobre
tecnologias
digitais e
metodologias
ativas

“Eu acho muito valida a proposta, até
porque [...] apesar de n6s estarmos como
docente, hoje, nds estamos em constante
processo de aprendizagem” (Docente 3).

“Eles sdo muito validos, porque a gente
tem acesso, dessa forma, a proposta de
metodologia que pode ser que a gente
ndo aplique na integralidade, mas vocé
pega um principio metodolégico que
pode te dar uma ideia adaptada a
realidade que a gente tem na escola, 0s
instrumentos que a gente tem
disponiveis” (Docente 4).

“seria uma Otima ideia [...] pra ter, tipo
assim, um novo consentimento do que
pode ser feito, de como vai ser feito”
(Discente 1).

“Acho que vai ser muito importante”
(Discente 2).

Discentes e docentes
afirmam a
importancia de guias
€ manuais com o
objetivo de orientar
professores quanto a
utilizagdo de
metodologias ativas e
TDIC. As sugestdes
de ferramentas
tecnoldégicas
demonstram solucdes
possiveis para a
regido.

Sugestdes de
ferramentas
tecnoldgicas

“[...] acredito que poderia  ser
desenvolvido uma intranet no Campus,
que ndo dependesse da internet. E que
tivesse um banco de dados que os
professores pudessem colocar seus
conteudos” (Docente 3).

“A criagdo de mapas mentais, eu utilizo
bastante” (Docente 4).

Fonte: autora (2022).

Para elaboracgdo das categorias finais, as primeiras inferéncias encontradas nas tabelas
2 e 3 foram expressas em conceitos norteadores. A tabela 4, abaixo, a qual aglutina as
categorias inicias, de acordo com as inferéncias encontradas anteriormente, demonstra 0s

conceitos norteadores para a construcao das categorias finais:

Tabela 4 — elaboragdo das categorias finais a partir das inferéncias elaboradas na tabela 2 e 3

Mesmo os discentes

Apenas 1 (um) discente respondeu saber

= somente pesquisar na internet. A maioria | que afirmaram nédo
§ dos discentes € autbnoma para utilizar os | possuir dificuldades em
S recursos digitais descritos. usar recursos
'c% 1 (um) discente apresenta dificuldades multlrrr]udlas 1. Docente med_|ador da
‘€ para usar recursos multimidias, enquanto a reconnecem a autonomia
e maioria ndo. No entanto, estes expdem que importancia do
= o professor deve orienta-los. professor como
< A autonomia dos discentes é guiada pelos me“'adOT da
autonomia.

docentes.
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O WhatsApp foi utilizado pela maioria dos

O WhatsApp foi a

do trabalho.

se professores. Apenas 1 (um) discente | plataforma digital
N g afirmou que os docentes ndo utilizaram | utilizada com mais
§ § nenhuma ferramenta digital, informando | frequéncia. O acesso
9 &S L | terem utilizado materiais impressos. As | precario & internet
% g_ W | outras plataformas foram utilizadas | dificultou a utilizacdo
E g raramente ou nunca pelos docentes. de outras TDIC. Ha
53 Docentes utilizaram apenas apostila digital | ainda discente que ndo
L ou impressa. possui equipamento, po
— — — r exemplo,

Todos tém acesso e a maioria utiliza 0S | .omnutador, celular e | 2. Dificuldades de acesso 4
o @ dados moveis em casa, mesmo 0S qUe | yapjar internet e a equipamentos
@ 23 | acessam via wi-fi.
S g2 Todos  apresentam problemas com a
£ S S | qualidade da internet.
- = n - '~ <
5 =5 | 1 (um) discente ndo possui nenhuma das
we ferramentas descritas. Professores possuem

mais equipamentos que os discentes.

Todos os discentes afirmaram ter recebido
o © algum auxilio (chip de internet e material
:?:< = L impresso). 2 (dois) docentes consideraram
2 g w | encontros formativos ofertados pelo IFAM

© como auxilio. 2 (dois) docentes afirmaram

ndo receber nenhum auxilio.
2 As dificuldades apontadas sdo 0 acesso
39 precario a internet, o0 que ocasionou,
=< & | também, a falta de interagdo durante as
o 5 W |aulas
8 5 .
=
= 0o
a)

A compreensdo do trabalho, enquanto | Ha diferentes niveis de
9 categoria historica, encontra-se em | compreensdo a respeito
=] construgdo. A maioria concordou que | 0 trabalho. X As
S . . . ini ntaram
S através do trabalho é possivel alterar a opinioes apontara
B lidade. b laci di para caracteristicas
o r,eal ade, bem _como relacionar diversas | jn o rtantes do trabalho
& areas do conhecimento. No entanto, houve | como principio | 3. A intersecio do trabalho
£ certas divergéncias de opinides quanto ao | educativo. Por outro | com a educagio
o 7
o processo de adaptar a natureza ser | lado, também houve
% chamado de trabalho. Observou-se, ainda, | concordancia com a
) certa concordancia de discentes e docentes | dualidade d(.) tlr_abalho,
< X . 0 ue sinaliza a
< quanto a dualidade do trabalho (manual e | . que
2 . importancia de
= intelectual). ressaltar teoricamente
© essa base conceitual da
2 A percepcdo de trabalho como principio | EPT.
s educativo encontra-se em processo de
'g compreensdo.
(5]
o
S
[5)
o
© <9 Quanto a motivacdo dos discentes em
o = 2 |ingressar no IFAM, no Curso de
] Informatica, em grande parte, ¢ referida a
(2]

- .

° oportunidade de ampliar seus
‘g o conhecimentos. Todos compreendem a
$ % 'S o4 importancia de suas contribuicbes a
S g% < sociedade ao concluir o curso, bem como o
% & &5 4 papel que a informatica tem no contexto
OE @&
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Utilizacao de metodologias e tecnologias no

contexto educacional

Encontram-se barreiras no aspecto dos
recursos disponiveis e também com
relacio a organizacdo do ensino,
apontando para a necessidade de um
planejamento prévio e bem elaborado.

A maioria concorda com a utilizacdo de
tecnologias digitais durante as aulas
presenciais. Apenas 1 discente respondeu
que ndo acha importante.

Todos os professores ja utilizaram pelo
menos 3 (trés) das metodologias e recursos
apresentados nas opcdes, tais como slides,
atividades praticas, moodle, videos,
elaboracdo de mapa mental/sequéncia dida
tica/ estudo  dirigido/quiz/aula expositiva
dialogada/produgdo de videos/visitas
técnicas, etc.

O tema metodologias ativas, tecnologias
digitais ainda é novo aos docentes. Tanto
0os docentes quanto os discentes
apresentaram ddvidas quanto aos termos
utilizados em grande escala durante o
ERE. Portanto, ha apontamentos para a
formacdo continuada dos docentes nessa
seara.

Legados do ERE

H& apontamentos para a formacéo

continuada dos docentes e também

referéncias ao desenvolvimento da
autonomia nos discentes.

Ha referéncias ao ensino tradicional, no

aspecto de organizacdo do ensino, assim

como referéncia a outra temporariedade
(passado).

Apesar da utilizacdo de

metodologias e
tecnologias digitais
durante as aulas
presenciais, 0S
docentes afirmaram ter
duvidas em alguns

conceitos referentes a
essa tematica. Ha ainda
apontamentos
importantes a respeito
da organizacdo do
ensino orientado por
concepgdes
tradicionais.

4. Metodologias ativas
TDIC no contexto da

e

formagé&o continuada dos

docentes

Outros

Discentes e docentes afirmam a
importdncia de guias e manuais com
objetivo de orientar professores quanto a
utilizacdo de metodologias ativas e TDIC.
As sugestbes de ferramentas tecnoldgicas
demonstram solugBes possiveis para a
regido.

As  sugestdes de
ferramentas e opinibes
sobre guias € manuais
voltados aos docentes
apontam para
elaboracdo do produto
educacional,
reforgando a
importancia do produto
educacional elaborado
por esta pesquisa.

5. Produto educacional

Fonte: autora (2022).

Na Tabela 4, acima, as categorias finais foram elaboradas a partir das categorias

iniciais, das inferéncias produzidas em cada categoria inicial e dos conceitos norteadores.
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Observa-se que as tematicas™ ja ndo comportam apenas as suas categorias iniciais, motivo
para que as tematicas ndo sejam mais descritas na organizacdo das categorias finais. As
categorias finais surgem, nesta fase, para ordenar a desordem aparente (BARDIN, 1977).

Dessa forma, 5 (cinco) categorias finais emergiram: 1) Docente mediador da
autonomia; 2) Dificuldades de acesso a internet e a equipamentos; 3) A intersecdo do trabalho
com a educacdo; 4) Metodologias ativas e TDIC no contexto da formacdo continuada dos
docentes; e 5) Produto educacional.

A seqguir, na proxima etapa do percurso construtivo desta pesquisa, apresentamos a
discussdo dos resultados, tendo como base as cinco categorias finais apresentadas. Essas
categorias ndo sdo independentes, pois apresentam contextos e um percurso construido, 0s

quais estdo alinhados aos objetivos e as hipoteses deste estudo.
5.2.1 Categoria final 1 - Docente mediador da autonomia

Partindo do conceito norteador, gerador desta categoria, temos que: “mesmo 0S
discentes que afirmaram ndo ter dificuldades em usar recursos multimidias reconhecem a
importancia do professor como mediador da autonomia”.

Freire (2021) concorda que a autonomia nao é espontanea, precisa ser provocada. E
vai além ao defender que a autonomia fora da escola deve ser estimulada pelos pais mesmo
em atividades corriqueiras. Quando a crianca tem a responsabilidades, através do que o autor
chama de experiéncias respeitosas para a liberdade, ela vai “forjando” a sua autonomia.
Exemplo disso seria a prdpria crianca definir a hora de fazer a atividade escolar, ao inves de
uma imposigao dos pais, mas ciente da responsabilidade de fazer as suas tarefas.

No contexto escolar, de acordo com Saviani (2000), autonomia é a liberdade que os
estudantes adquirem para se concentrar no significado das coisas de forma independente e ndo
mecanica. Mas, segundo o autor, isso ndo acontece de forma espontanea, pois a humanidade
s0 domina o saber atraves da transmissdo. E é exatamente essa caracteristica que nos torna
diferentes de outros animais, levando em conta que, no reino animal, apenas 0os humanos se
educam.

Ainda segundo Saviani (2000), s6 é possivel para um humano chegar a liberdade
mencionada apoés ter passado por uma experiéncia mecénica — ndo no sentido tecnicista e
desvinculado da realidade dos sujeitos — contudo, uma experiéncia que possibilita internalizar

os saberes apreendidos, até que esses sejam executados de forma automatica. O autor

0 As categorias iniciais emergiram a partir de duas teméaticas: Avaliacdo do Ensino Remoto Emergencial e
percepgdes sobre a relacdo tecnologia, trabalho e educacéo.
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exemplifica: quem 1é um livro ou dirige um automdvel, o faz de forma automatica, ou seja,
autdbnoma. Isso acontece porque 0s mecanismos para essas atividades j& foram fixados. O
aprendiz so € livre, ou seja, autbnomo, quando realiza certa atividade sem a mediacdo de
terceiros, momento em que deixa de ser aprendiz (SAVIANI, 2000).

Se a autonomia € uma habilidade adquirida, que depende, a priori, de outro alguém,
portanto, ndo acontece de forma espontanea, o que diriamos daqueles autodidatas? Albert
Einsten, Leonardo da Vinci, Marie Curie e Santos Dumont sdo alguns dos génios mais
conhecidos por serem autodidatas e exemplos de superacdo (NOGUEIRA, 2021). No
entanto, conforme Nogueira (2021), o estigma da superacdo € insuficiente, na verdade
encobre os verdadeiros problemas do sistema educacional.

Até mesmo os estudantes autodidatas e com altas habilidades ndo prescindem de
instrucdo durante o periodo escolar. S8o necessarios estimulos para que eles possam
desenvolver suas habilidades e sejam incluidos. Ora, pensemos nos grandes génios citados
no paragrafo anterior. Em algum momento, precisaram de algum tipo de instrucdo, dos
mecanismos citados por Saviani (2000). Foi necessario conhecer as letras, ler e escrever —
ali ocorreu o compartilhamento do conhecimento por outrem.

N&o se pode afirmar que os autodidatas sdo possuidos de genialidade inata. Acontece
que, de fato, as pessoas desenvolvem a autonomia de maneiras e em niveis diferentes
(NOGUEIRA, 2021). Nas palavras de Freire (2021, p. 105): “ninguém é sujeito da
autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente
vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, €
processo, é vir a ser. Nao ocorre em data marcada”.

Outro ponto € a imersdo de criancas, adolescentes e adultos no mundo digital. Muitos
sdo “autbnomos” para pesquisar, baixar aplicativos, ouvir musicas e navegar entre as infinitas
informagdes disponiveis na web. Criangcas ainda ndo alfabetizadas sdo capazes de fazer
diversas pesquisas na internet utilizando apenas a fun¢do “pesquisar por voz.”, ja que ndo
dominam a escrita. Essa nova geragdo € chamada de nativa digital por Prensky (2001).

Contudo, de acordo com os estudos de Kirschner e Merriénboer (2013), ha o mito de
gue os mais jovens, do século XXI, sdo altamente capazes de gerenciar a propria
aprendizagem no mundo tecnoldgico atual. Os autores referem-se a esse fato como uma
“lenda urbana”, isso porque os estudos que afirmam que a atual geracdo ¢ nativa digital,
autbnoma e capaz de suprir a propria aprendizagem através das tecnologias digitais ainda sdo
insuficientes e escanteiam os estudos dos diversos aspectos da educacao.
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A questéo colocada por Kirschner e Merriénboer (2013) evidencia que 0s mais jovens,
mesmo com uma habilidade maior em manusear as ferramentas disponiveis no mundo digital,
ainda nao adquiriram a maturidade cognitiva suficiente para filtrar informagdes. Eles “[...]
ainda nao tém essa capacidade, uma vez que tendem a assumir como verdade o primeiro
resultado sugerido pelo seu mecanismo de busca online” (BUENO; GALLE, 2022, p. 84).
Destaca-se, a seguir, a fala de um dos docentes participantes desta pesquisa, trecho 1, a qual

corrobora as exposicoes de Bueno e Galle (2022) e Kirschner e Merriénboer (2013):

Trecho 1: “Eu, por exemplo, trabalho com o video ‘histéria das coisas’. Entdo, eles
conseguem entender a questdo do consumo e da geracdo de lixo, mas ndo
conseguem fazer interligagdo com o sistema econdmico. Pelo menos & primeira
vista. Esse assunto é trabalhado depois” (DOCENTE 4).

Nas novas geracdes, ndo ha deficiéncia de informacdo. O que geralmente ocorre é a
falta de organizacdo de forma significativa e relevante, uma vez que ndo ha continuidade.
Assim, toda essa gama de informacdo, oriunda dessa interconectividade, é carregada de
"ruidos", que, por muitas vezes, ndo se encaixam em nenhum esquema de pensamento factivel

com a realidade do sujeito. Assim,

O desafio da escola contemporanea reside na dificuldade e na necessidade de
transformar a enxurrada desorganizada e fragmentada de informagdes em
conhecimento [...] corpos organizados de proposicGes, modelos, esquemas e mapas
mentais que ajudem a entender melhor a realidade, bem como na dificuldade para
transformar esse conhecimento em pensamento e sabedoria (PEREZ-GOMES, 2015
p. 28).

Nesse sentido, o docente é quem guia o estudante a ir além do aparente. Logo, é mito
gue os estudantes mais jovens, por manusearem as tecnologias atuais até mais que 0s proprios
professores, sdo capazes de “aprender a aprender” 0S conteldos escolares apenas com 0
intermédio tecnologico. Ao invés de autdbnomos, tornam-se cada vez mais dependentes das
informagdes j& prontas na internet, comprometendo a capacidade criativa e de elaboragédo
prépria (BUENO; GALLE, 2022).

Portanto, apesar desses estudantes “navegarem” na internet com mais frequéncia e
interatividade que as geracdes anteriores (BUENO; GALLE, 2022), e fungéo da escola guia-
los pelo caminho do conhecimento. E a escola a responsavel por difundir os contetdos, o
saber sistematizado (SAVIANI, 2016). Nesse sentido, de acordo com Saviani (2000), a
formacgdo da autonomia, no que diz respeitos ao saber escolar (ler, escrever, fazer contas,

interpretar um mapa, etc.), é construida por processos sistematizados e deliberados por outra
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pessoa, 0 professor. Dessa forma, as tecnologias digitais devem funcionar como suporte a
pratica do professor. O professor é o responsavel pela mediagéo.

Constatou-se, neste estudo, que os discentes adultos do IFAM-TBT, participantes
desta pesquisa, ratificaram a importancia do professor mediador na utilizacdo de recursos
multimidias para estudar. E possivel uma aprendizagem autdnoma, sem a mediacio do
professor, mas ndo é indicada para 0s mais jovens e aos iniciantes. Os cursos on-line sem
tutoria, por exemplo, 0s quais exigem do préprio estudante o controle para a sua finalizacao,
sdo indicados aqueles ja adultos e com bastante experiéncia profissional (MORAN, 2012).

A educacdo, por ter carater humanizante, ndo pode nao ser presencial aos mais jovens,
principalmente aqueles dependentes da escola publica™ (SAVIANI; GALVAO, 2021). Essa
realidade se constatou durante o periodo pandémico provocado pela COVID-19. Os
participantes da pesquisa afirmam com propriedade a necessidade da orientacdo do professor,
pois vivenciaram o Ensino Remoto Emergencial — ERE, durante o periodo pandémico
provocado pela COVID-19. Considera-se que o0s estudantes participantes da pesquisa ainda
estdo em processo de formacdo da autonomia, no que diz respeito aos contetdos do curso. Os
professores assumem, portanto, um papel importante para essa formagéo.

O estudo de Yamaguchi e Yamaguchi (2020) constata essa realidade. A pesquisa dos
autores, realizada também no interior da Amazonia durante Ensino Remoto Emergencial, na
Cidade de Coari- AM, aplicada a discentes do IFAM, regularmente matriculados nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio nas Formas Integrada, Subsequente e Educacdo de Jovens e
Adultos, atestou que, quando perguntado aos discentes as principais dificuldades em estudar
durante o ERE, 70% relataram dificuldades de estudar sozinhos.

Dessa forma, as analises feitas nesta categoria final, “docente mediador da
autonomia”, apontam os primeiros resultados para a hipdtese de que a afirmagdo: “o ensino
remoto veio para ficar” precisa ser analisada com cautela. De acordo com Saviani e Galvéo
(2021, p. 43), 0 “[...] “novo normal” ¢ uma ideia que busca dar uma aparéncia ordinaria ao
que ndo pode e ndo deve ser tratado como fato corriqueiro da vida. Assim, o “ensino” remoto
se encontra no bojo de uma adaptabilidade muito desejavel ao capital e a qual devemos nos

contrapor”.

1 vale destacar que a pés-graduagdo enfrenta fendmeno oposto. Uma avaliagdo realizada pela USP, sobre o
ERE, mostra que mais de 90% dos participantes da pesquisados avaliaram positivamente as disciplinas
ministradas remotamente. Porém, os autores alertam na matéria publicada pela USP que “[...] 0 ensino neste
formato deve ser cuidadosamente planejado e usado em situacdes especificas, nas quais haja contribuicao efetiva
na melhoria da qualidade do ensino” (CARLOTTI JR. et al. 2022).
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O ERE buscou corrigir algumas lacunas decorrentes do isolamento social provocado
pela pandemia, no entanto, aprofundou ainda mais as dificuldades j& enfrentadas no modelo
presencial. Aumento da evasao, falta de autonomia dos estudantes e acesso precario a internet
e a equipamentos foram alguns dos entraves enfrentados durante o ERE (CASTILHO;
SILVA, 2020). Esse ultimo é discutido na proxima categoria.

E importante evidenciar que o ERE também lanca desdobramentos importantes para o
sistema educacional brasileiro sobre a formacdo de professores, modernizacao, estruturas das
escolas, situacdo socioeconémica dos estudantes, entre outros. Se o ERE ndo ensinou nada
sobre isso aos nossos governantes, estaremos fadados as dificuldades e impedidos de ofertar
uma educacao publica, de fato, tecnoldgica e inovadora aos brasileiros.

5.2.2 Categoria final 2 - Dificuldades de acesso a internet e a equipamentos

Apo6s a elaboragdo das inferéncias no decorrer da andlise dos dados da pesquisa,
chegamos a essa categoria final, apoiada no seguinte conceito norteador: “O WhatsApp foi a
plataforma digital utilizada com mais frequéncia. O acesso precario a internet dificultou a
utilizacdo de outras TDIC. Ha ainda discente que ndo possui equipamentos, por exemplo,
computador, celular e tablet”.

A realidade da regido na qual esta pesquisa foi realizada enfrenta problemas de acesso
a uma internet de qualidade. As cidades de Tabatinga-AM e Benjamin-Constant,
respectivamente, as mais atendidas pelo IFAM-TBT, utilizam, em grande parte, redes méveis
de internet, as quais dependem de operadora de telefonia para funcionar. O clima da
Amazonia afeta constantemente as operadoras que ofertam servigos de internet. As
instituicdes publicas e empresas locais contam com servigos de rede externos, mas que
também apresentam problemas na entrega do sinal de internet.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (IBGE,
2021), houve aumento da utilizagdo da internet na série histdrica entre 2016 - 2021 em todo o
Brasil, todavia, a Regido Norte registrou o menor percentual de acesso a internet pelos
estudantes™ da rede publica de ensino no ano de 2021, registrando o percentual de 73,2%. A
figura 8, abaixo, expde 0s percentuais em todo o Brasil, considerando os estudantes das redes

de ensino publico e privado:

12 A PNAD considera os estudantes de 10 anos ou mais de idade.
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Figura 8 — Utilizacdo da Internet: estudantes de 10 anos ou mais de idade
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios, Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua 2019/2021.

Observa-se, na figura 8, que 0 acesso a internet, tecnologia essencial durante o periodo
em que ocorreu 0 Ensino Remoto Emergencial durante a pandemia da COVID-19, é desigual
no pais. Ainda segundo a PNAD 2021, 55% dos estudantes da rede publica da Regido Norte
ndo tém posse de celular para uso pessoal, enquanto 92% dos estudantes da rede privada da
regido possuem o celular para uso pessoal. O percentual de domicilios com computadores na
regido é de 26%, ficando atrés apenas do Nordeste (IBGE, 2021).

A PNAD 2021 registrou que o telefone mdvel celular é o principal equipamento para
acessar a internet. Em 2021, em todo o pais, 97,9% dos estudantes o utilizavam para essa
finalidade; e 29,5% dos estudantes, os quais ndo tém posse desse equipamento, usaram 0
celular de outras pessoas. Contribuindo com esse achado, a pesquisa de Yamaguchi e
Yamaguchi (2020) constatou que, durante o ERE, os estudantes do IFAM-COARI-AM
utilizaram o aparelho celular de amigos, familiares e até mesmo de vizinhos para
acompanharem as aulas.

Castilho e Silva (2020) alertam que n&o basta apenas 0 acesso ao celular ou a internet
para que o ERE seja considerado satisfatorio. H& outros fatores, de acordo com autores, que
trazem dificuldade para que os alunos consigam estudar de casa. Entre esses, 0 acesso a

ambientes adequados, pois o contexto familiar e doméstico difere do escolar. Nessa dire¢éo,
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Saviani e Galvédo (2021) também apontam para a necessidade de ferramentas, além do celular

e internet:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial,
temporario, etc., em que pesem as discordancias que temos com 0 ensino nao
presencial e que iremos abordar, determinadas condigcdes primarias precisariam ser
preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, taiS COMO O acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares);
acesso a internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados com as
tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para o uso pedagégico de
ferramentas virtuais (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38).

Assim, Saviani e Galvdo (2021) discutiram algumas sugestfes para amenizar 0
impacto do ERE na vida escolar dos alunos. Entre as sugestdes, os autores destacaram a
selecdo de livros que poderiam ser distribuidos, digitalmente ou impressos, aqueles sem
acesso a internet ou a equipamentos necessarios. Verificou-se que o IFAM-Tabatinga-AM
oportunizou essa alternativa aos estudantes, no caso, autorizou a distribuicdo de apostilas
impressas e digitais via WhatsApp.

Diante dos problemas de conexdo, a ferramenta digital mais utilizada pelos
participantes da pesquisa foi 0 WhatsApp, por ser mais acessivel. Apesar de suprir algumas
necessidades de comunicacgdo durante a pandemia, 0 WhatsApp ndo apresenta ferramentas de
organizacdo de uma sala de aula on-line, como aquelas disponiveis em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem — AVA ja consagrados, como o Moodle e o Classroom. Um AVA é composto
por diversos maddulos interativos, sejam foruns, tarefas, chats, glossarios, etc. Ou seja, é uma
sala de aula on-line, onde o professor consegue organizar uma ordem temporal para as
atividades e acompanhar o desenvolvimento dos alunos a qualquer momento (BRITO, 2020;
ROSTAS; ROSTAS, 20009).

A resolucédo n° 36 do Conselho Superior do IFAM, de 02 de julho de 2021, aprovou,
para 0 ano letivo de 2021, as Diretrizes Institucionais das Atividades Pedagogicas no ambito
dos Cursos do IFAM, em funcdo da excepcionalidade de enfrentamento da pandemia da

COVID-19. A resolucéo reconhece as limitagdes do WhatsApp, e prevé no Artigo 15:

Os aplicativos de mensagens instantaneas, como WhatsApp, Telegram, Google Chat
ou outros poderdo ser utilizados de acordo com as condi¢des de cada discente, desde
que associados a outras ferramentas e/ou ao estudo dirigido, tendo em vista as
limitacdes de seu uso (IFAM, 2021, p. 9).

Embora o aplicativo de mensagens néo seja considerado um AVA, Feliciano (2016) o
explorou como uma ferramenta pedagogica aliada as aulas presenciais. De fato, quando bem

planejado, o WhatsApp tem alguns potenciais educativos. E valido considerar que, durante o



87

periodo pandémico, foi uma importante ferramenta de comunicacao entre gestdo, pais, alunos
e professores. Todavia, o referido aplicativo de mensagens ndo foi suficiente para o
compartilhamento de materiais digitais, dado que alguns estudantes nem mesmo possuem
celular. Os estudantes e professores participantes da pesquisa relataram dificuldades para
baixar materiais, enviar mensagens, etc. Abaixo, trecho 2 e 3, vé-se que as falas de docentes
expdem algumas dessas dificuldades:

Trecho 2: “Dificuldade de acesso a internet de qualidade, visto que o servico de
dados mdveis das operadoras de telefonia é de péssima qualidade, o que dificultou
uma melhor interagdo com os alunos e ndo permitiu o uso de outras ferramentas que
nédo fosse o WhatsApp” (DOCENTE 3).

Trecho 3: “Dificuldade de internet na cidade fazia que mensagens e
trabalhos/apostilas enviadas chegassem fora do horério previsto, ocasionando
desconforto a todos” (DOCENTE 2).

Diante das limitagdes do aplicativo de mensagens e do acesso precério a internet, a
alternativa da distribuicdo do material impresso foi necessaria. Os participantes da pesquisa,
docentes e discentes, confirmaram a utilizacdo de material impresso como aporte aos estudos
durante o ERE. A utilizacdo de materiais impressos foi abordada na perspectiva do estudo
dirigido. A resolucdo n° 36 do Conselho Superior do IFAM, de 02 de julho de 2021, em seu
Artigo 5°, conceitua as atividades pedagdgicas ndo mediadas por TIC como um “[...] conjunto
de atividades realizadas utilizando materiais impressos, como estudo dirigido, bem como
radio, TV ou materiais digitais sem acesso a internet” (IFAM, 2021, p. 5).

A resolucdo citada garantiu a adoc¢éo do estudo dirigido, de forma virtual ou impressa,
para realizacdo das atividades académicas. De acordo com essa resolucdo, o estudo dirigido é
“[...] uma modalidade didatica voltada ao desenvolvimento da autonomia dos discentes no
estudo e na reflexdo. De forma guiada, os discentes sdo estimulados a resolugéo de situagdes-
problemas, a pesquisa, a interpretacdo, com autonomia e responsabilidade;” (IFAM, 2021, p.
6).

O estudo dirigido é conceituado por Veiga (2006) como uma técnica de ensino. O
professor, dirigente do estudo, propde atividades aos alunos para que eles explorem o material
de maneira efetiva, “[...] lendo, compreendendo, interpretando, analisando, comparando,
aplicando, avaliando e elaborando”, na busca de desenvolver a autonomia, o pensamento
reflexivo e analise critica (VEIGA, 2006, p. 81). Para Vieira et al. (2021), no ambito da

Educacao Profissional e Tecnologica, o estudo dirigido é uma técnica promissora, pois:
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Por meio do estudo dirigido, o professor podera superar praticas tradicionais de
ensino que se encontram presentes na EPT e criar condi¢bes para transformar as
atividades formais do exercicio pedagdgico, tornando 0 processo ensino-
aprendizagem mais atraente e envolvente, estimulando a apropriacdo do
conhecimento, reelaboracéo reflexiva dos conceitos e experiéncias Uteis para a vida
e pratica educacional. Na EPT pode ser uma interessante estratégia, dependendo de
para que se prepare e de como se prepara (VIEIRA et al.,2021, p. 5).

Contudo, na forma virtual ou impressa, a técnica ndo foi explorada integralmente
durante o ERE. Isso é constatado em algumas falas, quando os participantes desta pesquisa

foram questionados sobre as dificuldades durante o ERE, conforme os trechos abaixo:

Trecho 4: “Entender os assuntos passados em PDF ou Word, eu ndo tinha uma
explicaclo para que pudesse entender. Era dificil tirar as minhas duvidas porque a
internet € razodvel, tinha vezes que pegava e ndo pegava o sinal” (DISCENTE 2).

Trecho 5: “As dificuldades que enfrentei é que ndo tenho contato com 0s meus
docentes e moro na comunidade” (DISCENTE 3).

Trecho 6: “Acesso dos discentes ao WhatsApp nos horarios de aula. Pouca
interacdo dos discentes” (DOCENTE 4).

A partir das falas acima, percebe-se que a interagdo foi comprometida, ocasionando
dificuldades para que os alunos conseguissem compreender os conteddos das disciplinas na
perspectiva do estudo dirigido. Assim, ao analisar esta categoria final, chegamos a outro
problema de pesquisa, que foge dos limites deste estudo: como ocorreu o estudo dirigido
autorizado pelo IFAM com a utilizacdo de materiais impressos durante o periodo do ERE?

Conforme Saviani e Galvdo (2021), o ensino remoto surgiu em carater emergencial e
as condicdes minimas para a sua execucdo nao foram ofertadas para a maioria dos alunos e

professores, destarte:

E preciso prover as residéncias, em primeiro lugar, das condicdes de sobrevivéncia,
com manutenc¢éo de merenda escolar entregue nas casas dos alunos ou dos auxilios
estudantis no caso dos estudantes universitarios; com 0s governos assegurando
programas de renda para manutencdo das familias, acesso a agua tratada e produtos
de higiene (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 44).

Observou-se que o IFAM-TBT tomou medidas importantes: a distribuicdo de chips,
materiais impressos e formagéo para os docentes foram medidas relatadas pelos discentes e
docentes. Todavia, as condi¢cdes da regido a respeito do acesso a internet intensificaram as
dificuldades. Vimos, ainda, nas discussdes da categoria final 1, Docente mediador da
autonomia, que os discentes ainda ndo sdo autdbnomos o suficiente para gerenciar a

aprendizagem referente aos conhecimentos sistematizados do curso.
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As andlises nesta categoria final 2 levam, mais uma vez, ao confronto com a primeira
hipotese deste estudo: a afirmagdo “o ensino remoto veio para ficar” precisa ser analisada com
cautela. Os relatos dos discentes e discentes, nesta categoria de analise, indicam uma série de
problemas enfrentados: falta de interacdo do professor e aluno; acesso limitado a internet de
qualidade e a ferramentas digitais.

O ensino no viés tradicional ndo cabe & nova sociedade que surge a cada dia. E
verdade, no entanto, como bem alertado por Saviani e Galvao (2021), é necessario
comprometimento com a educacdo de qualidade, enfrentando os interesses obscuros
escondidos na pretensa ampliacdo da educacéo a distancia para os jovens e trabalhadores do

Brasil, sob o pretexto de “sucessos” obtidos no ERE.
5.2.3 Categoria final 3 - A intersecdo do trabalho com a educacao

ApoOs a analise das primeiras inferéncias, esta categoria apresenta o seguinte conceito
norteador: “Ha diferentes niveis de compreensdo a respeito do trabalho. As opinides
apontaram para caracteristicas importantes do trabalho como principio educativo, por outro
lado, também houve concordancia com a dualidade do trabalho, o que sinaliza a importancia
de ressaltar teoricamente essa base conceitual da EPT”.

O trabalho é essencial ao ser humano, pois “[...] diferentemente dos animais, que se
adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si” (SAVIANI, 2007, p. 154).
Logo, o processo de adaptar a natureza as nossas necessidades chama-se trabalho. Por ter esse
atributo, o trabalho é uma categoria fundante do ser social (ANTUNES, 2009).

O gréfico 2, abaixo, mostra os resultados quando os participantes desta pesquisa foram

guestionados sobre as afirmativas acima:

Gréfico 2 — Nivel de concordancia e discordancia das afirmativas 1 e 2 da questdo 17 (questionario docente e discente)

Afirmativa 1: O trabalho é
essencial ao ser humano, pois "
[..]Diferentemente dos
animais, que se adaotam a
natureza, os homens tém de...

Afirmativa 2: O processo de
adaptar a natureza as nossas
necessidades chama-se

trabalho.
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m Concordo totalmente H Concordo em partes
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Fonte: dados desta pesquisa (2022).
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No gréafico 2, 71,4% (2 discentes e 3 docentes) concordaram em partes que a
humanidade adapta a natureza a si e 28,5% ( 1 discente e 1 docente) concordam totalmente
com essa afirmacdo. Questionados se essa adaptacdo chama-se trabalho, 28,6% (2 docentes)
discordam parcialmente, 14,2% demonstrou-se indeciso ( 1 discente) , enquanto 28,6 % (1
docente e 1 discente) concordam em partes e 28,6% (1 discente e 1 docente) concordam
totalmente.

Embora todos os participantes concordem em algum nivel que a humanidade adapta a
natureza a si, percebeu-se que o sentido do trabalho como categoria fundante do
desenvolvimento da humanidade estda em construcdo, considerando que 42,8% dos
participantes da pesquisa ndo concordaram em nenhum nivel que o processo de alterar a
natureza as nossas necessidades € realizado através do trabalho.

Em alguns trechos de falas, oriundas da entrevista, apds os participantes assistirem ao

5513

video “Trabalho como principio educativo”™°, também surgiram apontamentos importantes

sobre a compreenséo do trabalho engquanto categoria fundante:

Trecho 7: “Acho que ndo esta muito claro na pratica dos IFS o que ¢ de fato esse
sentindo filoso6fico do trabalho, que vai ter as bases 14 na teoria marxista de trabalho
como um processo humanizante” (DOCENTE 4).

Trecho 8: “[...] depois de ver esse video, assistir, deu pra ter uma nogdo diferente do
que a gente faz e porque a gente trabalha” (DISCENTE 1).

A compreensdo do trabalho, enquanto categoria historica particular a humanidade, ndo
é tarefa facil. Isso pode ser justificado pelas formas de mediacdes do trabalho em nossa
sociedade. Essas mediacdes podem ser de duas ordens distintas: media¢cfes de primeira ordem
e de segunda ordem (MESZAROS, 2008).

Nas mediagdes de primeira ordem, nossos antepassados produziam a sua existéncia
“[...] por meio de funcBes primérias de mediagdes, estabelecidas entre eles e no intercambio e
interacdo com a natureza, dadas pela ontologia singularmente humana do trabalho, pelo qual
a autoprodugdo e a reprodugdo social se desenvolvem” (ANTUNES, 2009, p. 22). Nesta
ordem, alterar a natureza através do trabalho significa garantir a subsisténcia, suprindo
necessidades reais (DARCOLETO, 2006).

As mediacBes de segunda ordem impfem a humanidade o sentido alienante do
trabalho (MESZAROS, 2008). Para Antunes (2009), o trabalho, nesta ordem, é referido

3 0 video exibido aos participantes é um Produto educacional desenvolvido pelo mestrando do Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), Osério Esdras Guimaraes Braga. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=Y IgGbazhirg.
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somente aquele assalariado, e toda a relagdo histdrica entre seres humanos e trabalho é
esvaziada. H4, portanto, a desvincula¢do do trabalho da realidade histérico-social dos seres
humanos. “Em outras palavras: o homem é alienado do produto do seu proprio trabalho e,
portanto, de si mesmo. E estando ele alienado do produto de seu trabalho e também de si
préprio, conforme Marx e Mészéaros, 0 homem esta alienado do proprio género humano”
(DARCOLETO, 2006, p. 109).

Com a separacdo entre o homem e o trabalho, em seu sentido histdrico-social, além do
trabalho perder a sua centralidade como categoria fundante da producdo da existéncia, ocorre
também a desvinculagdo da relacdo entre trabalho e educacdo. O trabalho e a educacéo,
quando analisados a partir das mediacfes de primeira ordem, sdo indissocidveis, pois, ao
aprender a trabalhar, a humanidade passava 0s conhecimentos, técnicas e tecnologias de
geracdo em geracdo (SAVIANI, 2007). Portanto, segundo o autor, o “homem ndo nasce
homem”, torna-se, por intermédio do trabalho e da educacéo.

Nessa perspectiva de indissociabilidade do trabalho e da educacgdo, o trabalho é um
principio educativo. A respeito do trabalho como principio educativo, os participantes
expressaram suas opinides sobre as afirmativas: “educar e educar-se atraves do trabalho
significa que a partir da producdo material ou intelectual é possivel relacionar diversas areas
do conhecimento” e “educar e educar-se através do trabalho também significa alterar a
realidade para melhorar a vida em sociedade”. Para tanto, no contexto do presente estudo, o

gréfico 3, abaixo, expde esses resultados:

Gréfico 3 — Nivel de concordancia e discordancia das afirmativas 3 e 4 da questdo 17 (questionario docente e
discente)

Afirmativa 3: Educar e educar-se através 57,1%
do trabalho significa que a partir da 42,8%
producdo material ou intelectual é
possivel relacionar diversas areas do...
Afirmativa 4: educar e educar-se através 85,7%
do trabalho também significa alterar a REEN14,2%

realidade para melhorar a vida em
sociedade.

Concordo totalmente B Concordo em partes Indeciso
B Discordo em partes ® Discordo totalmente

Fonte: dados desta pesquisa (2022).
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No gréfico 3, 57,1% (2 discentes e 2 docentes) concordaram totalmente com a
afirmativa 3, enquanto 42,8% (1 discente e 2 docentes) concordaram em partes com a
afirmativa. Sobre a afirmativa 4, 85,7% (3 discentes e 3 docentes) concordaram totalmente,
enquanto 14,2% (1 docente) concorda em partes com a afirmativa.

Notou-se que o sentido de trabalho como principio educativo apresentado aos
participantes, nas afirmativas acima, foi bastante satisfatorio, com destaque positivo ao
entendimento de que educar e educar-se atraves do trabalho reflete em alterar a realidade para
melhorar vida em sociedade, visto que 85,7% concordaram totalmente com a afirmativa. No
entanto, ndo podemos afirmar qual a concepcdo de realidade de todos os participantes,
considerando que apenas um participante mencionou, no trecho 7, acima, a perspectiva de
realidade defendida por esta pesquisa.

Esta pesquisa considera a realidade na perspectiva dialética do materialismo historico.
Nessa concepc¢do, conforme Pereira e Francioli (2011, p. 96), a realidade é alterada por meio
da agcdo do homem sobre a natureza, a qual ndo s6 modifica a natureza, mas a si mesmo: “a
partir do momento que ocorre uma transformacao ou mudanca também se transforma e muda
a historia”. Logo, se a humanidade modifica e transforma a natureza, produzindo a realidade
humano-social, ela pode mudar essa mesma realidade de modo revolucionério (KOSIK,
2002).

No processo de formacdo da sociedade capitalista, as formas como ocorreram a
divisdo em classes e a divisdo social do trabalho “[...] impediram que a totalidade da riqueza
material e ndo material fosse posta a servigo da realizacdo e do desenvolvimento da totalidade
dos seres humanos” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426). Desse modo, a analise da realidade
mediante 0s processos historicos, partindo da relagéo intrinseca entre 0 homem, o trabalho e a
educacdo, possibilita a compreensao do trabalho para além de uma visdo alienante.

Para Marx™, a superagdo do trabalho alienado deve significar uma mudanca nas
relagbes humanas, admitindo 4 (quatro) relaces importantes: “[...] a relagdo do sujeito com
os resultados da atividade humana, a relagdo do sujeito com sua propria atividade, a relagdo
do sujeito consigo mesmo como ser genérico, isto €, representante do género humano, e a
relacdo do sujeito com os outros sujeitos” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 427).

Embora ndo seja plausivel ratificar qual a concepcdo de realidade de todos os
participantes, quando a maioria concordou plenamente que educar e educar-se através do

trabalho reflete em alterar a realidade para melhorar a vida em sociedade, recupera-se algum

14 Referencial te6rico no quis diz respeito a analise da sociedade a partir do materialismo histdrico e dialético.
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sentido das mediacOes sociais de primeira ordem, mencionadas anteriormente, cuja S&o
aquelas que preservam a producdo da existéncia humana individual e em sociedade
(MESZAROS, 2008). E possivel, portanto, que os participantes sejam levados a compreender o
sentido alienante do trabalho, tal qual ocorre na sociedade capitalista em suas mediacdes de
segunda ordem, se instigados em processos educativos. Destarte, Ramos (2008) defende que a
educacao deve ter base na escola unitaria.

A escola unitaria, a qual se refere Ramos (2008) e tem sua base em Antonio Gramsci,
deve ser comum, Unica e desinteressada. Comum porque todos devem frequentar, com as
mesmas oportunidades de acesso; Unica, pois corresponde a escola que proporciona uma
formacéo igual a todos, sem divisdo de classes sociais; e desinteressada quando néo se refere
a uma escola que deixa seus estudantes a margem de sua liberdade, mas que direciona os
individuos a compreensdo histérica da humanidade e suas relagdes com a educacdo e o
trabalho (BEZERRA, 2013). Assim, a escola unitaria vai além de uma formacdo apenas
prética, esvaziada de sentidos e que vise apenas a preparacao para 0 mercado de trabalho.
Trata-se de compreender o mundo do trabalho em seu sentido histérico, e como nos,
humanos, estamos inseridos neste.

Segundo Ramos (2008, p.2), “Uma educacdo unitaria pressupde que todos tenham
acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir
a existéncia ¢ a riqueza social”. Isto posto, evidencia-se que os discentes participantes deste
estudo sdo do curso técnico médio subsequente, o qual ndo acontece de forma integrada ao
ensino médio, sendo que a concepcao de escola unitaria pressupde a necessidade do ensino
médio integrado a educagdo profissional (CIAVATTA, 2014). Nesse sentido, a formagéo de
base humanistica também é essencial a essa modalidade. Antes de tudo, a formacdo do
docente atuante em todas as modalidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica é
primordial.

A EPT, numa perspectiva de educagdo unitéria, deve preconizar o trabalho e a
educagdo como categorias indissociaveis. Portanto, o trabalho como principio educativo deve
ser a base na defini¢do do curriculo, integrando o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
sendo que as disciplinas e atividades devem relacionar as partes e a totalidade do
conhecimento (CIAVATTA, 2014; PACHECO, 2012).

Ademais, esse ideal de curriculo também busca superar a dualidade entre a formacao
para o trabalho manual e o trabalho intelectual. A esse respeito, os participantes foram
guestionados sobre o nivel de discordancia e concordancia com essa dualidade, conforme

expresso no grafico 4, abaixo:
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Grafico 4 — Nivel de concordancia e discordancia da afirmativa 5 da questdo 17 (questionario docente e discente)

57,1%

Afirmativa 5: O trabalho
intelectual é superior ao
manual

28,6%

Concordo totalmente ® Concordo em partes M Indeciso

m Discordo em partes M Discordo totalmente

Fonte: dados desta pesquisa.

No grafico 4, os resultados mostraram que 57,1% (3 discentes e 1 docente)
concordam em partes sobre o item que afirma a dualidade do trabalho (manual e intelectual).
Enquanto 28,6% (2 docentes) discordam totalmente e 14,2% (1 docente) discorda
parcialmente sobre a afirmativa. ldentifica-se uma tendéncia maior entre os participantes em
concordar que o trabalho intelectual é superior ao manual.

A dualidade entre o trabalho manual e intelectual é evidenciada a partir do modo de
producdo capitalista. Mais uma vez, retorna-se as mediacGes de primeira ordem, na tentativa
de situar o trabalho manual e o intelectual no percurso histérico e, assim, desvelar a dualidade
proposta por esse modo de producdo. Nas mediagdes de primeira ordem, o desenvolvimento
da humanidade, diferenciado dos outros animais, construiu-se a partir do trabalho bragal
(manual) e intelectual sobre a natureza, 0 que ndo apenas gerou objetos materiais, mas foi
modificando a forma de vida através das novas relacdes que surgiam. No aspecto intelectual e

psicoldgico,

[...] a invengdo e o uso de signos como meios auxiliares na solu¢do de problemas é
analogo & invengdo e uso de instrumentos no trabalho. E, ainda, assim como novos
instrumentos de trabalho ocasionam novas estruturas sociais, novos instrumentos do
pensamento suscitam o aparecimento de novas estruturas cognitivas. Deste modo, 0
ser humano, relacionando-se com o mundo e a coletividade onde vive, vai
construindo o seu conhecimento através de uma interacdo mediada por diversas
relacBes intra e interpessoais (VERONEZI; DAMASCENO; FERNANDES, 2005,

p. 541).

Contudo, nas mediagBes de segunda ordem, o trabalhador passa a ser objeto e é
separado do produto do seu trabalho (MARSIGLIA, 2011). Com o surgimento da escola, a

formacéo dualista se incorpora da seguinte forma: de um lado, a formacdo para o trabalho
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manual, com exigéncias minimas de contetdos; do outro, a formacdo intelectual, a qual
proporciona acesso aos niveis mais elevados do conhecimento (SAVIANI, 2007).

Conforme Kuenzer (2007), a revolugdo industrial implicou a oferta de formacéo
profissional. No entanto, ndo houve preocupacdo com a democratizacdo da educagdo. Antes,
era uma necessidade a nova forma de sociedade que se delineava, aprofundando as diferengas
de classe. De tal modo, a formacéo para a classe trabalhadora era mecénica e ndo exigia a
necessidade de uma formacao mais avancgada. J& na modernidade, a expansao da formacéo de
trabalhadores para os setores cientificos e tecnolégicos € uma necessidade para o0 modo de
producdo capitalista, todavia, 0 conhecimento ainda € elitizado e disponibilizado de acordo
com as demandas (KUENZER, 2007).

Manter a dualidade do trabalho e, por consequéncia, a dualidade da formacéo para o
trabalho, impede que a humanidade compreenda o sentido humanizante do trabalho e da
educacdo. Contudo, o trabalho manual e o trabalho intelectual devem ser indissociaveis, dado
que, ao realizar-se o trabalho manual, sdo necessarios esforcos mentais, realizando-se, assim,
um trabalho ndo material (MARSIGLIA, 2011). Essas acOes sdo imprescindiveis para que
haja o desenvolvimento cientifico — por exemplo, a troca de saberes entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento tradicional.

O atual modo de producdo dosa a formacgdo de trabalhadores de acordo com as
demandas capitalistas e cria dualidades (KUENZER, 2007), fato este confirmado quando 50%
dos participantes afirmaram concordar que o trabalho intelectual é superior ao manual.
Desveladas essas relacbes, ndo é o trabalho intelectual que é superior ao manual, mas é a
formagdo que ndo atinge 0s mesmos niveis. Surge, de tal modo, uma realidade falseada, a qual
cria superioridades inexistentes em relacdo ao trabalho.

Diante das discussOes apresentadas, destaca-se, aqui, o papel dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IF para a construcdo de uma via mais proxima a formacéo
humana integral, resgatando o sentido histdrico e ontoldgico da relagdo humanidade, trabalho
e educacdo. Neste mesmo caminho, defende Pacheco (2015): “o que estd posto para 0s
Institutos Federais é a formacdo de cidaddos como agentes politicos capazes de ultrapassar
obstaculos, pensar e agir em favor de transformacBes politicas, econémicas e sociais
imprescindiveis para a construgcdo de outro mundo possivel”.

Essas instituicfes representam a milhares de estudantes a oportunidade de trilhar
novos caminhos. Uns compreendem que serdo capacitados para o mercado de trabalho; outros
entendem que os IF sdo espagos de muitas oportunidades; e ha aqueles que ainda tém duvidas.
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E o que mostra, abaixo, as diferentes expectativas e motivagdes que levaram os estudantes
participantes desta pesquisa a ingressarem no IFAM-TBT:

Trecho 9: “Para me capacitar em um curso técnico para adquirir conhecimento e ter
espago no mercado de trabalho” (DISCENTE 1).

Trecho 10: “O IFAM fornece muitas oportunidades de ensino, ele abre a nossa
mente, fazendo ver muito mais além da perspectiva normal” (DISCENTE 2).
Trecho 11: “Eu nao escolhi, apenas fiz o secletivo e passei, resolvi seguir”
(DISCENTE 3).

Visto as motivacdes dos discentes, os IF possuem o compromisso de ofertar a
formagdo humana integral, transformando esses discentes em sujeitos da historia e em
produtores de conhecimento, capazes de intervir e alterar a realidade em prol do bem comum
e de suas aspiracOes pessoais (PACHECO, 2015). Para isso, é fundamental a proposta de uma
formacdo humananuma perspectiva historicizada, critica, motivadora, criadora e
revolucionéria.

A investigacdo das percepcOes dos docentes e discentes a respeito do trabalho como
principio educativo mostrou diferentes percepcdes e apontamentos importantes a respeito da
relacdo trabalho e educacdo. Verificou-se, ap0s esta discussdo, a necessidade da formacao
discente e docente para compreensdo critica do trabalho e da educacéo e as suas media¢des na
sociedade.

Para tanto, relembramos que um dos objetivos especificos desta pesquisa é orientar,
através de um produto educacional (guia), os docentes quanto ao tema: metodologias ativas e
tecnologias educacionais, numa perspectiva critica. Nesse sentido, as analises e discussdes
realizadas nesta categoria forneceram suporte para a constru¢cdo do produto educacional
(Guia), na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica, pois essa concepc¢do pedagogica
defende explicitamente o sentido histdrico e ontoldgico do trabalho e da educacgdo. Portanto,
seria insuficiente descrever as metodologias ativas e as tecnologias educacionais sem
considerar as concepcdes do trabalho e da educacgéo aqui defendidas.

Destarte, convergindo com a segunda hipGtese deste estudo, atesta-se que sao
necessarias discussfes sobre a utilizagdo de metodologias ativas e tecnologias digitais na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, as quais evidenciem a importancia da integracdo do
trabalho e educacdo em uma perspectiva critica, buscando a superacdo do reducionismo
historico impregnado no perfil histérico da EPT no Brasil. Assim, complementa-se essa
hiptese com as discussdes e analises realizadas na proxima categoria final 4: Metodologias
ativas e TDIC no contexto da formacdo continuada dos docentes na EPT.
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5.2.4 Categoria final 4 - Metodologias ativas e TDIC no contexto da formac&o continuada dos

docentes na EPT

Esta categoria final 4 emergiu do desdobramento do conceito norteador: “Apesar da
utilizacdo de metodologias e tecnologias digitais durante as aulas presenciais, os docentes
afirmaram ter duvidas em alguns conceitos referentes a essa tematica. Ha ainda apontamentos
importantes a respeito da organizacgao do ensino orientado por concepcdes tradicionais”.

A primeira categoria final, docente mediador da autonomia, discutiu sobre a
importancia da pratica docente para a constru¢do da autonomia dos estudantes. A segunda
categoria final apresentou que as dificuldades de acesso a internet e a equipamentos impactou
a oferta do Ensino Remoto Emergencial pelo IFAM-TBT. Ao mesmo tempo em que surgem
esses desdobramentos do ERE, esta categoria final 4 aponta a formacdo continuada dos
docentes para a compreenséo tanto das TDIC quanto das metodologias ativas - MA.

As TDIC e as metodologias ativas sdo duas tematicas com bastante evidéncia durante
0 periodo de vigéncia do ERE. Naquele periodo, varios outros conceitos também foram
evidenciados, como € o caso da aula sincrona, aula assincrona e ensino hibrido. Para avaliar o
conhecimento desses conceitos, 0s participantes deste estudo foram questionados se esses
conceitos estdo claros ou ainda sdo confusos. Abaixo, os trechos das respostas dos docentes e

discentes:

Trecho 12: “vim conhecer durante a pandemia [..] ainda tenho algumas duvidas”
(DOCENTE 3).

Trecho 13: “A questdo da aula assincrona e sincrona estdo bastante claros para
mim. A questdo de ensino hibrido, sala de aula invertida, esse tipo de termo ja ndo
fica tdo claro para mim” (DOCENTE 4).

Trecho 14: “Eu nunca ouvi falar desses termos. Eu tenho dividas em algumas
partes” (DISCENTE 1)

Trecho 15: “Eu ainda tenho dividas” (DISCENTE 2).

Ressalta-se que todos esses termos ndo foram originados em decorréncia do ensino
remoto emergencial. Ja existiam, porém, foram destacados no periodo do ERE. Embora ja
existissem, observou-se, nos trechos acima, que os participantes declararam ainda ter davidas
a respeitos dos conceitos desses termos. Este fato assinalou a criagdo de um breve glossario
no produto educacional.

Apontamos, na secdo 3.2, que as metodologias ativas - MA sdo opostas a metodologia
de ensino da pedagogia tradicional; e que os seus fundamentos para aprendizagem se

aproximam aos métodos do movimento Escola Nova. Todavia, é importante frisarmos que as
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MA ndo sdo uma pedagogia, mas pertencem a momentos didaticos, os quais devem estar
associados sempre a uma concepcao pedagogica (RAMOS, 2017).
A respeito das metodologias ativas, os docentes participantes desta pesquisa foram

questionados sobre seu nivel de conhecimento a respeito das metodologias ativas:

Trecho 16: “Meu conhecimento ¢ basico ainda nessa area” (DOCENTE 3).
Trecho 17: “Quase nenhum conhecimento sobre isso” (DOCENTE 4).

Apesar dos docentes 3 e 4 afirmarem pouco conhecimento sobre as MA, quando
foram interrogados, no questionario, sobre quais metodologias™ ja haviam sido aplicadas nas
suas aulas presenciais, todos os 4 docentes participantes confirmaram a utilizacdo de pelo
menos uma metodologia conhecida na literatura como ativa. O estudo de caso, sala de aula
invertida e elaboracdo de mapas mentais foram algumas dessas metodologias apontadas pelos
docentes. Ou seja, embora os docentes 3 e 4 ndo reconhecam o conceito de MA, eles ja
incorporaram algumas MA em metodologias de ensino.

Nesse sentido, é necessario ressignificar o sentido de metodologias ativas e situa-las
no processo de ensino- aprendizagem, evitando as abordagens reducionistas e o afastamento
da propria metodologia de ensino. Ndo ha sentido de existir metodologia ativa de
aprendizagem, se ndo estiver articulada ao conceito de metodologia de ensino. Assim,
destacamos que a metodologia de ensino, no sentido amplo, articula e efetiva diversas
dimensGes, por exemplo, a relacdo entre docentes e discentes, as finalidades educativas, o
nivel de escolaridade, realidade sociocultural do estudante, entre outros (ARAUJO, 2015).

A metodologia de ensino ndo € neutra, pois a acdo de ensinar carrega concepgdes de
educacdo e de sociedade. O grande impasse € incorporar o papel politico a acdo de ensinar
(VASCONCELQS, 2014). Por isso, salientamos que a formacéo inicial e continuada ofertada
aos docentes deve ser critica, colocando as MA no contexto da metodologia de ensino, a qual
estabelece relagbes com a concepcao pedagdgica que guia a pratica docente.

Entretanto, na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a formacdo dos docentes ainda
apresenta uma concepcdo utilitarista e pragmaética, decorrente das correntes produtivistas de
educacdo. Nessa visdo formativa, aponta Araudjo (2010, p. 55), o docente da EPT formado e
formador “[...] trabalha a educagdo como processo limitador e acritico, em que ele, apesar de
‘determinador’, também se v¢€ limitado e sem compreensdo do alcance e das consequéncias de

sua atuacao”.

15 As alternativas sugeridas no questionario ndo foram anunciadas como metodologias ativas.



99

Acontece que a formagéo inicial para docéncia na EPT n&o possui uma identidade
propria que possa formar para a compreenséo da relacéo histérico-ontoldgica do trabalho e da
educacdo e suas relacbes com a sociedade (SILVEIRA; SANTIAGO; RODRIGUES, 2020).
Como ndo ha formacdo especifica, sendo que o quadro de docentes é formado por
profissionais com ou sem formacdo pedagogica, a concepcdo pragmatica e utilitarista ganha
bastante espaco.

Nesse viés, a respeito da formacdo continuada, a formacdo apresenta
tematicas funcionais, preocupando-se em como aplica-las em sala de aula, ndo existindo uma
formacdo mais abrangente sobre o sentido historico-ontolégico do trabalho e da educacéo; e
nem uma reflex&o de ser docente nessa modalidade (SILVEIRA; SANTIAGO; RODRIGUES,
2020).

A respeito do trabalho e educagdo, vimos na categoria final 3 que os seres humanos
s30 0s (nicos animais que se educam entre si através do trabalho®®, e que o produto disso é a
nossa propria existéncia como tal. Assim, “[...] se educa¢do ¢ uma atividade especifica dos
seres humanos, se ela coincide com o processo de formacdo humana, isso significa que o
educador digno desse nome deverd ser um profundo conhecedor do homem” (SAVIANI;
DUARTE 2010, p. 423).

Deste modo, no &mbito da formagéo continuada de docentes da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, as propostas formativas envolvendo a tematica das MA ndo podem ser
reducionistas ou meramente instrutivas, € necessario promover uma formacdo docente que
englobe a concepcdo de educacdo e de trabalho, e que identifique as verdadeiras finalidades e
contribuigdes das MA.

Ao lado das discussdes sobre as MA, temos as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo — TDIC, as quais auxiliam no desenvolvimento de algumas metodologias
ativas. A respeito da utilizacdo de TDIC em sala de aula, a formacdo docente jamais devera se
assentar sobre o viés meramente instrucionista. Em outras palavras, é importante que a
formacéo privilegie principalmente: a) aspectos criticos da insercdo dessas tecnologias na
educacdo; e b) como interpretar as informagdes e as diferentes linguagens disponiveis
(ROSTAS; ROSTAS, 2009).

E fato, ainda, que ha uma cobranca para que os docentes de todas as modalidades de
ensino e as instituicdes proporcionem aulas mais inovadoras, mediadas por recursos digitais.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, aprovada em 2018, coloca uma série de

16 0 trabalho aqui referido nao é apenas o manual, destaca-se que a educagio é um trabalho néo material
(SAVIANI, 2000).
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habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes por meio das tecnologias digitais,
bem como apresenta que a utilizagdo das TDIC né&o pode ser negligenciada pelas escolas. No
viés da BNCC,

E preciso repensar os projetos pedagdgicos com o olhar de utilizacéo das tecnologias
e recursos digitais tanto como meio, ou seja, como apoio e suporte a implementacdo
de metodologias ativas e a promocéo de aprendizagens significativas, quanto como
um fim, promovendo a democratizacdo ao acesso e incluindo os estudantes no
mundo digital. Para isso, é preciso fundamentalmente revisitar a proposta
pedagogica da escola e investir na formacgéo continuada de professores (BRASIL,
2018).

No atual contexto politico e econdmico do pais, ha questbes problematicas no trecho
acima: de quem ¢é responsabilidade do acesso as tecnologias digitais para que 0 ensino possa
ser inovador? Basta revisar o projeto pedagdgico da escola e investir na formacdo continuada
de professores? O documento da BNCC (2018) responsabiliza a Unido pela formacéo inicial e
continuada dos professores. E competéncia também da Unido “[...] promover e coordenar
ac0es e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes a avaliacdo, a elaboracéo
de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdao” (BRASIL, 2018, p.21). Todavia, ¢ importante relembrar que a
Proposta de Emenda a Constituicdo - PEC 241 causou impactos negativos no que diz respeito
aos investimentos em educacdo (ORSO, 2021).

Nesse sentido, parece contraditéria a implementagdo da BNCC, ja que ha um
impedimento para os investimentos nas estruturas das escolas e na formacdo inicial e
continuada dos professores, vide os constantes cortes e blogueios no or¢camento da educacgéo
nos ultimos anos. Segundo Orso (2021), os investimentos, a qualidade e o0 acesso a educacéo
foram extremamente prejudicados com a aprovagdao da PEC 241, e, por consequéncia,
qualquer reforma no ambito da educacéo dificilmente produzira algum resultado significativo.
Pelo contrario, sem recursos e com uma proposta formativa que ndo representa a realidade
brasileira, o futuro volta a repetir o passado.

Quanto as estruturas das escolas, a oferta de equipamentos e até mesmos profissionais
na area de tecnologia educacional é extremamente precaria. Segundo Branco, Adriano e
Zannata (2020), a rede federal tem mais acesso a recursos tecnoldgicos, se comparada as
demais redes publicas de ensino. No entanto, identificou-se, em fala de docente participante
da pesquisa, quando questionado sobre os desafios de utilizar tecnologias digitais durante as

aulas presenciais, a falta de recursos tecnoldgicos mais avancados também na Rede Federal:
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Trecho 18: “Com relagdo a desafios, seria muito mais a parte de recursos
tecnoldgicos, de fato. A principio, n6s temos o basico aqui no IFAM, que é o data
show, pra produzir slide, videos, e os computadores. Mas, &, algo...um laboratério
pra gravacdo, de ambiente de video ou algo mais preciso, assim...que eles podem
interagir melhor, nés ndo temos” ( DOCENTE 3).

Assim, € preciso questionar a pretensa inovacgdo tecnologica das Gltimas “reformas”,
visto que as instituicGes de ensino publicas ndo tém estrutura tecnoldgica suficiente e nem
mesmos 0s estudantes tém acesso aos novos recursos tecnoldgicos, fato este evidenciado
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Acerca da inovacdo tecnoldgica nas escolas, a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
digitais ndo significa uma aula inovadora, por exemplo: resolver o mesmo exercicio de um
livro fisico, mas em um computador, por meio de material digitalizado. Sim, essa atividade €
diferente quanto aos meios para expor o exercicio proposto pelo docente. Pode, inclusive,
facilitar o compartilhamento, mas ndo representa uma inovacdo que ira mudar a percepcao
dos alunos a respeito do contetdo estudado, porque, no fim, resolverdo o mesmo exercicio.

Ao lado da inovagdo, é necessario que haja experiéncias de aprendizagens
significativas. O trecho 19, abaixo, apresenta a fala de um docente, oportunidade em que se
observa uma preocupacao a respeito de transformar uma experiéncia mediada por tecnologias

em uma experiéncia de ensino significativa:

Trecho 19: “Até tem a possibilidade de levar para o laboratério, ou levar para
biblioteca pra fazer uso do computador. Mas o que vai significar isso em relagdo a
termos de organizacdo de aula? Um gasto maior de tempo [...] esse tempo maior de
aula que a gente leva, a gente ndo consegue, vamos dizer assim: transformar isso em
uma experiéncia de ensino significativa, considerando o tempo de organiza¢do”
(DOCENTE 4).

Nota-se que o Docente 4 considera o tempo de organizacdo de uma atividade mediada
por tecnologias como algo negativo para uma experiéncia de ensino significativa. De fato, o
tempo de deslocamento, organizacdo dos alunos e a preparacdo do local comprometem o
tempo cronometrado de aula. Nesse sentido, a formacéo continuada dos docentes a respeito
das TDIC deve considerar todos os fatores de organizagéo e estrutura escolar. Apresentar,
sim, as TDIC como tecnologias educativas que podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, mas também propor discussdes mais amplas e criticas, perpassando pelas
experiéncias dos docentes e concepcdes de educacdo, porque essas duas dimensdes formam a

base para um ensino e aprendizagem significativos.
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Diante das mudancgas impostas pelas atuais “reformas” educacionais, bem como as
contribui¢cdes do Ensino Remoto Emergencial, a formacéo continuada dos docentes da EPT
deve ser de base critica, indo além de concepcdes reducionistas ou tecnicistas. E importante
dispor aos docentes formacbes capazes de articular a pratica docente na EPT com as
categorias trabalho e educacao, e, ainda, defender concepcbes pedagdgicas que se alinhem a
essas categorias criticamente.

Fala-se muito em inovacdo e, por consequéncia, de um novo educador, diante das
mudancas pedagdgicas e tecnoldgicas. Numa perspectiva dialética, a inovacao tecnoldgica
“[...] ndo se limita somente as formas dos processos educativos, e sim ao que orienta o proprio
processo de educagdo” (ALVES FILHO, 2022, p. 82). Sob esse aspecto critico, 0 novo
educador ndo deve aceitar 0 ato pedagogico como neutro, mas como ato politico; deve fazer
da escola espaco de luta; carece assumir pedagogias contra-hegemadnicas; precisa perceber-se
em constante formac&o, aprimorando suas técnicas e conhecimentos pedagdgicos; e necessita
perceber que a educacdo ndo acontece apenas no espaco escolar, mas também em espacos
informais e ndo formais (PAULO, 2014).

Vimos que, conforme a BNCC, o Estado é a maior responsavel pela formacéo inicial e
continuada dos docentes. Mas se esse Estado néo representa a maioria dos estudantes, dos
professores e da sociedade em geral, a proposta gramsciana propde que a pratica social e
profissional deve ser orientada por outro estado, ou seja, por movimentos que representam o
mundo do trabalho, baseados nos principios que retomam o ideario da classe trabalhadora
(NOSELLA, 2004). Nesse viés, apresenta-se 0 produto educacional, a seguir, como uma
proposta formativa aos docentes da EPT.

Por fim, as discussbes desta categoria, se entrelacam as discussdes realizadas na
categoria final 3, atestando a segunda hipotese deste estudo: sdo necessarias discussdes sobre
a utilizacdo de metodologias ativas e tecnologias digitais na Educacdo Profissional e
Tecnologica, as quais evidenciem a importancia da integracdo do trabalho e educacdo em uma

perspectiva critica, buscando a superagdo do reducionismo.
5.2.5 Categoria final 5 - Produto educacional

Esta categoria surge do seguinte conceito norteador: “as sugestdes de ferramentas e
opiniBes sobre guias e manuais voltados aos docentes apontam para elaboracdo do produto
educacional, reforcando a importancia do produto educacional elaborado por esta pesquisa”.

O produto educacional é autbnomo em relacdo a dissertagdo. Conforme Mendonga et

al. (2022, p. 5), na dissertacdo, sdo discutidos os problemas de pesquisa e os caminhos
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metodologicos para a sua solucdo: “portanto, o leitor ndo deve precisar conhecer a
dissertacdo/tese para utilizar o PE ou mesmo compreendé-lo. Dai porque o produto
educacional é uma producédo autbnoma em relacéo a dissertacédo/tese”.

Logo, de acordo com os autores acima, 0s produtos educacionais resultantes de
pesquisas vinculadas aos programas de mestrado e doutorado profissionais devem ser
articulados aos resultados do problema de pesquisa. Recorda-se, assim, do problema do qual
resultou este estudo: quais as implicacbes do Ensino Remoto Emergencial na EPTNM
(Educacdo Profissional e Tecnologica de Nivel Médio), considerando a tecnologia, educacdo
e trabalho?

Os resultados convergiram com as duas hipdteses propostas neste estudo: atestou-se
que afirmar que o ERE veio para ficar ndo condiz com a realidade dos estudantes e nem dos
docentes participantes da pesquisa; verificou-se também que sdo necessarias discussdes sobre
a utilizacdo de metodologias ativas e TDIC na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, desde
ndo recaiam em concepgdes reducionistas e acriticas, afastando-se das bases conceituais da
EPT. No caso deste estudo, destacou-se a base conceitual do trabalhno como principio
educativo, resgatando a indissociabilidade entre trabalho e educacéo e suas relacdes historico-

ontoldgicas.

Ressalta-se que a elaboragdo do guia foi subsidiada por cinco etapas: Pesquisa,
Anélise e Sintese, Elaboracdo do Prototipo, Avaliacdo e Finalizacdo, conforme a figura 9,

abaixo:

Figura 9 — Etapas de elaboracéo do produto educacional

Anélise e Sintese

Levantamento -Andlise e -Definicéo do -Adaptacéo ou
de: interpretacdo Software para -Aplicacdo do ajustes
-Rfaf_erencial dos dados elaboracgéo do produto para o necgssérios a
tedrico e coletados; produto. - i partir da
. S publico-alvo; S
metodoldgico; -Definicdo do -Desenho da lidacs aplicacédo e
-Produtos tema e estrutura do guia; - Validagdo. avaliacio;
similares; levantamento do -Formato: digital;
-Softwares para contetdo do -Definicdo de design, -Validacédo do
elaboracdo do guia a partir dos Formatacdo. Produto.
produto. resultados.

Fonte: adaptado de Rizzatti et al. (2020).

A seguir, no proximo capitulo, sdo discutidos o percurso de desenvolvimento

conceitual do guia, sua aplicacdo, avaliagédo e validacgéo.
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6 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

6.1 Elaboracdo do Guia formativo - Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis
abordagens para a pratica pedagdgica na EPT

E fato que, desde 2020, em decorréncia do ERE, o tema metodologias ativas vem se
tornando bastante notério, embasando, principalmente, discussdes a respeito da integracdo
dessas metodologias as Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informacdo - TDIC. Todavia,
esses debates devem ser orientados, como bem dito por Kuenzer (2017) e Ramos (2017), para
que ndo caiamos em um movimento “metodologista” e que ignora as realidades sociais dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, segundo Ramos (2017), é necessario assumir uma concep¢do pedagogica
guando o assunto é metodologias ativas. Ou seja, a intencionalidade pedagogica/objetivo
pedagégico da acdo deve ser declarada. Nesse aspecto, ainda com base na autora, a
problematizacdo, cerne das metodologias ativas, adquire intencdes e sentidos diferenciados.
As concepcdes acriticas abandonam abordagens que consideram condi¢cdes de opresséo,
classe, politica, entre outros, resumindo-se ao eficiente e eficaz, como é o caso do
pragmatismo utilitario (KUENZER, 2017).

Quando ingressamos no ambito das tendéncias pedagdgicas criticas, tem-se outra
visdo, por exemplo: a problematizacdo na Pedagogia Libertadora enfatiza as condicdes de
opressdo; enquanto a Pedagogia Historica-Critica - PHC problematiza a totalidade das
préticas sociais em diversas dimensdes (RAMOS, 2017).

De acordo com Ramos (2017), a PHC nem mesmo precisa se anunciar como ativa,
considerando que essa pedagogia contribui de maneira significativa para uma educagédo viva e
criadora. A PHC defende a perspectiva totalizante do acesso ao conhecimento, diferente das
pedagogias e movimentos acriticos centrados no lema “aprender a aprender”, os quais “[...]
retiram da escola a tarefa de transmiss@o do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos
educandos o acesso a verdade” (DUARTE, 2000, p. 24).

Nesse sentido, o Guia formativo “Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis
abordagens para a pratica pedagodgica na EPT” propde uma discussdo mais ampla, pois
apresenta a relagdo historico-ontolégica do trabalho e educacdo, as principais concepgdes
pedagdgicas e ressignifica o sentido de metodologias ativas e as TDIC'" ao defender a pratica

pedagogica alicercada na Pedagogia Historico-Critica - PHC.

7.0 guia apresenta de modo mais amplo o conceito de tecnologias educacionais, considerando que as TDIC
podem ou ndo ser utilizadas para fins educativos, como pode ser observado na leitura do guia.
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Fala-se em ressignificar, pois o guia ndo propde uma apropriagdo do “aprender a
aprender”, como propagado pelas pedagogias acriticas, mas propde um novo sentido ao
defender a utilizacdo das metodologias ativas atreladas a uma concepcéo de educacao critica,
como bem defendeu Ramos (2017).

Desse modo, o objetivo do guia é orientar os docentes do IFAM-TBT, bem como
interessados na tematica, quanto a pratica pedagogica envolvendo o trabalho como principio
educativo, as metodologias ativas e as tecnologias educativas, numa concepc¢ao critica.

De acordo com Araujo (2008, p. 58), “0 docente tem a funcdo de conduzir a
aprendizagem, logo, pode ser identificado como uma lideranga cultural, e deve ser formado
para este exercicio. Seu papel, portanto, tem dimensdes politicas ¢ pedagogicas”. Por
apresentar atributos formativos aos docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, o guia
esta classificado na categoria: formacao continuada de professores. Destarte, ao expandir as
discussbes sobre o tema metodologias ativas e tecnologias educativas, 0 guia propfe aos
docentes uma unidade'® da teoria e da pratica educativa, pois, a0 mesmo tempo em que
apresenta essas tematicas, o guia busca provocar no docente a compreensdo ampliada da sua
pratica pedagdgica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, apresentando-lhes dimensfes
politicas e pedagdgicas.

A abordagem conceitual do guia alinha-se aos resultados e as discussdes desta
pesquisa. A abordagem conceitual conta, ainda, com artefatos. Segundo Medonca et al.
(2022), os artefatos de um produto educacional sdo textos, videos, blogs, podcast, links, entre
outros, que, juntos, articulam-se para cumprir 0s objetivos do produto educacional. A figura
10, abaixo, detalha a estrutura do guia elaborado por esta pesquisa, considerando a categoria,
a abordagem conceitual e os artefatos:

Figura 10 — Categoria, abordagem conceitual e artefatos do produto educacional

Abordagem conceitual do Guia formativo: Avrtefatos utilizados no guia:
- Textos dissertativos;
- Notas informativas e reflexivas;
- Links com sugestfes de artigos,
livros, videos e tecnologias
» educativas;
- Quadros e resumos esquematicos
informativos;
- Glossario.

- A relacdo trabalho e educacéo (trabalho como
principio educativo);
- Concepcoes de educacdo e de mundo
> (Concepcdes pedagdgicas);
- Metodologias ativas e as articulacfes com a EPT,
na perspectiva da Pedagogia Histérico- Critica;
- As tecnologias educativas e as TDICs;
- Conceitos utilizados no ERE.

Categoria do produto:
formacéo continuada de
professores

Fonte: autora (2022).

18 A formagdo docente deve ser fundada na ideia de unidade, pressupondo a teoria e a pratica educativa como
nlcleo articulador (ARAUJO, 2008).
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A figura 10, acima, apresenta a estrutura do guia. O quadro 8, abaixo, detalha como a

abordagem conceitual foi dividida em 5 se¢bes e um glossario, 0s seus objetivos e as relaces

com os resultados e discussdes da pesquisa:

Quadro 8 — Descricdo das secbes do guia

Secao

Obijetivo

Relacdo com os resultados e
discussoes

1.Trabalho como principio
educativo

Expor o sentido histérico e ontoldgico do
trabalho e da educacéo.

Os resultados e as discussfes da
pesquisa apontaram que essa
relacio ndo esta consolidada
criticamente.

2. Concepcdes pedagbgicas

- Apresentar as principais concepcdes
pedagdgicas no cenéario da histéria da
educacdo brasileira;

- Provocar reflexdes sobre a pratica
docente em seu sentido amplo.

As discussGes da  pesquisa
mostraram que as metodologias
ativas ndo sdo um movimento
independente. Portanto, é
importante a apresentacdo de
bases pedagdgicas aos docentes.

conhecidas como ativas;

-Ressignificar o sentido de Metodologias
Ativas;

- Propor que as metodologias ativas
devem ser aplicadas com base numa
concepcdo pedagdgica critica;

3. A préatica pedagdgica na | -Sugerir a Pedagogia Histérico-Critica | Essa concepcao articula

educacdo profissional e | paraa pratica pedagdgica na EPT. criticamente o  trabalho e

tecnoldgica sob a educacdo, resgatando o principio

perspectiva historica-critica educativo do trabalho. Articula-se,
ainda, com a primeira linha
apresentada neste quadro.

4. Metodologias Ativas -Apresentar  algumas  metodologias | Os resultados da  pesquisa

apontaram que os docentes ainda
tém duvidas sobre o conceito de
Metodologias Ativas. Por ndo ser
um movimento independente,
como apontado nas discussoes,
houve a necessidade de articula-
las a uma pedagogia, no caso, a
PHC.

5. Tecnologias educacionais

-Contextualizar as novas tecnologias;
-Apresentar de modo mais amplo as
tecnologias educacionais.

A tecnologia no ambito
educacional pode  auxiliar  no
desenvolvimento de Metodologias
Ativas. Ainda, durante o Ensino
Remoto Emergencial, as
discussGes a respeito  dessa
categoria foram evidenciadas.

Glossario

-Expor o conceito de siglas e palavras
gue foram bastante utilizadas no ERE.

Os resultados da  pesquisa
mostraram que tantos os discentes
quanto os  docentes ainda
apresentam dividas sobre o
significado de aula assincrona e
sincrona; e ensino hibrido.

Fonte: autora (2022).

A construcdo do guia foi baseada nas quatro camadas (eixos) citadas por Mendonga et

al. (2022). Essas camadas sdo: 1) conceitual; 2) didatico-pedagogica; 3) comunicacional; 4) e

estético e funcional. No guia, essas camadas foram desenvolvidas, conforme especificado

abaixo:
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1) Camada conceitual: Essa camada trata dos conceitos, ou seja, “[...] prové o publico-
alvo com informacgdes que explicitam o repertorio de conhecimento que sdo mobilizados no
produto educacional para atingir a sua finalidade” (MENDOCA et al. 2022, p. 10).

No guia, essa camada é analoga a abordagem conceitual, j& apresentada acima, na
figura 10. Assim, a camada conceitual do guia gira em torno da relagéo trabalho e educacéo
(trabalho como principio educativo); as concepcbes de educacdo e de mundo (Concepgdes
Pedagogicas); Metodologias Ativas e as articulacbes com a EPT, na perspectiva da Pedagogia
Histdrico - Critica; as tecnologias educativas e as TDIC; e os conceitos utilizados no ERE.

Ao longo de 5 se¢des e do glossario, descritos no quadro 8, acima, a abordagem
conceitual € desenvolvida. Essa camada tem estreita relacdo com a proxima, a camada
didatico-pedagdgica.

2) Camada didatico-pedagdgica: é o caminho sugerido ao publico-alvo no decorrer da
leitura para que os objetivos da formacao sejam cumpridos (MENDOCA et al. 2022). Logo,
essa camada no guia é composta pela abordagem conceitual; sugestdes de leituras de livros e
artigos sobre os conceitos discutidos em cada secdo; apresentacdo de quadro conceitual e
quadros esquematicos; notas informativas e notas com sugestdes de atividades englobando os
temas discutidos; e um glossario com palavras e siglas evidenciadas durante o ERE.

A leitura integral do produto é importante para cumprir com 0s seus objetivos
(MENDONCA et al. 2022). Referente ao guia elaborado por esta pesquisa, para que 0S
artefatos apresentados facam sentido a pratica pedagdgica na EPT, concorda-se com 0s
autores. Recomenda-se, assim, a leitura completa do guia. No entanto, com base em
Mendonca et al. (2022), compreende-se que os docentes podem fazer adaptacGes de acordo
com 0s seus contextos ou necessidades. Como é o caso do quadro 2 — Problematizando o

contetdo sob a perspectiva Histdrico-Critica, apresentado no guia, ver figura 11:



Figura 11 — Quadro 2 do Guia, exemplificando a problematizacdo na perspectiva Histérico-Critica

Quadro 2- Problematizando o contelddo sob a perspectiva Histdrico-Critica

Conteudos Dimensdes Questdes problematizadoras
1LOqueéa Conceitual/cientifica | O que & 4gua? Qual sua composicdo quimica? Como se originou a dgua na terra? A dgua que chega 4 sua casa
agua Historica e Social & natural ou encanada?
2. Estados
fisicos da - o = - i : . . . -
o Conceitual/cientifica | O que sdo os estados fisicos da dgua? O que & gelo? Como se forma? O que & vapor? Por que na panela de
Aguasélido, e - - - S
- & Histdrica e Social pressdo os alimentos coziam mais rapidos?
liguide e
gasosos.
Conceitualicientifica Por que cientificamente a dgua & importante? Por que para que a industria de metais e solidificagdo da dgua &
um processo importantissimo? Como se formam as nuvens?
Impo?iénma Social As pessoas conseguem viver sem agua? Por que a a Agua & importante para vocé? Quais as utilidades da agua?
da dgua e do . . . . N
sau ciclo para Econémica Por que & necessario economizar dgua? Quanto custa a dgua por mas? Quem paga a conta? Quanto custa
as irrigar uma lavoura?
eparaa
ZiiEdlice Religiosa Existe dgua milagrosa? O que sio os rios sagrados? Por que se usa dgua no batisma?
Politica Qual a empresa explora o fornecimento de d4gua na sua cidade? E publica ou privada?
Conceitual/cientifica | O que & poluicac? O gue & agua poluida? Como a dgua se torna poluida?
e Estética Por que nos encantamos com a beleza do mar, de um lago, de um rio, de uma cascata?
Agua
social E possivel manter os rios limpos? Como as industrias poderiam evitar a poluicdo e contaminacdo das dguas?
c G
dcn‘?égtisgoda Econémica, Social e | De quantos reais foi a conta de dgua na sua casa no Ultimo més? Existe filtro de dgua na sua casa? Como a
Acua cultural agua é considerada culturalmente?

Fonte: Gasparin (2011, p. 45)

Fonte: Print de tela do Produto Educacional elaborado por esta pesquisa.
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O quadro 2, figura 11, tem como referéncia Gasparin (2011). O autor exemplifica a

problematizacdo a respeito do tema agua. Porém, a problematizacdo apresentada ndo é

adequada a qualquer disciplina. Caberd ao docente adaptar o quadro ao seu contexto de

ensino, desde que as dimensbes importantes para a problematizacdo da pratica social na

perspectiva histdrico - critica sejam empregadas.

Em seguida, a criatividade do leitor é provocada na nota: “da reflexdo a pratica e vice-

versa”, conforme figura 12, abaixo. Momento em que o docente € instigado a escolher uma

Metodologia Ativa descrita na secdo e aplica-la, no momento da instrumentalizacdo da

Pedagogia Histdrico-Critica, considerando o contexto de sua disciplina.

Figura 12 — Nota sugestiva do Guia

1 No inicio deste guia, abordamos o trabalho como principio
educativo na Educacéao Profissional e Tecnolégica. Reflita sobre
essas abordagens e pense como seria possivel articular um
conteudo da sua disciplina com a formacao para o mundo do
trabalho dos seus alunos.

2 Nesta secdo do guia, descrevemos a problematizacdo sob
o olhar da pedagogia historica-critica. Se vocé ainda nao
conhecia essa concepcao pedagdgica, leia mais a respeito nas
sugestdes de leitura. A partir das leituras, escolha uma das
Metodologias Ativas descritas nesta secao e reflita como aplicar
a metodologia escolhida no momento de instrumentalizacao
da Pedagogia Histérica-Critica.

Fonte: Print de tela Produto Educacional elaborado por esta pesquisa.
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3) Camada comunicacional: devido aos objetivos do guia, a comunicagdo é voltada a
docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mas também € efetiva a outros docentes
interessados na tematica, por apresentar concepcdes indispensaveis a pratica docente em
qualquer nivel ou modalidade, como é o caso das concepgdes pedagogicas.

Delineado o publico-alvo, essa camada se refere a forma de comunicagdo com esse
publico. Mendonca et al. (2022) discorrem que a comunicacdo com o leitor deve ser clara e
diferente da comunicacdo utilizada na dissertacdo. Dessa forma, essa camada considera a
escrita de texto e o conjunto de elementos comunicacionais. No guia, essa camada €
constituida pelos textos, imagens, figuras, disposicdo dos quadros e notas informativas,
icones, entre outros.

4) Camada estética e funcional: é a materializacdo, portanto, trata da estética do
produto, do tipo, formato e formas de acesso (MENDONCA et al. 2022). Nesse sentido, o
guia esta classificado no tipo Manual/Guia/Texto de apoio™®; em formato digital.

Quanto a estética (design e diagramacdo), o guia foi construido com o apoio de
profissional da area. Porém, as decisdes foram tomadas em conjunto. Diante das demandas
oriundas da pesquisa, 0 apoio de terceiros foi necessario nesta fase de elaboragdo, pois,
concomitante a constru¢cdo do produto educacional, os pds-graduandos de programas
profissionais ainda desenvolvem a dissertacdo. Sobre isso, para Mendonca et al. (2022):

E muito dificil para os pos-graduandos da é&rea de Ensino adquirirem esses
conhecimentos, oriundos principalmente do design e das ferramentas especificas da
area no tempo de seus cursos de Pds-Graduacdo, sobretudo, em virtude das demais
demandas inerentes a pesquisa. Assim, é recomendavel que 0s mesmos procurem
auxilio de um profissional com conhecimento de design, para construirem
adequadamente esta camada do produto (MENDONGA et al. 2022, p. 12).

Assim, com o apoio do profissional, a diagramagéo buscou distribuir o texto e todos
o0s elementos comunicacionais de forma harmoniosa e organizada. As cores, as disposic¢des de
figuras, icones, entre outros, foram cuidadosamente pensados, a fim de contribuir com a
camada comunicacional do produto.

Para validar o produto educacional, o questionario avaliativo contou com eixos, 0s
quais consideraram as quatro camadas citadas anteriormente. Apos a avaliacdo (no formato
on-line, Google Forms), as alteragcbes foram realizadas conforme as contribui¢cbes dos

participantes. A seguir, apresenta-se a fase de aplicacéo, avaliacdo e validacao do guia.

19 Classificagéo conforme o registro do tipo do produto no observatério ProfEPT.
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6.2 Aplicagdo, avaliaco e validagéo

O Guia formativo “Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis abordagens
para a pratica pedagogica na EPT” foi aplicado a 3 (trés) docentes que atuam na Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Para esta fase da pesquisa, foram convidados os docentes
participantes da coleta de dados e outros docentes do IFAM campus Tabatinga-AM, bem
como docentes de outros Institutos Federais, considerando a tematica e objetivo do guia.

Os convites, ver nos apéndices, foram enviados através do aplicativo de mensagens
WhatsApp a um grupo de professores da EPT e no privado aos contatos obtidos na fase de
coleta de dados.

Desse modo, a aplicacdo do guia consistiu na leitura do Guia pelos docentes e,
posteriormente, solicitou-se aos docentes o preenchimento do questionario avaliativo,
elaborado pela ferramenta Google Forms.

Apds o esgotamento do prazo de preenchimento do questionario on-line, foram
obtidas 3 (trés) participacOes de docentes, sendo 2 (duas) do Instituto Federal do Amazonas e
1 (um) do Instituto Federal do Para. Abaixo, o quadro 9 expde o perfil desses docentes:

Quadro 9 — Perfil dos participantes da aplicagdo e avaliagdo do produto educacional

Participante da | Instituto Federal de | Area de atuagéo Modalidades de Participou,
aplicacdo do Atuacéo-campus atuacdo na Educacéo | inicialmente, da
Guia Profissional e coleta de dados
Tecnolégica (EPT) da pesquisa?
Docente A IFAM- Campus Biologia EPT técnica de nivel Né&o
. médio - forma
Tabatinga .
integrada
Docente B IFAM-Ccampus Quimica EPT técnica de nivel Néo
. médio - forma
Tabatinga .
integrada
Docente C IFPA-Ccampus Matematica EPT técnica de nivel Néo
. médio - forma
Santarém .
integrada e
subsequente; EPT de
pos-graduacao.

Fonte: autora (2023).

No quadro 9, acima, observa-se que os docentes participantes da coleta de dados da
pesquisa, apesar de convidados, ndo responderam ao questionario. Apenas um docente
participante da coleta de dados e confirmou o recebimento da mensagem, porém, nao realizou
a avaliacdo do guia. Apesar da ndo participacdo desses docentes, a aplicacdo do guia nédo foi
comprometida, considerando o objetivo do guia e publico-alvo. No entanto, esta pesquisa

reconhece a importancia dos docentes, bem como dos discentes participantes da fase de coleta
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de dados, pois foram a partir das analises e discussbes dos resultados que este produto
educacional emergiu.

O questionario de avaliacdo foi composto pela identificacdo do perfil docente, ja
exposto no quadro 9, além de 10 (dez) questdes, divididas em 4 (quatro) eixos avaliativos, 0s
quais coincidiram com as 4 (quatro) camadas descritas anteriormente por Mendonca et al.
(2021). Dessa forma, os eixos avaliativos foram: I) conceitual; Il) didatico-pedagdgico; Il1)
comunicacional; 1V) e estético e funcional e V) outros.

Com base na escala de Likert, as questfes dos eixos I, IlI, Il e IV apresentam 5
(cinco) niveis (concordo totalmente, concordo em partes, indeciso, discordo em partes e
discordo totalmente). O docente foi convidado a marcar a opgdo que mais se aproximava da
sua opinido sobre as afirmativas. O eixo V, referente a categoria “outros™, apresentou uma
questdo de multipla escolha e uma questdo aberta. A seguir, apresentam-se os resultados e
discussdes de cada eixo avaliativo.

O eixo conceitual foi composto por duas questdes. Na primeira, os docentes foram
guestionados se 0 guia apresentava conhecimentos relevantes a praticas pedagogicas na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Todos os 3 (trés) docentes concordaram totalmente
com essa afirmativa. A segunda questdo desse eixo avaliou se, antes da leitura do guia, 0s
docentes ja tinham conhecimento dos principais conceitos apresentados (Metodologias
Ativas; Concepcdes pedagogicas; Trabalho como principio educativo; Tecnologias
Educacionais), retornando o seguinte resultado: 1 (um) docente concordou totalmente e 2
(dois) docentes concordaram em partes, 0 que € um indicativo de que pelo menos uma das
tematicas apresentadas ndo eram de conhecimento desses dois docentes.

Logo, considerando a relevancia do guia a préatica pedagogica na EPT, reconhecida
por todos o0s docentes, e a exposicdo de tematicas que ndo eram de conhecimento de alguns
docentes, este eixo foi avaliado positivamente.

O eixo didatico-pedagdgico foi composto por 3 (trés) questdes. A primeira versou
sobre a contribuicdo para a pratica docente apds o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
sendo que 1 (um) docente concordou totalmente e 2 (dois) docentes concordaram em partes
com a afirmativa. A segunda guestionou os docentes se as sugestdes de leituras e de video,
as notas informativas e quadros se apresentam como caminhos formativos aos leitores: 2
(dois) docentes concordaram totalmente e 1 (um) docente concordou parcialmente. A
ultima questdo abordada neste eixo tratou dos objetivos do guia, perguntando aos docentes
se 0s conteudos apresentados durante a leitura cumprem com o objetivo do guia: 3 (trés)

docentes concordaram totalmente. Embora encontrados alguns niveis de concordancia
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parcial, analisando o nivel geral de concordancia, percebe-se uma boa avaliacdo desse eixo,
visto que ndo houve registros de niveis de discordancia.

No eixo comunicacional, foram avaliadas a linguagem escrita e o titulo do guia. Todos
os 3 (trés) docentes concordaram totalmente que a linguagem escrita se apresenta de forma
clara e objetiva e que o titulo do guia condiz com os conhecimentos explorados na leitura.

No eixo estético e funcional, 1 (um) docente concordou parcialmente e 2 (dois)
docentes concordaram totalmente que a leitura € agradavel, considerando 0s aspectos
visuais (cores, organizacdo dos textos e elementos graficos). Apesar de apresentar um nivel
de aceitacdo elevado, sugestdes foram direcionadas para a melhoria desse eixo, como pode
ser observado a seguir.

No eixo “outros”, verificou-se que todos os 3 (trés) docentes afirmaram que
indicariam a leitura do guia a outros docentes. Neste eixo, também foram solicitadas aos
docentes as suas sugestdes para a edicdo final do guia. ApoOs a leitura das sugestdes,
algumas modificacbes foram feitas na escrita e diagramacdo do guia, como pode ser

observado no quadro 10, abaixo:

Quadro 10 — ModificagBes realizadas a partir das sugestdes, apés aplicagdo do Produto Educacional

Sugestédo para a edi¢ao final do guia. Modificagdes/ Justificativa dos autores do guia

“O formato do guia estd muito bom para o acesso | O guia foi diagramado como Ebook, portanto, é
pelo computador. Fui abrir no celular e o formato ja | responsivo, adaptando-se a qualquer dispositivo
ndo fica tdo agradavel, talvez possam produzir uma | (formato de tela). Porém, a leitura, dependendo do
versdo para celular também”. leitor, € mais confortdvel quando realizada em
dispositivo PC ou tablet. Uma versdo exclusiva para
leitura em celular exigiria outra diagramagc&o, todavia
podera sofrer alteracdes futuras para este fim
especifico.

“Outra sugestéo é sobre 0 sumario: a disposi¢do dos | Sumario alterado.
topicos achei que ficou fora do padrdo do guia
porque na pagina anterior (e nas paginas de contetido
do guia), o resumo e abstract sugerem um layout de
duas colunas por pagina e a pagina seguinte, do
sumario, "engana" o leitor a pensar que continua o
layout mas, na verdade, segue outra configuragdo”.

“Na pagina 10, a palavra ‘sentido’ acredito que estd | Correcdo ortogréafica realizada.
com erro de digitagdo, ‘sentindo filoséfico’”.

“Na figura 1, pagina 38, acredito que esta incompleto | Finalizacdo do texto realizada.
0 fcone:" Livros, instrumentos de laboratdrio, radio
analdgico, jogo de...”.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Apbs a finalizacdo da aplicacdo e avaliacdo do guia elaborado por esta pesquisa,
concluiu-se a primeira etapa da validagdo. Segundo Rizzatti et al. (2020), a validacdo é
compreendida em duas instancias, a primeira ¢ referente a aplicacéo e avalia¢do, considerando

0 publico-alvo. A segunda instancia, obrigatoria para os Programas de Pos-graduacgéo
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Profissionais, é concluida ap6s a avaliagdo da banca de defesa, a qual também contribui para o
processo de elaboracdo do Produto Educacional.

A validacdo, desse modo, afere a aplicabilidade, bem como a replicabilidade. A
primeira instancia da validacdo conferiu ao Guia o status de aplicado. No que se refere a
replicabilidade, que, conforme Rizzatti et al. (2020), é a acessibilidade conferida a terceiros
para a utilizagdo do produto educacional, verificou-se que todos os docentes participantes da
fase de aplicacdo e avaliacdo recomendariam a leitura do guia a outros docentes, atestando o
potencial de replicabilidade do guia.

Ainda segundo os autores acima, a replicabilidade deve considerar a mudanca de
contexto. Logo, no final da leitura do guia, é possivel observar esse apontamento:

Cada leitor e leitora é convidado a apropriar-se deste guia, a partir da sua realidade e
estabelecendo suas proprias “pontes” com outras areas do conhecimento. Logo,
acreditamos na autonomia e criticidade de cada um para cultivar, dentro das suas
possibilidades e contextos reais, as proposituras pedagogicas sinalizadas neste
produto educacional (trecho do Produto Educacional elaborado por esta pesquisa, p.
42).

Portanto, o Guia formativo “Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis
abordagens para a pratica pedagdgica na EPT” ndo traz receitas prontas, mas propde
caminhos para a pratica da formagdo e autoformacgdo, considerando os contextos reais.
Também ha a ciéncia de que os Produtos Educacionais ndo sdo suficientes para solucionar
todas as problematicas da Educacdo Brasileira, no entanto, os PE precisam de maior
visibilidade, pois se constituem de pesquisas avaliadas e validadas (RIZZATTI et al. 2020).
Nesse sentido, os bancos de depositos dos Produtos Educacionais necessitam de maior
divulgacéo, para que docentes e equipes de gestdo possam replicar em seus contextos os PE.

Destarte, espera-se que o Guia formativo “Metodologias e Tecnologias Educacionais:
possiveis abordagens para a pratica pedagogica na EPT” possa ser replicado, no sentido de
contribuir para a formagdo continuada de professores, numa perspectiva critica, seja pelos
proprios professores da EPT ou por Departamentos responsaveis por formacgao continuada na
EPT.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das mudancas tecnologicas atuais, as quais impactam o mundo do trabalho e as
concepcoes de educacéo, este trabalho buscou discutir o Ensino Remoto Emergencial sob uma
perspectiva historica e dialética. Poderiamos aqui discutir o ERE, sugerindo um futuro
promissor para educacdo, apontando no Produto Educacional elaborado por esta pesquisa
apenas o conceito deslocado de Metodologias Ativas e TDIC, no entanto, seguimos um
caminho mais complexo e rico para as discussoes.

Discutimos que as Ultimas reformas educacionais (Aprovacdao BNCC, DCNEPT, Novo
Ensino Médio) apresentam contradi¢des, pois, a0 mesmo tempo em que as novas reformas
lancam a educacdo brasileira uma pretensa inovacdo e autonomia dos estudantes, quando
analisadas em conjunto com o atual contexto politico e econdmico, poderiamos dizer até
ideoldgico, encontramos um afastamento da realidade dos estudantes de escola publica. Em
paralelo, o Ensino Remoto Emergencial foi o chogue mais duro da realidade que nos
poderiamos tomar. O ERE revelou que a autonomia dos estudantes ainda estd em
desenvolvimento, que as escolas ndo tém estrutura e as novas tecnologias ainda passam longe
das portas dessas instituicoes.

Dessa forma, a pesquisa aponta a importancia da insercdo de novas tecnologias e
metodologias nas escolas, visando a autonomia e criatividade dos estudantes. O periodo pds-
ERE tem endossado ainda mais essa discussdo. Contudo, assinalamos ser necessaria uma
compreens&o muito maior da educago, da sua histdria, das suas concepcdes e finalidades. E o
gue tentamos traduzir com o conceito de vigilancia critica de Frigotto e Ciavatta (2003). Nao
h& mentira nenhuma no fato de que as escolas precisam se modernizar e que os professores
precisam de formacdo continuada para trabalhar com as novas tendéncias. Mas, a partir de
uma vigilancia critica, questiona-se: as novas tendéncias educacionais realmente solucionam a
problemética? Ou evidenciam as velhas formas de formagcdo humana, de forma disfarcada?
Sugere-se, assim, a vigilancia para que o “novo normal”, como bem abordado por Saviani e
Galvdo (2021), ndo caia na velha adaptabilidade ao capital, sem que corresponda com a
realidade dos estudantes brasileiros.

No caminho da vigilancia critica, este estudo buscou fundamentagdo pedagdgica, visto
gue a pratica docente ndo é neutra. Por este motivo, referenciamos, com base em Saviani
(2005), as principais concepgdes pedagdgicas contra-hegemonicas e hegemdnicas, na busca

de compreendemos os métodos, as técnicas e procedimentos de ensino e aprendizagem
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articulados a uma concepcdo de mundo, e ndo como movimentos metodologistas, conforme
indicou Ramos (2017).

Com base em nossos achados, indicamos que a formacdo do docente atuante na
Educacao Profissional e Tecnologica deve quebrar as correntes tecnicistas e reducionistas, as
quais parecem ter receitas prontas para os problemas seculares da educacdo brasileira. Por
isso, evidenciamos, além das concepgdes pedagdgicas e suas relagbes com as novas
tendéncias educacionais, o sentido historico e ontoldgico das categorias trabalho e educacao,
pois essas duas categorias estdo na base da producdo humana como tal.

Cumpriu-se, desse modo, com 0 objetivo geral deste estudo, sendo: analisar as
implicagbes do Ensino Remoto Emergencial (ERE), desenvolvido no Curso Técnico de Nivel
Médio em Informatica, na forma Subsequente, turma 2021, IFAM- Campus Tabatinga- AM,
mediante as categorias: tecnologia, educacdo e trabalho. Os resultados e discussdes desta
pesquisa apontaram que os docentes e discentes tiveram dificuldades durante o ERE; a
concepgdo critica de trabalho como principio educativo ainda ndo se encontra totalmente
consolidada; e a formacdo dos docentes no que diz respeito as novas tendéncias de ensino e
aprendizagem, mediadas ou ndo pelas tecnologias digitais, precisa evidenciar uma concepc¢ao
critica de educacdo na EPT.

Nesse sentido, as analises e discussdes realizadas foram basilares para a elaboracdo do
Guia formativo “Metodologias e Tecnologias Educacionais: possiveis abordagens para a
pratica pedagogica na EPT”, o qual apresenta uma perspectiva totalizante do trabalho e suas
relacBes com a educacdo, bem como expde elementos importantes a pratica pedagogica, como
é o0 caso das concepcOes pedagdgicas, com énfase na Pedagogia Historico-Critica, das
Metodologias Ativas e das tecnologias educativas. Para tanto, buscamos evidenciar a
Pedagogia Histdrico-Critica porque essa concepc¢ao resgata a integracéo histérico-ontoldgica
entre trabalho e educacdo, defende a indissociabilidade da teoria e prética, supera
reducionismos, acredita na pratica social como ponto de partida para as problematizaces,
entre outras caracteristicas e, além disso, vislumbra a educacdo como processo humanizador.

No decorrer das discussOes sobre os resultados, este estudo se deparou com outro
problema de pesquisa, o qual é indicado para aprofundamento em estudos futuros, a saber:
como ocorreu 0 estudo dirigido autorizado pelo IFAM, com a utilizacdo de materiais
impressos, durante o periodo do ERE?

Para concluir, mas conscientes da continua¢do, pois o conhecimento é feito de
movimentos, esperamos que esta pesquisa contribua para as livres discussdes a respeito das

tecnologias educacionais e metodologias de ensino e aprendizagem na Educacdo Profissional
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e Tecnoldgica, especialmente na modalidade técnica de nivel médio; para uma perspectiva
indissociavel do trabalho e educagdo, observando o trabalho como principio educativo;
contribuindo, assim, para a construcéo do curriculo integrado.

Ressalta-se que, para expor livres discussdes, visando a quebra de concepgdes
pedagogicas hegemdnicas, € importante a defesa da educagdo publica e democrética,
principalmente diante do atual contexto do pais, onde forcas extremante retrogradas e
conservadoras buscam intensificar o enquadramento da pratica docente aos seus interesses

ideologicos.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTIONARIO: DOCENTE

1. Parte Introdutdria: A pesquisa “TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO: percepcdes e
desdobramentos oriundos do Ensino Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazdnia.” ¢é
vinculada ao Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnologica em Rede. Considerando a
suspensdo das aulas presenciais, devido a pandemia da COVID-19, surgiu a necessidade de
compreender qual o papel das novas tecnologias nesse novo processo de ressignificacdo da educacéo,
especificamente na EPTNM (Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio). Portanto, o objetivo
geral da pesquisa ¢ analisar e discutir as dimensoes: tecnologia, educagéo e trabalho, de acordo com as
experiéncias docentes e discentes durante 0 Ensino Remoto. Ao longo da coleta dos dados, sera
elaborado um produto educacional, na perspectiva da
integracdo do trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, com a intengéo de auxiliar os docentes do IFAM-
Tabatinga quanto ao uso de metodologias ativas com tecnologias digitais, como suporte a formagéo
dos discentes, considerando a acessibilidade digital, as particularidades locais e as bases conceituais da
EPT.

2. Relevancia da pesquisa: Além da contextualizacéo e registro de um periodo historico marcante e
desafiador na educacgdo Profissional e Tecnoldgica, o estudo contribuira para o aprofundamento dos
conhecimentos referentes a triade: Tecnologia, Educacdo e Trabalho. Destacamos também que, por
intermédio do presente estudo, serd valorizada a percepcdo dos sujeitos da pesquisa (discentes e
docentes) quanto a inser¢do de novas tecnologias na Educacédo Profissional e Tecnologica.

3. Leitura e Entrega do TCLE: O (A) senhor (a) ir& receber este questionario junto com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em caso de aceite, passaremos para coletar este
guestionario em 10 (dez) dias uteis,nodia__ / [

4. Agradecimento: Sua colaboragdo é muito importante para esta pesquisa. Agradecemos a sua
participacéo!

5. Entrega do Questionario.

PERFIL DO DOCENTE

1. Sexo: Masculino [ ] Feminino [ ]

2. ldade:____ 3. Ano de ingresso no IFAM:

4. Formagdo Académica:

5. Identidade étnico-racial: [ ]Branca [ JParda[ ]Preta[ ]Indigena [ ]N&o declarada

6. Local de residéncia (informe a cidade ou comunidade):
AVALIACAO DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

7. Vocé tem acesso a internet em casa?

a) () Sim, eu uso apenas os dados maéveis (internet de operadora) em casa;

b) ( ) Sim, eu uso wi-fi e os dados mdveis em casa;

¢) () Sim, eu uso apenas o wi-fi em casa.

d) ( ) N&o tenho acesso & internet em casa.

8. Em caso de acessar a internet da sua casa, qual a qualidade da internet que vocé utiliza em
casa?(marque apenas uma alternativa):

[1Péssima []JRuim [ ]Razoavel [1Boa [ ]Excelente

9. Quais dos equipamentos abaixo vocé possui? (marque quantas alternativas forem necessarias):

[ 1 Celular Smartphone ou Iphone;
[ 1 Computador ou Notebook ;
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[] Tablet;

[ 1 N&o tenho nenhum desses equipamentos;
[ 1 Outro os (quais):
10. Com que frequéncia vocé utilizou as plataformas digitais abaixo, durante o Ensino
Remoto Emergencial no IFAM? (margue uma op¢ao para cada alternativa que melhor representa a
frequéncia):

Muitas Poucas vezes | Raramente | Nunca

vezes por semana
por
semana

WhatsApp

Meet

Class Room

Moodle

SIGAA/IFAM

11. Quiais dos recursos didaticos abaixo vocé utilizou durante o Ensino Remoto Emergencial
no IFAM? (marque quantas alternativas forem necesséarias):

[ 1 Apresentacéo de slides
[ ] Apostila impressa

[ ] Podcast

[ ] Livro digital interativo
[ ] Audios

[] Video

[ 1 PDF/apostila digital

[ ] Outros (quais?):
[ 1 Nenhum dos anteriores

12. Quais foram suas maiores dificuldades em atuar no Ensino Remoto no IFAM?

13. O IFAM ofereceu alguma formacao ou auxilio para que vocé atuasse no periodo do Ensino
Remoto?
[ 1Sim (quais?):

[ ] Néo.

PERCEPCOES SOBRE A RELACAO TECNOLOGIA, TRABALHO E EDUCACAO.

14. Vocé acha importante a utilizacdo de tecnologias digitais pelos professores durante as
aulas PRESENCIAIS nos cursos do IFAM?
[ 1Sim

[ ]Nao

15. Quais das metodologias abaixo vocé ja utilizou durante suas aulas PRESENCIAIS no
IFAM? (marque quantas alternativas forem necesséarias)
[ ] Sala de aula invertida;
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[ ] Elaboracéo de Mapas mentais pelos alunos;

[ ] Gamificacéo;

[ 1 Sequéncia didatica;

[ ] Estudo de Caso;

[ ] Estudo Dirigido;

[1Quiz;

[ 1 Aula expositiva dialogada;

[ 1 Desenvolvimento ou reaplicacdo de Tecnologias Sociais
[ 1 Outros(quais?):
16. Antes do ensino remoto emergencial, quais recursos digitais vocé utilizava durante as
aulas?

17.- Sobre o trabalho como principio educativo, marque a opgdo com a escala de concordéncia ou
discordancia referente as afirmativas abaixo sobre esse tema (marque apenas uma op¢ao para cada
afirmativa):

o o 8 '8 '8
_ . S @ S 5 o s o q
Afirmativa s e S g = 38| 8¢
o 2 o = 5] c T c 4
2 E @2 o ° © | 9§
Qs Q< = 02199
a8 Sg | @ £5 &8¢
1. O trabalho é essencial ao ser humano, pois
“[...] diferentemente dos animais, que se adaptam
a natureza, os homens tém de adaptar a natureza O ©) O ©) O
a si.” (SAVIANI, 2007).
2. O processo de adaptar a natureza as nossas O O O O O

necessidades chama-se trabalho.

3. Ao transformar um metal em objeto “[...] €
possivel compreender como a ciéncia e seus
principios sdo aplicados ao processo produtivo, o o o o o
pode-se perceber como as leis da fisica e da
quimica operam para vencer a resisténcia dos
materiais e gerar novos produtos.” Assim, educar
e educar-se através do trabalho significa que a
partir da producdo material ou intelectual é
possivel  relacionar  diversas  4reas  do
conhecimento.

4. Além de compreender os conhecimentos das
diversas areas (fisica, qunplca, matematica, etc:.), o o o o o
educar e educar-se através do trabalho também
significa alterar a realidade com o objetivo de
melhorar a vida em sociedade.

5. O trabalho intelectual é superior ao trabalho O O O O O
manual.
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APENDICE B — ROTEIRO DE APLICACAO QUESTIONARIO: DISCENTE

1. Parte Introdutdria: A pesquisa “TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO: percepcdes e
desdobramentos oriundos do Ensino Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazbnia.” é
vinculada ao Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnologica em Rede. Considerando a
suspensdo das aulas presenciais, devido a pandemia da COVID-19, surgiu a necessidade de
compreender qual o papel das novas tecnologias nesse novo processo de ressignificacdo da educacéo,
especificamente na EPTNM (Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio). Portanto, o objetivo
geral da pesquisa € analisar e discutir as dimenses: tecnologia, educacdo e trabalho, de acordo com as
experiéncias docentes e discentes durante o Ensino Remoto. Ao longo da coleta dos dados serad
elaborado um produto educacional, na perspectiva da
integracdo do trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, com a intencéo de auxiliar os docentes do IFAM-
Tabatinga quanto ao uso de metodologias ativas com tecnologias digitais, como suporte a formagédo
dos discentes, considerando a acessibilidade digital, as particularidades locais e as bases conceituais da
EPT;

2. Relevancia da pesquisa: Além da contextualizacdo e registro de um periodo histérico marcante e
desafiador na educagéo Profissional e Tecnologica, o estudo contribuira para o aprofundamento dos
conhecimentos referentes a triade: Tecnologia, Educacdo e Trabalho. Destacamos também que, por
intermédio do presente estudo, serd valorizada a percepcdo dos sujeitos da pesquisa (discentes e
docentes) quanto a inser¢do de novas tecnologias na Educacédo Profissional e Tecnologica.

3. Leitura e Entrega do TCLE: O (A) senhor(a) ira receber este questionario junto com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em caso de aceite, passaremos para coletar este
questionario em 10 (dez) dias Gteis,nodia__ / [/

4. Agradecimento: Sua colaboragdo € muito importante para esta pesquisa. Agradecemos a sua
participacéo!

5. Entrega do Questionario.

PERFIL DO ALUNO

1. Sexo: Masculino [ ] Feminino [ ]

2. ldade: 3. Ano de conclusdo do ensino médio:

4. ldentidade étnico-racial: [ ] Branca[ ] Parda[ ] Preta[ ] Indigena[ ] N&o declarado

5. Local de residéncia (informe a cidade ou comunidade):
AVALIACAO DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

6. Vocé tem acesso a internet em casa? (marque apenas uma alternativa):

( ) Sim, eu uso apenas os dados moveis (internet de operadora) em casa;

( ) Sim, eu uso wi-fi e os dados mdveis em casa;

() Sim, eu uso apenas o wi-fi em casa.

( ) N&o tenho acesso a internet em casa.

7. Em caso de acessar a internet da sua casa, qual a qualidade da internet que vocé utiliza em
casa?(marque apenas uma alternativa):

[1Péssima []Ruim [ ] Razoavel []Boa [ 1 Excelente
8. Quais dos equipamentos abaixo vocé possui? (marque quantas alternativas forem necessarias):

[ 1 Celular Smartphone

[ 1 Computador ou Notebook
[] Tablet

[ 1 Outros(quais):
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[ 1 Nenhuma das opgdes

9. Quais dos recursos abaixo vocé sabe usar? (marque quantas alternativas forem necessarias):
[ ] Sei enviar e-mails;

[ ] Sei usar redes sociais;

[ ] Sei pesquisar na internet;

[ ] Sei utilizar computador ou notebook ;

[ ] Sei usar Celular Smartphone;

[ ] Né&o sei usar nenhum desses recursos.

10. Quais das plataformas digitais abaixo os seus professores utilizaram durante o Ensino
Remoto Emergencial no IFAM? (marque guantas alternativas forem necessarias):

[ 1 WhatsApp

[ 1 Meet

[ ] Class Room

[ 1 Moodle

[ ] Outros(quais?):
11. Quais dos recursos abaixo os seus professores utilizaram durante o Ensino Remoto
Emergencial no IFAM? (marque quantas alternativas forem necessarias):

[ 1 Apresentacéo de slides
[ 1 Apostila impressa

[ ] Podcast

[ ] Livro digital interativo
[ ] &udio

[] video

[ 1 PDF/apostila digital

[ JOutros(quais?):

[ 1 Nenhuma das opgdes
12. Quais foram suas maiores dificuldades em estudar no Ensino Remoto no IFAM?

13. O IFAM ofereceu algum auxilio para que vocé estudasse no periodo do Ensino Remoto?
[ 1Sim (quais?):

[ 1 No.

PERCEPCOES SOBRE A RELACAO TECNOLOGIA, TRABALHO E EDUCACAO

14. Vocé tem dificuldades em estudar os contetidos do curso, utilizando recursos multimidias
(videos, podcast, audios, etc..)? (marque a op¢ao que mais se aproxima da sua resposta ):

[ 1 Néo tenho dificuldades em utilizar recursos multimidias para estudar;

[ 1 Néo tenho dificuldades, mas o professor deve me orientar;

[ ] Eu tenho dificuldades para usar recursos multimidias para estudar.

15. Vocé acha importante a utilizacéo de tecnologias digitais pelos professores durante as suas
aulas PRESENCIAIS no curso do IFAM?
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[ ]1Sim
[ ] Néo.
16. Por que vocé escolheu estudar no IFAM?

17.-Sobre o trabalho como principio educativo, marque a op¢do com a escala de concordancia ou
discordancia referente as afirmativas abaixo sobre esse tema (marque apenas uma opg¢ao para cada

afirmativa):
s, |gt g, |3
T8 |22 |s53|s5¢8
o & o g o o o qC)
o 52 23| B S8| 5¢
Afirmativa o= asc| e O2l05
S5 |S8|s |5l @8
~ = ~ O ~ S L ~ =
1. O trabalho ¢ essencial ao ser humano, pois  “[...]
diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, 0s
homens tém de adaptar a natureza a si.” (SAVIANI, 2007). O O O O O
2. O processo de adaptar a natureza as nossas necessidades O O O O O
chama-se trabalho.
3. Ao transformar um metal em objeto “[..] é possivel
compreender como a ciéncia e seus principios sdo aplicados
ao processo produtivo, pode-se perceber como as leis da
fisica e da quimica operam para vencer a resisténcia dos O O O O O
materiais e gerar novos produtos.” Assim, educar e educar-se
através do trabalho significa que a partir da producdo material
ou intelectual é possivel relacionar diversas areas do
conhecimento.
4. Além de compreender os conhecimentos das diversas areas
(fisica, quimica, matematica, etc..), educar e educar-se através O O O O O
do trabalho também significa alterar a realidade com o
objetivo de melhorar a vida em sociedade.
5. O trabalho intelectual é superior ao trabalho manual. O O O O O

18. Em sua opinido, como futuro profissional da area de tecnologia, qual a sua principal

contribuicdo para a sociedade ao se formar?

19. Em sua opinido, qual o principal papel da informaética nos diversos setores de trabalho?
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTE

Apresentacdo da pesquisa (a ser lida pelo pesquisador):

1. Parte Introdutéria: A pesquisa “TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO: percepcdes e
desdobramentos oriundos do Ensino Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazobnia.” é
vinculada ao Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede. Considerando a
suspensdo das aulas presenciais, devido a pandemia da COVID-19, surgiu a necessidade de
compreender qual o papel das novas tecnologias nesse novo processo de ressignificacdo da educacéo,
especificamente na EPTNM (Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio). Portanto, o objetivo
geral da pesquisa é analisar e discutir as dimensdes: tecnologia, educagdo e trabalho, de acordo com as
experiéncias docentes e discentes durante o Ensino Remoto. Ao longo da coleta dos dados seréd
elaborado um produto educacional, na perspectiva da
integracdo do trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, com a intencéo de auxiliar os docentes do IFAM-
Tabatinga quanto ao uso de metodologias ativas com tecnologias digitais, como suporte a formacao
dos discentes, considerando a acessibilidade digital, as particularidades locais e as bases conceituais da
EPT.

2. Relevancia da pesquisa: Além da contextualizacdo e registro de um periodo histérico marcante e
desafiador na educagdo, o estudo ira contribuir para a divulgacdo de conhecimentos referentes a
relacdo tecnologia, educacao e trabalho, assim como compreender as peculiaridades regionais quanto a
utilizacdo de novas tecnologias na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

3. Esclarecimentos: Esta entrevista serd gravada. O (A) senhor (a) confirma a autorizagdo para
gravacao?

4. Agradecimentos: Sua colaboragdo € muito importante para esta pesquisa. Agradecemos a sua
participacéo!

PERFIL DO DOCENTE

1. Sexo: Masculino [ ] Feminino [ ]
2. ldade: 3. Ano de ingresso no IFAM:
4. Formacéo Académica:
5. Identidade étnico-racial: [ ] Branca[ ] Parda[ ]Preta[ ] Indigena[ ] N&o declarado
6. Local de residéncia (informe a cidade ou comunidade):

AVALIACAO DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

1. Em sua opinido, qual o a maior legado que o Ensino Remoto deixou para a educacdo, em especial
para Educacdo Profissional Tecnologica?

2. Nos ultimos dois anos, conceitos pouco conhecidos comegaram a ser utilizados com bastante
frequéncia. Cito aqui: Aula sincrona, Aula Assincrona e ensino hibrido. Antes do ERE, vocé ja tinha
conhecimento desses termos? Em sua opinido, esses conceitos estdo claros ou vocé ainda tem dividas
sobre o significado, na préatica?

3. Outro tema bastante evidente durante o ERE foi 0 das metodologias ativas integradas as TDIC. A
respeito desse tema, qual seu nivel de conhecimento sobre o que seria uma metodologia ativa com a
utilizacdo de TDIC?

4. Como vocé se sente em relagdo as novas tecnologias no momento atual?

PERCEPCOES SOBRE A RELACAO TECNOLOGIA, TRABALHO E EDUCAGAO.
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5. Pensando na utilizacdo de TIDC durante suas aulas PRESENCIAIS, por exemplo, vocé
compartilha um podcast ou um video na sua aula sobre determinado assunto, pede para que 0s alunos
oucam em casa e na proxima aula fagam uma exposicao dos principais conceitos ouvidos no podcast
ou video. Nesse sentido, no que diz respeito a autonomia, os estudantes dos cursos de informatica,
assim como os de outros cursos do IFAM, teriam dificuldades para realizar essa atividade?

6.Vocé aplicaria uma atividade como a do exemplo anterior?

7. Qual o principal desafio de utilizar as tecnologias digitais durante as suas aulas presenciais no
IFAM?

8. Exibicdo do video: @) trabalho como principio educativo
(https://www.youtube.com/watch?v=YIgGbazhirg). Nesse sentido, considerando o trabalho como
principio educativo, quais os maiores desafios para integrar o trabalho, a cultura, a ciéncia e a
tecnologia, na regido?

9. Ainda considerando a realidade da regido, devido ao acesso precario de internet, quais ferramentas
tecnoldgicas os professores poderiam utilizar, que ndo dependessem da internet?

10. Qual sua opinido sobre guias e manuais educacionais que visam a integracdo das tecnologias
digitais as aulas por meio de metodologias ativas, considerando as tecnologias que podem ser
trabalhadas off-line?
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APENDICE D — ROTEIRO ENTREVISTA: DISCENTE

Apresentacdo da pesquisa (a ser lida pelo pesquisador):

1. Parte Introdutéria: A pesquisa “TECNOLOGIA, EDUCACAO E TRABALHO: percepcdes e
desdobramentos oriundos do Ensino Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazbnia.” é
vinculada ao Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica em Rede. Considerando a
suspensdo das aulas presenciais, devido a pandemia da COVID-19, surgiu a necessidade de
compreender qual o papel das novas tecnologias nesse novo processo de ressignificacdo da educacéo,
especificamente na EPTNM (Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio). Portanto, o objetivo
geral da pesquisa € analisar e discutir as dimens6es: tecnologia, educacdo e trabalho, de acordo com as
experiéncias docentes e discentes durante o Ensino Remoto. Ao longo da coleta dos dados, sera
elaborado um produto educacional, na perspectiva da
integracdo do trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, com a intengéo de auxiliar os docentes do IFAM-
Tabatinga quanto ao uso de metodologias ativas com tecnologias digitais, como suporte a formagéo
dos discentes, considerando a acessibilidade digital, as particularidades locais e as bases conceituais da
EP.:

2. Relevancia da pesquisa: Além da contextualizacdo e registro de um periodo historico marcante e
desafiador na educacdo, o estudo ira contribuir para a divulgacdo de conhecimentos referentes a
relacdo tecnologia, educacao e trabalho, assim como compreender as peculiaridades regionais quanto a
utilizagdo de novas tecnologias na Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

3. Esclarecimentos: Esta entrevista sera gravada. O (A) senhor (a) confirma a autorizacdo para
gravacao?

4. Agradecimentos: Sua colaboragdo é muito importante para esta pesquisa. Agradecemos a sua
participacéo!

PERFIL DO DISCENTE

1. Sexo: Masculino [ ] Feminino [ ]
2. ldade:____ 3. Ano de ingresso no IFAM:
4. Formagdo Académica:
5. Identidade étnico-racial: [ ] Branca[ ] Parda[ ] Preta[ ] Indigena[ ] N&o declarado
6. Local de residéncia (informe a cidade ou comunidade):

AVALIACAO DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

1. Nos ultimos dois anos, conceitos pouco conhecidos comecaram a ser utilizados com bastante
frequéncia. Cito aqui: Aula sincrona, Aula Assincrona e ensino hibrido. Antes do ERE, vocé ja tinha
conhecimento desses termos? Em sua opinido, esses conceitos estdo claros ou vocé ainda tem duvidas
sobre o significado, na préatica?

2. Como vocé se sente em relacdo as novas tecnologias no momento atual?

PERCEPCOES SOBRE A RELACAO TECNOLOGIA, TRABALHO E EDUCACAO.
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3. Por que vocé ingressou em um curso ligado diretamente a area tecnologica?

4. Exibichio do video de apoio: O trabalho como  principio  educativo
(https://www.youtube.com/watch?v=YIgGbazhirg). Vocé tinha davidas sobre o significado de trabalho
como principio educativo?

5. Considerando a realidade da regido, devido ao acesso precéario de internet, quais ferramentas
tecnoldgicas os professores poderiam utilizar durante as aulas, que ndo dependessem da internet?

6. Qual sua opinido sobre guias ou manuais educacionais para os professores, com o objetivo de

integrar as tecnologias digitais as aulas, considerando as tecnologias que podem ser trabalhadas off-
line?
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APENDICE E - CONVITE AOS DOCENTES PARA A APLICAGCAO E AVALIACAO DO
GUIA

Bom dia, prezad@s!

E com muita alegria que apresentamos o primeiro protétipo do Produto
Educacional elaborado por nossa pesquisa de mestrado intitulada TECNOLOGIA,
EDUCAGCAD E TRABALHO: percepcdes e desdobramentos oriundos do Ensino
Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazdnia.

0 Guia Metodologias Ativas e Tecnologias Educacionais: possiveis abordagens
para a pratica pedagdgica na EPT objetiva orientar os docentes do [FAM-TET,
bem como interessados na tematica, quante & pratica pedagdgica sob a
perspectiva do trabalho come principio educative, das metodologias ativas e das
tecnologias educacionais no contexto da Educacio Profissional e Tecnoldgica,
numa perspectiva critica.

Vocé é nosso convidado para avaliar essa primeira vers3o do guia. Suas
contribuigdes sdo muito importantes para a elaboracdo final.

Abaixo, segue o link do formulario de avaliagio do guia, que deve ser respondido
apos a leitura do guia. Além da identificagcdo do participante, o gquestionario &
composto por 10 questdes, divididas em 5 (cinco) eixos avaliativos. Tempo de

preenchimento: Entre 5 a 10 minutos.

https://forms.gle/pTp87USacxWmDtTad

Agradecemaos a sua participagdo!! -




