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RESUMO

Esta pesquisa configura-se numa perspectiva da autoformacgéo docente em articulagdo com a
pratica pedagdgica, como contributo ao redimensionamento docente no contexto tecnolégico.
Nesse sentido, ressalto como objeto desta pesquisa a autoformagdo docente e suas
pressuposicbes na pratica pedagogica, considerando a autonomia do professor, as
possibilidades de superacdo e rupturas de paradigmas no que tange a formacéo docente, bem
como a compreensdo de si, de modo a considerar sua ipseidade e o contexto de ensino
tecnoldgico. Nas reflexdes tedricas empreendidas neste estudo, utilizamo-nos das contribui¢des
de autores que enfatizam a importancia de uma formacéo critica-reflexiva relevante para o
desenvolvimento do sujeito docente, na sua condi¢cdo de protagonista de seu percurso
profissional. Ratificando a formacdo de professores concomitantemente com a metodologia
pautada em cartas autobiograficas de modo a analisar de forma subjetiva os fendmenos
observados, com o intuito de proporcionar uma autorreflexdo sobre seu itinerario. O processo
vivenciado ao longo dessa pesquisa permitiu a organizagdo e efetivacdo de um produto
educacional intitulado por: “Conex0es das praticas docentes: uma oficina pedagogica para
contar de si e ressignificar-se como professor”, como um pretexto para o reconhecimento da
importancia da autoformacédo para legitimar-se como professor. Que na problematizacdo do
objeto investigado dialogamos com professores, que expuseram informacdes relevantes sobre
as experiéncias profissionais com foco no objeto de estudo. No processo de analise de dados,
orientamo-nos pela técnica de analise de conteudo da triangulacéo, que foi realizado procurando
ndo reduzir as significacBes dos relatos construidos. Nesta perspectiva, os resultados da
pesquisa, reconhece que a autoformacdo insere-se no itinerario profissional docente, a qual
valoriza a criatividade e a acdo reflexiva no que concerne a (re)visao e a reorientacdo das
atividades pedagogicas. Em que efetivamente permite ao professor discutir e (re)pensar de
maneira autbnoma, as decisfes a serem tomadas em face dos intemperes e das demandas que
surgem no seu percurso profissional, possibilitando-lhe uma apreensdo critica e consciente da
pratica pedagogica efetivada no processo de ensino.

Palavras-chave: Autoformacdo. Pesquisa Narrativa. Oficina Pedagdgica.



ABSTRACT

This research is configured in a perspective of teacher self-training in conjunction with
pedagogical practice, as a contribution to the re-dimensioning of teachers in the technological
context. In this sense, | emphasize as the object of this research teacher self-training and its
presuppositions in pedagogical practice, considering the teacher's autonomy, the possibilities
of overcoming and breaking paradigms regarding teacher training, as well as self-
understanding, in order to consider its ipseity and the context of technological education. In the
theoretical reflections undertaken in this study, we make use of the contributions of authors
who emphasize the importance of a critical-reflexive formation relevant to the development of
the teaching subject, in his/her condition of protagonist of his/her professional path. Ratifying
the training of teachers concomitantly with the methodology based on autobiographical letters
in order to subjectively analyze the observed phenomena, in order to provide a self-reflection
on their itinerary. The process experienced throughout this research allowed the organization
and implementation of an educational product entitled: "Connections of teaching practices: a
pedagogical workshop to tell yourself and resignify yourself as a teacher”, as a pretext for
recognizing the importance of self-training to qualify as a teacher. That in the problematization
of the investigated object we dialogued with professors, who exposed relevant information
about their professional experiences with a focus on the object of study. In the process of data
analysis, we were guided by the technique of content analysis of triangulation, which was
carried out seeking not to reduce the meanings of the constructed reports. In this perspective,
the research results recognize that self-training is part of the teaching professional itinerary,
which values creativity and reflective action regarding the (re)vision and reorientation of
pedagogical activities. In which it effectively allows the teacher to discuss and (re)think
autonomously, the decisions to be taken in the face of the intemper and the demands that arise
in their professional path, allowing them to have a critical and conscious apprehension of the
pedagogical practice carried out in the process of teaching.

Keywords: Self-training. Narrative Research. Pedagogical Office.
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1 INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa parte de uma inquietacdo pessoal, desde 0 momento em que
eu, professor de Matematica, fui designado a ministrar aulas de robotica. Um desafio para a
minha préatica docente, instigando-me a buscar conhecimentos, para atender a este novo desafio,
tomei da liberdade de apadrinhar-me de novos saberes, para essa nova empreitada. Contudo, o
momento descrito contribuiu para que emergisse a ideia de inserir 0 sentido da autoformacao,
na minha trajetdria, visto precisar ressignificar os conceitos ja adquiridos em prol de uma
circunstancia que exigia um aperfeicoamento profissional, mesmo sem ter algum curso ou

formacédo que atendesse as minhas necessidades naquele momento.

Foi assim que, aliado ao legado pessoal, firmei 0 compromisso comigo mesmo de uma
autoformacdo que me auxiliasse nas praticas pedagogicas, e pude vislumbrar que 0 processo
autoformativo pode se estender em diversos contextos, ndo ficando restrito as peculiaridades
da minha area e sua correlatividade, encontrando inimeras possibilidades de alcancar o
conhecimento, sem estar vinculado diretamente a um processo formativo sistematizado ou

atendendo a uma exigéncia institucional.

Nessa oportunidade de (re)pensar minhas praticas docentes, considerei a importancia
das minhas experiéncias e 0 quanto seria importante investigar a respeito, tendo assim uma

proposta investigativa a ser desenvolvida ao nivel de mestrado na area de ensino.

Contudo, ndo posso ignorar que as percep¢des mencionadas emergiram durante minhas
vivéncias, contribuindo na compreensao e lapidacao pessoal e profissional no decorrer do meu
percurso, visto que pude analisar e refletir sobre as construcdes, desconstrucdes e reconstrucoes
pertinentes a esse processo reflexivo, conforme Gonzaga (1999, p. 69), em que, descreve que
nossas experiéncias “[...] vem nos ajudando a perceber ser possivel fazer uma investigagdao na
busca de caminhos capazes de conduzirem o sujeito a descobrir-se na condi¢do de humano,

primando pelo protagonismo da propria historia e de seus contextos”.

Nesse sentido, as dindmicas autoformativas se tornam relevantes, pois valorizam a
subjetividade e a autonomia, no gerenciamento dos processos formativos, ao mesmo tempo, em
que potencializam, a criacdo de diferentes estratégias das formas de pensar, ser e agir na
efetivacdo da prética pedagogica, denotando o desenvolvimento profissional como um ato de

responsabilizacdo do sujeito por uma dimensao reflexiva dos atos educacionais.

Mesmo tendo a percepcao da importancia da autoformacéo e comungando com diversos

autores que evidenciam a autoformagdo como um processo requintado e complexo, visto seu
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permanente processo de autodesenvolvimento, havia algo que faltava, uma forma que pudesse
contribuir para que efetivamente acontecesse e legitimasse esse momento. Decorrente disso,
surgiu a ideia de articular a autoformacéo as oficinas pedagogicas, tendo em vista as vivéncias
do sujeito e o contexto em gue esta inserido, 0 que me conduziu ainda mais a agucar o seguinte
questionamento, a qual me proponho investigar: O que professores vinculados a processos
formativos em contextos de ensino tecnolégico narram sobre suas experiéncias
(auto)formativas, e como essas narrativas podem contribuir como conhecimentos para oficinas

pedagdgicas?

E para a execugédo dessa pesquisa, proponho, como objetivo, na sua forma mais ampla:
compreender as narrativas de professores vinculados a processos formativos em contextos de
ensino tecnologico, especificamente sobre suas experiéncias (auto)formativas, como

contribuicdes de conhecimento para oficinas pedagogicas.

Tendo como objetivos especificos: discorrer a respeito da importancia da oficina
pedagogica na (auto)formacdo de professores em contextos de ensino tecnoldgico; apresentar
uma proposta de oficina pedagogica, pautada em narrativas autobiogréaficas, cujo tema incidira
sobre a (auto)formacéo e relatar a respeito das experiéncias decorrente da execucao da oficina

pedagogica, adotando um posicionamento analitico-reflexivo.

Ressaltando que o0s eixos a serem evidenciados (autoformacdo, narrativas
autobiograficas e as oficinas pedagogicas) formam uma estrutura que possibilitam a
organizacdo de um produto educacional visando contribuir para com outros sujeitos, além de
enriquecer o proprio pesquisador. Tendo como meta da pesquisa que o professor ao se embasar
de uma metodologia pautada nas narrativas autobiogréaficas e dentro de um processo de
autoformacdo permanente possa potencializar seu desenvolvimento profissional, além de
proporcionar reflexdes criticas sobre as praticas pedagdgicas, visando uma compreensdo das

oficinas pedagogicas como ferramenta facilitadora no processo (auto)formativo.

Assim, enaltecer a subjetividade e a autonomia do professor, na gestao de seus processos
formativos, concomitantemente em que potencializam, também, a criagdo de diferentes
estratégias, denotando o desenvolvimento profissional docente como um ato de
responsabilizacdo do sujeito, norteado por uma dimenséo reflexiva dos atos educacionais. As
praticas de autoformacdo insere o professor no centro das atividades pedagogicas,
diferenciando-o na sua intrapessoalidade, como um ser capaz de se (auto)organizar, no espacgo
da formacdo docente; um ser que mergulha em si e se autoexaminar, em busca de razfes

préprias para se (re)dimensionar, com vistas a mudancas significativas e autbnomas.
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No qual o protagonismo docente que caracteriza as préaticas de autoformacéo constitui-
se ponto essencial de discussao e auxilia a compreender as estratégias utilizadas no processo de
autoconstituicdo. Evidenciando assim, as decisdes pessoais tomadas em prol da melhoria do
exercicio profissional, as quais desencadeiam novos modos no processo educativo. Visto que,
a reflexdo sobre suas atitudes com o intuito de legitimar, modificar ou desconstruir as préaticas
pedagogicas, proporcionado um espaco de reflexdo dos processos de ensino, de modo a

oportunizar e compreender melhor a efetivacdo das atividades pedagogicas.

Nesta perspectiva, o estudo estd organizado em trés capitulos, alem da introducao e
conclusdo, partes que constituem como elementos estruturais e tedricos que tange a pesquisa.
Em que na introducdo explicita-se o objeto, os objetivos geral e especificos, além dos eixos

norteadores da pesquisa, justificando a relevancia tematica e a motivacao pelo estudo.

E no capitulo | sera abordado as concepcles tedricas que orientam a pesquisa,
apresentado os pensamentos de alguns autores que focalizam o objeto da investigacdo. Nesse
sentido, procurou-se articular a pratica pedagdgica as dimens@es da autoformacdo docente. As
consideracGes que alicercam essa discussao concebem a autoformacdo como uma pratica de

desenvolvimento emancipatoria, que corrobora com as questdes pessoais e contextuais.

. E no capitulo Il exponho o trajeto metodoldgico da pesquisa, revelando os caminhos
da investigacdo e apresentamos o itinerario metodoldgico percorrido, procedendo a uma
descricdo da abordagem de investigacdo desenvolvida, do contexto institucional do estudo e do
processo de producdo e andlise de dados. Visto que, as discussdes definem um percurso
metodoldgico atento as vozes dos participantes da pesquisa, 0s quais se desvelam, na busca de

interpretacdo das nuances subjetivas e determinantes no processo de autoformacéo.

Jano capitulo 111 apresento as revelacdes da pesquisa, efetivamente, bem como a anélise
dos dados, articulando-os as concepcdes tedricas sobre o tema. De modo, a compreender,

criticamente, as implicacOes da autoformacéo na configuracdo da préatica pedagdgica.

E por fim nas consideraces finais as reflexdes sobre a autoformagéo docente fazendo
uma retomada dos pontos de discussao da problematizacao do objeto da pesquisa, apresentando
ainda um manifesto reflexivo, acerca dos processos de autoformacéao e da préatica pedagogica
docente, pressupondo assim, que as oficinas tornam-se um empreendimento (auto)formativo,
de modo a examinar a pratica pedagdgica acerca do processo ensino-aprendizagem na
interlocugdo com o outro proporcionando um aperfeicoamento das praticas pedagogicas de

forma analitico-reflexivo, favorecendo um protagonismo em relacdo a reedificagdo de saberes.
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2 AS OFICINAS PEDAGOGICAS NA (AUTO)FORMACAO DE PROFESSORES EM
CONTEXTOS DE ENSINO TECNOLOGICO

2.1 DEFINICOES E ABORDAGENS SOBRE OFICINAS PEDAGOGICAS

As Oficinas Pedagogicas configuram-se como instrumentos significativos no processo
auto formativo docente, por se tratar de uma aprendizagem aberta e dindmica, com troca de
experiéncias e a construcdo de conhecimentos em um espacgo de aprendizagem individual e

coletiva, através das quais se tem a oportunidade de interacdo e reflexdo com base na realidade.

Assim, a Oficina Pedagdgica, quando adotada na docéncia, pode remeter-nos a reflexdo
e acdo, além de contribuir para superar os desafios no que tange ao processo de ensino, bem
como a legitimacdo de experiéncias que envolvam a relacdo entre a teoria e a pratica,
oportunizando analises de experiéncias diversificadas, propiciando uma maior amplitude na

compreensdo dos desafios enfrentados na carreira do magistério.

Além dessa reflexdo e interacdo, como ja mencionado, as oficinas pedagogicas
mostram-se como uma estratégia eficiente para a autoformacao e aperfeicoamento docente, pois
mostra como 0s conhecimentos tedricos podem ser aplicados no cotidiano pedagdgico,
contribuindo para um progresso de uma pratica mais efetiva. Essa estratégia ainda se constitui
em uma oportunidade de vivenciar situacGes concretas e significativas com um processo
dialdgico, cujo foco € a (re)construcdo de conhecimento, portanto, aberta a vivéncias e partilha,

sem elevar a figura de um Unico sujeito como detentor de conhecimento.

Como o proprio nome nos remete, as oficinas sdo espacos em que se trabalha
ativamente, mobilizando-se em prol de solugdes. A ideia principal é a articulacdo de conceitos

e pressupostos junto as vivéncias, com apropriacdo de saberes nos momentos de interatividade.

Tendo como meta priorizar o desenvolvimento das potencialidades, estimular a
sensibilidade, a compreensdo das praxis e a (re) construcdo de processos de ensino-
aprendizagem, com foco na aplicacdo do conhecimento e de como transforma-lo em acdes
eficazes para elucidar as adversidades docentes. Inclusive, Silva, Gomes e Lelis (2012, p. 8),
comentam que “(...) as oficinas sdo atividades pedagodgicas inovadoras, pois promovem
resultados expressivos que contribuem com 0s processos educativos que contribuem com a

melhoria da realidade”, propondo discussdes em torno das necessidades docentes.
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Se a Oficina Pedagogica conseguir promover o que se propde, havera grandes chances
de que essa acdo cause um impacto consideravel sobre o desempenho profissional e pessoal,

gerando resultados positivos, contribuindo para o crescimento dos envolvidos.

E quando inserida como estratégia no processo de autoformacdo docente, pode
contribuir de forma experiencial, em constantes aprimoramentos, visando garantir 0 acesso a
conhecimentos de forma heterogénea nos mais diversos contextos, fazendo-se necessario,
alternativas que auxiliem nesta ardua incumbéncia de ser professor, constituindo-se um
comprometimento consigo mesmo de modo responsavel, em consonancia com o mundo

contemporaneo, globalizado e em constantes transformag6es em que vivemos.

Algumas percepcdes séo citadas por Candau e Zenaide (1999, p. 24), como um ambiente

dindmico para a construcdo de conhecimentos na formacédo docente, afirmando que:

As oficinas sdo espacos de construgdo coletiva de saberes, de anélise da realidade, de
confrontacéo e intercdmbio de experiéncias, de exercicio concreto da participacao, da
socializagdo, da vivéncia de situacBes concretas, da andlise de acontecimentos, de
discussao etc., sdo elementos presentes na dindmica das oficinas.

A Oficina Pedagogica é uma estratégia capaz de contribuir para a autoformacéo, pois
pode oportunizar ambientes e espacos de transformacdes pedagdgicas, nos quais a interacao
entre os participantes, em prol de aprofundar a compreenséo sobre determinado objeto, levando-
0os a analisarem situacdes-problema, inclusive na busca de solugbes para os desafios

encontrados no percurso formativo do professor.

Além disso, pode-se elencar, que este ambiente autoformativo, proporciona liberdade
de expressao, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e abertos a mudancas, também
constituindo-se em um dispositivo para a dinamizacdo do processo de ensino, estimulando e

sensibilizando a participacéo e a criatividade, sendo possivel vivenciar mudangas.

Quanto a base para o desenvolvimento de uma Oficina Pedagdgica, é importante
destacar que envolve a concepcdo interativa de leitura e de comunicacdo em um espaco
autoformativo, em que cada sujeito pode adquirir conhecimento através de uma metodologia
participativa, desenvolvendo a capacidade de analise e reflex@o para apropriar-se dos saberes,
articulando diferentes perspectivas, integrando a docéncia, investigacdo e a pratica, como
procedimentos a serem empregados de forma conjunta, e a respeito disso assim se expressa
Nascimento et al. (2007, p. 89):
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As oficinas sdo espagos que apontam novas descobertas e caminhos, uma vez que
consiste num processo em construcdo de todos os envolvidos, tornando-se espacos
oportunos para a comunicacdo, para a contextualizacdo, para o estabelecimento de
vinculos, de reflexdo, de mudancas, de construcao coletiva de um saber.

A Oficina Pedagdgica possibilita a (re)construgdo de conceitos, posturas e elucidagdes
diante da realidade do cotidiano, permitindo uma reflexdo sobre as proprias praticas,
aperfeicoando-as e também aprimorando cada (re)pensar, em uma (auto)formacéo continua de

forma ética, de modo a motivar-se e a ter uma consciéncia responsavel profissional.

Além disso, outro aspecto importante é que o ambiente das Oficinas Pedagdgicas produz
um material rico em diversidade e expressividade, neste caso, por meio das histdrias de vida
dos participantes, convergindo para acGes e tomadas de decisdes de modo a corroborar no

processo formativo docente, sendo uma estratégia impar no contexto do ensino tecnolégico.

O diferencial da Oficina Pedagdgica € que ndo estd baseada apenas na racionalidade
técnica, onde seus participantes seguem orientacdes pré-estabelecidas, mas sim considerando
as praticas docentes como ponto de partida para analise e reflexdo de modo a contribuir com a
realidade. Inclusive, Névoa (1995, p. 13) assim se posiciona a respeito: “a necessidade da
diversificacdo dos modelos e das praticas formativas, instituindo novas relagcdes entre
professores com o saber pedagdgico e cientifico”, passando pela experimentacdo, inovagao e

pela reflexdo critica sobre esses processos formativos.

A necessidade de aprimoramentos no uso das oficinas pedagogicas € um indicativo das
diversas demandas em que o professor esta inserido e se propde, procurando estabelecer teorias
e praticas ao seu repertorio com énfase no ensino, compreendendo 0s contextos vividos, assim

descritos por Pimenta (2005, p. 26) da seguinte maneira:

[...] Os saberes tedricos propositivos se articulam, aos saberes da pratica, a0 mesmo
tempo que resinificando os e sendo eles ressignificados. O papel da teoria € oferecer
aos professores perspectivas de analises para compreender os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si mesmo como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai ¢ fundamental o
permanente exercicio de critica das condigdes materiais nas quais 0 ensino ocorre.

Decorrente disso, € possivel de se constatar que as oficinas pedagdgicas também se
constitui em uma abordagem construcionista-construtivista, ou seja, baseando-se tanto na visao
de Piaget que acreditava que 0s sujeitos tém seus pontos de vista sobre 0 mundo e estdo em
constantes transformacfes a medida que interagem com outros sujeitos e com novas
experiéncias; quanto na visdo de Papert que considera compreender a formagdo e a

transformacé&o de ideias em diferentes contextos.
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Vale ressaltar também que essa abordagem visa a (re)construcdo pratica-tedrica a partir
de conceitos iniciais, através da qual o sujeito aprimora seus conhecimentos, aprendendo por
meio da exploracéo, interacdo, investigacdo e descoberta, propiciar condi¢Ges para o seu agir,

refletir e depurar seus conhecimentos.

As oficinas pedagdgicas também contribuem para o exercicio de movimentos
dialdgicos, na perspectiva da préxis, vivenciados até mesmo no campo epistemoldgico, dessa
forma, os professores firmam um compromisso com a responsabilidade que constituem a
profissdo, em beneficio proprio e do outro, articulando os saberes da docéncia com aquilo que

esta ao seu redor, buscando novas possibilidades de agir com relagdo ao meio.

Inclusive Scheller, Viali e Lahn (2014, p. 5) corroboram, afirmando que “(...) a
aprendizagem € o resultado da interacdo do sujeito com o objeto do conhecimento, que néo se
reduz ao objeto concreto, mas inclui diversos fatores, entre eles a alteridade”, cuja concepgao
parte do pressuposto basico de que todo o ser humano interage e € interdependente do outro,

colocando-se no lugar do outro na relacéo interpessoal, com respeito, identificacéo e didlogo.

Dessa forma, considera-se uma alternativa singular para construcdo do conhecimento,
visto que 0s sujeitos compreendem suas experiéncias e estdo abertos a novas descobertas a

partir da interagéo, realizando uma leitura de mundo e deliberando sobre assuntos controversos.

A partir das oficinas pedagdgicas, a aprendizagem e o conhecimento apoiam-se na
diversidade de ideias, na conexdo de fontes de saberes, na capacidade de argumentacédo e de
senso critico, permitindo o livre arbitro ao sujeito escolher o que quer e 0 que deve aprender,
por uma gama de adjetivos do qual uma oficia lhe proporciona, conforme elencado na figura

geomeétrica, no formato do decagono a seguir:

MNecessidades Reflex8o
.-"'/ \"\
sensibilidade .
=t - Senso Critico
."Ir \

£ '\

Colaboracdo
Criatividade

Interagdo
Pesquisa

Autonomia Iniciativa

Figura 1: Elementos essenciais da abordagem construcionista.

Fonte: (SCHELLER, VIALI e LAHN, 2014, p.05).
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Nesse sentido, 0 ambiente educacional construcionista-construtivista influencia em uma
autoaprendizagem, por intermédio de uma abordagem e metodologia significativa, levando a
inimeras possibilidades de desdobramentos, para efetivar o que foi interpelado, conectando ao
construcionismo com as ideias do construtivismo, incidindo assim sobre o contexto e as

diferencas singulares de cada sujeito, perfazendo Pereira (2005, p. 13) a seguinte afirmacéo:

Formar cidaddos preparados para 0 mundo contemporaneo é um grande desafio para
guem dimensiona e promove a educacdo. Em plena era do conhecimento e de
inclusédo, o ensino ndo poderia se esquivar dos avangos tecnolégicos que se impdem
ao nosso cotidiano.

Assim, as oficinas Pedagogicas proporcionam refletir e analisar situacdes vivenciadas
por outros sujeitos e por si mesmo, com intuito de construir solu¢es condizentes e racionais,
se colocando no lugar do outro e aprendendo através das experiéncias relevantes a serem

discutidas e analisadas.

Dado que as oficinas pedagogicas, no campo da educacdo, além de ensinarem, apoiam
na integracao do ensino a vida, ao conhecimento, a ética e ao pensamento critico, tendo a visao

da totalidade e interagindo com a vida, de modo que contribua para transformar a sociedade.

Por isso que a tematica da autoformacdo, inserida na oficina pedagdgica, como
instrumentos proficuos a expressividade das nuances da pratica pedagdgica, resgatada em sua
mem@ria, questionando as proprias experiéncias como determinantes da formacédo e dos fazeres

pedagdgicos.

Nesta perspectiva, tem-se a possibilidade de (re)aprender, por si mesmo, a equacionar
o0s problemas recorrentes em sua préatica docente, acentuando a importancia de uma consciéncia
profissional e de um trabalho de intervencdo critica nos modos de efetivacdo dos fazeres

pedagdgicos.

Decorrente do exposto, procurou-se demonstrar que as Oficinas Pedagogicas
contribuem como estratégia investigativa em processos formativos, que suas caracteristicas
corroboram através da reflexdo critica-analitica, inclusive sendo possivel quando aplicada na

(auto)formacéo de professores, conforme sera comentado a seguir.
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2.2 AS OFICINAS PEDAGOGICAS EM PROCESSOS FORMATIVOS DE
PROFESSORES

A formacéo de professores € imprescindivel no percurso docente, considerando-se o
pressuposto de que quanto maior a vivéncia com experiéncias didaticas pedagdgicas, maior
podera ser a possibilidade de se conseguir um melhor desempenho do trabalho docente. Porém,
nesses processos formativos, muito se recorre a alternativas metodoldgicas centradas em

tomadas de atitudes que ndo se restringem mais aos padrdes convencionais.

Dentre essas alternativas estdo as oficinas pedagdgicas, principalmente por
oportunizarem o professor de socializar suas vivéncias e experiéncias com os demais colegas,
encorajando-os a refletirem sobre os desafios no trabalho docente.Os autores Vieira e VVolquind
(2002, p. 11) caracterizam as oficinas pedagdgicas da seguinte maneira:

[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Onde toda oficina necessita promover a investigacdo, a acdo, a
reflexdo; combinando o trabalho individual e a tarefa socializadora a garantir a
unidade entre a teoria e a prética.

Com isso, as oficinas possibilitam reflexdes a partir da realidade concreta,
proporcionando um espaco fértil para elaboracdo, discussdo, avaliacdo e reflexdo de propostas
de ensino em uma situacdo real, contribuindo para uma autonomia, colaborando para a

construcao de conhecimentos a partir da cumplicidade dos professores.

Esta possibilidade de interacdo aponta para a importancia da socializacdo e
sensibilizacéo dos envolvidos ativamente em situacGes de ensino e aprendizagem. Tendo, dessa
forma, a oportunidade de empreender atividades didaticas em diferentes perspectivas,

considerando aspectos fundamentais como o debate e a construcdo de ideias via narrativas.

Essa proposta formativa permite ainda a vivéncia e superacdo de situacGes-problemas,
provocando um amadurecimento do sujeito, atraves da acdo, da cognicdo, da resiliéncia e da
sensibilizacdo, tendo em vista o carater integrador e de aperfeicoamento que o sujeito se
outorga. Assim, torna-se possivel a reflexdo e a aprendizagem, ao se reinventar pelo ato de

testemunhar situagdes das quais ndo estara inerente no seu cotidiano.

Além disso, essa perspectiva, um papel relevante no desenvolvimento de professores,
pois este processo de formacdo € um dos meios que lhe fornece condicdes pelas quais
desenvolvem sua capacidade critica através das experienciais ja vividas por si mesmo e por

outros sujeitos, no contexto em que atuam.
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Vale ressaltar que o processo ora descrito busca estruturar maneiras significativas para
0 processo de construgcdo da aprendizagem e apropriacdo de saberes, na perspectiva da
experimentacdo enquanto uma acao investigativa, de modo a influenciar na (re)construcao do
conhecimento e a ressignificacbes, concordando assim com Paviani e Fontana (2009, p. 78),

quando afirmam que

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, com objetivos pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina
muda o foco tradicional da aprendizagem (cognicao), passando a incorporar a agéo e
a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacdo, construcdo e
producédo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva.

Por ser factivel a reflexao proporcionada por esta ferramenta formativa, pode-se afirmar
que seus resultados contribuem para o aprimoramento no pensar e no agir, estimulando e
interligando pressupostos e atitudes pertinentes no cotidiano docente, dando voz a estes sujeitos
para eles ensinarem através de suas experiéncias, de planejar coletivamente e realizar estudos

prospectivos.

Dai fazer-se necessario investir na constru¢do de conhecimento por formacgdes que
constituem um olhar critico e reflexivo, analisando suas préprias préticas e tendo uma viséo

contextualizada em diferentes situacfes de si préprio, como menciona Zabalza (1994, p. 65),

O autoconhecimento postula-se como componente basico do fazer pratico docente.
Os professores serdo tanto melhores profissionais, quanto mais refletirem sobre suas
intervengdes [...] A reflexdo sobre a prépria pratica, a introducdo de propostas
reflexivas na acdo didatica faz com que saiamos de um terreno de certezas dadas por
outros e de rotinas comportamentais, etc., para passarmos a um terreno de tomada de
decisdo, de debate, de seguranca e criagdo.

Além disso, este espaco formativo configura-se como um momento de discussdo das
praticas docentes, acolhendo os participantes e estimulando a expertise para aplicar no seu
trajeto com maestria, como uma modalidade investigativa da compreensdo da realidade.
Inclusive lembro-me das oficinas das quais participei e que impactaram no meu modo de pensar
e agir no que tange ao magistério, obviamente nas disciplinas de cunho pedagdgico, ndo de
conhecimento matematicos especificos, visto que esse tipo de ambiente formativo ainda é um
tabu na area de exatas e me atrevo a dizer que no contexto tecnologico também.

Esses momentos proporcionaram-me aprimoramentos e desenvolvimento de
habilidades importantes para minha préatica docente, além das interagdes com outros colegas de
profissdo, em que propiciou estimulos a uma atitude investigativa em relacéo aos desafios. Bem

como Lima (2004, p. 14) enfatiza:
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[...] os professores precisam ser parte de uma comunidade de aprendizagem, ou seja,
de uma comunidade de colegas que influencie nas tentativas de repensar e
experimentar préaticas. Isso inclui, apoio e lideranca na aprendizagem, oportunidade
para aprender experimentando praticas inovadoras, oportunizando ainda um
desenvolver de novas compressdes acerca de seu ensino, onde novas aprendizagens
ndo acontecem repentinamente e sim por politicas e recursos para apoiar 0
desenvolvimento profissional, compreendendo as implicagcdes em relagBes as suas
praticas e ao seu papel enquanto profissional da educagao.

Com esse intuito, o docente tende a perceber a necessidade de mudar seus habitos e
atitudes mediante o0 conhecimento, passando a interagir e compartilhar experiéncias,
redirecionando e aliando suas praticas a instancias sociais na busca da criagdo de uma

consciéncia a respeito da realidade, agregando habilidades ao seu desempenho profissional.

A oficina pedagdgica é um momento formativo necessario para uma visdo mais global
é essencial para o professor ressignificar suas agdes, para uma pratica transformadora, de forma
“[...] que o processo formativo ocorra de forma coerente, com uma constante reflexdo de si
mesmo, sob a pena de transforma-se em meras praticas receitadas e petrificadas”, conforme
reitera Azevedo e Macedo (2000, p. 163).

O momento das oficinas pedagogicas, para o professor, se torna relevante tendo em vista
que a sociedade contemporanea atravessa constantes transformaces, que interferem no seu
cotidiano, condicionadas por diretrizes flexiveis, que trazem indagacgdes e exigéncias quanto ao
que se cobra para um perfil profissional, que vai a contramao das multiplas realidades vividas

e as exigéncias que o modelo de sociedade as impde.

N&o obstante, estas percepcdes, na formacdo do professor sdo de suma importancia,
assim como foram para mim, pois me possibilitaram criar estratégias para superacdo dos
desafios encontrados no ato de ensinar, visto que o sabio aprende com suas as experiéncias e o
mais sabio ainda aprende a partir das observacOes e reflexdes dos contextos ao qual esta
inserido, tornando-se diferenciado, a partir de suas vivéncias, como uma forma de valoracdo
para 0 seu desenvolvimento, obtendo uma agdo consciente e de protagonista da sua prépria
historia.

Dito isto, essas descobertas ainda me instigaram a desenvolver esta pesquisa,
atentando para as dificuldades e as dinamicas profissionais do professor em contexto de ensino
tecnologico, cujos aspectos foram determinantes para agucar os eixos evidenciados nesta
investigacdo, sublinhando a importancia do professor na constru¢do de autoconhecimentos

relevantes a pratica pedagodgica e pela consciéncia aos fazeres docentes como veremos a seguir.
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2.3 A AUTOFORMACAO DE PROFESSORES COMO EIXO TEMATICO NAS
OFICINAS PEDAGOGICAS EM PROCESSOS FORMATIVOS

Ao articular o sentido das oficinas pedagdgicas com a autoformacéo de professores,
partimos do principio de que nés, docentes, buscamos um constante aprimoramento, de modo
a se destacar de forma consciente na area em que atuamos, sendo identificado como um ponto
fora da curva, como aquele que se distingue, devido a uma caracteristica peculiar, a origem
dessa expressdo veio da Curva de Gauss, (Matematico alemdo Johann Carl Friedrich Gauss) ela
representa uma figura em forma de sino (parabola), onde que, os estavam dentro dela, eram 0s
medianos e 0s que estavam fora, 0s que se destacavam, se viver dentro da curva ndo € simples,

estar fora dela é mais complexo ainda.

E a autoformacéo vem ao encontro dessa perspectiva de aprimoramento, de modo a
ser discutida, de maneira mais incisiva, como um elemento criativo e dindmico, a qual, propicia
uma atitude de autocriacdo, centrada na autonomia e nas capacidades de construcdo de

conhecimentos para a concretizagdo de uma pratica pedagogica substancial e inovadora.

Assim, no decorrer do seu percurso, 0 sujeito ira se deparar com NUMErosos Processos
(auto)formativos, que podem auxiliar sobre o saber de si, favorecendo uma reflexao sobre nos,
enquanto mergulhar em nossas préprias experiéncias, corrobora num profundo discernimento
pessoal e profissional. Desse modo, estimula-se uma perspectiva critico-reflexiva onde o
conhecimento agregado, ndo ¢ um simples passo a passo “mecanico” para realizacao de tarefas,

mas um potencializador de raciocinios, tornando-se um “sujeito alfa”, através de suas atitudes.

Como exemplo de sujeito alfa, podemos citar, Albert Einstein, o autor da Teoria da
Relatividade, uma das contribuicdes cientificas mais importantes do século XX, em que
desenvolveu em sua grande parte de forma autdnoma, analisando a ciéncia no seu contexto
historico e social. Entretanto, embora acreditasse que esta habilidade seria restrita aos grandes
génios, ressignificar conceitos é uma capacidade que, com esforco, dedicacdo e engajamento
pode ser desenvolvida por qualquer sujeito, pois Einstein chegou a ser visto como um aluno

que ndo iria muito longe, no entanto, desenvolveu teorias que revolucionaram o mundo.

NOs mesmos somos responsaveis pela conducéo da nossa propria historia, e as rupturas,
mesmo que no ambito do oficio, sdo possiveis de contribuir para com a nossa identidade ao
longo de nossa existéncia, nos apresentando como um sujeito diferenciado, pois, como afirma
Novoa (2013, p. 15) “[...] é impossivel separar a identidade profissional da identidade pessoal”,

autoafirmando-se e sendo uma referéncia e tendo a alteridade como inspiragdo no seu percurso.


https://www.stoodi.com.br/blog/2017/05/26/10-dicas-para-acabar-com-procrastinacao-nos-estudos/
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Sendo assim, apropriar-se da (auto)formacdo é uma opcéo valida para todos os sujeitos
que buscam uma evolucdo, pois a quebra de paradigmas e de estar em busca de novas
aprendizagens, de ampliar seus horizontes, de forma critica e reflexiva, contribui com as
ressignificacbes de conhecimentos e de si mesmo. Pois, a autoformacdo contribui para
potencializarmos um desenvolvimento intelectual e um amadurecimento como ser humano,
visto que somos seres singulares pela nossa capacidade de raciocinio, uma reflexdo para
podermos nos desenvolver com nossas descobertas. E esses aprendizados e ressignificagcdes

fortalecem o sujeito, pela juncéo de ideias conceituais de conhecimento ao decorrer do tempo.

Dessa forma, a autoformacdo também contribui para haver o desempenho do
protagonismo de sua propria historia, evocando uma habilidade incessante de aprimoramento e
conhecimentos, pois quem tem essa consciéncia € um ser privilegiado. Logo, emerge também
o desenvolvimento de uma perspectiva mais holistica, no que se refere ao ato de ensinar, sobre
n6s mesmos e sobre a vida, auxiliando nas multiplas tarefas, e nas inimeras aplicabilidades,
empenhadas nessa imersdo, onde este processo ndo pode ficar restrito a uma dimensao
individual e nem a uma ac¢éo isolada da compreenséo da identidade.

Ressaltamos que a autoformacao € a exteriorizacdo de um processo interno e inerente
ao saber fazer docente, resultado das angustias e anseios do professor, espelho de suas praticas
pedagogicas e do enfrentamento de situaces que vao além do que por ele experienciado, ou
seja, como parte de seu repertorio pedagogico construido na sua formacao e na préatica cotidiana

a ser desempenhada com o devido discernimento.

Ratificamos que o desvelamento das nuances da profissdo docente encontra-se
intimamente relacionada as formas pelas quais estes sujeitos assumem seus aprendizados e
reagem frente as funcdes ao papel de ser professor e em instancias da autoformacéo, nas quais
a propria vida dos envolvidos revela-se como ponto de partida, ou seja, de como as sinfonias

da vida véo tecendo o profissional que vem se tornando.

Além disso, a partir da autoformacgdo, a tendéncia € o docente acomodar um
conhecimento pedagdgico com um compromisso ético com a sociedade ao exercer uma
influéncia direta e relevante sobre outros sujeitos, como agente de formagdo humana, constitui-
se subjetivamente nas praticas coletivas, elaborando movimentos autoformativos
incessantemente. Por outro lado, alguns atributos sdo necessarios para o sujeito docente, sejam
eles a reflexdo da acdo, refletir sobre a acdo ou produzir conhecimento na acéo, tendo como
estas perspectivas como ponto de partida para debates e discussdes, compreendendo que elas

provocam a construcao de novas ideias, mas ndo abdicam de conhecimentos j& construidos.
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O exercicio da autoformacdo contribui para a reflexdo critica, numa perspectiva de
desenvolvimento da praxis, visando & construcdo e a reconstrucdo de saberes, com o intuito de
desenvolver-se, especialmente, nos contextos praticos e propicios a isso, em colaboragédo

partilhada, visando reconstruir e replanejar de forma intencional as acGes pedagogicas.

A ratificacdo desta compreensao foi feita por Pérez-Gémez (1990, p.9), propde que “o
conhecimento deve formar-se num complexo e gerandio processo de conhecimento da agdo e
da reflexdo sobre a acdo”, verificando a necessidade de ultrapassar o individualismo, embora
necessario, para uma reflexdo coletiva, construindo conhecimentos para a pratica de forma
compartilhada, que emergem da reflexdo critica, do didlogo contextualizado, das interacGes

entre os sujeitos, tendo como referéncia a analise de si proprio.

Como contribuicédo, do ponto de vista investigativo, a autoformacéo oferece subsidios
relevantes para o docente investigar sobre o seu cotidiano e suas préaticas, no continuo exercicio
do pensamento reflexivo, buscando novas fontes, de modo a garantir também o rompimento de
paradigmas, que nao se aplicam mais ao contexto educacional em que esté inserido. Inclusive
alguns autores compreendem ainda a autoformacdo como um processo que advem da decisdo

do sujeito em aprender consigo, como considera Teixeira, Silva e Lima (s/d, p. 7) que:

A autoformacéo constitui-se, portanto, num processo permanente de desenvolvimento
docente que se reflete diretamente na maneira de como o professor constrdi a sua
realidade profissional, transformando a si mesmo, no bojo das atividades
concretizadas na cotidianidade da pratica pedagdgica. Para tanto, se faz necessaria
uma postura docente reflexiva, com vista ao questionamento dos limites e
possibilidades da profissdo professor, o0 que aponta para uma anélise mais
aprofundada das funcGes docentes e das situa¢bes de aprendizagem profissional.

Pelo que se pode observar, a autoformacdo tende também a levar o professor que a
adota como pressuposto formativo a empoderar-se, no sentido de valorizacdo de sua pratica e
de busca permanente de conhecimentos e também nas possibilidades de mudancas de
comportamento em vista a uma educacdo mais humanitaria, afetuosa e qualitativa, e no
desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades. Dai ser possivel afirmar que a
autoformacdo, como eixo tematico em uma oficina pedagogica, pode ser considerada um
caminho impregnado de possibilidades para as descobertas e (re)construcdes de saberes e
competéncias para as praticas pedagdgicas e que se transforme em agdes que contemplem o
contexto do cotidiano pedagogico, oportunizando efetivamente compreender os elementos

subjacentes ao observavel e ultrapasse o entendimento trivial.
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Vale ressaltar que o processo autoformativo prima pela (re)construgdo, e na
contribuic¢do dos conhecimentos j& adquiridos, agregando ciéncia na esséncia do individuo, essa
busca por um aprimoramento ndo compete a satisfazer os anseios de uma instituicdo ou
meramente ocupar um espago no campo académico, mas na ansia da exceléncia de suas praxis,
cuja benesse transcende o individualismo e abrange suas adjacéncias. Possibilitanso mudanca
de préticas, com vistas a construcao cada vez mais solida da identidade do sujeito, contribuindo
para uma relacdo de investigacdo-formacao, proporcionando uma interagdo sujeito-percurso-

aprendizagem, relacionando conceitos com o meio, autoafirmando-se como ser humano.

Dessa forma, os sujeitos envolvidos tém a chance de se desenvolverem numa
perspectiva critica e autbnoma, inserindo-se nos grupos e na sociedade de maneira impar, tendo
como referéncia e retroalimentando-se em suas préprias experiéncias (auto)formativas, num
constante e continuo amadurecimento profissional e pessoal, agilizando processos,
aperfeicoando os resultados, explorando as potencialidades, redescobrindo saberes, afinal de
contas, uma vez incentivados a agirem de forma autbnoma, suas atuacfes e capacidade de
inovar se potencializam cada vez mais, mas ndo ignorando que todo esse movimento requer

muitos estudos e reflexdes sobre o que foi vivenciado e experienciado.

Considerando-se a Otica comentada no paragrafo anterior, a (auto)formacgdo deve
estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca meios de um pensamento autbnomo e
facilite as dindmicas educacionais, implicando em um investimento pessoal, um trabalho livre

e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, para um aprimoramento transformador.

O desenvolvimento profissional ndo se restringe a (auto)formacao, contudo, é uma das
dimensdes relevantes, alinhadas as suas acdes e atitudes como fatores importantes, destacando
a ipseidade e abordando a (auto)formacdo como constituinte do desenvolvimento identitario do
sujeito. Logo, se configura como uma dimensdo de desenvolvimento que integra os aspectos
contextuais, focando nas potencialidades dos sujeitos, como agente participativo e interveniente
nas situagdes concretas de realizacdo da pratica pedagogica. Sendo assim, o professor no centro
das atividades pedagogicas, distinguindo-o na sua pessoalidade, como um ser capaz de
mergulhar em si e se autoexaminar, em busca de razbes préprias para se (re)dimensionar,
enquanto sujeito de mudangas significativas a producdo de conhecimentos autbnomos

concretizadas no contexto de atuacdo educacional.

Na proxima unidade, trataremos de como é possivel utilizar as cartas autobiogréaficas
como estratégia em oficinas pedagogicas, em processos formativos de professores, mas

especificamente tendo como referéncia a autoformagé&o.
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2.4 AS CARTAS AUTOBIOGRAFICA§ COMO ESTRATEGIA EM OFICINAS
PEDAGOGICAS DE AUTOFORMAGAO DE PROFESSORES

As reflexdes sobre a trajetdria de um sujeito atraves das suas narrativas autobiograficas
buscam ndo somente uma compreensao pessoal, mas também profissional e no que se refere a
docéncia. Essa reflexdo torna-se ainda mais significativa, pois estara ligada diretamente na sua
formacéo e impactando na formac&o de outros sujeitos, por outras palavras, o docente a0 mesmo
tempo, em que trabalha, esta em processo de formacao de si e de outros, expressado por Bolivar;
Domingo; Fernandez (2001, p. 19) da seguinte maneira: “A narrativa autobiografica oferece
um terreno onde se podem explorar os modos como se concebe o presente, se pode observar 0
futuro e, sobretudo, como se conceitualizam as dimensdes intuitivas, pessoais, sociais e

politicas da experiéncia educativa.”

Dessa forma, observa-se que as narrativas (auto)biogréaficas, expressas por cartas, tem
um sentido néo trivial e se convertem em fontes para um fazer investigativo, na pratica, e na

formacdo docente como objeto de andlise para efetivar as (re)consideragdes dos saberes.

Ressaltamos que, ao narrar reflexivamente as experiéncias vividas no cotidiano, o
sujeito se coloca num lugar isotdpico, percebendo aspectos antes ndo notados, excedendo a
visdo sobre as percepcOes, sobre si, pois a realizacdo de suas praxis de maneira ética e
responsavel poderd implicar em uma satisfacdo, reconhecimento e sentimento de pertenca
docente. Dessa forma, demonstra a relevancia para suas praxis e as narrativas de suas
experiéncias serdo fundamentais na construcdo desse processo, pois assim havera uma reflexdo
sobre sua trajetdria e que a narrativa faz parte da vida, antes de se exilar em alguma forma de
escrita, e ela retorna a vida através das vias de apropriacdo de um sujeito.

Especificamente quanto a abordagem (auto)biogréafica, pode ser encarada como uma
pratica epistemologica do sujeito cognoscitivo, que serve de referéncia prévia a toda e qualquer
aprendizagem, baseando-se na sua histéria de vida, que pode ser contextualizada através das

cartas narrativas com os relatos de suas vivéncias.

Entretanto, as dinamicas da trajetdria de vida, tanto de sua propria historia quanto de
outros sujeitos, podem proporcionar uma identidade singular e permitir compreender a
consciéncia de como foram constituidas. Mas ndo se pode ignorar que a perspectiva das
narrativas emerge do sentido das implicacfes pessoais e das marcas construidas por relatos
escritos sobre as aprendizagens, tornando-se possivel desvendar modelos e principios que

estruturam discursos que compdem o0 modo de agir e de pensar.
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Quando narramos nossas histdrias de vida, temos a oportunidade de nos encontrarmos
com nos mesmos, compartilhando nossos saberes, construidos e socializados por aprendizagens
cotidianas e de suas vivéncias singulares, interferindo em si, sem medo de expor suas

conviccdes e conhecimentos de forma ética, tendo orgulho de si proprio.

Esse conhecimento de si, é bem delineado pela linha filoséfica de Paul Ricoeur,
diferenciando dois sentidos de identidade, a identidade “idem”, idéntico, quer dizer semelhante,
parecido, logo o que ndo muda com o0 tempo, 0 que nos remete a mesmidade. E a identidade
“ipse”, que significa o proprio, que se distingue do outro, como aquilo determinante para
diferenciar um ser; o atributo proprio, caracteristico e nico de um ser, que o difere dos demais,

através da hermenéutica do si, como Ricoeur (1990, p. 13) afirma:

A “capacidade de agir intencionalmente”, mas também “a capacidade de iniciativa”,
ou seja, a capacidade de comecar alguma coisa ho mundo ou de introduzir mudancas
no curso das coisas. A estima de si, nesse sentido, pode ser considerada como “o
momento reflexivo da praxis: é ao apreciar nossas a¢es que nds nos apreciamos nos
mesmos como sendo o autor dessas agdes, ou seja, como ndo sendo simples forgas da
natureza ou meros instrumentos.

Sendo a ipseidade correspondente ao poder de um sujeito pensante e como o centro da
subjetividade humana e de cunho hermenéutico, tende a tomar o sujeito como um “si”’ e nao
como um “eu penso, logo existo”, cartesiano sacramentado por Descartes. Dai a compreensao
de que a ipseidade se configura como um dos elementos importantes no processo formativo,
por ser um contribuinte relevante nas reflexdes, caracterizando-se pela construcdo de
significados subjetivos, a partir de conceitos prévios presentes nas estruturas cognitivas dos
sujeitos, como imposicdo de conhecimento de si, para chegar aonde de fato se almeja, aliando
o profissional ao pessoal e conjuntamente com as interacGes sociais, interligando sua formagéo

com suas caracteristicas pessoais.

Logo, as convicgbes do sujeito exalam-se no seu trajeto, fortalecendo suas
responsabilidades, para arcar com as consequéncias do proprio comportamento, visto que as
transformacdes perpetradas conduzem a enfrentamentos paradoxais, onde 0s processos de
desmitificagdo geram mudancas em diversas esferas, impactando nas percepcGes e no

enfrentamento de si.

Por isso que é possivel pensar que, quando relacionada a pesquisa, a partir do contar-
se no proprio contar, 0 conhecimento de si e a compreensao da identidade do sujeito pode

auxiliar nas reflexdes desse processo formativo, como relata Josso (2007, p. 414)
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O trabalho de pesquisa a partir da narragdo das histdrias de vida ou, melhor dizendo,
de historias centradas na formacéo, efetuado na perspectiva de evidenciar e questionar
as herancas, a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os multiplos recursos
ligados as aquisicBes de experiéncia, etc., esse trabalho de reflexdo a partir da
narrativa de formacdo de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-
se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida das mutagdes sociais e culturais
nas vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida profissional
e social.

A investigacdo pela narrativa esta, em todas as suas manifestacdes, profundamente
implicada em conflitos contemporaneos relacionados com teoria, metodologia e politica
educativa. Sendo que a pesquisa narrativa deve ser entendida para compreender a experiéncia
humana, pois se trata de um processo dinamico de viver e contar histérias, ndo somente aquelas
gue os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores, pois aprendemos sobre
educacdo pensando sobre a vida, e aprendemos sobre a vida pensando em educacéo, pois a vida
é preenchida de fragmentos narrativos como descreve Clandinin ¢ Connelly (2011, p. 27): “As
pessoas vivem histdrias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
historias. As historias vividas e contadas educam a ndés mesmos e aos outros, incluindo os

sujeitos e os pesquisadores em suas areas de atuagdo.”

Portanto, as narrativas, inseridas em um processo de investigagdo, permitem aderir ao
pensamento experiencial, ao significado que da as suas experiéncias, a avaliacdo de processos
e modos de atuar, assim como permite aderir aos contextos vividos e em que se sucederam as
acOes, dando uma informacdo situada e avaliada do que se investiga, além das concepcdes dos

modos de exercer a docéncia e dos significados que a aprendizagem elucida o teor cientifico.

Inclusive, esta perspectiva valoriza as peculiaridades com que cada sujeito observa,
experimenta e analisa os fenbmenos educacionais, 0s quais devem ser vistos por um olhar
reflexivo, centrado na compreensdo do exercicio profissional, desencadeados no exercicio da

atuacao docente.

Isto posto, cabe ressaltar que esta investigacdo compreende a autoformacéo docente
de forma complexa que instiga o professor a tomar decisdes em um espaco de incertezas e
conflitos que perpetuam a profissdo em um contexto relevante e significativo, valorizando os
conhecimentos dos professores e suas formas de intervir no seu desenvolvimento, de maneira
critica e consciente de seus problemas educacionais e nao alheias as necessidades do contexto

tecnologico.
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3 A (AUTO) FORMACAO DE PROFESSORES EM NARRATIVAS MEDIADAS POR
CARTAS (AUTOBIOGRAFICAS): UMA PROPOSTA DE OFICINA PEDAGOGICA

Considerar os maltiplos aspectos da investigacdo, requer uma atengédo especial com as
variaveis tedrico-metodoldgicas que lhe dao sustentacdo cientifica. Em se tratando,
especificamente, da pesquisa na area de ensino, essa necessidade se enfatiza ainda mais, pois
os fendmenos concernentes por sua propria natureza e diversidade, ndo podem ser concebidos
como aspectos inertes e irrefutveis; mas, compreendé-los como uma realidade ampla a

processos autorreflexivos de suas bases participes.

A fracdo referente a este capitulo chama a atencdo para 0s processos investigativos,
ressaltando o sujeito como agente significativo na construcao e interpretacdo das experiéncias
pessoais e profissionais. Esses aspectos vém caracterizando, nos Ultimos anos, as pesquisas em
ensino e educacdo, as quais destacam o sujeito docente e suas formas de autbnomas das
aprendizagens de formacdo, sublinhando as dimensdes biograficas de investigacdo e as
dindmicas de intervencdo docente, na definicdo da préatica pedagdgica.

Direcionado por esse entendimento, saliento, nesta pesquisa, as singularidades
subjetivas interferentes na pratica pedagogica, tomando a autonomia dos sujeitos como base de
compreensdo das experiéncias de autoformacdo significativa, para o entendimento das
atividades recorrentes no cotidiano do professor. Nesta perspectiva, atentamos para as historias

de vida com um olhar reflexivo sobre suas experiéncias, para analisar suas vivéncias docentes.

Para Imberndn (2011, p.50), este panorama, possui alguns aspectos relevantes, dentre

0s quais contemplam uma oficina pedagogica, tais como os seguintes:

A reflexdo pratico teérico sobre a propria pratica mediante a analise, a compreenséo,
a interpretacdo e a intervencdo sobre a realidade, (...) A troca de experiéncias entre
iguais para tornar possivel a atualizagdo em todos os campos da intervengao educativa
e aumentar a comunicagdo entre os professores. A formacao como estimulo critico
ante praticas profissionais e o desenvolvimento profissional da institui¢cdo educativa
mediante o trabalho conjunto para transformar essa prética.

Neste capitulo, delineamos o percurso metodologico da pesquisa, caracterizando 0s
tramites da investigacao e as etapas de analise dos dados. Para tanto, apresento, 0s pressupostos
tedrico-epistemologicos e metodoldgicos, uma prévia de ensaio, uma apreciacdo teorica da
pertinéncia da pesquisa narrativa, para o desenvolvimento deste estudo, e prosseguindo,
descrevendo o contexto institucional, bem como os participantes, além dos procedimentos

adotados na producao, organizacao e analise dos dados.
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3.1. PRESSUPOSTOS TEORICO-EPISTEMOLOGICOS

A efetivacdo de uma oficina pedagogica corrobora ndo apenas como estratégia para
(auto)formacéo de professores em contexto tecnoldgico, como também de produto educacional,
servindo também de subsidios para a compreensdo do fendmeno investigado, além de base para
a construcdo de uma proposta formativa docente diferenciada. Além disso, uma proposta
formativa dessa natureza contribui ainda para que o sujeito em formacdo busque, sem
imposic¢des, 0 aprimoramento de si, visando quebra de paradigmas, de estar em busca de novas
aprendizagens e de ampliar seus horizontes de forma critica e reflexiva, em decorréncia do

compromisso firmado consigo mesmo, ressignificando seus conhecimentos e aprendizagens.

A necessidade de oferta de oficinas pedagodgicas € um desafio frente a realidade
avassaladora e a um acelerado desenvolvimento cientifico-tecnolégico, com a construcédo de
novos referenciais, cujo contexto instaura-se uma gama de conhecimentos que,
imperativamente, constitui uma necessidade de (re)aprender, com base as novas demandas do
sistema de ensino e da educacdo na totalidade.

Nesse contexto, com vista a multiplicidade de conhecimentos, o docente acaba
rompendo com as barreiras epistemologicas e conceituais para redimensionar suas praxis, para
gerir um processo de ensino e propostas inovadoras, legitimando a complexidade desse
processo, ao se permitir a utilizar estratégias pedagdgicas distintas das convencionais. Essa
propositura eleva o sujeito a potencializar um desenvolvimento intelectual e um
amadurecimento como ser humano, visto que, somos seres singulares, pela nossa capacidade
de raciocinio e de compreensdo de modo que possamos nos desenvolver com nossas novas
descobertas atraves do conhecimento cientifico.

Do ponto de vista teorico, a oficina pedagogica instiga a autoformacao na esséncia do
sujeito que busca um aprimoramento da exceléncia de suas praxis, cuja benesse transcende o
individualismo e abrange suas adjacéncias, assim defendido por Bachelard (1997, p. 112): “O
espirito cientifico é essencialmente uma retificacdo do saber, uma ampliacdo dos quadros do
conhecimento. Cientificamente, pensamos o verdadeiro como retificagéo historica de um longo
erro; pensamos a experiéncia como retificacao da ilusdo vulgar e primeira.” Assim se permite
gue novos aprendizados sejam ressignificados e o sujeito seja fortalecido pela juncao de ideias
ao longo do seu percurso, o qual se reconhecera o protagonismo de sua propria historia,
evocando uma habilidade incessante de aprimoramento de habilidades e conhecimentos, pois
guem tem essa consciéncia é um ser privilegiado, ndo sé pelo cunho intelectual, mas também

por assistir outros personagens desse enredo.
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A autoformacdo constitui-se em um processo permanente de desenvolvimento que se
reflete diretamente na maneira de como o sujeito se compreende. Isso exige uma reflexao sobre
a aprendizagem humana, uma acdo necessaria que implica numa interpretacdo de si, para

empoderar-se, no sentido de valorizacéo de suas préaticas e da busca de conhecimentos.

A Autoformacéo corresponde a uma dupla apropriacéo do poder da formacéo, ou seja
tornar-se objeto de formag&o para si mesmo. Para termos em conta a formacao permanente do
decurso da vida devemos apoiar-nos em constituintes elementares desta vida e a natureza, ou

seja, a autoformacao, a heteroformacéo, e a ecoformacéo.

A autoformacéo estd muito dependente da heteroformacéo, que é a acdo dos outros, e
da ecoformacao, que é a acdo do meio ambiente na formacdo do sujeito. A heteroformacao esta
relacionada com a autoformacéo porque diz respeito as aprendizagens adquiridas nas relacées,
nos didlogos com o0s outros, é portanto a relacdo com o outro e a partir do outro. Esta dimenséo
da formacéo engloba a nocéo de que a experiéncia do outro pode ser formadora. A ecoformagéo
também esta relacionada com a autoformacdo porque € a formacdo através dos espacos. A
autoformacao da pessoa é entendida como a construgdo de um sistema de relagdes pessoais com

diferentes espacos e cria um meio pessoal, uma estrutura particular do mundo ou do ambiente

Além disso, o sujeito desenvolverd uma perspectiva mais holistica, auxiliando nas
multiplas tarefas, e nas inUmeras aplicabilidades, empenhadas nessa imersdo, onde o
conhecimento técnico-cientifico acaba desempenhando um papel fundamental no sujeito
protagonista. Esse movimento contribui para ocorrer uma analise critica reflexiva sobre si
préprio na relacdo com o mundo, pois esse processo nao pode ficar restrito a uma dimensao

individual e nem a uma acgéo isolada na dimenséo da percepc¢éo da identidade do sujeito.

Destaca-se também a necessidade de se criar condi¢des para o desencadeamento desse
processo, de modo a “explorar todas as dimensdes epistemologicas, tendo como ponto de
partida a reflexdo de si, valorizando os saberes que os sujeitos sdo portadores”, como afirma
Novoa (1991, p. 47). Além disso, a compreensdo das riquezas acerca das discussdes tedrico-
epistemologicas insere o sujeito a raciocinar sobre suas ideias, prescindindo dos mitos e chegar
a conclusoes justificadas traduzindo o estudo do saber cientifico, “a0 mesmo tempo, em que

lhe permite uma interlocug¢@o mais competente para com outros sujeitos” (Zanelli, 2002, p. 79).

Tendo em vista que 0s conceitos aplicaveis para a compreensao das experiéncias
evocam “a observagdo adequada a uma analise de comportamentos espontaneos € a percepgao

de atitudes, considerando os preceitos éticos, garantindo uma confiabilidade para com o0s
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resultados” (Freitas; Moscarola, 2002, p. 30), de modo a examinar os aspectos relativos aos
significados da ciéncia. Assim, as préaticas docentes tém exigido do professor condicGes de
desenvolver saberes para atender diferentes contextos com significado cientifico, social e
cultural ao que se propde ensinar, em uma perspectiva que novas estratégias precisam ser

consideradas, tendo em vista uma formacéo que possibilite a acdo consciente e reflexiva.

Essa compreensdo das praxis, segundo Tardif, Lessard, (2009, p. 8) corresponde:

a uma forma singular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o
sujeito se dedica ao seu objeto de trabalho, que é justamente outro ser humano, outro
sujeito com suas complexidades, no modo fundamental da interacdo e da alteridade
humana.

Essa compreensdo faz-se necesséria, considerando a totalidade no que é tangivel a
docéncia, considerando todos os elementos pertinentes a esse processo e que ndo podem ser
dominados por se tratar de serem humanos no que incidi incertezas e imprevistos. E, para
atender as necessidades docentes, devem estar comprometidos no que compete suas praticas,
com atitude indagativa que os leve a tomar decisfes sabias no processo de ensino, para melhoria

efetiva do fazer pedagdgico, rompendo a l6gica do senso comum.

A valorizacdo do professor como sujeito do processo inserem-no em uma nova
concepcao de formacdo, a medida que possibilita construir conhecimento com base na préatica
educativa, aproximando o docente ao seu contexto, contribuindo para superar a dicotomia entre
quem constréi o conhecimento e quem a compartilha. Nessa perspectiva, concordo com Soares
(1993, p. 114) quando diz que:

Na formacdo de professores, ensinam-se produtos que serdo por ele, ensinados, na
area especifica em que vai atuar, possibilitando através da convivéncia com a pesquisa
e mais do que isso, a vivéncia dela, apreender a aprender 0s processos de construcao
do conhecimento.

Assim, a oficina pedagdgica possibilita que o processo de construcdo do
conhecimento, sejam de dominio dos professores, como garantia de suas praxis, visto que o
processo formativo ndo pode ficar estagnado frente aos avancos cientificos, de modo a atender
diferentes realidades e contextos. Para isso ocorrer, 0 professor deve estar consciente, e uma
das medidas € superar 0 ensino por transmisséo e a aprendizagem por memorizagéo, buscando
estratégias para que o ensino se faga relevante, implicando em mudangas epistemoldgicas nos
modos de considerar o ensino, com o dominio de ferramentas para a investigacdo da realidade

e a construcao de saberes. Seguindo essa linha de pensamento, o aperfeicoamento do professor
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empreende sobre suas praticas e contribui para a qualidade do seu oficio, construindo

conhecimento sobre a docéncia na reflexdo critica a partir da problematizacéo do seu contexto.

Com isso, investir na articulacdo do saber cientifico com o saber pedagdgico é
essencial, estabelecendo vinculos entre a teoria e a pratica, para provocar condi¢fes para posse
de instrumentos na construgdo de conhecimento e na compreensdo das necessidades de
transforma-los, colaborando para que os docentes se reconhegam e se assumam como sujeitos

da educacéo e com condi¢des para um enfrentamento critico perante os desafios do ensino.

Sendo a articulacdo entre a teoria e a pratica um revés na area educacional e um
obstaculo a ser superado, cuja integracdo entre esses elementos caracterizam as oficinas
pedagogicas, por isso a escolha dessa estratégia nessa investigacao, pois tem como alicerce a
construcao de conhecimento com énfase na acdo. Além disso, também oportunizam a vivenciar
situacBes concretas e significativas vivenciadas pelos sujeitos, oportunizando o que 0s
participantes necessitam (re)aprender, atendendo seus interesses e necessidades, com base nas
praticas contextualizadas. Pois, tudo que é novo gera inseguranca, porque trata de novos
desafios que precisam ser enfrentados, e rever as praticas docentes e suas abordagens teoricas
de ensino, requer predisposicdo e engajamento, para buscar alternativas de ensino para situaces

complexas de aprendizagem, e as oficinas proporcionam isso.

A ansiedade por solugfes para as intempéries pedagdgicas gera aberturas de espacos
para o dialogo, para exposicao das dificuldades e singularidades, possibilitando mudancas de
postura, sem deixar de mencionar claro a integracdo dentre professores. As oficinas
pedagdgicas passam a ser uma dessas alternativas a se considerar na formacédo do professor,
contribuindo inclusive para que professores pesquisadores tornem-se um verdadeiro
estrategista, de modo a agregar valores, a medida que estdo diretamente ligados ao objeto
proposto, e nesse ponto de vista as oficinas pedagdgicas configuram-se pertinentes nesse

processo diferenciado de investigacao.

As oficinas estimulam ainda a compreenséo de situagdes baseada na relagdo do sujeito

com o objeto, em suma Anastesiou e Alves (2004, p. 95) configura as oficinas como:

As oficinas se caracterizam como uma estratégia do fazer pedagogico, onde o espago
de construcdo e reconstrucio do conhecimento s&o as principais énfases. E um lugar
de pensar, descobrir, reinventar e (re)criar favorecida pela qual a relacdo humana se
da. Vivenciando ideias, sentimentos experiéncias em um movimento de construcao
individual e coletiva.
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Com isso, 0s pressupostos que norteiam uma oficina pedagdgica sdo alcangaveis frente
a propositura pedagdgica docente, no entanto, se faz necessario planejar, replanejar, analisar e
reanalisar para conseguir éxito na utilizacdo dessa ferramenta que possui potencial em que se

propde investigar de cunho fenomenoldgico.

Isto posto, ratifica-se, assim, que a proposta investigativa dessa pesquisa visa a uma
compreensdo dos elementos pertinentes ao processo, que envolve interacdo, (auto)formacao e
sensibilizacdo, por meio do qual o docente possa se aperfeicoar progressivamente de modo a

contribuir para sua profisséo.

3.2 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS:

Como professor de matematica que investiga o processo formativo docente, pude
perceber haver diversas alternativas para ser utilizadas no exercicio da compreensdo do
fendmeno a ser investigado, algumas talvez bastante comodas para mim, mas que por incentivo
do meu orientador, chegamos a um denominador comum e adotar as narrativas como

metodologia e fenbmeno a ser utilizado, algo desafiador se considerar minha area de formacao.

Atraveés de leituras a cerca desta metodologia, tive a compreensdo que as narrativas
constroem sentidos através do narrado, com a percepcdo do real e a reconstituicdo das
experiéncias vividas, em que ao ser mediadas por cartas autobiograficas, ou seja, pelas historias
de vida dos sujeitos, para uma andlise fidedigna do cotidiano docente, seria excelente para a

investigacao.

A finalidade, inclusive, era proporcionar aos participantes uma propositura
autoformativa com base nas experiéncias pedagadgicas vividas, de situacdes relevantes e reais
em beneficio préprio e coletivo. Tendo como esséncia investigativa a busca da compreenséo de
como os professores vinculados a processos formativos em contextos de ensino tecnolégico
narram sobre suas experiéncias (auto)formativas, a partir de momentos na execucdo de uma

oficina pedagdgica.

As oficinas pedagdgicas sdo tambeém uma estratégia de socializacdo e interacdo para as
narrativas autobiograficas, pois oferecem espacos para reflexdes e com potencial critico,
proporcionando uma interagéo dialdgica e sensibilizadora. E uma estratégia que no se limita
a simples transcrigdo de informacdes ou geradora de material para analise, mas coopera como
um potencializador de aprimoramento, de modo que o0 sujeito se torna sensivel com a

heterogeneidade dos saberes, provocando mudancas que possam refletir no seu trajeto,
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viabilizando apontamentos e discussbes construtivas e pertinentes, amparadas no tocante

tedrico e metodoldgico.

Nessa perspectiva, “as oficinas pedagodgicas proporcionam meios dos quais os sujeitos
concebem sentidos e se posicionam sobre fendbmeno em analise”, como afirma Spink e Medrato
(1999, p. 41), permitindo uma maior amplitude de conhecimentos e saberes, objetivando sua
performance pessoal, social e profissional.

Ainda do ponto de vista tedrico-metodologico, as oficinas pedagdgicas surgem como
ferramenta facilitadora de troca de experiéncias e (re)construcao de saberes através das técnicas
e dindmicas empregadas, propondo uma analise com base no contexto proposto trazendo-lhe a
responsabilidade de refletir, (re)pensar e (re)planejar o seu oficio. Inclusive, devido a natureza
qualitativa desta pesquisa e dos objetivos almejados, as narrativas dos participantes, mediadas
por cartas, tem o intuito de viabilizar a compreenséao das praticas e de suas percepcdes, de modo
a serem orientados previamente acerca da elabora¢do das mesmas, em que possa proporcionar

uma analise das proprias interagdes.

Ainda de modo mais especifico a evidenciar essa perspectiva investigativa, existe a
relevancia da técnica das cartas no percurso metodologico, sendo inclusive possivel elencar a
esse aspecto a interacdo humana, que se constitui em experiéncia formativa para quem dela
participa, cuja formacéo se configura como o conjunto de experiéncias e aprendizados ao longo

da vida, sem desconsiderar o conhecimento legitimado.

Através do uso das cartas é possivel narrar o vivido e diversificar os modos de produzir
ciéncia, tendo a escrita narrativa em forma de carta como um potencial registro autobiografico,
pois favorece a compreensdo de si e contribui com outros sujeitos. Inclusive essa técnica é
utilizada desde os primdrdios da historia, um exemplo disso e a carta de Pero Vaz de Caminha,
que foi o registro em que narrou suas impressdes sobre a terra que seria posteriormente chamada

Brasil, se perfazendo do primeiro documento escrito na histéria desse pais.

As razes para adocdo das cartas sdo pertinentes, na verdade, conforme Soligo (2007)
ao citar Foucault (1992, p. 145): quando aborda a escrita de si, explica 0 pensamento acerca

desse respeito:

A carta atua, em virtude do proprio gesto da escrita, sobre aquele que a envia, assim
como atua, pela leitura e a releitura, sobre aquele que a recebe. [...] Faz o escritor
presente aquele a quem a dirige. E presente ndo apenas pelas informacoes que lhe da
acerca de sua vida, das suas atividades, dos seus sucessos e fracassos, das suas
venturas e infortunios; presente de uma espécie de presenca imediata e quase fisica.
Escrever é mostrar-se, dar-se a ver, fazer aparecer o rosto préprio junto ao outro. [...]
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A carta é simultaneamente um olhar que se volta para o destinatario (por meio da carta
que recebe ele se sente olhado) e uma maneira de o remetente se oferecer ao seu olhar
pelo que de si mesmo lhe diz. De certo modo, a carta proporciona um face-a-face. [...]
A carta que, na sua qualidade de exercicio, trabalha no sentido da subjetivacdo do
discurso verdadeiro, da sua assimilacdo e da sua elaboracdo como bem préprio,
constitui também e ao mesmo tempo uma objetivacdo da alma.

Como se pode notar, ndo sdo poucas as razdes para eleger a carta como registro
privilegiado, dada & sua importancia como um dispositivo autobiografico potencialmente
formativo, que para mim se aprofundou durante esta investigacdo e Ricoeur (1985, p. 85) deixa
uma reflexdo que: “existe entre a atividade de narrar uma historia e o carater temporal da
experiéncia humana uma relacdo que néo é puramente acidental, mas apresenta uma forma de
necessidade transcultural”. Deste modo, a narrativa se constitui como o estudo das diferentes
maneiras como 0s sujeitos experienciam o mundo. E a realidade cotidiana é percebida por cada
ser humano de um modo singular, dando sentido as situacdes por meio do nosso universo de
crencas, elaborado a partir das vivéncias, valores e papéis culturais de cada contexto. Isso
permite apropriar da realidade e agir sobre ela, em que se constrdi um percurso de cruzamentos
de historias que vivemos ou que ouvimos, de acordo com Josso (2002, p. 91), essa perspectiva
¢ “[...] um dos desafios da abordagem biografica, pois ¢ uma pratica epistemologica do sujeito

cognoscitivo que serve de referéncia prévia a toda e qualquer aprendizagem intelectual”.

Assim, as historias de vida contextualizada atraves da narrativa dos sujeitos, que contam

de si, para outros, por cartas se configura conforme Brito (2010, p. 208) em:

O narrador, neste sentido, ao descrever acerca de suas experiéncias aprofunda suas
reflexBes sobre os caminhos trilhados, sobre as historias tecidas nas experiéncias
cotidianas. Quem escreve evoca, portanto, 0s contornos de sua existéncia, re-cria suas
histérias e estabelece conexdes entre passado e presente. Escrever sobre a formacao,
por exemplo, oportuniza a reflexdo sobre o desenrolar dos processos formativos no
contexto onde se desenvolvem, ou seja, no calor das experiéncias vivenciadas.

Além disso, se revelar através de cartas, condiciona a compreensdo identitaria do sujeito,
de suas caracteristicas e da consciéncia de um requinte, de modo a haver uma cobrancga de si.
Pois, contribui para uma reflexdo sobre sua trajetoria, visto que as “histOrias tornaram-se um
meio de capturar a complexidade, a especificidade e a inter-relagdo dos fenémenos com que
lidamos” como afirma Carter (1993, p. 6). Vale ressaltar também que este mesmo autor
menciona as “historias e sua multiplicidade de significados como uma forma de expressar o

conhecimento que emerge da acdo”, visto que ao narrar as experiéncias vividas, por cartas, o
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sujeito se coloca num lugar exotopico, percebendo aspectos importantes (do cotidiano e das
relagOes ali estabelecidas) e ampliando a visdo sobre as percepgdes de si.

Quanto ao processo de ensino, Elbaz (1990, p. 32) € uma das autoras que defendem o
recurso da investigagdo narrativa ao argumentar que as “historias sao o material de ensino,
sendo a paisagem em que vivemos como professores e investigadores, através do qual o

trabalho pode ser visto como fazendo sentido”.

A perspectiva das narrativas (auto)biograficas, quando legitimadas a partir de cartas,
emerge do sentido de apreender as implicacGes pessoais e as marcas construidas na trajetoria,
através de relatos escritos sobre as aprendizagens. Ademais, através das narrativas a
possibilidade de desvendar modelos e principios que estruturam discursos que compdem o
modo de agir e de pensar, de modo que narrar suas histérias de vida, é se encontrar consigo
mesmo, compartilhar saberes, construidos através de aprendizagens cotidianas, interferindo em

si, sem medo de expor suas convicgdes e conhecimento, como sugere SOUZA (2014, p. 43):

Cada sujeito entendido como narrador, valendo-se dos seus proprios recursos
biograficos, possui um motivo que organiza, integra, direciona e elege os elementos e
acontecimentos que dao forma a sua narrativa, tornando-a subjetivamente Unica,
original e irrepetivel por conta dos significados pessoais contido nas historias
narradas.

Convém relacionar com a citacdo acima que as percepcles sobre nossa trajetéria
fazem-se necessarias para nos projetar para onde almejamos, onde a avaliacdo e a compreensao
do novo deslocam o sujeito para diferentes pontos de vista, como destacado por Névoa (1995,
p. 25.) “[...] urge (re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais,
permitindo apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido ao quadro das

suas historias de vida.”

Portanto, o conhecimento da compreensdo pode ser feito por reconstrucfes dos
acontecimentos, numa situacdo de partilha, se baseando nas premissas que ensinar é
experienciado de forma complexa, que o conhecimento esta organizado em teorias explicativas
e, no que lhe concerne, serve como uma lupa interpretativa da compreensao da experiéncia do

sujeito.

Sendo as cartas autobiograficas um desdobramento e uma perspectiva de narrativa,
essas podem ser um relevante terreno de andlise, considerando os aspectos inerentes a sua

escolha e apresentacdo, por poder ser contextualizada e analisada sob diferentes perspectivas,



38

tornando-se uma proposta pedagogica, enquanto os casos podem ser contados, analisados e 0s
diferentes aspectos discutidos.

Dai vale ressaltar que, quando o sujeito compreende a prépria historia, tendo a
consciéncia de quem &, do que faz, reflete em transformac6es a partir das experiéncias que
adquire, tendo consciéncia do que emerge de si, de modo a si compreender por meio da
trajetoria de vida.

Segundo Josso (2002, p. 85), a descoberta da abordagem biogréafica foi uma grande
contribuicdo para a metodologia de investigacdo-formagdo, “[...] na qual cada ctapa da
investigacdo € uma experiéncia a elaborar para que, quem nela estiver empenhado, possa
participar numa reflexdo teorica sobre a formacao e os processos através dos quais ela se dé a
conhecer”. O que se pode relacionar com o pensamento de Paulo Freire (1996, p.27) o qual
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam a partir
das relagdes entre si e destes com o mundo”, em que a aprendizagem pode ser atrelada as
mudancgas em resposta as experiéncias anteriores, porque envolve o sujeito como um todo,

considerando todos 0s seus aspectos.

As possibilidades de mudanca das praxis, com vistas a compreensdo cada vez mais
ampla da identidade do sujeito contribui na interagdo sujeito-percurso-aprendizagem,
relacionando conceitos com o meio, se autoafirmando como ser humano. Com isso, a
metodologia das narrativas se constitui simultaneamente rica e complexa. Rica em termos de
experiéncia humana, pelas interaces que se estabelecem entre todas as pessoas envolvidas e
complexas pelo necessario aprofundamento e diversidade de estratégias para coleta de

informacdo e conjugacao necessariamente coerente de todos os elementos passiveis de anélise.

Além disso, contar e ouvir histérias podem ser um forte sinal de alteridade no sujeito
que “como investigador deve aprender a dar atencdo aos pormenores que tém o poder de fazer
avancar uma histéria, ou de fazé-la mudar de direcéo, porque sdo estes 0s pontos por meio dos

quais a identidade se desenvolve” segundo Elbaz-Luwwich (2002 p. 27).

Logo, o processo de investigacdo, as narrativas permitem aderir ao pensamento
experiencial do professor, ao significado que da as suas experiéncias, a avaliagdo de processos
e de modos de atuar, assim como permite aderir aos contextos vividos. A narrativa como
processo de reflexdo pedagdgica permite, a medida que conta uma determinada situacao,
compreender causas e consequéncias de atuacdo, ao mesmo tempo, em que obriga a equacionar

aprendizagens e a redefinir atitudes.
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A narrativa como processo de formacao evidéncia a relagdo investigagcdo/formagéo,
pondo em integracdo saberes diversos, provenientes das aprendizagens singulares, em um
processo evolutivo de abertura a inovacdo. Por fim, essa metodologia pressupde proporcionar
oportunidades de reflexdo e de organizacdo da reflexdo, a medida que se confrontam com
aspectos significativos do percurso do sujeito. Para mim, trabalhar com professores, utilizando
esta metodologia, foi como acompanhar seu desenvolvimento a partir da propria perspectiva e

diferentes angulos de analise.

A seguir revelo as cartas de ensaio trocadas por mim mesmo e com outra pesquisadora
para compreender de fato e de direito como se daria esta metodologia, as revelagoes,

compreensdes e reflexdes a cerca delas foram impactantes.

3.3 CARTAS DE ENSAIO

Com os pressupostos tedricos-epistemoldgicos e os metodologicos idealizados, alem
da escolha da oficina como a forma de aplicacdo desta pesquisa e do contexto adotado, pensei
diversas maneiras de efetivar a proposta, bem como no perfil dos participantes, mas que tais
ideias foram sendo reestruturadas e reorganizadas conforme o momento epidemioldgico

evoluia, entdo ratifiquei que a oficina ocorresse de forma remota.

E para se ter uma ideia real de como se daria 0s movimentos, arquitetei uma aplicacao
piloto juntamente com a minha colega de orientacdo, pois como somos da mesma turma de
mestrado e estamos sob a tutela do mesmo orientador e que apesar de termos tematicas distintas
nossas pesquisas tinham algumas semelhancas e como mencionei anteriormente esta oficina
fora idealizada para ocorrer trés movimentos: inicialmente com a carta remetente (contando de
si e suas experiéncias), em seguida a carta retorno (resposta do destinatario com as impressoes
sobre a carta do remetente) e por Ultimo a carta com as analises sobre as impressdes deixadas

nas cartas.

E sucedeu-se entdo a aplicagdo de ensaio, com as cartas a seguir:

A carta contando de si e suas experiéncias (remetente)

Venho por meio desta relatar sistematicamente minhas origens, minhas crencas,
tradicGes, medos, necessidades, expectativas, descobertas, conflitos, experiéncias e avancos
da minha trajetoria, comegando pela minha genealogia, emano de uma familia humilde cuja

minha mae nasceu no estado do Para, mais precisamente na cidade de Santarém e meu pai
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Acreano, oriundo da cidade de Boca do Acre, que esta unido resultou na minha concepgéo um
amazonense nascido e criado na capital Manaus, o filho cagula dentre seis irm&os.

Meus pais sempre foram proativos, para manter o sustento da familia,
independentemente do servico, verdadeiros guerreiros, meu pai trabalhava na area da
construgdo civil como operario, e minha mae em uma fabrica do polo industrial, as vezes 0s
dois divergiam em determinados assuntos, mas os filhos sempre eram prioridades, para nao
deixar faltar comida, vestuario e as necessidades basicas.

Na adolescéncia, minha vida académica foi inteiramente em instituicbes de ensino
publico, no ensino fundamental estudei em escolas préximas da minha residéncia, e no ensino
médio em uma escola de tempo integral com uma boa infraestrutura e bons professores.

Durante o colegial fiz grandes amizades das quais estdo comigo até hoje, ainda no
terceiro ano do ensino médio ingressei no mercado de trabalho com um estagio em uma
instituicdo federal, para poder auxiliar nas despesas da casa, além de ndo dar mais despesas,
risos.Apos a concluséo do ensino médio, ingressei na Universidade Federal do Amazonas, no
curso de licenciatura em matematica, uma realidade avassaladora para mim, pois 0 ensino
superior e uma modalidade de ensino bastante diferente da educacéo béasica, ainda, mas em se
tratar de uma instituicdo publica, mas que essa interacdo com outras pessoas contribuiu de
forma positiva para minha concepgéo de mundo.

Chegando na Universidade, em uma turma enorme com mais de cinquenta alunos, na
sua grande totalidade, composta por homens, predominando em exatas. As descobertas
acontecem quase que diariamente, seja com os conteudos, com os professores, ou até mesmo
com os colegas de classe.

Com o passar dos periodos o nimero de alunos foram diminuindo consideravelmente,
por motivos diversos, seja pela dificuldade, seja pelo desinteresse ou questdes de percurso do
jovem, como formacéao de familia, dentre outros, mas eu segui firme nessa empreitada, pois foi
algo que batalhei muito para conquistar e ndo desistiria téo facil assim.

Essa fase foi de muitos aprendizados, pois toda filosofia de ser um aluno de uma
universidade publica era encantador para mim, contudo vive isso sabe 0 que estudar em uma
instituicdo com caracteristicas tdo peculiares. Estudava no turno noturno, que como todos os
outros horarios tinham seus pros e contras, mas que pude aproveitar cada periodo, porque
tinha orgulho de mim mesmo por estar ali.

No mesmo ano em que entrei na universidade, ingressei no mercado de trabalho

propriamente dito, com um registro formal numa grande empresa do polo de duas rodas na
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zona franca de Manaus, ganhar meu proprio dinheiro e ter a maturidade e discernimento de
como usufruir disso foi um marco para mim.

O mercado de trabalho, me trouxe ao convivio de pessoas de diversas personalidades
e identidades. Esta rotina de estudo e de trabalho, era extremamente exaustivo, acordar
bastante cedo e ir trabalhar e depois ainda ir para faculdade que era do outro lado da cidade
tendo como referéncia a minha residéncia era uma rotina em que ndo estava habituado.

Durante o quarto periodo fui participar de um curso de educacdo continuada
proporcionado pelo Instituto de Ciéncias Exatas da Ufam, em convénio com o Instituto da
Matematica Pura e Aplicada — IMPA, com sede no Rio de Janeiro, e durante este curso uma
amiga me convidou para ir fazer uma entrevista em uma escola, pois havia uma vaga em aberto
onde ela trabalhava, fui até a escola em questdo cuja até hoje e umas das mais bem
conceituadas da cidade de Manaus, fiz a entrevista e fui aprovado, contratado como professor
auxiliar para trabalhar com o ensino fundamental, a nomenclatura ja diz tudo, né e dispensa
comentarios.

Comecava assim minha jornada na area do magistério, que nessa instituicdo durou
dois anos, escola extremamente tradicional, onde cantadvamos o hino nacional diariamente
antes da aula comecgar, o quadro ainda era de giz, e os alunos andam em fila indiana.

Apos a minha concluséo do curso de graduacdo, recebi outras propostas de trabalho
das quais foram agregando na minha formac&o docente e para isso acontecer alguns ciclos
terminaram para outros poderem comecar.

Ja formado as oportunidades ndo paravam de surgir, assim fui aproveitando todas
elas, essas oportunidades me proporcionaram experiéncias no ensino fundamental, médio,
técnico e superior, essas experiéncias foram essenciais para minha formacdo, ndo sé
académica e profissional, mas como pessoal também, pois foi moldando toda minha forma de
pensar, de agir, minha ética, minha postura, o respeito para com os outros e dos outros comigo.

Se concluir uma graduacéo foi uma grande conquista, ministrar aula no ensino
superior, para mim, foi o apice, ndo pelo status, mas sim pela experiéncia enriquecedora e
gratificante que tal propicia, ao lecionar algebra e geometria nas suas complexidades e
abstracgdo, diferentemente da educacgéo bésica.

E apos o curso de graduacao e diversas experiéncias, fui motivado a fazer um curso
de especializacdo, na area da educacdo, onde conheci professores excelentes e colegas
fantasticos, algo fortalecedor para minha identidade docente, pois tinhamos dinamicas e

discussOes pertinentes as praticas pedagdgicas e que ao socializar as experiéncias e refletir
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sobre as experiéncias de outros, foram os primeiros passos para compreender e refletir sobre
meu papel como professor.

Nesse meio tempo, diversos acontecimentos ocorreram na minha vida e com meus
irmaos e familiares que impactaram diretamente e indiretamente no me percurso e uma dessas
foi a descoberta de um cancer por parte do meu pai, que abalou nossas estruturas psicoldgicas
e emocionais, minha familia fez 0 que pode para ajuda-lo, porém ele ndo resistiu ao estagio
avancado da doenca e veio a falecer, o que nos deixou muito entristecidos e abalados.

Ele pode néo ter sido o melhor pai do mundo, mas foi 0 melhor pai que eu pude ter,
me ajudou quando mais precisava, e sempre esteve ao meu lado torcendo por mim e querendo
0 meu melhor, ao seu jeito.

Ap0s esse turbilhdo de experiéncias, ainda buscava novos desafios, dai entdo fiz a
selec@o para ser militar no Exército Brasileiro, pois buscava uma experiéncia Unica que era
ministrar aulas no Colégio Militar de Manaus, localizado no centro da cidade, ndo por
questdes ideoldgicas vale ressaltar, mas sim queria sair da minha zona de conforto, pois além
das atividades pedagogicas, tinhamos atividades fisicas e bélicas.

Cada instituicdo tem um enfoque diferenciado, uns com enfoque na disciplina e
hierarquia, outros com cunho religioso na benevoléncia e resiliéncia, também tem as
instituicdes com enfoque nos esportes e as com enfoque na aprovacéo de vestibulares, e que
apesar da minha pouca idade ja tive a oportunidade de experienciar instituicdes de ensino com
essa diversidade de enfoques.

Fui nesta instituicdo incumbido de ministrar aulas de robética, desafiador para mim,
pois ndo tinha experiéncia com essa tematica, no entanto, busquei conhecimento para ministrar
as aulas em um curto espaco de tempo, e foi a partindo desse momento na minha carreira
docente que refleti mais sobre a autoformacéo, em que veio a ser o objeto de estudo desta
pesquisa.

O meu interesse por este tema foi se fortalecendo, também, ao longo dos estudos
realizados, visto que ampliaram meus conhecimentos e experiéncias, proporcionando a
construg¢do de sentidos para ‘‘ser professor”. Portanto, estd temdtica foi pessoalmente
significativo para mim, pois pude me desenvolver profissionalmente, pois estimulou de forma
critica a revisdo de estratégias para a minha pratica pedagogica.

Como pode-se notar ser oficial do Exército Brasileiro, foi um grande desafio,
realmente sai da minha zona de conforto, mais ainda sim, queria mais, dai ent&o fiz a selecéo

para ingressar no mestrado, e para minha alegria fui aprovado, algo que me deixou bastante
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contente e com uma gratidao imensuravel por todas as béngdos que recebi, nem nos meus
melhores sonhos imaginaria chegar tao longe assim.

Ingressar no mestrado na area de ensino no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Amazonas, foi algo que s veio a agregar no meu percurso, mas as
novidades ndo pararam por ai, durante tudo isso saiu o resultado de um concurso da Secretaria
de Educacao no qual havia me submetido no ano de 2018 e que também fui aprovado, dai a
realizacéo de mais um sonho, ser concursado, pois sempre trabalhei na iniciativa privada.

Assim, no mestrado, estou sob a orientacéo do professor Amarildo Menezes Gonzaga,
cujas pesquisas se concentram através das narrativas e das historias de vidas, de modo a
compreender a complexidade docente e suas peculiaridades, algo desafiador para mim, pois
estd me proporcionando uma compreensdo mais holistica na relacdo ensino-aprendizagem,
cujas vivéncias me proporcionaram diversas reflexdes, me fez lembrar que ndo somos somente
nameros, somos pessoas e com identidade propria e essa interagdo com as mais diversas

formas de pensar nos leva a tracar estratégias para o nosso caminhar.

A carta retorno (resposta do destinatario com as impressdes sobre a carta contando-se do
remetente)

Querido Daniel,

Eu imagino que vocé tenha muito orgulho de seus pais, carregar uma familia
financeiramente com seis filhos ndo deve ser facil. A cultura familiar é algo presente no nosso
caminho e construcdo, certo? A relacdo familia trouxe um impacto muito grande nas nossas
escolhas e perspectivas de muitas coisas, a falta de conhecimento cientifico dos nossos pais
nos levou a ir em busca do que temos hoje, sdo parte da nossa motivacao.

Sua transicdo educacional e profissional deve ter sido marcante, principalmente no
ganho do primeiro emprego, acredito que seja algo que ninguém esqueca... E o inicio da
independéncia.

Percebo que teu ingresso na Universidade se deu com vocé ainda muito jovem, eu
também senti muito orgulho quando consegui adentrar na Universidade publica, e imagino que
para area de exatas a concorréncia seja acirrada. Entrar na Universidade nos traz
autoconhecimento.

O mercado de trabalho consequentemente nos traz uma maturidade... N&o foi facil,
ndo é? Passar o dia fora de casa, sem quase descanso, estudando e trabalho dia apos dia, mas
sei gque vocé se sentia realizado, afinal vocé fazia isso por vocé, pela sua familia, naquele

momento vOCé comegou a construir sua trajetoria independente. E de fato, o ambiente de
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trabalho nos ensina muita coisa, principalmente ao que nao fazer, tenho certeza de que todas
essas aprendizagens de ajudaram a construir sua identidade.

Imagino que estar em sala de aula trouxe um novo Daniel, é perceptivel em sua fala
0 quanto isso te realizou enquanto profissional e contribuiu para sua aprendizagem de maneira
significativa, essas experiéncias de trouxeram o conhecimento necessario para crescer em sua
profisséo.

E imagino ainda que ministrar aula para pessoas que ainda estdo em formacao, que
passaram pelas mesmas coisas que passamos deva ser incrivel! Transpor conhecimento para
quem j& esteve em nosso lugar deve ser uma experiéncia Unica e transformadora.

Sinto muito pela perda de seu pai, nem sequer consigo imaginar 0s sentimentos
existentes nesse momento... Independentemente de como foi sua relacdo com ele, sei que ndo
foi um momento agradavel e isso deixa marcas em nés.

A principio ao fazer a leitura de sua carta ndo conseguia imagina-lo como militar...,
mas depois reconhecendo sua postura, sua fala e principalmente disciplina consigo construir
essa imagem. Imagino também que vocé saiu completamente da sua zona de conforto, fazer
parte de um grupo como o Exercito é completamente diferente de qualquer experiéncia
existente, certo?

Vocé passou pelas mais diversas instituicbes, com metodologias e estruturas de ensino
completamente diferenciadas uma das outras, quanta experiéncia... Deve ter sido dificil, mas
sei que foi realizador para vocé, tantas coisas significativas aprendidas...

E esses inumeros desafios lhe fizeram refletir, tenho certeza disso, se apadrinhar de
fato da autoformacao, pois ministrar aulas de assuntos tdo complexos nao deve ser facil, estar
pronto para esses desafios deve ter sido complexo, imagino, porem a autoformacéo deve Ihe
ter auxiliado muito.

Agora esta no mestrado, quéo longe caminhou, né? Na verdade, vocé se aventurou
em muitas estradas! O mestrado de fato nos traz novas perspectivas, desconstruimos tudo
aquilo que foi construido ao longo de anos... E comegamos a refletir e compreender acerca
daquilo que ainda estava adormecido no nosso mais intimo.

Sei que teras um projeto maravilhoso, caro colega. Que suas experiéncias trardo uma
perspectiva diferenciada para sua escrita, com toda certeza terei prazer em ler seu projeto.

Desejo-te toda a sorte e sucesso do mundo, muita for¢a também! Se precisar, conte comigo.

Com carinho, Danielle.
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A andlise da parte do remetente sobre as impressdes do destinatério referente ao teor da
carta contando-se

Tenho muito orgulho de minha familia sim, eles foram meu alicerce principal na
minha criacdo e de meus irmdos, foi uma quebra de paradigmas para todos, mas as
dificuldades realmente surgem, mas temos que criar estratégias para supera-las e vencé-las.

A independéncia financeira foi marcante mesmo, comecar a ajudar quem sempre me
ajudou e ajudar a mim mesmo foi impactante, a matematica financeira e algo complexo pra
todos, mas me dou bem com 0s nUmeros, risos.

Eu n&o tinha ideia do que me esperava na Universidade, nas sextas culturais, as
amizades, 0s professores e 0 curso, propriamente dito, as ideias de tudo isso foram por terra,
de tudo que imaginava, foi algo totalmente novo, diferente. Para cursar exatas o sujeito tem
que ter um bom psicoldgico para ndo surtar com tudo o que ird percorrer durante o curso.

Como ja diz, um dito popular, “o trabalho dignifica o homem”, e estar ativo
profissionalmente e gratificante, pois gosto desse ambiente de trabalho, fago com dedicacéo.
Gosto de me manter ativo e atuante profissionalmente, isso me faz bem, mantém minha mente
ocupada, pois, mente vazia e oficina do diabo.

Todo esse meu percurso contribuiu de fato para minha compreenséo identitaria
docente, me ajudou a me tornar o que sou hoje, a observar o mundo de varias formas e
percepgdes sobre determinadas situacdes que talvez antes passassem sem relevancia.

Perder um ente querido e realmente um momento muito reflexivo, meu pai sempre fez
o melhor para nds, se esforcando ao maximo para manter nossa familia apesar do pouco estudo
e do trabalho bracal no qual fazia, mas deixou o seu legado a todos.

O perfil militar realmente foi sendo construido no decorrer do tempo, tinha alguns
requisitos que me ajudaram como a pratica de exercicios, mas foram anos de muitos
aprendizados, mas também de novos conhecimentos e algumas ressignificacoes.

O convivio com os alunos que tem um perfil diferente da grande maioria, esclarecido
e decidido no que quer, a forma de trabalho com os colegas professores também tem uma
dinamica diferenciada, e a rotina escolar foi impactante para mim, uma rotina de boas
lembrancas.

De fato, tive muitas experiéncias marcantes, trabalhei em varias instituicbes com
metodologias diferentes e aspectos variados, essa diversidade foi muito proveitosa para mim
profissionalmente, me ampliou os horizontes, me fez enxergar que cada individuo tem suas

singularidades.



46

Mas, a experiéncia de ministrar aulas de robotica foi marcante para mim, era
construir tijolinho por tijolinho literalmente diariamente, aprender algo novo a cada aula, com
meus alunos e colegas de trabalho.

Ja o mestrado trouxe um novo olhar, mais leituras, novos conflitos, um caminho no
qual estou percorrendo e fazendo novas descobertas a cada passo, a cada debate, a cada
discussdo, um encontro em prol daquilo que acredito, de forma ética e responsavel, com meus
pensamentos expostos e colocando a cara a tapa.

Desta forma, tenho o anseio de novos conhecimentos, apto a aprender, em busca de
um aprimoramento continuo eficiente e eficaz, com o intuito de me ajudar e ajudar o préximo
me redescobrindo sempre.

Daniel Mota.

3.4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Na implementacdo deste estudo, foi priorizado por um processo de producdo de dados
expressivos das experiéncias construidas pelos participantes no seu “locus ” de atuacao docente.
Percorrendo, entdo, ao longo deste estudo, um caminho feitos de diversas etapas articuladas, as
quais correspondem ao processo investigativo, desde 0 acesso que tive ao campo empirico e o
contato com os professores até a etapa de aplicacdo dos instrumentos e técnicas de investigacdo
selecionadas, o que foi feito com o fim de desvelar, por meio das autonarratividades docentes,
atitudes que evidenciassem marcas de um desenvolvimento profissional norteado por uma

prética auténtica de autoformagao.

No mundo globalizado os sujeitos tém a necessidade imperiosa de se individualizar, de
contar suas histérias de vida, pessoas até entdo “sem voz” passam a narrar suas lembrangas,
seus desejos, seus projetos. Emerge, assim, a necessidade de recolocar o sujeito no centro das
pesquisas, Bolivar (2012, p. 39) corrobora, afirmando que.

Em vez de explicar causalmente as praticas sociais, como se 0s sujeitos fossem
fantoches dependentes da estrutura social e escolar, entende-se que o sujeito atua nas
acles um papel de primeira ordem. A tarefa de pesquisa consiste em pedir para contar
histérias sobre os fatos/acbes e, a partir de sua analise/compreensdo conjunta,
interpretar e construir novas histdrias, nas quais inscrever a possivel mudanca e
aperfeicoamento.

A perspectiva da narrativa adquire um papel fundamental na interacdo social,

especialmente quando narra para outro as suas experiéncias, ou seja, 0 sujeito tem uma relagéo
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singular, pela sua atividade biografica, “com o mundo histérico e social” (Delory-Momberger,
2012, p.524). Nos detalhes, inclusive pode-se ilustrar com o cotidiano docente, que é rodeado
de imagens, vozes, acontecimentos e representacfes, tornando suas histérias Unicas e
carregadas de aprendizagens e de experiéncias que devem ser partilhadas e confrontadas. Fazer
a analise do material riquissimo que uma narrativa nos oferece, ndo se podera confinar a uma
simples andlise de conteddo, visto que esta seria limitada pela diversidade de material para

analise.

Considerando-se 0 ponto de partida da analise narrativa, tende-se a considerar 0s eixos
evidenciados e 0s objetivos da investigacdo, através da qual tentara se exprimir o mais real
possivel, o que procura saber, elucidar e compreender. Acreditando que a narrativa, como op¢ao
metodoldgica de pesquisa e de formacdo de professores, insere-se na vertente investigagédo-
formacdo, ao proporcionar aprendizagens, reflexdo, revisitacdo, questionamentos sobre o

presente numa visao introspectiva.

Na atual conjuntura, o docente participa ativamente das questdes de seu tempo, de forma
democratica, aspirando mudancas ndo apenas de comunicacdo, mas também interferir
socialmente no contexto em que vive. Para tanto, existem diversas formas de se expressar e
chamar a atencdo para 0s assuntos pertinentes ao seu oficio, dentre as opcles, 0 que serd
utilizado por mim nesta pesquisa, que sera o0 manifesto, maia especificamente a carta manifesto,
que terd o intuito de expressar o ponto de vista dos participantes para um grande publico, com
intuito de sensibiliza-lo ou convencé-lo, com o propoésito de atrair os leitores para comungar
das ideias e/ou criticas expostas, em gque a mesma sera construida com base na técnica da
triangulagdo, que tem por objetivo béasico abranger a méxima amplitude na descricéo,
explicacdo e compreensdo do foco em estudo (Trivinds,1987).

Na perspectiva das cartas autobiograficas, tratarei do cotidiano de professores que
vivenciam o contexto tecnologico e que buscam um aperfeicoamento (auto)formativo, de modo
a elucidar situagdes concretas, apresentando uma proposta formativa para contribuir com suas

reflexGes e compreensdes das proprias praxis.

Em sintese, neste percurso metodolégico os procedimentos de analise partem do
cuidado ao trato com os dados e se estendem a interpretagédo, considerando o contexto e o seu

propdsito, bem como seus participantes.
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3.5 PARTICIPANTES DA PESQUISA:

No processo de efetivacdo deste estudo, foi tomado como sujeitos participantes sete
professores atuantes na docéncia, que buscam um aperfeicoamento com base na autoformacéo
e evidenciam o contexto tecnoldgico, atuantes em suas respectivas areas, nos quais aceitaram o
convite desta proposta investigativa (apéndice 1) e suas implicacGes, aderindo voluntariamente

e tendo disponibilidade para participar da producao de dados.

Na selecdo dos sujeitos da investigacdo, atentei, também, para as historias de formacéo
profissional dos professores, buscando encontrar nelas marcas de um desenvolvimento focado
nas mudancas contextuais, no qual me comprometi em manter o anonimato dos participantes e
a utilizacdo restrita dos dados produzidos para o propoésito especifico da investigacdo realizada.
Em seguida, solicitamos aos participantes que fizessem a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice 2), fato necessario para a legitimacao dos sujeitos

da pesquisa, e abriu espaco para o desencadeamento da investigacao.

Procurei esclarecer, a cada um dos professores que esse empreendimento cientifico ndo
Ihes causaria nenhum prejuizo financeiro, moral ou intelectual, nem muito menos o estudo se
constituiria num ato de imposicao ou obrigacdo cientifica, mas numa atitude voluntéria, a qual

poderia cessar, espontaneamente, a qualquer momento da investigacao.

Destaco que no convite, deixo claro do que a pesquisa trata, quais seus objetivos, bem
como o seu desenrolar, que como j& mencionado terdo suas identidades mantidas em sigilo
podendo ser identificados de forma. P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7. Com base nessas informacoes,
construi uma sintese das caracteristicas que demarcam o perfil profissional dos participantes da

investigacao, conforme expressa o quadro que segue:

Quadro 1: Participantes da pesquisa

Participantes | Area de formaco Género Tempo de docéncia
P1 Lic. em Matematica Masculino Entre 5 e 8 anos
P2 Lic. em matematica Feminino Entre 5 e 10 anos
P3 Lic. em Biologia Feminino Entre 10 e 14 anos
P4 Lic. em Biologia Feminino Entre 0 e 3 anos
P5 Pedagogia Feminino Entre 5 e 8 anos
P6 Pedagogia Feminino Entre 5 e 8 anos
P7 Psicologia Feminino Entre 10 e 14 anos
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3.6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No entendimento, que a autoformacdo possui como dimensdo reflexiva de formacéo
docente, distinguindo-se nas esferas educacionais, por ndo se centrar em conhecimento passivo
e inflexivel, cuja metodologia aplicada nesta investigacdo vai de encontro com estas
perspectivas, com vista a compreensdo de uma identidade profissional, construcdo de
conhecimentos e dentro de uma nova 6tica de desenvolvimento, a qual desvela o professor no

exercicio autorreflexivo dos fazeres pedagogicos.

A realidade docente instigou a desenvolver esta pesquisa, atentando para as
problematicas do professor, aspectos determinantes na metodologia aplicada e na realizagéo do
processo ensino-aprendizagem, dada a importancia do professor na construcao critica-reflexiva
de autoconhecimentos relevantes a definicdo de uma pratica pedagodgica consciente dos sentidos

inerentes aos fazeres docentes desenvolvidos no contexto tecnoldgico.

A metodologia aplicada valorizar a subjetividade e as experiéncias dos sujeitos-
aprendentes na elaboracdo de suas narrativas de vida pessoal e profissional, visto que esse
modelo epistemoldgico compreende, entdo, 0 sujeito como um ser autbnomo e criativo com
poderes para se autoanalisar, refletir e (re)avaliar suas condutas de aprendizagem, atribuindo-

Ihes uma significacdo prépria.

Norteados por esse entendimento, o foco da pesquisa, deu-se pelas singularidades
subjetivas interferentes na pratica pedagogica, tomando a autonomia dos sujeitos como base da
compreensdo das experiéncias de autoformacao docente, significativas, para o entendimento
das atividades recorrentes no cotidiano do professor, atentando para as histérias de vida dos
participantes e sobre um olhar reflexivo no que tange suas experiéncias profissionais, para

analisar seus modos de ser e de fazer-se na construcdo das vivéncias docentes.

Com isso, foi delineado os procedimentos metodoldgicos da oficina, caracterizando 0s
tramites da investigacéo e as etapas de analise dos dados. Que foram organizados em 40h, de
uma imerséo no conhecimento de si para a formacdo profissional e pessoal, mediada pelo
conhecimento cientifico-formativo, embasada pela pesquisa de base fenomenoldgica a partir da
perspectiva da narrativa autoral distribuidas em trés movimentos distintos, porém
complementares com 0s seguintes objetivos que seguem com 0s movimentos da proposta
formativa docente:

- Refletir a respeito do que a autoformacgdo quer de nés e 0 que queremos da

autoformacdo, quanto as nossas diferentes perspectivas e intencionalidades;
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- Contar-se, a partir de cartas autobiograficas de professores a contar sobre as
experiéncias autoformativas, como um pretexto para o reconhecimento da importancia da

autoformacdo na construcdo do sentir-se professor;

- Ressignificar cartas autobiograficas de professores, a partir da construcdo de uma carta
manifesto, cujo teor serdo as proprias experiéncias autoformativas, como perspectivas

identitarias necessarias para a legitimacao do sentir-se professor.

3.6.1 Primeiro Movimento — A carta de autoformacao, para o outro
Objetivo: Refletir a respeito do que a Autoformacdo quer de ndés e o que queremos da

Autoformagdo, quanto as nossas diferentes perspectivas e intencionalidades;

Descricdo da atividade: Em uma perspectiva dialdgica, vislumbrando a ampliacdo do nivel de
abstracdo, a partir do exercicio da intersubjetividade, no tocante ao que preservaram e/ ou que
ainda preservam quanto as crencas e tradi¢cGes que sustentaram e/ou sustentam o que conhecem
de suas experiéncias autoformativas. Para tanto, no exercicio da oralidade e da escrita,
expressarem-se a respeito de suas vivéncias e experiéncias autoformativas, refletidas e

sistematizadas no formato de cartas.

Técnica adotada: Producdo de cartas autobiogréficas
Estratégias:
e Producdo das cartas: ap6s o momento inaugural, no qual foram apresentadas a
proposta, objetivos e uma dinamica de grupo, bem como a carta do mediador com a
aplicacdo da proposta, os participantes elaborardo as suas cartas, seguindo 0s

questionamentos norteadores.

e Leituras das cartas: apés produzidas as cartas, os participantes terdo 0 momento de

leitura das cartas, de maneira que possam interagir da melhor maneira possivel.

e Apresentacdo e didlogo sobre a proposta entre os participantes: apds a apresentacdo

da carta, o participante fara apontamentos sobre suas leituras.

Socializagédo dos questionamentos: os participantes dialogarao a respeito dos questionamentos

norteadores da proposta.

Meta: Elaboracdo de uma carta atendendo a proposta apresentada.
Indicadores: apresentacao e dialogo sobre a proposta entre os participantes; socializacdo dos

questionamentos; cartas autobiograficas.
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3.6.2 Segundo Movimento - As cartas de autoformagdes dos outros, para outros
Descricao da atividade: Apos apresentado as cartas, os participantes fardo a exposi¢do de suas
percepcOes, de modo a se expressar como professor, inspirado em outros professores e suas

experiéncias autofomativas.

Técnica adotada: Producéo de cartas autobiogréaficas
Estratégias:
e Apresentacdo e dialogo sobre a proposta entre os todos os participantes: apos a
leitura das cartas os participantes produzirdo cartas narrativas com as percepcgdes sobre

outro participante.

e Socializacdo dos questionamentos: os participantes dialogardo a respeito das
experiéncias formativa de outros sujeitos e de como essas experiéncias podem ajudar

em suas praticas pedagogicas.

e Producédo das cartas: os participantes, elaborardo as suas cartas com as percepcdes

sobre as experiéncias do outro.

e Leituras das cartas: ap6s produzidas as cartas, os participantes terdo 0 momento de

leitura das cartas, de maneira que possam interagir da melhor maneira possivel.
Meta: Elaboracéo de cartas.

Indicadores: apresentacdo e didlogo sobre as experiéncias pedagodgicas entre 0s participantes;
socializacdo dos questionamentos; cartas autobiograficas.

3.6.3 Terceiro Movimento — a carta manifesto de autoformacao
Descricdo da atividade: Apds a producdo das cartas com suas experiéncias autoformativas e

sua socializagdo, bem como suas percepc¢des, as mesmas serdo compactadas em uma carta
manifesto em prol de todos, conectando as ideias apresentadas e discutidas coletivamente.de

modo que todos estejam representados pedagogicamente.
Técnica adotada: Producéo de cartas autobiogréficas

Estratégias:
e Apresentacdo e dialogo sobre a proposta de todos os participantes: ap6s produgdo
das cartas de cada participante sera produzida uma carta manifesto com a jungéo das

experiéncias e vivéncias autoformativas de forma coletiva.
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e Socializacéo dos questionamentos: os participantes dialogaréo a respeito da proposta
formativa e sua metodologia, de modo a compreender se suas expectativas foram

correspondidas e se a troca de experiéncia foi valida.

e Producdo das cartas: ap0s 0 exposto das cartas, e as percepcdes de forma

coletiva, sera produzida uma carta manifesto.
3.6.4 Avaliacao:

Aspectos de ordem socio-emocional: serdo observadas a frequéncia, a participacdo e a
interacéo.
Aspectos de ordem cognitiva: a producéo escrita individual e coletiva, conforme os critérios

negociados no decorrer das atividades

Registro formal: uma producdo coletiva, a partir de todos os relatos de experiéncia,

sistematizada em um manifesto.

3.7 DESENHO METODOLOGICO DA OFICINA PEDAGOGICA
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4 A OFICINA PEDAGOGICA COMO CONTRIBUICAO PARA A
AUTOFORMACAO DOCENTE: SINTESE ANALITICA DA APLICACAO

Refletir sobre a pratica docente em um espaco de autoformacdo torna-se uma
possibilidade concreta que permite ao professor de se compreender e de compreendé-lo em suas
maltiplas possibilidades. Norteado por este entendimento, o cotidiano profissional do docente
passa a ganhar um sentido mais complexo, visto que o fato de o professor contar de si, relatando
episadios de suas histdrias de vida pessoal-profissional, revela singularidades de sua formacéo,
a partir da sua maneira de ser e de fazer a sua pratica pedagdgica, em exercicios de autonomia

e de mudangas.

Esse movimento descrito no pardgrafo acima, quanto ressignificado na execucgdo de
uma Oficina Pedagdgica, tendo o foco na autoformacdo docente como contribui¢do para a
construcao da préatica pedagdgica, realcando a importancia do professor na defini¢do de seu
préprio desenvolvimento, tem resultados fantasticos. Reafirmo inclusive a partir do
entendimento dos autores citados nesta pesquisa, tais como NAvoa, que relata que hd uma
relacdo de implicancia entre as atitudes pessoais do professor e 0s modos como este se gesta na
concretizacdo dos fazeres pedagogicos, tornando-se evidente que a autoformacdo docente
contribui na construcdo de dindmicas e estratégias importantes na definicdo das atividades

desenvolvidas nos contextos educacionais.

Os processos autoformativos, sob esse viés em discussdo, situam o sujeito que se
forma como gestor da propria formacdo e tomam as experiéncias do professor como base de
analise dos atos inerentes aos conhecimentos profissionais, pois esse processo permite ao
docente (re)significar-se no seu caminhar para si, no qual o docente reflete sobre seus proprios
projetos e percursos formativos, delineados como espagos em que pode implementar um
conhecimento intrapessoal consubstanciado pelas capacidades de se autocriticar e modificar as

atitudes profissionais.

Especificamente a respeito desta producdo académica, que efetivou a Oficina
Pedagogica como possibilidade de formacdo de professores com base na autoformacado em um
contexto de ensino tecnoldgico através das narrativas autobiogréficas, tendo em vista, as
demandas no cotidiano pedagogico docente, no qual foi aplicada junto aos participantes desta

pesquisa investigativa. A razdo principal incidiu em compreender a realidade docente implica
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valorizar o professor no seu papel de sujeito ativo e criativo, com poderes para sugerir,
questionar, enfim, interferir, criticamente, no exercicio da profissdo docente. Assim avan¢amos
nesse proposito porque concebemos o professor nas suas vivéncias de autoformacao, espaco
em que, a todo momento, séo articuladas as dimensdes da pratica pedagogica as competéncias
e dos modos de ser e de fazer-se e sentir-se professor. Além disso, em uma perspectiva mais
abrangente, frente aos desafios do panorama educacional, considero pertinente uma formagéo
docente que leve em conta as reais necessidades e expectativas do professor, tomando a
autoformacdo como um processo gerenciado pelo professor na sua permanente busca de

encontrar-se consigo mesmo e com as emergentes situacdes do contexto em que se encontra.

Neste capitulo, temos como propdésito apresentar os registros da aplicagdo da Oficina
Pedagogica, descrita no capitulo anterior, que € o ponto de referéncia interventivo-investigativo
da nossa pesquisa, em que se propds investigar as praticas pedagogicas a ser realizada com
professores que tenham a pretensdo ou atuam em um contexto tecnoldgico de instituicdes da
rede publica, ou privada. Tendo como esséncia na investigacdo a busca da compreenséo de
como os professores vinculados a processos formativos em contextos de ensino tecnologico
narram sobre suas experiéncias (auto)formativas, a partir de momentos na execucdo de uma

oficina pedagdgica.

Esta ferramenta visa cooperar como um potencializador de aprimoramento, de modo
que o sujeito se torne sensivel com a heterogeneidade dos saberes, provocando mudangas
comportamentais que possam refletir no seu trajeto, viabilizando apontamentos e discussoes
construtivas pertinentes ao objeto de estudo e amparadas no tocante teérico e metodoldgico. Na
qual foi executada, via Google Meet, com duracdo de cinco horas cada momento formativo,
sempre na terca-feira, as 14 horas. Os participantes que aceitaram participar da pesquisa foram
sete professores que atuam em suas respectivas areas, dentre as quais pode-se destacar a
matematica, biologia e a pedagogia, com o0s quais analisamos e refletimos sobre a importancia
das oficinas pedagdgicas, em um contexto de ensino tecnoldgico, com base na autoformacéo a

partir das narrativas autobiogréaficas.

Com essa perspectiva de aprimoramento de si e de quebra de paradigmas, além de
estar em busca de novas aprendizagens e de ampliar seus horizontes de forma critica e reflexiva,
tendo em vista uma realidade avassaladora e o acelerado desenvolvimento cientifico-
tecnolégico com a construgdo de novos referenciais, cujo contexto instaura-se uma gama de
conhecimentos, que imperativamente constitui uma necessidade de (re)aprender, com base as

novas demandas do sistema de ensino. Para multiplicidade de conhecimentos, rompimento das
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barreiras epistemoldgicas e conceituais de forma a redimensionar suas préxis, para gerir um

processo de ensino e propostas inovadoras.

A Oficina Pedagogica em questdo foi delineada através de trés eixos com seus

respectivos topicos, para efeito de analise, apresentados a seguir.

Quadro 2: Eixos e Topicos de Analise

Eixos Tépicos

e O processo formativo frente aos

1. A compreensao de si, reflete no desafios docentes.
processo formativo docente. e A ipseidade como guia do percurso
profissional.

e A prética pedagogica como espaco de

2. A importancia da autoformacdo na aprendizagens autoformativas.
construcdo das praticas docentes. e A autoformacdo como alicerce do
professor.

e A construcdo de novos saberes para

3. Ressignificacdo das préaxis com base ressignificacéo das praxis.
nas experiéncias vivenciadas para e O protagonismo docente para
legitimar-se como professor. legitimar-se como professor.

4.1 REGISTROS DOS DADOS SISTEMATIZADOS DO ESTUDO INTERVENTIVO-
INVESTIGATIVO

Nesta secdo, apresento as reflexdes e analises dos dados a partir dos eixos e dos tdpicos
gue se sobrepuseram nas narrativas dos participantes, reafirmando que o empenho em seguir
com as discussdes desta investigacao esta atrelado a responder as indagacGes pertinentes a esse
contexto, a fim de revisitar discussdes relevantes para as praticas pedagogicas docentes, ao

perseguir os objetivos da investigacéo.

No primeiro eixo denominado “A compreensdo de Si, reflete no processo formativo
docente”, foi analisado, tomando por base seus dois topicos: o processo formativo frente aos
desafios docentes e a ipseidade como guia no percurso profissional, no qual aspectos singulares
dos participantes desvelam peculiaridades de efetivacdo da pratica pedagdgica recorrente na

construgdo de seus itinerarios.
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No segundo eixo tematico intitulado “A importancia da autoformagéo na construcao
das praticas docentes”, com seus respectivos topicos: “A pratica pedagdgica como espaco de
aprendizagens autoformativas” e “A autoformag¢do como alicerce do professor, foi
implementado um processo de analise centrado na autoformagdo como uma estratégia de
desenvolvimento articulada a pratica pedagogica”. Para tanto, foi feito recortes dos dados

recorrentes no corpus da investigacdo, para problematiza-los.

No terceiro eixo chamado Ressignificacdo das praxis com base nas experiéncias
vivenciadas para legitimar-se como professor, destaco também seus tOpicos que sdo: a
construcdo de novos saberes para ressignificacdo das praxis e o protagonismo docente para
legitimar-se como professor. Pautados nas informacdes reveladas nos indicadores desse eixo,
analisado como os participantes compreendem e interagem com o processo de ressignificacao

pessoal do “ser professor’’, no panorama educacional.

Durante as discussdes, no decorrer da Oficina Pedagogica, ficou evidente que o
processo de formacdo de professores surge da necessidade e das inquietacdes de se
compreender, analisar e refletir de forma critica o sujeito e a pratica docente, pois é importante
que os docentes percebam a necessidade do processo formativo como ferramenta para se avaliar
as praticas pedagogicas, refletindo suas acdes e analisando-o como um todo. Evidencia-se
também a compreensao de que os docentes fazem de si, seguindo a linha de pensamento de
Paul Ricoeur que pode auxiliar a ratifica sua formacgéo, uma vez que refletir sobre si mesmo,

tendo a consciéncia do seu lugar e sua contribuicdo para a sociedade.

Seguem mais registros detalhados da investigacdo, atentando para a maneira como 0s
participantes refletem sobre seus itinerarios profissionais e suas formas de efetivacdo da pratica
pedagogica, numa atitude continua de ressignificacdo docente, com base na autoformacéo por

meio das narrativas.

4.1.1 Eixo 1: A compreenséao de si, reflete no processo formativo docente
e A ipseidade como guia do percurso profissional

Neste primeiro topico apresento as reflexdes que ressaltam as problematicas e os
aspectos marcantes da carreira docente, numa dimensdo discursiva das peculiaridades do
sujeito, evidenciando as singularidades que distinguem as histérias de vida, na conjuntura

educacional em que atuam, construindo um processo profissional significativo.

A analise desta secdo foi articulada aos relatos dos participantes e suas formas de

compreensdo do objeto investigado as interpretaces recorrentes nos teoricos, dando
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preferéncia pela reflexdo, que atende a natureza subjetiva do objeto da investigacdo e a estreita
relacdo do mesmo com as historias de vida pessoal-profissional dos participantes. Revelam que
0s participantes descrevem como sujeitos auténticos, centradas na apropriacédo de seus proprios
conhecimentos e na gestdo de suas formas de implementacdo da pratica pedagogica. Elas
evidenciam seus percursos profissionais como espagos emergentes de autoconhecimento,
voltados a atender a exigéncias do desenvolvimento pessoal e a viabilizar a melhoria do

processo pedagadgico.

Nos trechos dos registros constatam-se percursos profissionais repletos de desafios,
nos quais os participantes se deparam com situagfes nas quais 0s estimulam a um permanente
processo de (re)visdo tedrico-préatica e constante atualizacdo dos modos de ser e de fazer-se com

docente na cotidianidade de construcdo do exercicio pedagdgico.

O recorte da carta de um dos participantes demostra que o sujeito, quando néo
compreende a si mesmo e ndo idealiza o seu percurso, pode ser levado a um caminho que pode
nédo ser o que lhe agrada. Este participante, ao se deparar com uma situacdo inusitada, quando
questionado em qual area gostaria de seguir em sua atuacéo docente nao soube responder, pois
ndo conhecia a si mesmo nem que caminho queria trilhar, o que levou a reflexdes sobre si e

sobre seu percurso.

A seqguir, apresentamos o trecho que evidencia o comentario feito:

O meu retrato de vida estd marcado por uma linda historia de superagéo, ao falar
ontologicamente vejo o0 quanto até aqui ja fui e sou resiliente nas adversidades da
vida...e uma dela foi a seguinte indagacéo que me deparei em uma instituicdo no qual
buscava emprego....

...vocé tem alguma area especifica que gostaria de atuar, de se especializar? ... ainda
néo sei! respondi, entéo ele disse quem néo faz escolhas n&o tem o direito de escolher.
Aquilo foi impactante para mim, refleti o que realmente queria, foi uma inje¢do de
animo para eu me aperfeicoar profissionalmente, pois de tudo que ja vivi até aqui ao
longo da minha vida que nesses Gltimos anos foram dedicados & docéncia, de tudo que
ainda viverei, a Unica certeza que eu tenho é que escolhi ser Professor e ndo abro méo
disso, mesmo o meu vocacionado docente sendo uma constante quebra de paradigmas.

Além do que foi comentando, o relato também revela que o trajeto profissional se
defronta com situagdes complexas de seus contextos de acdo docente, que procuram intervir,
em prol de ajustes necessarios a (re)organizacdo de suas atividades e a (re)visdo de seus modos

de fazer a educagédo nos espacos em que atuam.

Observa-se também que os percursos profissionais ttm a marca de investimentos

pessoais e de uma busca de conhecimentos importantes para a consolidagdo docente, pois
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revelam as singularidades determinantes de seus modos de ser e de agir no cotidiano
educacional. O que evidencia que as historias de vida levam a fazer escolhas, escolhas essas
gue nos condiciona a percorrer por lugares complexos e tortuosos, tendo sobre si a imagem de
profissionais imperfeitos e que buscam se aperfeigoar para seguir seus caminhos de forma digna
e com a certeza de um futuro melhor, tendo o processo formativo docente relevante impacto no

percurso a ser desmistificado que segundo Imbernén (2010, p.47) afirme que:

A formacdo docente deve apoiar, criar e potencializar uma reflexao real dos sujeitos
sobre suas praticas docentes, de modo que lhes permita examinar suas teorias
implicitas seus esquemas suas atitudes, estabelecendo de forma firme um processo
constante de autoavaliacdo do que se faz e por que se faz.

Vale ressaltar que o trecho da narrativa do participante destacado evidéncia que o
processo formativo docente é capaz de fazer o professor se enxergar, refletir sobre si e de ser
impactado pelo proprio processo de modo a se compreender por um Vviés ontoldgico,
metodoldgico e epistemoldgico. Logo, ao tragar metas e objetivos pessoais e profissionais o
sujeito se autoquestiona o que ele precisa fazer em seu percurso, ao fazer um esbogo do que
almeja vai conhecer a si proprio, escolhendo um caminho e tendo percepcdes dos possiveis
intemperes do seu percurso. Assim vai preparando-se para estar apto a superar os obstaculos,
que os imprevistos possam ser também superados pelo conhecimento de si préprio, de modo a
utilizar estratégias que possibilitem continuar o trajeto que desenhou para si, que suas praxis e

seu processo formativo influenciaram em seu contexto e em outros sujeitos.

Quanto a relacdo do relato das cartas dos participantes ao percurso profissional do
professor em contexto de ensino tecnoldgico, pelo fato de este aspecto ter suscitado constantes
debates, e hoje as discussGes apontarem para a necessidade de uma reflexdo critica acerca das
singularidades que definem o sujeito e a profissdo docente no ambito das relaces presentes na
contemporaneidade educacional, percebemos que a descricdo do itinerario docente € vista como
um espaco autdbnomo, decorrente de um processo constante de (re)visitacao profissional gerador
de estratégias contextualizadas. Dessa forma, percebe-se que valorizam a reflexdo como uma
pratica fomentadora de um ensino critico, de responsabilizacdo com as perspectivas pessoal-
profissional. Assim, atribuem novos significados a profissdo, compreendendo a importéncia da

(re)invencao do “ser professor” na configura¢do dos percursos educacionais.
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e O processo formativo frente aos desafios docentes

Sobre este tdpico, os participantes da pesquisa abordam aspectos pontuais da formagéo
e da prética pedagogica, revelando que se preocupam com sua postura profissional e com as
acOes que favorecam a melhoria da pratica de ensinar, bem como na consolidacdo do
desenvolvimento docente. Dessa forma, expressam a necessidade de superar suas angustias para
a satisfacdo de suas perspectivas docentes, dos quais as narrativas permitiram inferir como
profissionais ndo estdo somente preocupados em transmitir conteudo, mas de se tornarem

relevantes para o0 ensino com vista ao outro e consigo mesmo.

Os participantes expressam que a busca de uma formacdo e de um fazer pedagogico
adequados é, por certo, o maior desafio de sua pratica cotidiana, e um caminho para a superacao
de tantos outros desafios no processo educativo. Para esse propdsito, faz-se necessaria uma
postura de (auto)formacdo subsidiada por atitudes criticas e responsaveis, capazes de
(re)dimensionar os modos de acdo do professor em prol da consecuc¢do de um fazer pedagdgico

coerente coma realidade.

Fica evidente também as preocupacdes docentes em articularem seus processos
formativos as especificidades das suas praticas pedagogicas, através das quais enfatizam uma
atitude permanente na busca de conhecimentos. Inclusive as narrativas desvelam que os
professores consideram os desafios presentes nas suas caminhadas como um estimulo ao
aperfeicoamento profissional, e que para o enfrentamento dos conflitos educacionais
emergentes, torna-se necessaria uma formacao docente atenta as peculiaridades do processo

ensino-aprendizagem de forma contextual.

Considerando essas atitudes reflexivas, as participantes do estudo avangam na busca
pela superacdo dos seus medos e angustias profissionais, e, assim procuram alcancar um
desenvolvimento profissional autbnomo, de responsabilizacdo com as questdes que interferem

na construcao de um exercicio educacional relevante, como exposto no relato a seguir:

Mudei minha préatica diversas vezes, busquei estar inserida em um processo de
formacao, por compreender que aquela ndo tinha mais significado e eficacia, uma vez
que estamos lidando com pessoas, publicos diferentes a cada ano, porém, a minha
esséncia de ser professora continua a mesma, mesmo diante das dificuldades e desafios
enfrentados num ambiente escolar, atuo numa pedagogia transformadora sem perder
de vista 0 meu projeto de ensino e as razdes que fazem com que eu ndo perca a
esperanca no meu oficio e no sistema educacional.

Nos trechos dos relatos das histdrias de vida desses participantes tém-se em comum o

comprometimento com seu trabalho, pois consideram os contextos heterogéneos, além de serem
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consciente de sua significacdo social, que compreendem a dindmica do ensino na realidade
contemporanea. Por estarem inseridos em um processo formativo na ansia de um
aprimoramento, de modo a se valorizar como profissional e ser influenciadores para geracoes
futuras, tendo a esperanca terd um legado com vista a um processo educativo de qualidade,

mesmo passando por momentos dificeis e desafiadores. E 0 que constatamos a seguir:

Repensei muito a minha trajetoria, pois se hoje consegui sucesso nos meus objetivos
foi porque tive bons professores, dedicados ao ensino, comprometidos. Portanto, era
chegada a hora de fazer por aqueles alunos o que um dia o ensino fez por mim, no qual
me deram oportunidades Unicas, em que eu ndo poderia simplesmente ser mero
transmissor de conceitos e formulas, se esses ndo fossem para mudar a vida daqueles
alunos.

Como € possivel de se observar, a pratica pedagogica se apresenta demarcada por
conflitos que estimulam a constru¢do de conhecimentos significativos para a definicdo do
exercicio docente. E essa dimensdo experiencial envolve o desenvolvimento de diferentes
relacBes contextuais, as quais contribuem no enfrentamento dos problemas inerentes ao
cotidiano pedagdgico. Ademais, nesse entorno discursivo, Pimenta, uma das autoras que
embasam o referencial tedrico deste estudo, destaca que as vivéncias experienciais da pratica
de ensinar refletem diretamente na pratica de aprender, pois existe um embricamento das
diversas dimensdes do processo ensino, que contribuem na definicdo dos modos de atuacao

profissional e na gestdo pedagogica.

Ressalto, inclusive, a importancia da pratica pedagdgica para a construcdo de
conhecimentos, considerando, ainda, que o docente deve assumir a responsabilidade primeira

por sua propria formacao, para poder suprir suas préprias demandas e desafios.

4.1.2 Eixo 2: A importancia da autoformacéo na construcéo das praticas docentes
e A pratica pedagdgica como espaco de aprendizagens autoformativas

As atividades do professor, na sua complexidade, tornam-se um instrumento interativo
e pratico de construgdo de aprendizagens, pois a sua dimensdo dialégica possibilita o
questionamento e a troca de experiéncias constitui-se uma atividade plural e diversificada em
um processo permanente de transformacfes. Assim temos o sujeito que reflete sobre suas
atitudes, (re)avaliando-as a luz do contexto em que sdo implementadas, analisando suas

concepcOes aos modos de efetivacdo do processo ensino.

Quanto aos integrantes da pesquisa, percebe-se que refletem sobre a pratica

pedagogica, a construcdo do pensamento estratégico necessario as suas préxis. Nesse sentido
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tem-se o trabalho pedagdgico como subsidio para a autoformagdo docente, na sua autonomia
de atualizar os conhecimentos e aprimorar as capacidades de intervir, criticamente, na
transformacéo das situacdes educacionais.

Vale ressaltar que o aperfeicoamento profissional do docente ndo implica que 0 mesmo
tenha que estar atrelado a um curso ou algo semelhante, sendo que o aprendizado se d&
diariamente, seja na sala de aula, ou com nossos colegas de profisséo, legitimando assim a
autoformacdo. Nessa perspectiva, o cotidiano docente possibilita ao professor desenvolver
instrumentos, para (re)dimensionar as proprias experiéncias profissionais construidas na sua
atuacdo, espaco em que pode compreender e refletir sobre suas a¢des e atitudes, podendo, ainda,
reorientar os procedimentos educacionais. Sob esse enfoque, o professor reflete seus dilemas,
criando, em seus espacos de acdo, estratégias proprias para a gestao das diversas situacdes que
enfrenta no cotidiano, sendo o contexto da pratica como um campo singular para a consolidagédo

de conhecimentos expressivos das especificidades da autoformacgéo docente.

Os professores participantes do estudo revelaram também, nos fragmentos das cartas,
como a pratica pedagogica interfere nas aprendizagens autoformativas, ressaltando a
importancia desse aprendizado para um exercicio profissional reflexivo. Desse modo,
evidenciam as experiéncias docentes como contributos a organizacao dos fazeres pedagogicos.

Esses aspectos apresentam-se expressos nos fragmentos narrativos que seguem:

Ola! E uma satisfagdo participar dessa etapa na sua caminhada investigativa no
Mestrado. Ler sua narrativa também foi uma experiéncia interessante, e cada vez mais
me convenco do impacto positivo que a leitura de narrativas autobiogréaficas exerce
sobre a nossa trajetria autoformativa, esse percurso é emancipador para o professor
pois proporciona criar nossos proprios meios de efetivacao profissional.

...foi nessa perspectiva que nasceu uma nova professora, aquela que gostaria de se dar
uma nova chance e quem sabe se (re)encontrar na profissdo. Foi aqui também que
nasceu uma professora investigadora e que o momento profissional em que me
encontro me da a oportunidade de buscar conhecimento e se aprimorar para novos
desafios.

Fiquei impactado com o trecho da carta desse participante, no qual demostra relevancia
das narrativas como meio para instigar o docente para a autoformacéo, com uma perspectiva
formativa mais dindmica e que atenda as demandas do proprio sujeito em questdo, sem
devaneios, de forma particular e de constantes de aprendizados. Ademais, de fato, a
autoformacdo e imprescindivel quando nos encontramos em determinada situacdo na qual
temos que agir de forma rapida e precisa, pois nos deparamos com uma problematica na qual
temos que agir de forma instantanea sem tempo habil para um processo formativo longo e

impreciso, mas algo que supra a demanda ocasional. Ainda aproveito e exponho novamente a
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minha situagéo, pois comigo, foi algo semelhante, quando me deparei com uma situagdo no
processo de ensino no qual necessitava de uma formacdo para determinada tematica na, qual
ndo tinha muito conhecimento e dominio, dai entdo veio a autoformacdo me auxiliar como uma
ferramenta nesse processo o qual me encontrava e que consegui sucesso nessa empreitada em
questao.

Em outro recorte das cartas dos participantes, fica evidente que o professor aprende
uma coisa nova a cada dia, pois somos desafiados rotineiramente e a reflexdo sobre esses
desafios que instigara o professor a se reinventar a cada dia e buscar saberes para superar cada

um desses obstaculos, como podemos observar a seguir:

Atualmente no meu trabalho tenho tido experiéncias incriveis. E uma sensagio
indescritivel! Estar na sala de aula é desafiador, cada dia uma descoberta e
aprendizagem nova, me trouxe perspectivas diferentes, comportamentos modificados e
reflexdes transformadas todos os dias e foi através da autoformacéo que conheci novos
caminhos para o aprender e uma nova perspectiva para o meu caminhar.

Como mencionado no referencial teérico, o professor e a autoformacao tém que ser
uma venda casada, sdo dois elementos importantes no processo de ensino, que devem estar em
conjunto para que este profissional ndo se torne obsoleto, que ao se deparar com uma situacao
adversa possa ter a autonomia e a atitude de seguir em frente. Além disso, a autoformacao e o
trabalho docente é uma questdo importante uma vez que 0 mesmo deve estar consciente que
sua formagdo deve estar relacionada ao seu cotidiano, segundo Novoa (2002, p.23) “O aprender
continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a 0
processo formativo como crescimento profissional permanente”. Para este estudioso o processo
formativo dar-se de maneira coletiva e depende de experiéncia, reflexdes como instrumentos

de anélise.

Essa experiéncia de Oficina Pedagdgica propbs ao professor refletir sobre a
importancia de ver a si mesmo como um “ser aprendente” e se tornar responsavel por sua
atuacao docente, objetivando se instrumentalizar para percorrer os caminhos da aprendizagem,
demonstrando ainda a importancia da relevancia desta investigacdo no sentido de instigar a

reflexdo critica de modo a potencializar a pratica pedagogica em seu cotidiano escolar.

Teixeira; Silva e Lima, (2010, p 6) enfatiza que:

A autoformacéo constitui-se, portanto, num processo permanente de desenvolvimento
docente que se reflete diretamente na maneira de como o professor constroi a sua
realidade profissional, transformando a si mesmo, no bojo das atividades
concretizadas na cotidianidade da préatica pedagogica. Para tanto, se faz necessaria
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uma postura docente reflexiva, com vista ao questionamento dos limites e
possibilidades da profissdo professor, 0 que aponta para uma analise mais
aprofundada das funcGes docentes e das situacbes de aprendizagem profissional.

Como € possivel de se observar, o processo de autoformacéo eleva o professor a olhar
para si, para sua préatica e perceba a real necessidade, de quebra de paradigmas e de resisténcias
as mudancas, de abertura ao novo, de busca de novas alternativas metodoldgicas. Nesse
entorno, os participantes descrevem a pratica pedagdgica como um estamento de atividades
inovadoras, que revelam um estilo proprio de atuacdo docente, o qual se desenvolve, tomando,
como base, as peculiaridades do processo ensino-aprendizagem e as metas profissionais. Assim,
fica evidente, que a préatica pedagdgica atua como uma instancia decisiva para a consolidacédo
de aprendizagens autoformativas, revelando experiéncias docentes construidas no contexto real,

indicando que se (re)constroem, continuamente, na efetivacdo de suas atividades docentes.

Vale ressaltar que a autoformacéo docente pode ser vista como suporte para tomadas
de decisdo, frente a complexidade da realidade educacional, buscando novas formas para
equacionar as dificuldades que marcam o processo de ensinar. Através dessa postura critica,
(re)avaliar a si mesmo frente ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas, analisa as
possibilidades de uma pratica autbnoma e criativa, pautada na exploracdo de atitudes de

autoformacao estimulantes de avancos significativos a construcao das aces educacionais.

Na andlise que segue, a articulacdo entre a autoformacdo e a pratica pedagogica,
evidenciando, nos relatos sobre segundo eixo da pesquisa, dos quais desvelam as razGes que

levam os participantes a implementar processos de autoformacao docente.

e A autoformacao como alicerce do professor

A andlise deste indicador expressa 0s participantes abordando a necessidade continua
de aprendizagem, assumindo a responsabilidade pela construcdo da préatica docente e a criacdo
de alternativas relevantes a melhoria do ensino, com vista a dinamizacdo de atitudes
significativas a transformacdo do contexto em que se inserem. Desse modo, narrando suas
historias de autoformac&o, revelam seus atos profissionais como uma necessidade de atender a
si mesmos, alguns autores comungam assim como Paulo Freire (1996, p. 27 ), “que SOMOS seres
inacabados e incompletos, e que devemos tomar consciéncia de que o inacabamento do ser
expressa a urgéncia por uma construgdo experiencial continua e inovadora”, a qual implica

assumir riscos, lutando por uma vivéncia profissional satisfatoria.
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A autoformacdo de professores tem se evidenciado como um investimento vital para
a sustentabilidade dos processos educacionais, tendo em vista a necessidade de uma formacao
critica, de responsabilizacdo com as urgéncias contextuais e para a delineacdo das praxis. Essa
concepcao de desenvolvimento profissional apoia-se no sujeito, como protagonista de sua
préopria formacdo, numa articulacdo com as experiéncias vivenciadas de concretizacdo da
pratica pedagdgica, pois uma formacdo permanente surge como reflexo de suas experiencias,

que demanda a busca por novas aprendizagens.

Nesse entorno discursivo, os professores tém os investimentos autoformativos e as
razdes impulsionadoras de seus desenvolvimentos profissionais como exigéncias demandadas
pelo proprio contexto de atuacdo docente, numa relacdo reflexiva e problematizadora dos
sentidos que constroem acerca de suas experiéncias efetivadas. Ademais, fica evidente que esta
pesquisa se constitui num didlogo reflexivo sobre suas acfes interventivas na definicdo da
pratica pedagdgica, desvelando as alternativas tomadas no sentido de superar as dificuldades
manifestas na efetivacdo de suas a¢des pedagdgicas.

O relato a seguir vai de encontro do viés autoformativo, no qual auxilia os professores
no seu cotidiano com base em sua realidade e frente as suas demandas, em prol de uma pratica

pedagogica significativa tendo em vista seu percurso profissional e o processo formativo.

Nessa perspectiva autoformativa aprendi a aprender, (re)descobri novos
conhecimentos e saberes essenciais para minha prética educativa e consequentemente
para minha carreira profissional. Por isso eu precisava de mais, eu tinha que ir em
busca de novas experiéncias, afinal de contas sdo elas que nos ajudam quando for
necessario agir.

A reflexdo permanente acerca da autoformacdo deve ser considerada um elemento
educacional significativo ao (re)dimensionamento das propostas pedagogicas e a transformacao
das alternativas de implementacdo do processo ensino. Logo, é neste espaco reflexivo de seus
préprios desenvolvimentos formativos, quando tomados como um investimento autdbnomo e
contextualizado, e gestado por atitudes de individuacao de experiéncias educacionais relevantes
e tornando-se essa concepc¢édo de desenvolvimento como implicador na estrutura pedagogica do
trabalho docente. Assim, a autoformacéo € indissociavel ao sujeito docente, cuja experiéncia
autoformativa é alicercada por uma concepcao educacional propria, marcada por iniciativas que

atestam a predisposicao na construcdo dos fazeres docentes em um investimento proprio.

Inclusive o trecho da carta deste mesmo participante, citado anteriormente, descreve

que:
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...Eu tento investir na autoformacgao, que a partir de uma analise critica e reflexiva que
eu fago sobre a minha pratica, sobre as minhas necessidades, possa haver uma tomada
de deciséo, para preencher algumas lacunas deixadas pela formacao, e, também as
lacunas das inquietacdes do dia-a-dia...

Essas revelacGes demostram uma predisposicao para fazer o trabalho pedagogico com
dinamismo e criatividade, atentando para as necessidades presentes nos contextos educacionais.
A autoformacéo, sob essa Otica, se consolida como um investimento critico-reflexivo que
potencializa a analise e a tomada de decisdes para a consolidagdo e o fortalecimento da préaxis.
Corroborando com isso, diversos autores afirmam que as aprendizagens e o desejo de construir
autoconhecimentos possibilitam o desenvolvimento docente, tornando-se estratégia relevante
para a compreensao dos fendmenos educativos, especificamente, 0s concernentes ao processo
de formacdo de professores, o qual associa 0s aspectos técnico-pedagdgicos as reflexdes

especificas dos modos de atuacdo do professor.

Essa consciéncia reflexiva, apontada por Pérez-Gomez (1990) como um processo
ativo gestado pelo professor na sua autonomia, determina metas e escolhe seus proprios meios
de enfrentar situacdes problemaéticas das atividades pedagdgicas. Assim, 0 processo de
autoformacdo integra-se as situacGes complexas de concretizacdo das acOes educacionais,
distinguindo-se como um caminho substancial para a problematizacdo dos desafios
concernentes a profissdo docente, contribuindo para uma aprendizagem permanente e um

alicerce para o desenvolvimento profissional.

A prética pedagdgica é um desencadeador de procedimentos autoformativos, visto
gue, no exercicio docente, desenvolve uma acdo dialégica com as diversas situacdes adversas
no processo de ensino, criando novas formas de intervencdo pedagodgica. Nesta perspectiva, 0s
problemas decorrentes da pratica pedagdgica ndo se justificam as respostas predeterminadas,
mas o desenvolvimento permanente de uma acao critico-reflexiva relevante para a criagdo de
novas teorias e modelos de enfrentar as adversidades educacionais. E o que se confirma no

trecho da carta de um dos participantes, a seguir:

Com uma postura autoformativa, eu acredito que eu posso lutar pela implementacéo
de uma pratica pedag6gica mais consistente, critica, significativa pro processo ensino.
Eu sei que com essas atitudes, eu procuro romper com as formas genéricas das préaticas
educativas, com a promocao de dinamicas que facilitem a compreensdo do ensino
numa dimensao do real.

Como é possivel ainda de se considerar, a autoformacdo € uma acédo reflexiva

subsidiante da pratica pedagdgica, ressaltando o proprio processo ensino-aprendizagem como
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instrumento de manifestacdo de acdes autoformativas. Assim, entende-se que a autoformacéo
implica diretamente no desenvolvimento das atividades que exerce no seu cotidiano. Sendo
uma postura pedagagica reflexiva que, conforme Pimenta (1997), permite a problematizacao
de questbes importantes da educacédo, contribuindo para desvelar singularidades tanto sobre o

papel dos professores como sobre as praticas educacionais.

Essas consideragdes assinalam a autoformagéo como uma tarefa de emancipacao, pois
conduz como sujeitos critico-reflexivos das atividades que exercem na efetivacdo do processo,
revelando que as atitudes de autoformacdo possibilitam a construcdo do conhecimento
estratégico, portanto, para a (re)avaliacdo das dinamicas pedagogicas. Ademais, esta
compreensdo, reconhece o professor com o poder de tomar decisdes mais conscientes no
exercicio da pratica pedagogica, analisando as questdes tedrico-metodoldgicas inerentes as suas
atividades e as condicdes contextuais implicantes na configuracdo das praticas de ensinar.
Portanto, situar a construgdo da pratica pedagdgica como um processo reflexivo de

autoformacao torna-se um caminho para a superacdo dos dilemas e enriquecimento de saberes.

Posto isto, a atitude de olhar, cuidadosamente, as experiéncias pedagogicas permitem
aos sujeitos atribuir novos significados aos processos educacionais e pensar novos projetos para

as experiéncias pedagogicas desencadeadas no itinerario da profissdo docente.

4.1.3 Eixo 3: Ressignificacdo das praxis com base nas experiéncias vivenciadas para
legitimar-se como professor

e A construcdo de novos saberes para ressignificacao das praxis

O processo de ressignificacdo das praxis, através de uma consciéncia critica sobre a
(re)construcdo de novos saberes, na complexidade educacional do contexto tecnolégico, perfaz
que ndo basta ao professor deter conhecimentos cientificos acerca do processo ensino-
aprendizagem, ou possuir habilidades na transmissdo de contetdos escolares. E preciso que
esteja preparado para lidar com questdes interferentes nas atividades préaticas desenvolvendo
uma postura de autoformacédo, e que possa, nessa conjuntura, elaborar, de forma reflexiva,

alternativas eficientes para o equacionamento dos desajustes da préatica pedagogica.

As narrativas revelam que o trabalho docente possui obstaculos e indagacGes, bem
como o desenvolvimento de uma rotina de atividades focadas nas urgéncias suscitadas do oficio
docente, considerando a docéncia, um trabalho reflexivo e continuo, alicercado no

redimensionamento contextualizado da pratica pedagogica, assim, demostram-se e como
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professores conscientes das funcGes que exercem na cotidianidade, conforme mostram o0s

seguintes trechos narrativos extraidos da pesquisa, a seguir:

...Adquiri com minhas experiéncias, muitos aprendizados e receios também, fui me
tornando professora a cada aula ministrada, tomando certas decisbes talvez
precipitadas, pois ndo compreendia a dificuldade de alguns dos meus alunos. Me
perguntava se o0 problema era eu? se ndo era uma boa professora? porque me
importava muito com eles...pois como professora entendia a relevancia do meu
trabalho na vida de outras pessoas que constroem a sociedade e como mae espero
que minha filha encontre professores que pensem em construir um futuro melhor.

... Tento ser uma professora reflexiva, onde procuro desenvolver estratégias capazes
de provocar mudancas positivas no meu proprio desenvolvimento e também nas
condutas pessoais dos meus alunos.

Atentando para os trechos das cartas, relatados acima, percebe-se a referéncia dos
mesmos a autonomia, numa dimensdo de valorizacdo pessoal e profissional, decidindo sobre a
construcao de estratégias adequadas as vivéncias profissionais no seu contexto de efetivacao
docente. Principalmente se considerarmos que, na contemporaneidade, 0s modelos
instrucionais de formac&o sdo confrontados com a pratica do autoquestionamento de saberes e
a autodescoberta de dindmicas importantes ao redimensionamento das atividades pertinentes ao

ensino.

Os relatos revelam ainda a importancia de se tomar consciéncia do poder que tem o
professor gerenciar as situacGes e as maneiras de agir na construcdo da profissdo docente,
valorizando do professor na concretizagdo e compreenséo dos processos autoformativos. Assim
se observa porque as consideracdes dos professores demostram gque 0s mesmos estdo atentos as
necessidades de mudancas nos modos de realizacdo da préatica pedagogica, e as transformacdes
ocorridas nos contextos, enfatizando uma dimensao holistica e que expressa o seu interesse pela
ressignificacdo do exercicio profissional de responsabilizacdo com o autodesenvolvimento

docente e a problematizacdo das questdes contextuais.

Destacamos também que a pratica docente exige um permanente processo de
aprendizagens profissionais, importante no equacionamento dos dilemas educacionais
emergentes, visto que o professor ndo nasce feito, mas necessita gestar-se como profissional
dominante de sua propria trajetoria de autoformagdo docente, o que vem confirmar Ndévoa
(1995), quando trata da riqueza e incompletude do trabalho do professor. Pois, além de que
requer um “professor aprendente” capaz de vencer preconceitos, quebrar paradigmas e de estar
sempre avido por novas aprendizagens, ressignificar sua pratica pedagégica e fazé-lo crer que

cada obstaculo que cruza seu caminho € capaz de Ihe trazer novas possibilidades de construcéo
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de conhecimento, considerando a diversidade humana e as singularidades nas diferencas de

aprendizagem.

Convém ressaltar nesse momento que aprendemos vivendo e vivemos aprendendo,
num processo de (re)leitura e (re)invencao de nossas historias de vida, as quais se revestem de
nossas experiéncias, projetos e expectativas, dispostos a enfrentar, com determinagdo, oS
problemas de seu entorno de atuacdo, podendo contribuir na melhoria e transformacodes de si.
Assim, faz-se necessario afastar-se da pedagogia da dependéncia e construir a pedagogia da
autonomia Freiriana, pautando-se numa consciéncia critica dos processos educacionais e das
praticas recorrentes na definicdo das dindmicas desencadeadas no cotidiano, em que nessa
perspectiva os participantes mostram-se reflexivos, que investem num processo continuo de

autoformacao, valorativo das dimensdes subjetivas de interpretacdo dos fendmenos.

Além do exposto, convém também ressaltar que a docéncia se estabelece como uma
esfera imbricada de vérios fatores, os quais interferem nas suas formas de ser e de agir, num
processo complexo de construcdo de estratégias relevantes ao autodesenvolvimento e a revisao
do processo ensino-aprendizagem. Com essas consideracdes a ressignificacao do professor se
processa numa conjuntura de superacdo dos dilemas pessoais e contextuais, 0 que exige novas
acao contribuintes nas dindmicas de maturacdo profissional e no fortalecimento dos fazeres

pedagogicos.

Neste espaco investigativo, as reflexdes sobre o processo de ressignificacdo, que
relacionam as vivéncias e 0 contexto de atuacdo pedagdgica. Tomando, assim, como base de

analise, os fragmentos da pesquisa, 0s quais seguem:

...Fui trabalhar em uma ONG, com agricultoras, formamos um lago interessante, eles
com o conhecimento sobre sobrevivéncia no campo e eu querendo aprender com eles,
que neste momento valeu mais ser a professora do que ter o conhecimento, pois pude
me autoconhecer e analisar minhas praticas, pois 0 mais importante para mim eram
as contribuicdes relevantes para o ensino e para a vida dessas pessoas, procurando
sempre trabalhar com estratégias contextualizadas, voltadas as necessidades deles,
bem como minha contribui¢do com a sociedade...

.... Posteriormente ao desenvolver um projeto sobre igarapés urbanos, cujo tema
insidia sobre o uso de ferramentas digitais na alfabetizagédo ecoldgica: um enfoque
para os igarapés urbanos, com alunos do fundamental, me deparei com a seguinte
problematica, como levar conhecimento para esses pesquisadores mirins, essa era
premissa de varias perguntas, hoje com o projeto na reta final e com uma cartilha
sobre igarapés urbanos para ser lancado, pude desfrutar do professor pesquisador
gue nos leva a uma evolugao sem mensuragéo...

Conforme o fragmento destacado, pode-se observar o quanto acentuam as reflexdes

sobre a importancia que exercem no seu cotidiano, ressignificando as a¢fes docentes, num
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processo que revela uma acdo consciente das praticas educacionais. Com esse entendimento,
expressam a importancia de decisdes pessoais na consolidacéo das aprendizagens profissionais,
ressaltando, também, os aspectos contextuais que ratificam o ato de educar como uma atividade

complexa.

Uma atitude profissional norteada por essa concepcao de educagéo torna-se uma forma
responsavel e colaborativa de se viver a docéncia, dentro de uma dindmica de autodescoberta,
nesse sentido, deve (re)avaliar sua pratica pedagogica, considerando a necessidade de se
diversificar as estratégias educativas em prol dos contextos reais em que se desenvolvem. Além
de que, ao refletir sobre as condutas profissionais para a definicdo de seus proprios modos de
efetivar as agOes docentes, com a necessidade de contextualizar os conhecimentos escolares,
compreendendo que o ensino tem funcBes que transcendem a mera transmissao do saber.

Isto posto, ressalto a importancia da consciéncia pessoal para a efetivacdo das funcdes
docentes, considerando esse um aspecto para sua interpretacdo, € um caminho a compreensao

em prol da construgdo do processo ensino-aprendizagem.

e O protagonismo docente para legitimar-se como professor

O protagonismo docente pode ser considerado como colocar-se em um ambiente de
mudancas e motivacdo de modo a proporcionar um espaco favoravel ao processo de ensino,
que esteja atento a contemporaneidade de forma flexivel e disposto ao novo. Inclusive, no
decorrer das reflexdes sobre este topico, procurarei articular os relatos dos participantes, 0s
pressupostos, 0s autores e as ideias para as discussdes na perspectiva dos saberes experiencias
docentes, em que com as discussdes pertinentes, acredita-se que o protagonismo esta interligado
em reconhecer-se como 0 sujeito ativo na sociedade, de forma proativa e com a intencéo
benéfica para si e para 0 bem comum, um sujeito com um destaque principal, o centro no roteiro

do processo de ensino.

Em relacdo as discussbes sobre o protagonismo docente transcrevo abaixo 0 que 0S

participantes pensam sobre esse adjetivo:

...Talvez o pensar sobre mim, pode ser uma forma de investigar melhor o que é
interessante para outro ser humano, para minas praticas e intervencgoes, hoje, com o
advento do contexto tecnologico, varios percalgos se instalam no dia a dia, mas
acredito que criando estratégias para superar esses percalgos demostra o
protagonismo docente no qual busco exercer, tendo como ponto de partida eu mesma
e 0 proximo.
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Para um professor tornar-se um protagonista, em dado momento de sua trajetoria,
talvez ndo tenha sido o centro das aten¢des, porém adquiriu experiencia e maturidade para que
futuramente pudesse compreender e exercer esse protagonismo, pois 0 Novo ndo se constroi
sem o velho, ndo se tem protagonismo repentinamente de uma hora para outra, iSso requer

vivencias reflexivas e criticas para poder se enxergar nesse contexto.

O trajeto protagonista se faz através de caminhos, dos quais pode ser lento, rapido,
doloroso, satisfatorio, ndo se sabe exatamente, mas tera repercussao em um novo modo de
proceder pedagdgico, priorizando momentos de contemplacéo e reflexdo de cada vivencia, em
que se descreve como momentos de grandes incertezas e perplexidades, no qual sentimos a
necessidade de mudangas, mas nem sempre conseguimos definir Ihe os rumos. Por isso acredito
que o professor protagonista desenvolve uma visdo critica sobre a realidade em que esta
inserido, de maneira pro ativa e com voz ativa na sociedade, tendo a percepcdo de
transformacdes, pois o professor protagonista ndo e somente o centro das atencfes, mas o que
se posiciona como lider no processo pedagdgico, com foco na efetiva aprendizagem no contexto

escolar.

Com os pressupostos que norteiam esta investigacdo, entende-se que a atuacdo dos
professores emerge de suas problematicas reais, buscando superagao, em que se assume como
agente ativo na sociedade, buscando viabilizar a construgdo coletiva do conhecimento,
superando as reflexdes puramente académicas que se dao distanciadas dos problemas

cotidianos.

Conforme Neves (2010, p.25) a nova pedagogia da hegemonia garante sua efetividade
por meio da “[...] legitimidade das teorias que a sustentam e da permanente atuagdo de novos
intelectuais responsaveis por sua difusdo.” Esse foco propde o reconhecimento da fungao
docente para valorizar sua contribuicdo na transformacdo dos sistemas educativos. Esta
necessidade surge com a necessidade da autonomia e a uma atitude ativa frente as mudancas e
a inovacao.

Destaco ainda, sobre as discussdes do protagonismo, a importancia de considerar 0s
docentes como sujeitos capazes de propostas educativas integradoras; como profissionais
reflexivos, autbnomos, criativos e comprometidos com o processo pedagdgico; com
competéncia para desenvolver-se como profissional, bem como na interagdo com outros
sujeitos, de modo como propdem acgdes para se efetivar uma educacgéo de qualidade, com énfase
sobre a formacdo docente com destaque a necessidade que considerem a transformacao integral

do papel docente por meio de um conjunto de reformas na sua formacao e profissionalizag&o.
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Ademais, repensar as praticas pedagogicas a partir de um continuo processo de
autoformacdo é exercitar o compromisso ético de crescimento individual e profissional na
tentativa de buscarmos um aperfeicoamento, especificamente na missdo de lecionar, de
disseminar conhecimento, mas acima de tudo, ter a possibilidade de repassar conhecimento a
incidir sobre outros, de modo a ser protagonista da propria historia, legitimando-se como
professor.

Por fim, conclamar cada um de nds, professores, no qual me incluo também, a
olharmos para n6s mesmos, olharmos para nés, para fazermos revolucdes relevantes ao trabalho
docente, para podermos contribuir na constru¢do de uma sociedade mais humana, por meio de
reflexdes criticas do oficio docente e suas ressignificacfes em busca de um papel principal e

protagonista, para legitimar-se nesse arduo processo de transformacoes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

No contexto desta investigacdo, a autoformacdo se configura como um processo
autdbnomo, decorrente de iniciativas dos docentes que se articulam na construcdo da pratica
pedagogica, constitui-se uma dimensdo formativa concebida pela intrapessoalidade,
considerando-se este um ser capaz de se modificar a efetivacdo das atividades que realiza no

contexto de atuacdo docente.

Nesse sentido, as revelacGes da pesquisa evidencia que os participantes associam 0
redimensionamento de suas praxis com a propositura do seu percurso, a compreensdo de si e a
ressignificacdo dos saberes para legitimar-se como professor. E que realidade apresentada pelos
dados da investigacao revela que estes fatores norteadores por uma concepcao de autoformacao
se faz pela consciéncia profissional critica acerca das peculiaridades do processo ensino-
aprendizagem. Isso ressalta o aprimoramento das aprendizagens profissionais, desenvolve
dindmicas de autoformacéo que interferem diretamente na realizacdo das atividades docentes,
de modo a valorizar as especificidades criativas do professor na (re)visao e na reorientacéo de

sua trajetdria educacional.

No entanto, para se chegar a essas consideracfes, a imersdo no referencial tedrico do
objeto de estudo, propds uma reflexdo sobre a autoformacdo que se expressa como um
contributo a uma revisdao nos modos de atuacdo do professor, podendo encoraja-lo a tomar
decisdes criticas, em favor de uma acdo contextualizada e coerente com as necessidades

profissionais no exercicio da pratica pedagogica. Esse trabalho reflexivo, como alicerce do



72

processo de autoformacao, mobiliza o professor a compreender as dinamicas com que efetiva a

pratica pedagdgica.

Por conseguinte, na escritura de suas historias de vida pessoal-profissional, o professor
revela as experiéncias de autoformacdo que subsidiam o trabalho docente de sala de aula,
expressando o papel que exerce na consolidagdo de uma vivéncia profissional apoiada na
interpretacdo e na reflexdo critica as atividades educacionais. E para essas narrativas virem ao
encontro do proposto, o planejamento da oficina foi pensado, repensado até se configurar como

0 ato capaz de substanciar o almejado.

Assim a efetividade da pesquisa por meio das oficinas onde predominou o
autoconhecimento, a leitura, os dialogos e as reflexdes, além claro das narrativas, respeitando
as singularidades de cada participante, revelando a aprendizagem humana, com vista
profissional e pessoal, apresentando uma proposta metodoldgica critico-reflexiva sobre a
atuacdo docente, propondo ressignificacdo de valores, ampliacdo de competéncias, de quebra
de paradigmas e de fortalecimento da identidade e legitimac&o docente.

Com a efetivacdo desta pesquisa ndo tem-se a intensdo de encerrar as discussdes sobre
0 tema, pois, a complexidade e importancia socioeducativo do mesmo, evidencia-se a
necessidade de que novos investimentos epistemolégicos sejam implementados, com vista ao
aprofundamento de questdes concernentes enriquecedoras das préaticas formativo-profissionais
docentes, que 0 exposto possa colaborar como um caminho que pode servir de acesso a outros
caminhos, e 0 que conseguimos compreender com este trabalho aponta para novas demandas e

possibilidades de outros desdobramentos e aprofundamento sobre a problematica em foco.

Consideramos, que pudemos estabelecer um processo de autorreflexao sobre as nossas
condutas de autoformac&o profissional e as multiplas formas de se efetivar a prética pedagogica.
Em que a missdo do professor é ser orientador, colaborador, formador e empreendedor de
ambientes propicios a aprendizagem, buscando aprender a partir das experiéncias concretas, na
busca novos caminhos, tendo a percepcdo de saber que ndo havera ensino, se ndo houver

aprendizagem e ndo havera aprendizagem se nao houver um ensino.

Por fim, que a aprendizagem acontece de varias formas, entdo temos que nos
conscientizarmos que a missao de ser professor nao se detém apenas no “ensinar”, mas acima
de tudo no “aprender!”. Portanto, ser professor € ser um eterno aprendiz, em que quanto mais
aprendemos, ensinamos; quanto mais ensinamos, aprendemos, e que esse Viés se da através da

busca pelas competéncias, de nos reconhecermos limitados e avidos por novos conhecimentos.
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MANIFESTO

O aprimoramento docente fortalece uma educacdo de qualidade e socialmente
referenciada e denota o protagonismo do professor em seu respectivo contexto, esta é a defesa
dos docentes participantes desta pesquisa, pois compreendem que um ensino de qualidade se
efetivara por aperfeicoamento pessoal e profissional, de modo a investir em si e em sua carreira,
possibilitando os insumos requeridos para a progressiva construcdo de um novo paradigma

educacional que tenha por objetivo maior garantir uma formacao plena.

Em que de todas as fungdes pertinentes ao processo de ensino a figura do professor se
configura como primordial para que o mesmo seja concretizado de forma eficiente, a
concretizar os objetivos almejados e com ambiente educativo propicio. Em que o professor
esteja apto a ministrar os contedldos no qual se prop@e investindo em sua formacéo e respeitando

suas especificidades.

Pois, ndo ha duvidas que qualquer iniciativa que considere o aprimoramento
profissional docente terd seu contributo no atual quadro educacional, que apesar dos desafios
da profissdo, o professor se dispde a ressignificar-se para se legitimar e contribuir na formacéo

de outro sujeito no qual podera ter sua vida transformada através da educacéo.

E que um fator importante desta carreira e conhecer a si mesmo, para refletir sobre o
percurso que deseja trilhar e os paradigmas que deseja romper e acima de tudo exercer 0 ato de
ensinar com satisfacdo, para auxiliar outros sujeitos a escolherem seus caminhos de forma
critica-reflexiva com pleno gozo da cidadania. Assim a lapidacdo do professor se torna um
investimento consciente do sujeito que prima pelas reconstru¢fes no decorrer do seu percurso,

atil a sociedade, cumprindo o seu papel, além de promover um ensino de qualidade.

A necessidade de aperfeicoamento € um desafio frente & realidade no ambito do
magistério, com a construcdo de novos referenciais, cujo contexto instaura-se uma gama de
conhecimentos que, imperativamente, constitui uma necessidade de (re)aprender, com base as

novas demandas do sistema de ensino e da educacéo na totalidade.

Visto que, a educacéo e o0 ato de ensinar € um processo complexo que se realizam pelo
que se constroem, em uma incessante transformacé@o humana, juntamente com a construcéo dos

saberes, construindo a si mesmo, aprendendo a compreender-se a si e aos outros, respeitando
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as singularidades dos sujeitos, reconhecendo a emancipagdo e a autonomia de organizar sua
propria formacdo, fomentando de forma significativa o senso critico significativo ao

conhecimento de modo a se aprimorar e desenvolver.

Em que o aprimoramento docente permite que o sujeito eleve o seu grau de engajamento
em prol de um panorama altamente acirrado como o educacional atual, pois o sujeito se tornam
mais produtivo e criativo na perspectiva do processo ensino aprendizagem. Em outras palavras,
a importancia do capital humano para a educacéo esta relacionada ao fato de que sdo os docentes

atuam como colaboradores desse processo relevante e para com a sociedade.

Na reflexao do tema proposto, tem-se o aprimoramento docente em prol do bem comum,
gerir os interesses coletivos, de forma a reduzir os obstaculos, alinhado as constantes mudangas
de cenario. O seu principal desafio é adaptar-se a esse cenario mutante, priorizando a adocéo

de novas préticas gerenciais para gerar nas atividades desenvolvidas.

Nessa atuacdo docente destaca-se o capital intelectual como o bem mais precioso, no
qual investir em si mesmo remete a ser um sujeito diferenciado e Unico na sua area de atuacéo,
alinhado a esse entendimento da qualificacdo como diferencial e com o intuito em atender ao

principio da eficiéncia e da eficacia no que tange o ensino.

Por fim, a autoformacéo de professores se configura numa forma de redimensionar suas
praxis, para gerir um processo de ensino e propostas inovadoras, ao se permitir a utilizar
estratégias diferenciadas e que essa conjectura eleva o sujeito a potencializar um

desenvolvimento autbnomo e reflexivo em prol de si e da sociedade.
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APENDICE 1

Manaus, 11 de Outubro de 2021.

CARTA-CONVITE - MPET/2021

Prezado (a) Sr (a), Venho por meio desta cumprimenta-lo (a) cordialmente e fazer o
convite para participar da oficina pedagogica do mestrando DANIEL MOTA DA SILVA do
Curso de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico, pertencente a linha de pesquisa de
Processos Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, com uma proposta baseado em narrativas
autobiograficas com foco na autoformacdo, tendo o trabalho de pesquisa intitulado como
“INVESTIGACAO DAS PRATICAS DOCENTE: AS OFICINAS PEDAGOGICAS COMO
FERRAMENTA PARA AUTOFORI\/IAC,‘AO DE PROFESSORES EM CONTEXTO DE
ENSINO TECNOLOGICO”.

Desde ja agradecemos a atencao.

Atenciosamente,

Amarildo Menezes Gonzaga
(Orientador)

Daniel Mota da silva
(Orientando)



80

APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O Programa de Pds-graduacdo em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, na Linha de Pesquisa: Processos
Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico, vem ampliando as atividades de pesquisa,
visando a melhoria da formacdo e da préatica pedagdgica do professor e, consequentemente, da
educacéo nas suas dimensdes concernentes.

Neste sentido, gostariamos de convidar o(a) prezado(a) professor(a) para participar de
uma pesquisa que tem por titulo: experiéncias investigativas da pratica docente: autoformacao
de professores em contexto de ensino tecnoldgico como contribuicdo para oficinas pedagdgicas,
cujo projeto basico se desenvolveu nas instancias do Mestrado Profissional em Ensino
Tecnoldgico do Instituto. Ratificamos que sua participacdo neste estudo é de carater totalmente
voluntério, ausente de qualquer coercdo moral ou psicoldgica, e a mesma, se confirmada, pode
cessar livremente, a qualquer momento da investigagao.

Para orientar sua decisao, apresentamos-lhe elementos da proposta de estudo e, se ao
final da leitura deste termo, restar-lhe alguma ddvida, pode solicitar os esclarecimentos devidos.
Em caso de aceite, ressaltamos a importancia de assinar este documento em duas vias, sendo a
primeira delas sua e a outra do pesquisador responsavel.

A pesquisa tem como objetivo principal investigar o processo de autoformacgédo do
professor atuante no ensino tecnolégico, analisando as implicacBes desse processo na
construcao da pratica pedagogica.

A referida pesquisa realizar-se-a com professores do estado do Amazonas que atuam
no contexto tecnoldgico, Inicialmente, sua participacdo consistird em apos a analise de
informagdes para que posteriormente serdo utilizadas para a definicdo dos perfis docentes
adequados para serem participantes pesquisa. Posteriormente, caso suas caracteristicas
profissionais correspondam aos critérios estabelecidos nesta investigagdo, vocé serad mais uma
vez solicitado a concessao de informagdes sobre 0 objeto em estudo.

As informagdes obtidas, durante as varias fases de coleta de dados, serdo mantidas em
sigilo no &mbito desta investigagdo. A menos que requeridas por lei ou por sua solicitag&o,

somente o pesquisador e o Comité de Etica terdo acesso as mesmas. O periodo para a coleta de
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dados compreendera aos meses de Outubro, novembro e dezembro de 2021, e a sua participacdo
nesse processo ndo lhe obrigara a custear nenhuma despesa financeira, e os dados fornecidos
serdo usados com o fim estrito de subsidiar o estudo em pauta.

Consentimento  da  participagdo ~ da  pessoa  como  sujeito Eu,
, RG: , CPF ,

concordo em participar do estudo no qual fui suficientemente informado, a respeito da minha

participando no processo e decidi em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais
sdo 0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes e, ainda, que minha participacao é isenta
de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante
0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, aceito participar desta

pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando de posse de uma dela.

Manaus (AM), de de 2021.

Daniel Mota da Silva

Assinatura do sujeito da pesquisa Mestrando



