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A espiral é a esséncia do mistério da vida. Assim como se centra, ela também para, se encontra, se retorce e,
entdo, desce e sobe novamente em graciosas curvas. O tempo se retorce em torno de si mesmo, trazendo 0s ecos
e vibragdes enquanto os caminhos vivos da espiral passam proximos um do outro. A vida corre por estradas
sinuosas, 0s seres se encontram em determinados pontos de suas caminhadas, se entrelagam, se afastam, partem,
retornam as origens. O ponto de partida também é o ponto de chegada trazendo-nos a questdo do retornar
sempre, reencontrar-se e se renovar.

As espirais também circulam dentro de nds, a energia circula em espiral, é onde a matéria e o espirito mais
perfeitamente se encontram, e 0 tempo, por ele mesmo, ndo existe. Os nativos lembram as diversidades da vida e
dos caminhos, e ndo compreendem o mundo de forma linear, o seguir em frente em uma Unica diregdo como se a
vida fosse uma linha reta tracada entre um ponto de inicio e um de término. O destino é sempre ir além. O
grande desafio de todo ser, por natureza um guerreiro trilhando as estradas das espirais da vida, é essa busca, é 0
retorno, é a partida, é caminhar em circulos/ciclos assim como caminha a natureza, pois somos parte dela. E
fazer girar a roda do tempo, ndo nos prendendo em nenhum ponto em especifico porque, assim, podemos
vislumbrar os mais diversos pontos que compdem a espiral.

Tatiana Menkaika.



RESUMO

Esta dissertacdo tem o objetivo de depreender como um processo de formacgéo para o tutor da
educacdo a distancia, a partir de suas memorias narradas em um memorial de formacao,
constitui-se um projeto de/para si. Destaca-se a importancia em registrar as narrativas de
histdria de vida dos tutores, compartilhando experiéncias e objetivando um projeto de vida-
formagéo, por isso, percebe-se que na pesquisaformagédo encontramos um lugar de fala e de
encorajamento, de possibilitar a outros narrarem suas praticas formativas e suas experiéncias
vividas, constituindo desse modo, um conjunto de fontes que estabelece um percurso cientifico,
que compreende um outro método e uma outra epistemologia. Portanto, para elencar
logicamente este estudo, organizamos esta dissertacdo em capitulos nos quais as discussdes sdo
realizadas no ambito tedrico sobre a formacdo de profissionais da educacdo no campo da
pesquisaformacdo. Esta perspectiva tem contribuido com um arcabouco teérico de
investigacdes na area da Educacéo pelo viés da abordagem (auto)biografica e outras tendéncias.
Foi necessario investigar e conhecer o perfil do tutor da educacédo a distancia e qual o papel
atribuido a ele na educacdo. A metodologia adotada neste trabalho € a da pesquisa narrativa
baseada na abordagem (auto)biografica, porque, pela sua natureza, permite aos participantes
rememorar questdes que ddo sentido a vida pessoal e profissional. Dessa forma, o0s
sujeitos/autores podem relatar e partilhar experiéncias atraves de um dispositivo formativo.
Idealizou-se uma proposta de analise pelo viés da teoria de Paul Ricoeur sobre o circulo
hermenéutico como percurso basilar e norteador para estratégia de analise. Essa estratégia tem
como foco estabelecer relagcdes que se tecem entre a narrativa e certas dimensées fundamentais
da nossa relacdo com o mundo. Dessa forma, 0s acontecimentos que compdem o enredo
narrativo do memorial de formacdo sdo selecionados pelo sujeito/autor como importantes e que
dado sentido e significado a formacdo. Durante o processo de investigacdo, a elaboracdo do
memorial de formacdo foi realizada em momentos distintos o sujeito/autor da narrativa pré-
configura, configura e reconfigura suas experiéncias dando sentido a elas. Nesse processo,
propusemos reflexdes e interpretacfes do que foi narrado sustentou-se a ideia de que o
sujeito/autor estabelece uma tecitura entre a vida e a formagé&o, entre o pessoal e o profissional,
prospectando um projeto de vida-formacao, reconfigurando o futuro a partir do conhecimento
de/para si.

Palavras-Chave: Pesquisa Narrativa. Memorial de Formacéo. (Auto)biografia. Tutor-EAD.
Circulo Hermenéutico.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how a training process for a distance education tutor, based
on their memories narrated in a training memoir, constitutes a project from/to the self. It is
highlighted the importance of of registering the narratives of the tutors’ life history, sharing
their experience and objectifying a life-training project, as such, it is noticed that in the research-
training we find a place of speech and encouragement, to allow others to narrated their training
practices and life experiences, building a set of sources which establishes a scientific trajectory,
that follows another method and epistemology. With that in mind, in order to list this study in
a logical manner, we have organized this dissertation in chapters, on which the discussions are
done within a theoretical scope about the training of the educational professionals on the field
of research-formation. This perspective has contributed to a theoretical framework of the
investigations in the Education field through an (auto)biographical approach and other
tendencies. It was necessary to investigate and get to know the distance education tutor’s profile
and what role is attributed to them in education. The methodology adopted in this paper is
narrative research based on an (auto)biographical approach, since, by its own nature, it allows
the participants to remember subjects which give meaning to their personal and professional
lives. As such, the subjects/authors can report and share their experiences by a training device.
A proposal of the analysis made through Paul Ricoues’s theory about the hermeneutic circle
was idealized, as a basilar and guiding trajectory towards the strategic analysis. This strategy
focuses on establishing relations that intertwine the narratives and certain fundamental
dimensions of our connection with the world. By doing this, the happenings that compose the
narrative plot of the training memorial are selected by the subject/author as important and give
meaning to the training. While investigating, the preparation of the training memorial was made
in distinct moments of the subject/author’s narrative pre-configures, configures and
reconfigures their experiences, giving them meaning. In this process, we have proposed
reflections and interpretations of what was narrated, based on the idea that the subject/author
establishes a structure between life and training, between the professional and the personal,
building a life-training project, reconfiguring the future based on the knowledge from/to the
self.

Keywords: Narrative Research, Training Memoir, (Auto)biography, Distance Learning Tutor,
Hermeneutic Circle.
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Introducao

"Eu me encontro apenas me
perdendo”
Paul Ricoeur
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1 INTRODUCAO

Esta dissertagdo é parte da formacdo profissional da pesquisadora que teve como
projeto de vida-formag&o a concluséo do Mestrado em Ensino Tecnoldgico. A ideia da pesquisa
foi inspirada no seu proprio memorial de formacdo, o qual teve inicio no Curso de
Especializacdo em Investigacbes Educacionais, com as disciplinas do Mestrado do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM), e nas discussdes realizadas
no ambito do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Processos Formativos de Professores no Ensino
Tecnologico (GEPROFET), do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino Tecnolégico (PPGET).

Nesses estudos, identificou-se, no memorial de formacdo, uma fonte de recolha de
dados em potencial, que corrobora com o que Marie-Christine Josso (2007, p. 414) comenta
sobre o trabalho de pesquisa a partir de narrativa de histdria de vida, isto &, “refere-se as historias
centradas na formacdo, que poderdo tornar-se questionadoras dos projetos de vida-formacéo
que muitas vezes ndo sao continuados ocorrendo rupturas ao longo desse processo”.

Por isso, narrar a propria historia, no memorial, potencializou a realizacdo deste
projeto de vida-formacdo, o Mestrado, adiado inimeras vezes por Varias circunstancias.
Contudo, para a pesquisadora, a superacdo dos conflitos pessoais e formativos, principalmente
de situacBes vividas que se manifestaram nas experiéncias relatadas, oportunizaram o
conhecimento de si fazendo-a questionar seu lugar no mundo, ou, parafraseando Paul Ricoeur
(2014, p. X1V), a sua ipseidade, que implica na descoberta de si na qualidade de outro que narra
sua propria historia.

Entretanto, narrar por narrar, ndo transforma. Josso (2007, p.414), afirma que “[...] a
questdo do sentido da formacao, vista atraves do projeto de formacdo, apresenta-se como uma
v0z de acesso as questdes de sentido que hoje permeiam 0s atores sociais, seja no exercicio de
sua profisséo [...] seja nas vivéncias questionadas e questionadoras de sua propria vida”.

Diante disso, compreende-se que 0s seres humanos, ao longo do tempo, registram
acontecimentos que foram e sdo importantes em suas vidas, tais como: casamento, aniversario,
nascimento dos filhos, colacdo de grau, e comemoram o momento em que seus filhos comecam
a andar, a falar, sdo alfabetizados, passam no vestibular, registram viagens e, até mesmo, as
perdas de entes queridos.

Todos esses acontecimentos sdo registrados de varias formas, como fotografias,
documentos pessoais, cartas, albuns, diarios, videos, mensagens, musicas etc. O fato € que esses
registros fazem parte da nossa historia, mesmo quando ouvimos uma mausica ou quando

pegamos uma fotografia, lembramos como aconteceu algo, marcou um tempo, vivenciando a
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leitura de determinado acontecimento. A histéria de vida tem a capacidade de lembrar,
organizar e registrar os acontecimentos de uma vida, trazendo para o presente as reminiscéncias
que constroem os sentidos, que dao significados, pois s@o nos relatos (nas narrativas) que é
possivel estudar o entrelagcamento entre acontecimentos pessoais e profissionais, entre o si e 0
outro, entre as praticas sociais, 0s saberes construidos durante uma vida e o conhecimento
alcancado na vida escolar (SOUZA, 2018).

Por isso, na pesquisaformacéo, a forma como se registra uma historia de vida-formacéo
recai na responsabilidade de se adotar procedimentos tedrico-metodoldgicos, 0s quais visam
refletir os significados e os sentidos que 0s sujeitos/autores dao as suas histérias de vida
narradas. Para sustentar essa linha de pensamento, encontrou-se nos pressupostos da
pesquisaformacdo as referéncias norteadoras de um campo fértil em conhecimentos e
concepgdes tedrico-metodoldgicos.

Esse tipo de pesquisa traz uma reflexdo que permite estabelecer mudangas sociais e
culturais na vida pessoal e profissional desses narradores e, também, a percepc¢do sobre quem
somos e o0 que nos diferencia uns dos outros. Diante disso, esta pesquisa, a partir da narrativa
de historia de vida no percurso de formacédo, tem como metodologia de trabalho a elaboracéo
de um memorial de formacdo por tutores da Educacdo a Distancia. A escolha desses
participantes, deve-se ao fato de a pesquisadora ter atuado como tutora de cursos a distancia e
essa experiéncia a fez refletir sobre sua formacéo profissional de Psicologa a tutora de EaD.
Como resultado das reflexdes sobre essa experiéncia, percebeu-se um crescente nimero de
Instituices de Ensino Superior (IES) que oferecem cursos a distancia.

As pesquisas por referenciais que pudessem descrever um perfil de tutor de EaD,
revelaram o Parecer do CNE/CES n° 564/2015, publicado em marc¢o de 2016, que dispde sobre
Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de Programas e Cursos de Educagdo Superior na
Modalidade a Distancia, “apresenta e oficializa a figura do tutor, destacando-0 como um
profissional da educacédo superior integrante da equipe docente” (MELLO; BLEICHER,;
SCHELTER, 2017, p. 6. Sem negritos no original).

Destaca-se, nos referenciais, a Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia
(ABED), uma sociedade cientifica que visa o “desenvolvimento da educacgéo aberta, flexivel e

a distdncia” e que promove e articula junto as IES e colaboradores, informacdes sobre ensino a
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distancia. Por isso, a ABED atribuiu um perfil profissional ao tutor EaD? destacando a
importancia profissional de quem atua nesta area.

Nessa perspectiva, a formagdo do tutor EaD ganha um destaque no percurso
investigativo, porque se fez necessario conhecer que profissional € esse que emerge no campo
da educacdo e qual a formacao deste para exercer a fungdo de tutor, ao mesmo tempo que se
procurou compreender como o tutor se encaixa na perspectiva da formacéo de professores, visto
que, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, o tutor é descrito como profissional da educacdo, ndo sendo necessario ser um
professor, conforme analise no item 2.1 do capitulo 2 desta pesquisa. Por isso, narrar a historia
de vida em um memorial de formacdo, pode configurar as trilhas percorridas durante a
formacéo, entrelacando momentos vividos e experienciados que, de alguma forma, impactaram
na vida profissional de cada integrante da equipe docente.

Nessa vertente, propdem-se a teoria de Ricoeur como balizadora para a analise do
memorial de formacdo, uma vez que possibilita estudar a narrativa pelo viés da circularidade
entre o passado, presente e futuro, o qual envolve a histéria de vida, como afirma o proprio

autor:

E fécil notar que o projeto tem a ver com o futuro, de um modo, é verdade, especifico,
que o distingue do futuro da previsdo ou da predigdo. O estreito parentesco entre a
motivacdo e a capacidade de mobilizar no presente a experiéncia herdada do passado
ndo ¢ menos evidente. Enfim, o “posso”, o “faco”, o “sofro” contribuem
manifestamente para o sentido que damos espontaneamente ao presente (RICOEUR,
2010, p. 105).

Por isso, os acontecimentos narrados em um memorial de formagdo emergem da
inten¢do de questionar sobre o sentido que se dé as agdes, as experiéncias. O “posso”, o “fago”,
0 “sofro”, repercutem nas questdes sobre “quem sou” e “o que quero” e é na experiéncia humana
que percebemos os sistemas simbolicos que funcionam como mediadores de um tempo que
reconfigura o projeto de uma vida em formacéo.

Desse modo, esta pesquisa se justifica por possibilitar a pesquisadora identificar, na
composicao narrativa dos sujeitos/autores, o intercruzamento entre passado-presente-futuro que
se constituem em caminhos investigativos no campo da abordagem (auto)biografica. Esta
pesquisa leva em consideracdo, a intencdo e o desejo dos sujeitos/autores em tomarem
consciéncia de si no interior da sua profissdo, através da escrita do memorial de formacdo como

meio para narrar suas experiéncias formativas.

! DescricAo retirada do site: http://www.abed.org.br/
2 Perfil: http://www.abed.org.br/arquivos/Perfil_Tutor EAD.pdf
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Diante disso e pensando na viabilidade desta investigagédo, utilizaram-se alguns
recursos tecnoldgicos para a interacdo de forma virtual entre a pesquisadora e os participantes
da pesquisa, visto que se experimenta 0 advento da pandemia da COVID-19. Nessa perspectiva,
algumas mudancas foram realizadas em consequéncia do distanciamento social e entre elas
podemos citar duas: as aulas do mestrado e as orienta¢fes que ocorreram remotamente, diante
do que o Comité de Etica em Pesquisa divulgou o Oficio Circular n° 2/2021/
CONEP/SECNS/MS3, de 24 de fevereiro de 2021, com algumas orientacdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. Essas mudangas
ocorridas no programa do mestrado, trouxeram novos desafios e, nessa busca de adaptacédo as
mudancas, considerou-se relevante encontrar um meio para interacdo entre pesquisador e
participantes, mesmo a distancia e, quica, essa interacdo traga reflexdo sobre o processo
investigativo.

Mas, néo obstante isso, fez-se um adendo sobre 0 impacto da pandemia no meu projeto
de vida-formacdo. Como a pesquisa entrelaca vida pessoal e profissional, esse foi um momento
de grandes desafios. Todo o planejamento realizado anteriormente por mim, em 2019, com a
finalizacdo da Especializacdo em Investigacdes Educacionais e o inicio do mestrado em 2020,
foi alterado. No que diz respeito a minha performance no mestrado, experimentei uma ruptura
de continuidade, como se algo ndo se encaixasse mais, fazendo com que todo o planejamento
feito para esses dois anos fosse reeditado. A minha familia teve perdas significativas,
sofrimentos, angustia e a incerteza de que nada se apresentava estavel, inclusive perdi emprego
e consequentemente sofri impacto econémico. Infelizmente, essa se tornou uma época triste
para muitas pessoas e ocasionou um desequilibrio em suas rotinas, pessoal e profissional.
Destarte, como ja mencionado, esse momento foi narrado no meu memorial de formacéo, dando
continuidade ao meu proprio projeto de vida-formacao.

Esse impacto, inegavelmente, trouxe mudangas nas acdes presentes e incertezas para
o futuro, pelo que foi necessario repensar o projeto de pesquisa. Mas, no mestrado, continuou
resiliente, superando todos os dias os obstaculos que surgiam durante aquele periodo. Dessa
forma, percebe-se que o conceito da pesquisaformacdo, entendido como investigacao-
intencionalidade-reflexdo, relaciona-se com a histdria de vida dos sujeitos/autores que trazem,

nas suas narrativas, acontecimentos de uma determinada época (Zeitgeist)* e os efeitos que estes

3 http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio_Circular_2_24fev2021.pdf.

4 Zeitgeist é um termo alemdo que significa espirito da época. [...]é necessério analisar o contexto em que a
disciplina se desenvolveu, as ideias predominantes na ciéncia e cultura da época, ou seja, 0 Zeitgeist ou o clima
intelectual da época, além de examinar as forgas sociais, econémicas e politicas existentes." (Schultz, 2019, p. 09).
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ocasionaram na performance pessoal e profissional de cada um. Nessa direcéo, a discussao que
Ricoeur (2014, p. 53) fez, sobre a analise conceitual da intencéo, traz a reflexdo sobre o que
motiva o sujeito a realizar algo, ou, o desejo de fazer alguma coisa. Para o autor, somente ter a
intencdo ndo basta, mas é também necessario ter consciéncia, considerar a relacdo entre a
intencéo e o sujeito da acdo: o porqué.

Além do mais, a experiéncia de escrever o proprio memorial de formacdo trouxe, a
pesquisadora, até o mestrado profissional em Ensino Tecnoldgico e foi determinante na
elaboracdo do problema da pesquisa, qual seja: Que contribuicdes um projeto de formacéo
processual para tutores de EaD, centrado em experienciagOes narradas nos memoriais de
formacdo, podem acrescer para que 0s sujeitos investigados se sintam autores e sujeitos no
processo?

No ambito dessa reflexdo surgiram as questfes norteadoras que definiram o caminho
a ser percorrido neste trabalho, a) Como construir um processo formativo na tessitura das
histdrias de vida? b) Quais principios epistemoldgicos da pesquisaformacédo constituem um
arcabouco tedrico-metodoldgico que abrange a abordagem das narrativas (auto)biograficas? c)
Quais sdo as experienciacdes narradas pelos tutores da educacdo a distancia sobre seus
percursos formativos que identificam, no processo, a constituicdo do tutor/sujeito/autor? E
nossa intencdo saber como o tutor da educacdo a distancia depreende seu processo formativo,
relata acontecimentos e experiéncias vividas em seu percurso de formacdo, construindo um
projeto de/para si.

Nesse contexto, o objetivo geral desta pesquisa foi depreender um processo de
formacdo para o tutor da educacdo a distancia, a partir de suas memorias narradas em um
memorial de formacao, construindo um projeto de/para si e 0s objetivos especificos incidiram
em: a) Contextualizar o percurso epistemoldgico da pesquisaformacdo na abordagem das
narrativas (auto)biogréficas; b) Analisar as narrativas dos tutores da EaD sobre seus percursos
formativos, identificando a constituicdo do tutor/sujeito/autor no processo; e, ¢) Construir com
os tutores da EaD um guia didatico que possibilite refletir sobre o seu percurso formativo e
desenharem um projeto de/para si.

Diante disso, observou-se a importancia em registrar as narrativas de historia de vida
dos tutores, compartilhando experiéncias e objetivando um projeto de vida-formacdo, uma vez
que na pesquisaformacdo encontramos nosso lugar de fala e de encorajamento, de possibilitar
a outros narrarem suas praticas formativas e suas experiéncias vividas, para, desse conjunto de
fontes, tracar um percurso cientifico que vislumbra um outro método, uma outra epistemologia,

Ou seja, uma pesquisa no campo da ciéncia da incerteza (FERRAROTTI, 2013).
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Portanto, para elencar logicamente este estudo, contextualizamos no segundo capitulo
uma discussdo tedrica sobre a formacdo de profissionais da educacdo no campo da
pesquisaformacdo. Observou-se que a pesquisaformacao tem contribuido com um arcabouco
tedrico de investigacdes na area da Educacdo pelo viés da abordagem (auto)biogréafica e outras
tendéncias. Também foi necesséario conhecer sobre o perfil do tutor da educacgdo a distancia e
qual o papel atribuido a ele na educacdo. Por isso discutiu-se, neste capitulo, o que a LDBN
preconiza sobre as atribuices do tutor no &mbito da Educacdo Brasileira. E, para finalizar o
capitulo, discutiu-se a (auto)biografia e a ipseidade como ponte de ligacdo entre 0 eu pessoa e
0 eu profissional, proporcionando ao sujeito/autor uma reflexividade sobre a escrita de si,
construindo um projeto de vida-formacéo.

O capitulo trés descreve o percurso metodologico idealizado para esta pesquisa.
Apresenta a teoria de Paul Ricoeur (2010) sobre o circulo hermenéutico como basilar e
norteadora para estratégia de analise, constituindo um processo de reflexdo e interpretacéo do
que foi narrado proporcionando ao sujeito/autor o conhecimento de/para si. Nessa perspectiva
epistémico-metodoldgica, a pesquisa narrativa ganha espaco, pois em sua natureza permite aos
participantes rememorar questdes que dao sentido a vida pessoal e profissional. Dessa forma,
0s sujeitos/autores puderam relatar e partilhar experiéncias através de um dispositivo formativo
como fonte de recolha de informacdes, o qual foi adotado para esta pesquisa, 0 memorial de
formacao.

Para a obtencdo dessas informacdes utilizaram-se os artefatos tecnoldgicos para os
encontros virtuais e acompanhamento da elaboracdo do memorial de formacdo. Dessa forma,
foi descrito um passo a passo, detalhando todo o processo idealizado para a coleta de dados,
além de, trazer a proposta de analise pela teoria ricoeuriana sobre o circulo hermenéutico,
apresenta as reflexdes advindas do processo investigativo. No capitulo quatro, a percepcao pelo
tutor do seu papel na EaD enquanto profissional da educacdo, descreve-se o produto

contemplando os objetivos deste mestrado.
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educacao, uma discussao
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"A identidade pessoal também faz vibrar
todo o tecido da nossa relagéio com os
outros. Ninguém se engana sobre si
mesmo sem ser enganado sobre o que
temos com eles.”

Paul Ricoeur
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2 A FORMACAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, UMA DISCUSSAO
INESGOTAVEL

A intencdo de investigar sobre o patamar em que se encontra a formacdo de
profissionais da Educacéo surgiu a partir de uma revisdo de literatura e da bibliografia indicada
na disciplina de Fundamentos para a Formacao de Professores no Ensino Tecnoldgico, do Curso
de Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico. Ao observar que as tematicas dessas
pesquisas se baseiam, principalmente, na formacao de professores, percebe-se a necessidade de
questionar sobre outros profissionais que compdem o campo da educacéo, por exemplo, o tutor
da educacéo a distancia.

E fato que, nas Gltimas décadas, as pesquisas centradas na investigacdo das praticas
dos professores vém enfrentando desafios que sinalizam mudancas paradigmaticas de
reconstrucdes sobre o que e como investigar a formacao desses profissionais, a partir de um
olhar mais holistico, ontol6gico. Essa tendéncia centra-se na pessoa, no sujeito do fazer ou,
dizendo de outra forma, na sua histdria de vida-formacao.

Neste capitulo serdo discutidos quatro pontos importantes: o primeiro refere-se a
categoria “Tutor da Educacdo a Distancia”; o segundo diz respeito a pesquisaformacéo,® como
referéncia norteadora na investigacdo da formacao de profissionais da educacao; o terceiro joga
luzes sobre a abordagem (auto)biogréafica como base fundamental na interface entre a narrativa
de historias de vida e de formacdo; e, por Gltimo, apresenta-se a dimensao de ipseidade para

compreensdo da escrita de si.
2.1 QUEM E O TUTOR NA EDUCACAO A DISTANCIA?

As pesquisas nas areas de ensino e educa¢do tomam o professor como o principal
sujeito das investigacOes pautadas em praticas pedagogicas ligadas as suas areas de formacao.
Entretanto, o professor ndo é o Unico profissional que atua, de alguma forma, no ensino. Outros
sujeitos exercem papéis especificos e possuem formagdo distinta®, mas ainda sdo pouco
visibilizados na academia, a exemplo dos Tutores que atuam na Educacgéo a Distancia (EAD).

Nessa perspectiva, foi importante investigar sobre esse profissional que atua como

> A grafia pesquisaformacéo foi cunhada pelas autoras Motta e Braganca (2019) por compreenderem que define
um conceito sobre os tipos de pesquisa na area da educagéo apresentado os estudos sobre a formacao de professores
como um objeto de pesquisa. Discussédo realizada no capitulo dois

& A esse respeito ver. Lei 9394/96 (LDBN), Secdo VI, Art. 61, Decreto 9057/2017, Art. 19, paragrafo 1° e
Resolugdo 1/2016, Capitulo 1V, Art. 8, paragrafo 2° (http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2016-pdf/35541-res-
cne-ces-001-14032016-pdffile).
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tutor da educacdo a distancia. Para tanto, realizou-se um levantamento para conhecer a
legislacdo brasileira que trata sobre o assunto. Diante disso, verificou-se que a EaD é uma
modalidade de ensino amparada na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, sobre as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), e em seu artigo 80, preconiza que cabe ao Poder
Publico incentivar o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de educacgéo a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1996).

Em observancia a LDBN, a EaD sempre esteve associada a Educagdo Superior e foi
se consolidando ao longo das Ultimas duas décadas como uma modalidade de educagdo
legitima. Durante os levantamentos realizados sobre o tema, verificou-se que a EaD vem
sofrendo alteracdes legais como forma de acompanhar as mudancas advindas da globalizacéo,
conforme o que preconiza o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades

educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017).

O excerto acima, possibilitou organizar a ideia de que a EaD constitui uma modalidade
educacional de transformacéo na forma de mediar o processo de ensino e aprendizagem, com a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e com a qualificacdo apropriada dos
profissionais da educacdo, despertando o interesse em investigar como os tutores da EaD
depreendem seus processos formativos.

Mas, para melhor compreenséo e, ainda, a luz da LDBN sobre os Profissionais da
Educac&o, encontrou-se novas diretrizes instituidas pela Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013,
que dispdem sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e da outras providéncias. Dessa
Lei, destaca-se:

Art. 62-A. A formagéo dos profissionais a que se refere o inciso 11 do art. 61 far-se-
& por meio de cursos de contetido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagGes tecnoldgicas.

Pardgrafo Gnico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnolégicos e de pds-graduagdo (BRASIL, 2013).

Vale ressaltar que, ao indicar-se a importancia sobre formacdo dos profissionais da
educacdo a distancia, buscou-se conhecer o perfil desses profissionais envolvidos nessa

modalidade da educacdo, em especial o tutor. Comumente, considera-se em relacdo ao termo
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perfil profissional, uma reunido das qualidades pessoais ou profissionais que torna alguém apto

para um trabalho, cargo, atividade, ou seja, compreende-se que esta intimamente ligado a

formacéo académica que profissionaliza o sujeito para desempenhar determinadas fungdes.

Destaca-se, que o Ministério da Educacdo elaborou um documento denominado

Referenciais de Qualidade, no qual descreve as competéncias atribuidas aos tutores:
O corpo de tutores desempenha papel de fundamental importancia no processo
educacional de cursos superiores a distancia e compdem quadro diferenciado, no
interior das institui¢des. O tutor deve ser compreendido como um dos sujeitos que
participa ativamente da pratica pedagégica. Suas atividades desenvolvidas a distancia
e/ou presencialmente devem contribuir para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem e para 0 acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico (BRASIL, 2007, p.21).

Esse papel definido pelos Referenciais de Qualidade, desdobram-se em dois: a tutoria

a distancia e a tutoria presencial. O papel é descrito, nesse documento, como atuacdo

profissional e corresponde as seguintes atribuicdes (BRASIL, 2007, p.21):
a) tutor a distancia: mediar o processo pedagogico; referenciar aos polos
descentralizados de apoio presencial, quando necessario; esclarecer ddvidas;
participar de videoconferéncias; responder pela promocdo de espacos de construcéo
coletiva de conhecimento; selecionar material de apoio e sustentacdo tedrica aos
conteldos; participar dos processos avaliativos de ensino-aprendizagem, junto com
o0s docentes;
b) tutor presencial: conhecer o projeto pedagdgico do curso, o material didatico e o
conteddo especifico sob sua responsabilidade; auxiliar os estudantes no
desenvolvimento de suas atividades individuais e em grupo; fomentar o hébito da
pesquisa; esclarecer dividas em relagcdo aos conteldos especificos e tecnologias
disponiveis; participar de momentos presenciais obrigatorios: avaliagdes, aulas

praticas em laboratérios e estadgios supervisionados; permanecer em constante
comunicagdo tanto com os estudantes quanto com a equipe pedagdgica do curso.

Nao obstante isso, o documento esclarece que “as fungdes atribuidas aos tutores a
distancia e aos tutores presenciais sdo intercambidveis em um modelo de educacéo a distancia
que privilegie forte mobilidade espacial de seu corpo de tutores” (BRASIL, 2007, p. 22), e,
ainda, que ambos devem possuir dominio do conteudo como condi¢do sine gqua non, para
permanecer no exercicio da funcéo.

Aliado a isso, o documento sugere que esses profissionais tutores devem apresentar
um perfil dindmico, viséo critica e global, motivacdo e capacidade para buscar conhecimento e
habilidade no uso das novas Tecnologias de Comunicagdo e Informacédo (TICs) (BRASIL,
2007).

Em contraponto, observa-se que o documento néo esclarece qual é a formacéo do tutor,
sinaliza somente, que este € um profissional da educacao, assim como descrito no Titulo VI, da
LDBN, na Lei n® 12.796 de 04 de abril de 2013 e no Parecer n® 564/2015. Contudo, a partir de
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uma breve pesquisa sobre como a formacdo de tutores da EaD € investigada e quais s&o 0s
direcionamentos feitos sobre os processos formativos desses profissionais, encontramos:

Edinaldo Farias Gomes (2010), traz a discussdo sobre conceito de tutoria e como esse
conceito é aplicado na educacéo a distancia a partir da préatica do tutor. Nesse trabalho o autor
traca perfil e identidade baseados em alguns elementos encontrados através de pesquisa
bibliografica e, como resultado, Gomes concluiu que ao tutor sdo atribuidas e exigidas
habilidades como: formacéo docente compativel, comunicabilidade, dominio e reconhecimento
das tecnologias voltadas a aprendizagem.

Na pesquisa sobre a importancia da formacao de tutores para sua atuacdo na educagéo
a distancia, Marillcia Ricieri (2012) apresentou reflexdes sobre a formacado e capacitacdo de
tutores e o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar como tutor na educacao a
distancia. A autora utilizou uma entrevista semiestruturada para analisar quatro tutores que séo
professores da area de Educacdo Especial e Inclusiva na rede publica e que participaram de um
curso de Formacdo para Tutores, além de atuarem como tutores no curso de Tecnologia
Assistiva.

A pesquisa de Hebert Soares Bernardino (2011), por exemplo, aborda, principalmente,
0S papeis, as competéncias e a relevancia do tutor na Educacédo a Distancia e destaca que:

O tutor tem sido objeto de estudo de diversos autores e, de acordo com as concepgdes
pedagdgicas do curso no qual ele esta envolvido, recebe variadas denominagGes, tais
como: orientador, professor, preceptor, facilitador da aprendizagem, tutor-orientador,
tutor-professor, e até mesmo animador de rede. Sendo assim, fica evidente a
importancia da atuacdo do tutor, com a énfase na conversacgao guiada ou mediatizada
pela acdo do mesmo (BERNARDINO, 2011, p.2).

O autor conclui que as atribui¢fes do tutor sdo inimeras, entre elas ressalta: atributos
psicoldgicos e éticos; maturidade emocional; empatia; liderancga; cordialidade; capacidade de
ouvir e mediar situacoes.

Em relacdo ao papel do tutor, a pesquisa de Ana Maria Passos de Oliveira teve o
objetivo de conhecer as competéncias e as habilidades necessarias ao tutor em cursos a
distdncia. Nessa pesquisa, a autora concluiu que é necessario um conjunto basico de
competéncias e habilidades para o tutor desempenhar seu papel nos cursos a distancia. Sao elas:
habilidades de comunicacdo, lideranca, dinamismo, iniciativa, entusiasmo, criatividade,
participacdo, motivacdo, competéncia interpessoal e de trabalho em equipe, além de
comprometimento com a formagdo dos alunos, agilidade no atendimento ao aluno,
proporcionando feedback das atividades, conhecer a organizacdo pedagdgica, administrativa do

curso e ter uma formacédo condizente com as atividades que ir& desenvolver, complementa ainda
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que, “além de uma formagao académica em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, ele deve ter
cursos especificos na area da Educacao a Distancia” (OLIVEIRA, 2013, p.23).

Em 2017 foi publicada uma pesquisa, realizada por um grupo de pesquisadores da
Beijing Normal University, China, cujo objetivo refere-se a identificar a prioridade dos papéis
e competéncias dos tutores que trabalham em ambientes virtuais de aprendizagem e que passam
por mudancas advindas da reforma da TV tradicional e universidade de radiodifuséo para
universidades abertas (SHUANG et al, 2017).

As autoras concluiram que a prioridade dos papéis e competéncias do tutor mudou
significativamente em consequéncia das mudancas pedag6gicas do método cognitivista-
comportamental para o método so6cio-construtivista e conectivista’. Dessas mudancas,
destacam-se o designer instrucional, diferenca de percepcao dos papéis e competéncias quanto
ao gerenciamento da aprendizagem e ao uso da tecnologia (SHUANG et al, 2017).

Maggie McPherson e Miguel Baptista Nunes (2004), em um artigo publicado pela
University of Sheffield, Inglaterra, discutiram quatro tipos principais de papéis atribuidos aos
tutores da educacéo a distancia: pedagogico, social, gerencial e técnico. Os autores concluiram
que os tutores on-line desempenham um papel critico na aprendizagem por meio eletrénico e
por isso, devem possuir um conjunto de habilidades e atributos, aléem de experiéncia no assunto.

Lourdes Hernandez e Bertha Patricia Legorreta (2011) da Universidad Autdnoma Del
Estado de Hidalgo, México, criaram o Manual do Professor de Educagdo a Distancia. Na
segunda secao (p. 7), descreveram o perfil do professor usando o termo tutor ou consultor.
Nesse manual, as autoras definem o perfil docente do tutor da EaD como um conjunto de
habilidades necessarias que devem ser identificadas, ainda na formacdo. De acordo com elas,
as dimensdes que formam esse perfil sdo: formagédo profissional; atualizagdo disciplinar;
aspectos pedagdgico-didaticos; comunicacdo educacional; materiais didaticos; e, avaliacdo. As

autoras esclarecem que o Manual foi elaborado com a intencdo de contemplar a tutoria em

7 Os métodos mencionados pelas autoras referem-se a forma de ensinar e aprender no &mbito escolar. O método
cognitivista-comportamental, por exemplo, d& énfase as habilidades cognitivas desenvolvidas nos aspectos sociais
e emocionais, com vistas a intervir em problemas de comportamento e dificuldades de aprendizagem. Ja o método
socio-construtivista compreende uma forma mais livre de aprender e ensinar em que o ambiente escolar deve ser
estimulante criativo proporcionando aos educandos construir uma linha de raciocinio préprio interagindo com o
ambiente social. E 0 método conectivista, € uma teoria desenvolvida por George Siemens, ou seja, trabalha com o
conceito de rede. Nesse aspecto, este método constitui uma forma de ensinar e aprender a partir do conhecimento
interativo no qual o individuo é capaz de conectar-se com 0 mundo construindo e produzindo conhecimentos a
partir de varias conexdes. A esse respeito ler os artigos de: LOMONACO, José Fernando Bitencourt. Psicologia e
educacdo: hoje e amanhd.; BOIKO, V.A.T & ZAMBERLAN, M.A.T. A perspectiva sdcio-construtivista na
Psicologia e na Educacgdo: o brincar na pré-escola. COELHO, M. A. Conectivismo: uma nova teoria da
aprendizagem para uma sociedade conectada. Textos completos indicados nas Referéncias.
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programas educacionais a distancia e esclarecer as caracteristicas da funcdo em cada
modalidade educacional.
Elaboramos um quadro descrevendo as principais caracteristicas para um Tutor

identificadas nos autores estudados nessa pesquisa.

Quadro 1- Caracteristicas do Tutor EaD

AUTORES CARACTERISTICAS

MEC Promocdo de espacos de construcdo coletiva de conhecimento;
selecionar material de apoio e sustentagdo tedrica aos conteldos;
participar dos processos avaliativos de ensino-aprendizagem; conhecer
0 projeto pedagdgico do curso, o material didatico e o contelido
especifico; auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas atividades
individuais e em grupo; fomentar o habito da pesquisa; esclarecer
davidas em relagdo aos contetidos especificos e tecnologias disponiveis;
participar de momentos presenciais obrigatérios: avaliacfes, aulas
praticas em laboratdrios e estagios supervisionados; permanecer em
constante comunicagdo tanto com os estudantes quanto com a equipe
pedagdgica do curso.

Gomes Formacdo docente compativel, comunicabilidade, dominio e
reconhecimento das tecnologias voltadas a aprendizagem.

Ricieri Formac&o e capacitacdo de tutores e o desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuar como tutor na educacdo a distancia, tecnologia
assistiva.

Bernardino Atributos psicologicos e éticos; maturidade emocional; empatia;

lideranga; cordialidade; capacidade de ouvir e mediar situacGes.

Oliveira Habilidades de comunicacdo, lideranca, dinamismo, iniciativa,
entusiasmo, criatividade, participacdo, motivagdo, competéncia
interpessoal e de trabalho em equipe, além de comprometimento com a
formacdo dos alunos, agilidade no atendimento ao aluno,
proporcionando feedback das atividades, conhecer a organizacéo
pedagdgica, administrativa do curso e ter uma formacao condizente com
as atividades; formacdo académica em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo.

Shuang Destacam mudancas do método tradicional para o interacionista, tais
como: o designer instrucional, diferenga de percepcdo dos papéis e
competéncias quanto ao gerenciamento da aprendizagem e ao uso da
tecnologia.

MacPherson e Nunes Discutiram quatro tipos principais de papéis atribuidos aos tutores da
educacdo a distancia: pedagogico, social, gerencial e técnico, pois
desempenham um papel critico na aprendizagem por meio eletrénico e
por isso, devem possuir um conjunto de habilidades e atributos, além de
experiéncia no assunto.

Hernandez e Legorreta Definem o perfil docente do tutor da EaD como um conjunto de
habilidades necessarias que devem ser identificadas, ainda na formagao.
De acordo com elas, as dimens@es que formam esse perfil sdo: formacao
profissional; atualizacdo disciplinar; aspectos pedagogico-didaticos;
comunicagdo educacional; materiais didaticos; e, avaliacdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em MEC (2007); Gomes (2010); Ricieri (2012);
Bernardino (2011); Oliveira (2013); Shuang (2017); MacPherson e Nunes (2004 ); Hernandez e
Legorreta (2011).
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Partiu-se dos Referenciais de Qualidade elaborado pelo Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) como parametro para a discussdo, por se tratar da orientacdo oficial ainda em
uso no Brasil, e buscaram-se autores que ampliam esse exame. Observa-se que os resultados do
levantamento para elaboracdo deste quadro apresentam conjuntos de competéncias tanto
técnicas quanto comportamentais que ajudam a definir o papel do Tutor. Somente em dois
momentos ele foi caracterizado diretamente como docente (Gomes e Hernandez; Legorreta ),
porém todos os atributos descritos nos demais textos se relacionam com o perfil profissional
daquele que ensina, ou seja, do professor. Em outras palavras, depreende-se desse exercicio
comparativo que o Tutor exerce uma atividade analoga ao do professor, embora guarde suas
especificidades.

Desta forma, o levantamento bibliografico apontou uma preocupagéo com a formacao
e competéncia do tutor da educacdo a distancia e sugerem pensar-se sobre quem é esse
profissional da educagdo chamado tutor? Qual o papel do tutor no processo de ensino? Qual é
o perfil para ser tutor da educacdo a distancia?

Ressalta-se, que essas questdes levaram a elaborar uma proposta que visa analisar as
narrativas dos tutores da EaD sobre seus percursos de formacéo identificando, nos relatos, a
constituicdo do tutor/sujeito/autor no processo.

Sugere-se, portanto, que para se ter consciéncia do que emerge do préprio sujeito é
necessario conhecer a si mesmo e, nada mais apropriado que, parafraseando Brito (2010),
rememorar o passado para encontrar-se no futuro. Para realizar esse encontro, a historia de vida
pode ajudar, uma vez que se acredita ser a partir da narrativa de cada sujeito que se reconhece
o papel do outro na vida de cada individuo e, consequentemente, ver os demais como diferentes
na igualdade e compreender o processo formativo desenvolvido na trajetoria de vida pessoal e

profissional do Tutor.

2.2 PESQUISAFORMAGCAO NA EDUCACAO: NATUREZA E SEUS ASPECTOS
EPISTEMOLOGICOS

Para fortalecer a discusséo sobre a formacéo dos profissionais da educacéo, elegeu-se
a pesquisaformacdo como um campo de investigacdo cujos principios tém suas raizes na
pesquisa qualitativa de cunho fenomenolégico. Desse modo, observa-se que a percepcéao e o
sentido que o sujeito da as suas experiéncias formativas sdo fontes de conhecimento, pois esse
tipo de investigacdo provocou na comunidade cientifica, nas décadas de 1980 e 90, uma ruptura

de paradigmas e langou um novo olhar heuristico ao “processo intencional, desejoso, subjetivo
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e reflexivo, que acontece no interior dos sujeitos, e ndo poderia ser medido, quantificado e
controlado” (MOTTA; BRAGANGCA, 2019, p. 1037).

Contudo, para se chegar a essa discussdo faz-se necessario situar na historia de como
surgiu esse paradigma. Antonio Novoa (1999) considera que, desde o pds-guerra, o papel do
professor é reduzido as suas competéncias técnicas e profissionais, tendo como modelo o
racionalismo. Discute, ainda, que as acdes pedagogicas, daguela época, provocaram uma crise
de identidade dos professores e ocasionaram uma ruptura entre o eu pessoal e o eu profissional
(NOVOA, 1999, p.13).

A obra de Abraham intitulada: O professor € uma pessoa inaugura, segundo No6voa, 0
inicio de uma nova forma de investigar, “[...] a literatura pedagdgica foi invadida por obras e
estudos sobre a vida dos professores, as carreiras e 0s percursos profissionais, as biografias e
autobiografias docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores [...],” o objetivo,
“recolocar os professores no centro dos debates educativos e das problematicas da investigagao”
(1999, p.13).

Por conseguinte, Thais Motta e Inés Braganca (2019), destacam que 0 surgimento
desse novo paradigma é fruto de um movimento internacional sobre formacéo de professores e
destacam-se como percursores Gaston Pineau, Marie-Christine Josso e Christine Delory-
Momberger, e sdo referéncias de investigagdo sobre a formagdo dos sujeitos na &rea da
educacdo que valoriza a abordagem de suas historias de vida.

Para isso, a pesquisaformacéo reuniu um arcabouco tedrico que investiga como 0s
professores estdo lidando com a crise do cogito cartesiano, por essa razdo, as autoras chamam
a atengdo para a cumplicidade implicita na relagdo pesquisador e sujeitos envolvidos, por
ocorrer uma partilha na qual ambos se apropriam da experiéncia do outro.

Essa partilha de experiéncias sobre a formagdo de professores estabeleceu “um novo
paradigma epistémico para as pesquisas no campo da formacéo de professores — o conceito de
pesquisaformagdo” (MOTTA; BRAGANCA, 2019, p. 1038). O conceito descrito pelas autoras
esta fundamentado no trabalho de Abrahdo (2016) e em resumo as autoras destacam trés termos:

a)  Investigacdo: no qual o processo caminha por meios epistémico-metodoldgicos;

b)  Intencionalidade: o porqué e o querer;

c) Reflexdo: a consciéncia, a percepcao.

Nessa apreensdo conceitual proposta por Abrahdo, a pesquisaformacao se apodera de
um arcabouco epistemoldgico com os estudos de Pineau sobre historias de vida e de formacdo,

e, de Josso, sobre o conceito de formacéo experiencial, como sendo a construcdo de narrativas
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a partir das historias de vida-formacdo, na qual sdo relatadas as experiéncias vividas e
aprendidas pelos sujeitos envolvidos e que irdo definir os interesses, valores e aspiracdes desses.

Além disso, como resultado, emergem trabalhos no campo da pesquisa narrativa que
abordam tematicas de “historias de vida, as representacdes sobre profissdo, os ciclos de vida, o
trabalho com autobiografias ou narrativas de professores em exercicio, em final de carreira ou
em formacao” (SOUZA, 2007, p. 3).

Este autor, motivou-nos a pensar que a pesquisa narrativa estabelece uma espécie de
ponte® entre o pessoal e o profissional, na qual a travessia sera realizada de acordo com a
intencionalidade, a consciéncia e a percepcdo advindas das fontes de dados. Cabe ao
investigador e ao investigado desenvolver um processo de descoberta de si, cujos alicerces sdo
os pilares tedrico-metodologicos da pesquisaformacao.

Mas, como fazer esse percurso? A partir de quais abordagens? Os autores Liliane
Freitas e Evandro Ghedin (2015, p.116) assinalam algumas tendéncias utilizadas na
pesquisaformacdo na area educacional: Histéria de vida; Narrativas de formacdo; Pesquisa
narrativa; Biografias; Autobiografias, que sinalizam percursos tedrico-metodoldgicos para se
refletir o ser em sua inteireza. Por isso, 0 enfoque narrativo surge como uma metodologia de
investigacdo e encontra uma diversidade de fontes de dados, como por exemplo: memoriais,
histéria oral, histéria de vida, escrita autobiografica, escrita de diarios, diarios de campo,
fotografias, caixa de memodrias, cartas e entrevistas narrativas (PAIVA, 2008).

Essas fontes de dados que o pesquisador utiliza proporcionam ao sujeito rememorar
suas experiéncias vividas, porque ao narrar o sujeito fala de si e da sociedade, ele organiza a
experiéncia em sequéncia e, dessa forma, a narrativa se constrdi a partir dos acontecimentos
escolhidos pelo sujeito (BAUER & JOVCHELOVITCH, 2002).

Enfim, as autoras Motta e Braganca (2019) trazem a discussdo a ideia de que a
pesquisaformacéo se diferencia de uma pesquisa tradicional porque a pessoa que se forma faz
parte da investigacdo, narra seus proprios saberes e praticas que foram experienciados e
aprendidos. S&o as experiéncias vividas na formacgdo, as praticas da propria vivéncia que

constituem os objetos de investigacdo. Complementam ainda que na pesquisaformacao:

[..] destacam-se como objetivos a compreensao da historicidade do sujeito e de suas
aprendizagens, o percurso de formacdo e, sobretudo, de emancipacdo, promovida pela
reflexividade autobiogréfica que superando a curiosidade ingénua, cede lugar a
curiosidade epistemoldgica e a constituigdo da consciéncia critica. A pesquisa passa
a fazer parte integrante da formacdo e ndo alheiaa ela. (MOTTA; BRAGANCA, 2019,
p. 1042)

8 No sentido figurado refere-se a ligacio que o sujeito faz quando narra sua histdria de vida-formacéo.
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Esses destaques mencionados pelas autoras, apontam para um desenho de pesquisa
que se consolida por meio de um processo de descoberta de caminhos conscientes e intencionais
sobre a formacdo do sujeito. Por isso, como ilustracdo, demonstramos na figura 1 0 campo de

interesse da pesquisaformacao e o porqué ela ganha um espaco na pesquisa cientifica:

Figura 1 - Itinerario da Pesquisaformacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como ja se evidenciou, a dialogicidade epistémica encontrada no arcabouco tedrico
da pesquisaformacdo e desenhada na figura 1 se entrelaca com uma variedade teorico-
metodoldgica, dito por Braganca (2018), como investigacdes que estabelecem diversos modos
de viver a pesquisaformacéo através da metodologia da pesquisa narrativa.

Por isso, corroborando com as autoras e autores mencionados, destaca-se que a
pesquisaformacdo estabelece um lugar na area da educacdo, porque possibilita investigar o
sujeito na sua formacao inicial e durante sua vida profissional, enquanto processo. O desejo de
compreender a propria trajetéria formativa impulsionou a pesquisadora a partilhar as
experiéncias e a se reconhecer nesse processo como sujeito da acdo e da intencdo da sua propria

formagéo, independente de sermos professores ou ndo, mas como profissionais da educacgéo.
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2.3 ABORDAGEM (AUTO)BIOGRAFICA E SUA INTERFACE COM A NARRATIVA
DE HISTORIAS DE VIDA-FORMACAO

Para conceituar a natureza da abordagem (auto)biogréfica faz-se necessario apresentar
um resumo histérico do surgimento deste campo de pesquisa, desta forma, foi selecionado o
texto de Belmira Bueno et al (2006), intitulado Historias de vida e autobiografias na formagéo
de professores e profissdo docente (BRASIL, 1985-2003), para compreender o crescente
interesse das pesquisas na area da Educacao pelo viés da abordagem (auto)biogréafica. No texto,
as autoras realizaram um levantamento sobre trabalhos cujo temas foram histérias de vida e
(auto)biografia como metodologia de investigacdo cientifica.

Constataram que nos anos de 1980 as producdes no Brasil envolvendo a abordagem
(auto)biografica foram raras, contudo, um dos pontos registrados por Bueno et al. (2006),
considerado importante para esta pesquisa, refere-se a década de 1990, na qual surgiram as
discussdes sobre “a formag¢do do professor e de sua profissionalizagdo” (BUENO et al, 2006,
p. 391). Neste aspecto a autora faz referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBN 9394/96), na qual os professores sdo referenciados como profissionais da Educacéo,

Embora no Brasil 0 movimento sobre os profissionais da educagdo tenha se iniciado
na década de 1970, da-se énfase aqui aos debates dos anos de 1990, em razdo de se
supor que eles contribuiram para acentuar o interesse pelas abordagens
autobiogréaficas e com histéria de vida de professores que, justamente nesse periodo,

se multiplicam com enorme rapidez, como demonstrado nesta revisdo (BUENO, et al,
2006, p. 391).

Nesta secdo dar-se-a destaque ao avanco nas pesquisas com a abordagem
(auto)biogréafica. A autora constata que esse avanco se deve as inimeras pesquisas realizadas
no ambito internacional que incentivaram producdes na perspectiva da (auto)biografia no
Brasil. Corroborando com Bueno, Liliane Freitas e Evandro Ghedin (2015) no resgate da
historicidade das pesquisas (auto)biograficas, destacam alguns autores nacionais e
internacionais que contribuiram para compreender o conceito da abordagem (auto)biografica,

por exemplo:

[...] Catani et al. (1997) assinalam que investem na perspectiva autobiogréafica como
metodologia e que operam com narrativas escritas em suas experiéncias de
investigacdo e formagdo. Galvao (2005), também agrupa sob o termo de “investigagdo
narrativa” as varias perspectivas, desde a analise de biografias e de autobiografias;
histérias de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etnobiografias,
etnografias e memorias populares, até acontecimentos singulares, integrados num
determinado contexto. Souza (2006a) menciona que sao diversas as terminologias que
designam a investigagdo no campo da abordagem biogréfica e distingue a
autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral, histéria de vida, histéria oral de
vida, historia oral tematica, relato oral de vida e as narrativas de formagdo como
modalidades pertencentes a expressdo polissémica Histdria Oral na area das Ciéncias
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Sociais. N6voa, Pineau e Ferrarotti utilizam o método (auto)biogréafico ou histérias de
vida como sindnimos. Ja Dominicé e Josso compartilham da abordagem sobre
histérias de vida como narrativas centradas na formacéo [...] (FREITAS; GHEDIN,
2015, p. 116-119, Sem grifos no original).

Com base nesses conceitos, assumiu-se para esta pesquisa discussdes que se tornaram
referéncias nessa area, especificamente a sinonimia definida por Anténio Névoa (1988), Gaston
Pineau (1988) e Franco Ferrarotti (1991) em que (auto)biografia e historia de vida
compartilhnam dos mesmos interesses, a escrita de si. Embora, a historia de vida tenha um carater
temporal, ambas contribuem para a narrativa que fazemos da nossa vida-formacéo, além de
corroborarem com a teoria de Paul Ricoeur (2010) sobre a tripla mimesis®.

Por conseguinte, a historia de vida narrada em um memorial de formacdo apresenta
caracteristicas singulares e coletivas, subjetivas e conscientes, por isso a investigacdo, nesse
tipo de abordagem, é constituida de um processo que investiga a intengdo de refletir sobre a
vida-formacgéo do sujeito/autor na escrita de si.

A especificidade do método biogréfico implica ultrapassar o trabalho I6gico-formal e
o modelo mecanicista que caracteriza a epistemologia cientifica estabelecida. Se
desejamos fazer uso sociol6gico do potencial heuristico da biografia sem trair suas
caracteristicas essenciais (subjetividade, historicidade), devemos projectar-nos nos
préprios para além do quadro da epistemologia classica. Devemos procurar 0s
fundamentos epistemoldgicos do método biografico noutro lugar, na razdo dialéctica

capaz de compreender a préxis sintética e reciproca que governa a interagao entre o
individuo e o sistema social (FERRAROTTI, 1991, p. 172).

A discussdo realizada por Ferrarotti (1991) contribui para esta pesquisa, porque
permite entrelacar aspectos pessoais e profissionais, pois ambos fazem parte dessa interacao
entre o individuo e o sistema social, no qual o sujeito/autor esta inserido. Diante disso, alguns
dos conceitos apresentados sobre a abordagem (auto)biografica, interessa-nos depreender como
0 sujeito/autor narra sua historia de vida-formacéo na perspectiva de desenvolver um projeto
de/para si.

Por isso, o significado de interface sugerido tem a funcéo de ligar — como uma ponte
- a histdria de vida do sujeito com a formacdo profissional e € no processo de construgdo do
enredo narrativo, que surgem aspectos temporais reunidos no memorial de formacédo que
constituem a historicidade da pessoa e do profissional entrelacando: tomada de decisoes,
comportamentos, acontecimentos, percepgdes. Todos esses fatores contribuem para que a

narrativa seja um meio de reflexividade no qual o sujeito/autor descortina sua ipseidade.

° Mimesis refere-se ao conceito de imitago criativa de Ricoeur e sera explorado no capitulo 3 desta pesquisa.
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Nessa vertente, descortinar a si mesmo, requer construir uma identidade narrativa®
que envolve caracteristicas especificas, organizadas e explicitadas no discurso narrativo das
experiéncias de cada sujeito. A forma particular que cada um de nos tem em configurar
situacdes, significados ou mesmo argumentar os fatos da nossa experiéncia, remete-nos a
interpretacdo que temos de nés mesmos. Dessa forma, é importante compreender a ipseidade

na teoria ricoeuriana e sua conexao com nosso estudo.

2.4 A IPSEIDADE QUE ENTRELACA A ESCRITA DE SI NA NARRATIVA

A propositura discutida nesta se¢do esta baseada na teoria de Paul Ricoeur sobre
ipseidade e mesmidade estudadas na obra O si-mesmo como outro. Ricoeur (2014, p. XI),
inicialmente, discute a “[...] mediagdo reflexiva sobre a posicao imediata do sujeito, expressa
esta na primeira pessoa do singular: ‘eu penso’, ‘eu sou’[...]” e remete ao pensamento
cartesiano. Contudo, 0 eu que € descrito logo no inicio dessa pesquisa, eu pessoal e eu
profissional, estabelece uma ruptura com o egocentrismo e busca entrelacar a pessoa com 0
profissional, aquele que conhece e tem consciéncia do conhecido sobre si mesmo.

Para estabelecer essa conexao é necessario buscar a compreensao de que o sujeito so
se torna reflexivo quando se torna o outro, ou seja, quando consegue compreender-se na
ipseidade. No momento em que as pesquisas baseadas em narrativa de historias de vida buscam
conectar o sujeito/autor a sua formacao, investiga-se um encontro com o real e o ideal.

Ricoeur ainda observa que a ipseidade se diferencia da mesmidade na medida em que
0 sujeito desloca o eu conhecedor em oposi¢do ao si-mesmo, ou seja, 0 conhecimento que o
sujeito tem de si, “0 que eu sou”, “quem eu sou”. Nessa inten¢do, 0 mesmo para Ricoeur (2014,

p. X1V) ganha uma dimenséo, a qual ele denominou de identidade-idem,

[...] mesmo é empregado no dmbito da comparacdo; seus contrarios sdo: outro,
contrario, distinto, diverso, desigual, inverso. O peso desse uso comparativo do termo
“mesmo” pareceu-me tdo grande que a partir de agora considerarei a mesmidade como
sindbnimo de identidade —idem e Ihe oporei a ipseidade em referéncia a identidade-
ipse.
Para compreendermos melhor essa propositura e diferenciar a identidade-idem da
identidade-ipse, Ricoeur afirma que a expressdo mesmo “[...]serve para indicar que se trata
exatamente do ser ou da coisa em questdo[...]” (RICOEUR, 2014, p. XIV), o igual: eu sou

individuo, eu sou um profissional da educacdo etc. Afirma, ainda, que a identidade-idem é

10 |dentidade Narrativa € discutida nos capitulos 5 e 6 da obra de Paul Ricoeur, O si-mesmo como outro.
Retomaremos essa discussdo no decorrer do processo investigativo.
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imutavel, invariavel e representa tudo aquilo que constitui o eu, e, argumenta que a identidade-
ipse ou ipseidade representa o ser ontoldgico, ndo sO as caracteristicas que nos assemelham
como pessoas e profissionais, mas, também, aquilo que nos diferencia, que é passivel de
mudanca.

Para Ricoeur (2014, p. XV) a diferenca esta na alteridade que dara a ipseidade um
carater ontologico, “[...] gostariamos de atribuir um significado forte, ndo s6 de comparagdo —
si-mesmo semelhante a outro — mas sim de implicagéo: si-mesmo na qualidade de...outro”. A
dialética entre mesmidade e ipseidade, sugerida por Ricoeur, reforga a intencdo de investigar
que caminhos foram percorridos pelos participantes que os constituiram tutores da educagéo a
distancia e como a narrativa de historia de vida-formacao deram suporte ao conhecimento de
si, pois, quando se diz, conforme a legislacao vigente, que o tutor € um profissional da educacéo,
atribui-se a ele uma identidade-idem, negando a identidade-ipse. Destaca-se, que esta pesquisa
trabalha com a identidade-ipse, por entender que é nas relacGes estabelecidas entre o si e 0 outro
que se constitui o processo de formacao do profissional da educacao.

Por isso, “[...] a mediagdo narrativa sublinha este carater notavel do conhecimento de
si proprio ser uma interpretacio de si proprio” (CORREIA, 2012, p.118)*, pois é a partir das
pré-configuracBes e configuracBes relatadas das experiéncias vividas que o sujeito/autor
compreende sua trajetoria pessoal e formativa ocorrendo uma reconfigura-agéo, a qual podem

materializar-se em um projeto de/para si. Neste viés, Delory-Momberger (2006, p. 363) afirma,

E a narrativa que constréi entre as circunstancias, os acontecimentos, as acdes,
relacfes de causa, de meio, de fim; que polariza as linhas de nossos argumentos entre
um comeco e um fim e os atrai para sua conclusdo; que transforma a relacdo de
sucessdo dos acontecimentos nos encadeamentos acabados; que compde uma
totalidade significante em que cada acontecimento encontra seu lugar de acordo com
sua contribuicAo a realizacio da histdria contada. E a narrativa que faz de nds o proprio
personagem de nossa vida, € ela enfim que da uma histéria a nossa vida: nés ndo
fazemos a narrativa de nossa vida porque nés temos uma histéria; nés temos uma

histéria porque nés fazemos a narrativa de nossa vida.

Estas questdes discutidas remetem-nos a compreensédo de que o enredo composto pelo
sujeito/autor tem um papel importante, o de permitir enxergar-se a partir do vivido e das
significacBes que este da aos acontecimentos, € na narrativa que inauguramos nossa
(auto)biografia e nela contextualizamos nossas historias de vida e de formacéao. Para a autora,
“representar a narrativa de vida como uma forma de balango prospectivo revestindo um estado
de uma relacdo ao possivel e pesquisando, no reconhecimento do passado, orientagdes para o
futuro” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p.365), estabelece uma interface entre a vida e a

11 Traducéo comentada de L ’IDENTITE NARRATIVE de Ricoeur, por Carlos Jo&o Correia.
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formacao e possibilita ao sujeito/autor reescrever suas experiéncias de formagao na perspectiva

de um projeto.

Nessa vertente, buscou-se conhecer e tragcar um perfil dos nossos participantes para
estabelecer uma relagdo com a formacdo de profissionais da educacdo e a intengdo desta
pesquisa. O tutor esta inserido no universo da educacdo na modalidade do ensino a distancia, e,

desta forma, o sujeito/autor pode apropriar-se da sua propria historia.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E O CONSTRUCTO
RICOEURIANO

Este capitulo tem a finalidade de apresentar a metodologia adotada neste trabalho e a
andlise dos dados pelo viés da teoria ricoeuriana. A metodologia refere-se a pesquisa narrativa
e baseia-se na abordagem (auto)biografica. As caracteristicas deste tipo de abordagem foram
concebidas pela pesquisa qualitativa, a qual “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
variaveis” (MINAYO, 2013, p. 23).

Corroborando com a autora, a pesquisa narrativa como metodologia, em sua natureza,
se propde a investigar a formacdo de professor, observando valores, crengas, motivagoes,
escolhas pessoais e profissionais. As fontes de recolha dessas informagdes, exemplificadas na
figura 2, permitem aos investigadores e investigados acessarem as memdarias do vivido, atraves

dos “proprios recursos biograficos” (SOUZA, 2018).

Figura 2 - Pesquisa Narrativa e suas fontes

-
o Iy Cartas
N b (Auto)biogréficas
T
E
S
D > ® ®
E o METODOLOGIA o
® DAPESQUISA o
5 & WO NARRATIVA e
[ ] [
[ ]
A o.
D
2 Cf Didrios de Campo ® 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Por isso, através da pesquisa narrativa, algumas questdes rememoradas dao sentido a
vida pessoal e profissional indistintamente. Dessa maneira, 0s sujeitos envolvidos na
investigacao diferenciam-se uns dos outros e constroem um enredo narrativo Unico, subjetivo,
repleto de sentidos e significados que podem proporcionar aos sujeitos a apreensao sobre sua
formagéo.

Nessa vertente, Elizeu Clementino Souza (2018, p. 19) afirma que,

Na pesquisa narrativa, cada sujeito, entendido como narrador valendo-se dos proprios
recursos biograficos, possui um motivo que organiza, integra, direciona e elege os
elementos e acontecimentos que dao forma a sua narrativa, tornando-a subjetivamente
Unica, original e irrepetivel por conta dos significados pessoais contidos em cada uma
das historias narradas.

Na dimensdo epistémico-metodologica sugerida pelo autor, compreende-se que
algumas questdes fazem sentido a vida pessoal e profissional, pois, seguindo o0s ensinamentos
Josso (2007), quando narramos relatamos nossas experiéncias e 0s caminhos que percorremos
na dire¢do de um projeto de formacao.

Jean Clandinin e Michael Connely (2000, p.20) definem pesquisa narrativa como “uma
forma de entender a experiéncia em um processo de colaboracdo entre pesquisador e
pesquisado”. Nesse movimento de entender a experiéncia, surgem as reflexdes sobre os
acontecimentos (momentos vividos em um determinado tempo) que tém um significado na
histdria de vida do sujeito. Corroborando com essa assertiva, Antonia Brito (2010) afirma que
a narrativa materializa essas reflexdes, da sentido e compreensdo as experiéncias,
proporcionando ao narrador o autoconhecimento.

Enfim, a pesquisa narrativa como metodologia, contribuiu para que os caminhos
investigativos desenvolvessem um processo de reflexdo consciente sobre as experienciagoes
vividas no percurso de formacdo dos participantes, construindo um projeto de/para si. Em

seguida, descreve-se 0 processo deste percurso.

3.1 INICIO DO PROCESSO

A ideia desse processo investigativo surgiu a partir da elaboracdo do memorial de
formacdo da pesquisadora que durante a escrita teve um insight*?: a percepcdo de que, além de

Psic6loga, continuava em sala de aula atuando como professora de ensino superior em Varios

12 A palavra insight, foi cunhada pela Psicologia da Forma, ou Psicologia da Gestalt, significa, compreensio
imediata dos fendmenos percebidos, como um entendimento interno. Ver: BOCK, Ana Mercés, B. et
al. Psicologias: uma introdugdo ao estudo de psicologia. (152 edi¢do). Editora Saraiva, 2018.
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cursos, trouxe varias reflexdes sobre “quem eu sou?”, “o que eu fago?” ou “o que vou fazer
agora?” levando a pesquisadora a observar, que das quatro especializacdes cursadas, trés sdo
na area de Ensino, incluindo Tutoria e Docéncia em Educacéo a Distancia.

Dessa forma, a pés-graduacdo lato sensu em Especializacdo em Investigacoes
Educacionais, finalizada em 2019 no IFAM, proporcionou a compreensdo de um percurso
formativo que, ha 18 anos, continuava caminhando na direcdo da area de Ensino Superior.
Nessa vertente, as disciplinas estudadas, ao longo dessa Especializagéo e do curso de Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico, foram importantes e deram suporte, contextualizando, a
partir das discussdes no ambito do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Processos Formativos de
Professores no Ensino Tecnoldgico (GEPROFET), a importancia de descortinar-se na medida
em que escrevia e interpretava suas escolhas.

Nas discussfes que sugiram durante os encontros, despertou a ideia de constituir uma
analise baseada na teoria ricoeuriana sobre a circularidade hermenéutica com base na escrita do
memorial de formacdo. Compreende-se, a partir da propria experiéncia da pesquisadora, que o
sujeito/autor relembra acontecimentos passados associando-0s as praticas profissionais no
presente, levando-a a percepcdo de suas acOes e escolhas. Essa realidade fenoménica, vista
como a maneira particular como o individuo interpreta uma determinada situacdo (BOCK,
2018), coadunam com a ideia de Ricoeur (2014, p. 55) quando responde,

0 que distingue as acfes intencionais das que ndo o sdo0? A resposta que sugiro é que
sdo as acOes as quais se aplica certo sentido da pergunta por qué?; esse sentido,

evidentemente, é aquele segundo a qual a resposta, se positiva, apresenta uma razédo
de agir.

Destarte, este excerto solidifica a proposta de analise em gue a esséncia hermenéutica
da circularidade se organiza na intencé@o de narrar aquilo que se apresenta no interior de cada
sujeito/autor. Por isso, com base nas caracteristicas desta investigacdo, a pesquisadora iniciou

0 processo compondo alguns elementos, conforme demonstrado na figura 3:
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Figura 3 - Compondo os elementos da pesquisa

PARTICIPANTES
Tutores da EaD

ARTEFATOS
TECNOLOGICOS
Google Forms — Gmail
— Whatsapp - Meet

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Para cumprir com esse propdsito, foi necessario destacar e descrever os elementos,
suas caracteristicas e acGes adotadas para realizar a investigacdo essencial a implementacdo da

proposta.
3.1.1 Caracteristicas dos participantes

Para selecionar o0s tutores recorreu-se aos seguintes critérios: possuir, no minimo, um
ano de experiéncia na funcdo; se estdo dispostos a participarem da pesquisa; se possuem
disponibilidade de tempo e de recursos tecnolégicos (0s recursos tecnoldgicos necessarios para
a participagdo na pesquisa sdo: computador multimidia e ambiente fisico adequado para os
encontros virtuais). Esclarecemos, ainda, que apos a selecdo dos participantes fariamos as
observacOes sobre ética em pesquisa com seres humanos. Ressalta-se, que a pesquisa foi
formalizada na Diretoria de Educagdo a Distancia do IFAM e apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes para assinatura.

De acordo com as informacGes da Diretoria de EaD-IFAM, os tutores estavam
distribuidos nos seguintes municipios: 1 de Mucajai (Roraima); 1 de Coari (Amazonas); 1 de
Boa Vista (Roraima); 1 de L&brea (Amazonas), todos os tutores faziam parte do Curso de
Pedagogia. Por isso, em consonéancia com as localidades de cada tutor, estabelecemos que 0s
meios mais eficazes de contato seriam o whatsapp e o e-mail. Combinamos que 0s encontros
seriam mediados pelo Google Meet no qual a pesquisadora criaria a sala e enviaria o link para
acesso de todos.
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3.1.2 Processo para a coleta de dados

Para alcancar a composicao das narrativas dos tutores participantes, propomos como
técnica e instrumento de pesquisa 0 memorial de formac&o. Jane Silva (2010, p. 609) afirma
que “o sujeito se anuncia, no memorial, investe-se de uma posi¢do identitaria, narrativamente
ou discursivamente construida, cuja emergéncia da-se na (e pela) enunciagdo escrita”. Nesse
sentido, corroborando com a autora, percebe-se que 0 sujeito ao escrever no memorial de
formacao sua propria histéria, configura-se a acdo de construir um projeto pensando sobre si e
para si.

Além disso, Guilherme Prado e Rosaura Soligo (2005, p.6) discutem que o0 memorial
de formagdo é um texto em que o autor constroi um relato (auto)biografico e “apresenta
acontecimentos conferindo-lhes o status de mais importante, ou interessantes, no ambito de sua
existéncia”. Diante dessas discussdes, €, tratando-se da pesquisa narrativa, percebe-se que é
desafiadora a proposta e nos remete a um planejamento cuidadoso e criterioso para o
desenvolvimento de uma pesquisa cientifica.

Para que esse processo tivesse um status satisfatorio, a pesquisadora elaborou um
planejamento, passo a passo, representado na figura 4, para proporcionar aos participantes a
elaboracdo dos memoriais:

Figura 4 - Passos para elaboracdo do memorial de formacao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O desenho traz como preocupacdo a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para a
construcdo do memorial de formacédo, considerando os artefatos tecnoldgicos como meio para
realizar os encontros com os participantes e, a0 mesmo tempo, acompanhar a elaboracdo do
memorial de formacdo. A seguir apresenta-se a dindmica realizada para o desenvolvimento do

memorial de formacéo.

Passo 1 - Sensibilizacdo

Esse primeiro momento é expositivo, com apresentacdo do planejamento e
cronograma dos encontros, além de, oportunizar o envolvimento da pesquisadora com 0s
participantes, quando, esta apresenta seu préprio memorial de formagdo. Este momento, esta
relacionado, diretamente, com a sensibilizacdo e encorajamento dos participantes a aderirem ao
processo investigativo, aqui ocorre a partilha entre pesquisadora e pesquisado.

Considerado, tdo importante quanto, a explicacdo dos artefatos tecnoldgicos que
seriam utilizados para os encontros e discussdes dos passos seguintes, estes sdo caracterizados

na secdo 3.1.3.

Passo 2 — Material didatico sobre Memorial de Formacao

Textos, conceitos e exemplos de memoriais de formacdo, explicagbes sobre 0s
momentos distintos da elaboracdo do memorial, que ser& construido em trés fases da pesquisa.
No passo 2, fez-se necessario proporcionar aos participantes conhecimento, autonomia e
liberdade para o desenvolvimento do enredo narrativo, tal proposi¢cao tem uma relagdo direta
com a estratéegia de analise, correspondendo ao inicio da composicdo da narrativa,
correlacionando com a teoria ricoeuriana. Nesse encontro, o participante iniciara a escrita do
memorial relatando o inicio da sua histéria de vida, ou seja, trazendo a memdria o vivido
considerado como o seu percurso formativo. Para esse momento utiliza-se a estrutura do

memorial de formacdo como referéncia para iniciar o processo de escrita de si.

Passo 3 — Apresentacdo de videos, links sobre o papel de tutor

A partir das discussdes sobre a formagéo e atuagdo na tutoria a pesquisadora inicia
uma discussao sobre as atividades que os participantes realizam enquanto tutores. Contar sobre
0 que estdo fazendo nesse momento da escrita, e quais sdo 0s acontecimentos significativos
experienciados como tutor. Nesse momento, a pesquisadora deve partilhar, também, sua

experiéncia proporcionando uma reflex&o sobre o passado relatado no presente.
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Passo 4 — Material Didatico sobre (auto)biografia

A intencdo € discutir sobre 0 eu pessoal e eu profissional, o que ja foi narrado no
memorial de formacéo, até 0 momento. Ndo com carater de concluséo, mas de consideracfes
sobre as perspectivas futuras. Nesse momento, o conhecimento de si emerge na reflexividade
do passado (o que fiz) prospectados para o futuro (projeto de vida) imbricados na subjetividade
do presente (o que fago), provocando um encontro do enredo narrado com o ouvinte/leitor/ator,

ocorrendo, dessa forma, a partilha.

Passo 5 — A partilha

Apresentacdo do memorial de formacgdo por cada participante a partir da discussao
sobre a experiéncia de escrever o memorial e de como poderia contribuir para a formacéo de
cada um. Nessa perspectiva, a intencdo foi socializar os diversos contextos de formacéo vividos
por esses profissionais constituindo um processo que promoveu a interacao, reflexdo e dialogo
entre os participantes e os espacos formativos. Cada participante verbalizou sobre a experiéncia

e quais as expectativas futuras para a profisséo.
3.1.3 Artefatos tecnoldgicos propostos para o desenvolvimento do memorial de formacéao

Os ultimos dois anos trouxeram para a sociedade, de modo geral, momentos de
readaptacdo do cotidiano frente a pandemia da COVID-19 que assolou 0 mundo inteiro. As
pessoas tiveram que desenvolver estratégias para continuar uma rotina alterada pelo isolamento

social. Guilerme Weneck; Marilia Carvalho (2020, p.1) discutem que

Essas medidas, denominadas de “isolamento vertical”, sdo em geral acompanhadas de
algum grau de reducdo do contato social. Em geral come¢a com o cancelamento de
grandes eventos, seguido paulatinamente por aces como a suspenséo das atividades
escolares, proibicdo de eventos menores, fechamento de teatros, cinemas e shoppings,
recomendagdes para a reducéo da circulacdo de pessoas.

Nesse contexto, os autores afirmam que o isolamento social trouxe varios debates em
diferentes setores da sociedade civil, mas, para pensar a pesquisa, deslocamos esse debate para
a pesquisa cientifica na educacao, mais precisamente, para 0 Mestrado Profissional de Ensino
Tecnol6gico (MPET) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFAM).

Contudo, para superacdo dos acontecimentos apontados, propde-se o0 uso de algumas
tecnologias como estratégia para efetivar a pesquisa, por exemplo, a utilizacdo de algumas

ferramentas do Google por possuirem uma forma que promove a interatividade, sdo elas:
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a) Google forms (https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/)

Nessa ferramenta construiu-se um questionario que foi enviado aos participantes por
e-mail para que manifestem sua opinido sobre a experiéncia de elaborar um memorial de

formacéo e avaliagéo do guia.
b) Google Meet (https://meet.google.com/?hs=197&pli=1&authuser=0)

Por se tratar de uma ferramenta de video chamadas, foi de suma importancia criar 0s
encontros virtuais entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa, com a intencdo de

sensibilizar e discutir os momentos de elaboragédo do memorial.
c¢) Gmail (www.google.com > gmail)

Proporcionou o recebimento e o envio de mensagens, além de possuir outras funcbes
como: chamada telefonica, gmail off-line, configuracdo de mensagens, entre outras.

Nesse aspecto, 0s riscos para 0s participantes referiu-se ao ambiente virtual Google
Meet, contudo reiterou-se que a pesquisa seguiu as orientacdes da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) sobre pesquisas com etapas on-line descritas no Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS™3, a fim de preservar a seguranca e a protecio a imagem e dados

pessoais de forma que nao se possam identificar os participantes.

3.2 ESTRATEGIA DE ANALISE DA PESQUISA

A analise desta pesquisa baseia-se na teoria ricoeuriana sobre o circulo hermenéutico
e propde uma forma de refletir os dados com base em narrativas, com a perspectiva de interacao
entre o relato e o0 mundo. Nesse contexto, a discussao sobre a interpretacdo dos dados recai
sobre as a¢des motivadoras que fazem emergir, na narrativa, a reflexividade sobre o que contar
de si mesmo e para quem contar. Por isso, compreende-se que ao narrar a propria histéria de
vida intenciona-se entender, quem somos, por que somos e até onde podemos ir.

Além disso, Souza (2018) configura como corpus de analise o processo de apreensdo
entre o objeto pesquisado e sua relacdo com o que é narrado. Portanto, € importante discutir a

narrativa na perspectiva ricoeuriana, pois como afirma Baroni (2013, p. 12),

Tempo e Narrativa ajudou a abrir novos campos de pesquisa extremamente
produtivos, envolvendo as relagdes que se tecem entre a narrativa e certas dimensées
fundamentais da nossa relagio com o mundo: temporalidade, identidade,
eventualidade, semantica da acdo, ética, etc.

13 A esse respeito consultar o site: http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio_Circular_2 24fev2021.pdf.
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A assertiva de Baroni coaduna com a proposta de analise desta pesquisa, pois
estabelece um marco no qual a pesquisa narrativa aqui proposta como metodologia, subsidia a
histdria de vida dos sujeitos pesquisados, 0s quais selecionaram acontecimentos e experiéncias
em tempos determinados por eles e que estdo relacionados ao passado, presente e futuro destes.

Para Ricoeur (2010, p. 9) € a narrativa que constrdi o carater temporal da experiéncia
humana, “uma espécie de ponte entre o vivido e o narrado”. E nesta relacdo que se encontra a
composicdo do enredo da narrativa (composicao intriga).

Para que essa composicdo ocorra, Ricoeur propbs o circulo das mimesis, no qual
emerge o processo denominado, por ele, de mimesis I, Il e 11l. Essa circularidade descrita por
Ricoeur (2010, p. 124), refere-se a uma “espiral sem fim que faz a mediagao passar varias vezes
pelo mesmo ponto, mas numa atitude diferente”. Para exemplificar essa afirmagao ricoeuriana,
emprestamos da Geometria um modelo de espiral denominada tricéntrica.

A espiral tricéntrica é construida a partir de trés pontos, no centro da espiral encontra-
se um triangulo cujo lados sdo prolongados e, a partir de um ponto, inicia a circularidade da
espiral passando pelos pontos dois e trés, conforme demonstrado na figura 5, construindo, dessa

forma, uma espiral sem fim.

Figura 5 - Uma proposta de circularidade hermenéutica

Mimesis 2: Configurégéo ;
Mimesis 3: Re-configuracao
* Sujeito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Ao trazer-se 0 conceito da espiral tricéntrica, intenciona-se relaciona-lo com a teoria
ricoeuriana sobre circularidade da tripla mimesis por encontrar-se uma similaridade entre as
mimesis I, 11 e 11l. Para melhor compreensdo, observa-se que o triangulo no centro da espiral
representa o sujeito, aguele denominado por Ricoeur como autor da composicdo do enredo da
narrativa.

Na mimese 1, “composi¢ao da intriga esta enraizada numa pré-compreensdo do mundo
da acdo: de suas estruturas inteligiveis, de seus recursos simbdlicos e de seu carater temporal”
(RICOEUR, 2010, p. 96). Como ponto de partida para a composi¢do do enredo da narrativa,
compreende-se que na mimesis | encontra-se, o que Ricoeur denominou de “articulagdo
simbolica da a¢do”, € nesse movimento inicial que o sujeito/autor seleciona os acontecimentos
vividos, os quais, considera significativos e necessarios narrar.

Ricoeur estabeleceu que “mimesis II constitui o eixo da analise”, ou seja, ocorre o
processo denominado de “operagao de configuragdo”. A composi¢ao narrativa ganha um carater
dindmico, mediador e consciente resultante de uma posicdo intermediaria entre a mimesis | e a
mimesis Il (RICOEUR, 2010, p. 114). Estabelecendo uma relacdo com a pesquisa,
compreende-se que € na mimesis Il que o sujeito/autor narra sua vivéncia (passado) e vislumbra
seu futuro. Outrossim, é nessa configuracdo realizada na mimesis Il, que os acontecimentos
ganham um sentido e um significado, permitindo ao sujeito/autor transformar esses
acontecimentos em historia (RICOEUR, 2010, p. 94).

A mimesis Il apresenta um carater de desdobramento da narrativa, a reconfiguracéo
da composicdo do enredo, para Ricoeur (2010, p. 122-123) “a narrativa alcanga seu sentido
pleno quando é restituida ao tempo do agir e do padecer na mimesis III”. Essa reconfiguragio
sugerida por Ricoeur sustenta a nossa ideia de reflexividade, a partir do momento em que o
sujeito/autor percebe a conexdo entre o mundo configurado e o mundo real, ou seja, a
compreensdo do enredo narrativo do passado, presente e futuro.

Essa reflexividade permeia toda a circularidade mimética postulada por Ricoeur. Por
isso, 0 desenho da espiral tricéntrica (figura 5) assemelha-se ao movimento da espiral sugerida
por Ricoeur (2010), pois coaduna com o conceito de mimesis 11 em que a composicao do enredo
narrativo do antes ao depois constréi um caminho circular entre 0s pontos entrelacando o
vivido, as experiéncias e as ac¢Oes relatadas pelo sujeito.

Diante das considera¢fes, compreende-se que a circularidade das mimesis constitui um
processo de reflexdo e interpretacdo do que foi narrado proporcionando ao sujeito/autor o
conhecimento de/para si. Nessa perspectiva, considerou-se estabelecer uma conexdo entre as

narrativas dos memoriais de formacao e a teoria ricoeuriana, apresentados no proximo capitulo,
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com o objetivo de responder o problema de pesquisa: que contribui¢cdes um projeto de formagéo
processual para tutores de EaD, centrado em experiencia¢fes narradas nos memoriais de
formacéo, podem trazer para que 0s sujeitos investigados se sintam autores e sujeitos no

processo?



4 Apercepcao pelo tutor do seu
papel na EaD enquanto
profissional da educagao

S— N

-
, / Y
p N =
4
"A narrativa constréi a identidade do
| personagem, o que pode ser chamado
9 . de sua identidade narrativa, na
V construcdo da historia contada. E a
A identidade da historia que faz a
4 identidade do personagem.”
Paul Ricoeur
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4 A PERCEPCAO PELO TUTOR DO SEU PAPEL NA EAD ENQUANTO
PROFISSIONAL DA EDUCACAO

Neste capitulo as narrativas dos tutores da EaD sobre seus percursos formativos serdo
analisadas, identificando se houve ou néo a constituigéo do tutor/sujeito/autor no processo. A
partir da leitura do memorial de formacéo e das discussdes realizadas nos encontros virtuais foi
possivel identificar se os participantes prospectaram um projeto de/para si. Diante disso,
observou-se a relevancia discutida no primeiro capitulo sobre as pesquisas na perspectiva da
pesquisaformacdo, remetendo-nos a teoria ricoeuriana no que concerne a triade, investigagao-
intencao-reflexdo, basilares desse campo de pesquisa. Ora, do que adianta um arcabougo tedrico
que investiga a intencdo e provoca a reflexdo da pesquisadora e dos participantes da pesquisa
sem a percepcdo do enxergar-se no dito e o pensar-se sobre o dito?

Nessa vertente, o pensamento de Ricoeur exposto em O si-mesmo como outro, nos
permitiu discutir a no¢do de percepcdo do sujeito/autor no enredo da sua narrativa, ou mais
precisamente, na perspectiva da ipseidade. Nesse sentido, o ‘“si” ocupara uma dimensao
importante na identidade pessoal que, de acordo com Ricoeur (2014, p. 112) “articula-se
precisamente na dimensdo temporal da existéncia humana” e a identidade narrativa que se
articula na dimensao da identidade da personagem, composta no enredo narrativo.

Por isso, a escrita de si no memorial de formacéo cria um enredo em que as praticas e
saberes adquiridos ao longo da vida e da atuacdo profissional desses sujeitos/autores, séo
narrados como experienciacdo e, dessa forma, buscam partilhar esses relatos gerando uma
intersubjetividade coletiva.

As percepg0es dos participantes narradas no memorial de formacao proporcionaram a
pesquisadora identificar aspectos fenoménicos que nos auxiliaram na analise e no entendimento
da realidade de cada um e suas experiéncias particulares sintetizadas no enredo das suas
préprias historias de vida-formacao. Esses aspectos sdo apresentados na proxima secao.

4.1 DA IPSEIDADE AO PROJETO DE/PARA SI

O processo desta analise configura-se na identificacdo de alguns aspectos que
indicaram o inicio do movimento de narrar pelos participantes. Este processo comega com a
dindmica Despertando a Memoria, elaborada e aplicada pela pesquisadora durante curso. A
dindmica foi um procedimento adotado para que promovesse junto aos participantes

rememorarem acontecimentos que contivessem: alegria, tristeza, medo, raiva e afeto.
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Essa dimensdo emocional, despertada na dindmica, relaciona-se com a memorizacao
de situacOes e reacdes que tivemos em nossas vidas como: pensamentos, sonhos, desejos,
fantasias e afetos, pois para Ana Mercés Bahia Bock (2018) essas emocgOes sdo importantes
para que o ser humano saiba viver, mesmo diante das dificuldades e dos sofrimentos pelos quais
passamos.

Para Bock (2018, p.164) “existem dois afetos que constituem a vida afetiva: o amor e
0 6dio. Eles estdo presentes na nossa vida de forma integrada aos nossos pensamentos, fantasias
e sonhos]...]”, 0s quais, para a autora, podem ser agradaveis ou desagradaveis.

Nesse sentido, observou-se que a memaria, como lugar de acesso a essas situacoes,
apresenta-se como o primeiro aspecto fenoménico na qual podemos pré-configurar o mundo

porgue, a memoria € considerada como um dos processos psicoldgicos basicos e,

[...] é responséavel pelo tempo e define nossa vida. E nossa memaria que nos permite
reconhecer os familiares, falar nossa lingua, encontrar o caminho de casa, além de
saber onde achar 4gua e comida. E nossa memaria que nos permite desfrutar de uma
experiéncia e reproduzi-la mentalmente para renovar o prazer. Nossas memorias
compartilhadas nos unem [...] (MYERS, 2017, p. 265).

Nessa vertente, intencionou-se aproximar o participante as reminiscéncias de sua
historia de vida-formacdo, ou seja, 0 que contar de si, ou que vivéncias deve-se trazer a

consciéncia, pois para Ricoeur* (2007, p. 17),

A fenomenologia da memodria inicia deliberadamente por uma analise voltada para o
objeto de memdria, a lembranca que temos diante do espirito; depois, ela atravessa o
estagio da busca da lembranca, da anamnésia, da recordacdo; passa-se, finalmente, da
memdria dada e exercida @ memoria refletida, &8 memoria de si mesmo.

Diante dessa afirmacdo, o autor abre para a reflexdo sobre a pré-configuragdo que
temos do mundo para a escrita da representacdo do passado, ou melhor, para a composi¢édo do
enredo narrativo do memorial. Para representar esse inicio, apresentamos na figura 6, um

desenho como ponto de partida que constitui o circulo hermenéutico ricoeuriano.

14 A Fenomenologia da memdria é discutida no capitulo 1 da obra de Paul Ricoeur, A memdria, a histéria, o
esquecimento.
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Figura 6 - Mimesis | - Pré-configuragéo

-
-
==

a

-

Memoria

-
-

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir da ideia de a memoria armazenar imagem lembrada do passado, ou de ser um
lugar no qual, conservamos nossas lembrangas, Ricoeur (2007, p. 24) discutiu em sua obra, qual

caminho percorrer “— da lembranga a memoria refletida, passando pela reminiscéncia.”
Para ilustrar, recorreu-se a seguinte narrativa de um dos participantes da pesquisa:

“[...]durante a atividade pude recorrer a0 meu memorial escrito durante a graduacdo de
Pedagogia, memorias e lembrangas vivenciais, de um tempo de lutas e vitdrias.”

Observa-se que essas fontes sdo indicativos de que o professor registra suas vivéncias
como forma de relembrar suas experiéncias e praticas formativas como afirma outro
participante: “Durante a narrativa de memorias, € prazeroso poder escrever e ler as narrativas
de sua prépria vida, autor leitor de si mesmo”.

Nessa vertente, surge o segundo aspecto fenoménico, a narrativa, analisada nesta

pesquisa como a configuracdo, na qual transforma os acontecimentos lembrados em historia.

De acordo com um dos participantes, destaca-se:

Ao fazer este percurso ao passado pude perceber o quanto essa atividade é
surpreendente e nos proporciona alegria prazer e otimismo quero felicitar os
idealizadores desta técnica que é a autobiografia: nasci em um sitio chamado cotovelo
no distrito de Jucés Ceara aos seis anos de idade comecei estudar, fui alfabetizada
através da Literatura de Cordel onde hoje sou fascinada por versos, prosas, rimas,

cordel etc.
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Ao destacar essa narrativa, consolida-se, por meio de um processo de descoberta de

caminhos conscientes e intencionais, a formacao do sujeito/autor da sua propria histéria. Para

representar esse momento da escrita de si, a pesquisadora elaborou a figura 7,

Figura 7 - Mimesis Il - Configuragédo

Narrativa

~
~
-~ -
Sremrnmmm==="

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em continuidade a circularidade hermenéutica ricoeuriana, a configuracdo apresenta
questdes sobre a acdo de narrar. Durante a aplicacdo do curso, foram apresentados contetdos
que provocaram discussdes sobre qual a formacao do tutor de EaD. As discussdes trouxeram a
tona a representatividade deste profissional na educacéo a distancia. Em detrimento a isso, um

dos participantes narrou que,

0 Decreto n° 9057/17 € um importante avanco em direcdo a este caminho, mas €
necessario unificar os pareceres, resolucées e decretos, de forma a esclarecer o papel
dos profissionais atuantes na modalidade e as diretrizes e critérios a serem seguidos
para a garantia de uma educacdo superior de qualidade. Dentro do Sistema
Universidade Aberta do Brasil, os tutores sdo profissionais que ndo possuem vinculo
empregaticio com as universidades e apresentam a remuneracdo mais baixa no

sistema.

Nesse sentido, a formacdo se relaciona com questdes de valorizacao do profissional,

com as mudancas sociais e com as mudangas profissionais de quem atua como tutor de EaD,

conforme demonstrado no relato abaixo:

Por tudo isso, acreditamos que ninguém nasce tutor e para ser esse “‘supertutor” ¢é
preciso querer ser, atuar, estar em constante formago, se abrir para aprender e sentir
com o outro. Sendo assim, percebemos que, para propiciar um processo de ensino-
aprendizagem aos alunos envolvidos na EaD, ndo basta disponibilizar contedido, um
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ambiente virtual esteticamente bonito, se os tutores e professores ndo fizerem deste
ambiente um local acolhedor, se ndo dividirem a responsabilidade do aprender com
0s estudantes.

No que concerne a relevancia, observa-se em outra narrativa a busca por curso de

formacéo para atuacao profissional em EaD, destaca-se:

Neste periodo percebi a importdncia do ensino a distancia, entdo resolvi me
especializar nesta modalidade de ensino, em (2012) ingressei no curso de Pds-
Graduagdo Lato Sensu em especializacdo em Educacdo a Distancia pela
Universidade Catélica Dom Bosco-UCDB polo Manaus, o curso teve a duracdo
de 18 meses corridos.

Nesse sentido, percebeu-se a reflexividade sobre o profissional de educagéo, no papel
de tutor, em relagdo a formacdo de quem atua nessa funcdo, caracterizado pela procura por
formacdo na area e contribuindo para o desenvolvimento desse profissional. Dessa forma, foi
possivel identificar o terceiro aspecto fenoménico: a percepcéo.

A percepcao é considerada também como um processo psicoldgico basico, para David
Myers (2017, p.192), “Atraves da experiéncia, passamos a esperar certos resultados. Essas
expectativas podem nos proporcionar um conjunto perceptivo, um conjunto de tendéncias e
pressupostos mentais que afetam (de cima para baixo) o que ouvimos, experimentamos,
sentimos e vemos.”

Além disso, Myers (2017, p.194), afirma que esse conjunto perceptivo afeta a
compreensdo que temos do mundo, porque € através da experiéncia de cada um que formamos
conceitos, esquemas, organizamos e interpretamos informac@es familiares ou nédo.

A ideia de compreendermos o mundo a partir da nossa percepcao ja era estudado na
Grécia Antiga,

Os filésofos pré-socraticos — assim chamados por antecederem o fildsofo grego
Sécrates — preocupavam-se em definir a relagdo do homem com o mundo por meio da
percepcdo. Discutiam se 0 mundo existe porque 0 homem o vé ou se 0 homem vé um
mundo que ja existe. Havia uma oposicéo entre os idealistas — para os quais a ideia
forma o0 mundo —, e os materialistas — para os quais a matéria que forma o mundo ja é
dada para a percepcdo (BOCK, 2018, p. 22).

Por conseguinte, a percepcao para a fenomenologia “é o objeto da experiéncia evidente
e a forma como ela é compreendida, ou seja, como tomamos consciéncia do fenémeno.”
(BOCK, 2018, p.88)

Com esse propdsito de compreensdo das percepcdes dos tutores, construiu-se a figura
8 que representa a reconfiguracdo do enredo narrativo, em que Ricoeur (2010) definiu como
desdobramento da narrativa, na qual o sujeito/autor alcanga o sentido pleno para compreender

sua formacgdo no &mbito do relato das experienciagoes.
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Figura 8 - Mimesis 1l - Reconfiguracdo

Percepcao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em consonancia a isso, um dos participantes relatou que,

além de qualquer coisa sou professora e essa profissdo vai além. Além das tarefas
estabelecidas em contrato, além das horas pagas no contracheque, além da ideia de
que aquilo é apenas um meio para se ganhar a vida. Professor quer saber 0 nome, quer
saber quem é quem, quer saber as histérias, as origens, os rumos pretendidos. Ser
professor, além de ensinar, é saber viver, conviver, respeitar o préximo e aprender
com ele. E um compromisso consigo mesmo. E na generosidade, poder disseminar
conhecimento. Ser professor, é legado e, também, uma missdo cotidiana.

Dessa forma, a analise das narrativas dos tutores da EaD sobre seus percursos
formativos, contribuiu para compreendermos que 0 sujeito/autor deseja continuar com seu

processo de formacédo, conforme o seguinte relato,

Durante minha trajetdria académica via o curso de mestrado muito distante, devido as
reduzidas ofertas que temos na regido norte, e as ofertas publicas de mestrados que
temos sdo muito concorridas, as particulares fora da regido e até mesmo do
pais tem o custo financeiro muito elevados, tentei ingressar no PROFEPT desde
2017, realizando as provas objetivas, somente em 2019, com o evento da pandemia
(COVID-19) o formato de avaliacdo foi através do histérico profissional e
académico, desta forma consegui aprovacdo no segundo(2°) lugar no grupo de
ampla concorréncia, entdo, aquilo que parecia distante, ficou tdo proximo e real, aqui
estou eu iniciando minha jornada de mestrando. A partir de agora é seguir 0
regulamento do ProfEPT, desenvolvendo as atividades proposta pela grade curricular
do curso e produzir uma dissertacdo e um produto, para tanto, faco o mapa tematico
para o desenvolvimento da pesquisa, tendo como Linha de pesquisa Préaticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT); com a temética; Caderno
orientativo de Primeiros Socorros: Interface entre a Educacao e Saide. Sua realiza¢do
se daré no espaco formal e ndo formal, na linha de pesquisa Organizagdo e Memdrias
de Espacos Pedagdgicos na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT); com possivel
tema; “Historia Geral de Coari-AM; Baseado em registros e narrativas”, terd como
produto (Caderno Orientativo de primeiros socorros).
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Nesse sentido, considera-se que o processo de investigacao, apoiado na elaboracdo do
memorial e na analise pelo viés da teoria ricoeuriana foi fundamental para concluir que a
proposta de proporcionar aos participantes vislumbrarem um projeto de/para si é possivel. A
escrita do memorial em partes, utilizando a memoria para relembrar e a narrativa como agao
para compreender nosso papel enquanto profissionais da educagdo corrobora com o insight
descrito pela pesquisadora sobre seu préoprio percurso formativo.

Diante disso, na préxima se¢do descreve-se o Produto Educacional construidos com

0s tutores para obter as respostas as questdes norteadoras que deram origem a esta pesquisa.

4.2 PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

Com o proposito de atender ao Mestrado Profissional de Ensino Tecnoldgico do
PPGET-IFAM que faz parte da Area de Ensino da Capes e cujo objetivo é o desenvolvimento
de produtos técnico-tecnolégicos como resultado do processo de pesquisa optou-se por elaborar
um Guia Didatico, pois se adequa a uma das definigdes elaboradas pelo Grupo de Trabalho de

Producédo Técnica da Capes sobre,

Processo educacional — descricdo das etapas empreendidas no processo de ensino e
aprendizagem, com intencionalidade clara e com o objetivo de criar oportunidades
sistematizadas e significativas entre 0 sujeito e um conhecimento especifico.
Oportuniza um mapeamento e uma superacdo do senso comum, levando o sujeito a
compreender que o conhecimento é advindo da produgo humana, sendo resultado de
investigacBes que envolvem os dominios e aspectos cientificos, tecnoldgicos,
histéricos e/ou sociais, ndo sendo, portanto, neutro (RIZZATT]I, et al, 2020, p. 5).

Diante disso, para conceituar o produto adotou-se o texto Os produtos e processos
educacionais dos programas de pos-graduacao profissionais: proposi¢cGes de um grupo de

colaboradores, publicado em 2020, pelo grupo de trabalho desta area,

[...] considera-se PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL (PE) na Area de Ensino,
o0 resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente ou docente Stricto
Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e
outros) (RIZZATTI, et al, 2020, p. 4).

Dessa forma, o Produto Educacional (PE) desenvolvido durante este processo
investigativo foi um Guia Didatico que colaborasse com os aspectos formativos dos
profissionais de educacdo. O Guia permite organizar um curso para elaboracdo de memorial

de formacéo, no qual, o objetivo € que cada participante possa, ao final, prospectar um projeto
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de formacdo ou autoformacéo possibilitando a partilha dessa experiéncia. Baseia-se na narracao
e reflexdo das experiéncias e praticas cotidianas e das memorias desses profissionais.

No Guia, destaca-se o tutor da EaD, porque a pesquisadora passou por essa experiéncia
e buscou-se compreender quem €, ou qual a formagdo, desse profissional que desenvolve o
oficio de tutor da educacdo a distancia. Destarte, € importante informar que o Mdodulo 1,
Conhecendo a Profissdo, pode ser flexivel, ou seja, é possivel adapta-lo para outro profissional
de educacdo, quando houver necessidade de discutir o papel e o perfil deste. A ideia é
exemplificar como pode ser feita a disposi¢éo da apresentagdo e a discussao sobre as atribui¢oes
relacionadas a outra profissdo na area da educacao.

Outro aspecto importante do Guia refere-se a possibilidade de ser aplicado de forma
tanto presencial quanto remotamente, propfe a organiza¢do de um curso sem muitos custos e
aproveita os recursos que ja sdo oferecidos pelas plataformas tecnol6gicas, como 0 Google Meet
ou o Microsoft Teams, por exemplo.

Diante disso, seguem as etapas do Guia, lembrando aos leitores que o Guia abaixo

foi aplicado conforme o exposto:
4.2.1 Tecendo espirais, entrelacando e partilhando experiéncias de vida-formacéao

O titulo, Tecendo espirais, entrelacando e partilhando experiéncias de vida-formacéo
inspira-se na figura 5 sobre o Circulo Hermenéutico de Ricoeur, o simbolismo do titulo remete-
nos ao sentido figurado da tecedura, discutida na obra Tempo e Narrativa, volume 1 — A intriga
e a narrativa historica, relaciona-se com a histéria de vida-formacédo que, os profissionais da
educacdo, construiram ao longo de seus percursos formativos e, muitas vezes, s6 compreendem
essa circularidade quando buscam em si mesmos as respostas para: 0 qué, 0 COmo e 0 Porque,
ou quando, “[...] uma reflex&o que procura compreender o homem que age no mundo e avalia
eticamente suas ac¢des, construindo esse mundo por sua acao e por sua palavra, apropriando-se
dessas a¢oes e construcdes pela reflexdo (RICOEUR, 2010, p. XII1).”

Para desvendar essas questdes, o curso foi organizado com a participacdo dos tutores
que cumpriram as etapas do cronograma elaborado pela pesquisadora. Ressalta-se que o Guia
estd anexo a esta dissertacdo para compreensdo de todo o processo de construcdo do curso. A
partir dessa ideia, apresenta-se abaixo o Produto e contetidos por Mddulos que proporcionaram
aos participantes depreenderem um projeto de/para si.

O produto foi elaborado no formato de um e-book, para facilitar a circulagédo e

manuseio no meio académico e como material didatico para a area de ensino tecnolégico. Nesse
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sentido, as caracteristicas que o e-book apresenta estdo em formato A4, modo retrato, com capa,
figuras e textos, contendo 52 paginas.

Os Modulos foram organizados como capitulos distintos, por exemplo, no Mdédulo |
representado na figura 9, descreve-se a Dindmica Despertando a Memoria. Neste Mddulo
apresenta-se 0 passo a passo aos participantes, iniciando com desenhos que expressam as cinco
emocdes basicas: tristeza, alegrias, medo, raiva e afeto. Ressalta-se, que o objetivo € relembrar
acontecimentos que expressassem as emoc¢des acima tanto na vida pessoal quanto na
profissional, partilhando suas percepgdes sobre as experiéncias adquiridas durante o percurso

formativo.
Figura 9 - Modulo | Despertando a Memodria

MODULD DESPERTANDO

este modulo © objetivo serd despertar nos:
e para n

B

. ‘ diferentes. A emogdo é uma re-
’ K ; agdo imediata a um estimulo, é
- algo que mexe com vocé e que néo envolve

I [
W] I 1
\,( ““ ‘ ‘ B cepgio e avaliagdo de algo. Emogdo é rea-
[ | ¢Go enquanto que sentimento é construgdo.
A ‘ \ : Aprenda a diferencid-los para cuidar melhor
‘ do seu processo de educagéo emocional.

| 1 ! ELISA GONSALVES (2020)

Cada Mddulo discute assuntos diferentes, mas interligados, por exemplo: no Madulo
I, figura 10, estdo expostos os conteddos sobre o papel/perfil do tutor da EaD e a Legislacéo
vigente a profissdo, discute-se, sobre: Qual a formacao do tutor da EaD? Textos, videos e
links sdo indicados proporcionando novos conhecimentos aos participantes.
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Figura 10 - Modulo 1l Conhecendo a Profisséo

MODULO CONHECENDO
A PROFISSAO

Participantes,

Neste médulo o obj
profissional da educacho que exerce a funglo de tu-
tor. Para isso, faz-se necessirio estudar na Legislagdo
vigente o perfil do tutor da educagdo a distincia e
qual o seu papel na Educagdo.

“ Crescer como profissional signi-
fica ir localizando-se no tempo e
nas circunsténcias em que vi-

vemos para chegarmos a ser um ser verda-

deiramente capaz de criar e transformar o

realidade em conjunto com os nossos seme-
Ihantes para o alcance de nossos objetivos

«como profissionais da Educagdo.

PAULD FREIRE (2001)

Fonte: Elaborado por ROCHA, Laura e LIMA, Michelle

Na sequéncia, no Mddulo 111, considera-se importante apresentar 0s conceitos sobre
(auto)biografia e memorial de formacéo e questdes norteadoras como: Quem sou? O que posso
contar de mim? Quais sdo as lembrancas do tempo de estudante? Tanto os conceitos quanto
as questdes corroboram com o inicio do curso no qual, os participantes lembram acontecimentos
despertados na dindmica além de relaciona-los com o conhecimento adquirido sobre a profissao
de tutor.

Nesse Mddulo, representado pela figura 11, espera-se consolidar o processo sobre o
que contar de si, o inicio da composicao narrativa do memorial, um discurso construido sobre

sua trajetoria formativa configurando-se na acdo de escrever suas memarias.

Figura 11 — Modulo 111 Memdrias em Narrativas de si: o pessoal e o profissional

MODULO MEMORIAS EM
NARRATIVA DE SI:
O PESSOALEO
| PROFISSIONAL

[...]Ja narrativa de si é a narrativa

da relagéo consigo mesmo, e nela

€ possivel destacar claramente

dois elementos, dois pontos estratégicos que
vdo se tornar mais tarde objetos privilegiados
do que se poderia chamar a escrita da relagéo
consigo: as interferéncias da alma e do corpo

(as impressdes mais do que as agdes) e as ati-
vidades do lazer (mais do que os acontecimen-
tos exteriores); o corpo e os dias.

PAULO FREIRE (2001)

Fonte: Elaborado por ROCHA, Laura e LIMA, Michelle
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O Mddulo 1V, figura 12, consistiu na reflexividade sobre a importancia da narrativa
para formacdo profissional: a partir da elaboracdo dos textos. Algumas questdes norteadoras
séo apresentadas para discussdo entre os participantes, a intencéo € proporcionar reflexdes sobre
o enredo narrativo: O que estou fazendo? Por que estou aqui? Quais desafios foram
encontrados na trajetéria? Como superei? O que aprendi? O objetivo é refletir sobre o

passado e o presente como continuidade da histéria de vida-formacéo de cada um.

Figura 12 - Mddulo 1V O si em relacdo a sua profissao

MODULO

Fonte: Elaborado por ROCHA, Laura e LIMA, Michele

Para concluir o curso, 0 Modulo V, representado na figura 13, refere-se a discussdo
sobre a experiéncia de escrever o memorial e de como poderia contribuir para a formacéo. Nessa
perspectiva, a intencdo é socializar os diversos contextos de formacdo vividos pelos
participantes constituindo um processo que promova a interacdo, reflexdo e didlogo entre os
participantes e os espagos formativos. Neste Mddulo, os participantes devem relatar sobre suas

experiéncias e quais as expectativas futuras para a profissao.
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Figura 13 - Mddulo V Grupo de Discussdo e Reflexao

MDULO GRUPO DE
DISCUSSAOE
REFLEXAO

Neste quinto médulo os participantes do cursofa-
80 um encontro que poderd ser virtual ou presencial.
Nesse encontro ocorrerd a partiiha das experiéncias

sobre a narrativa de suas historias de vida-formacao

em um memorial.

Dessa forma, os estudos dos processos

oo de formagéo, tendo em vista a experi-
[ : o g éncia e a compreenséo da formagéo
{ / experiencial, constituem-se, a partir dos relatos da histo-

ria de formagdo, mediante a narrativa das experiéncias

‘com as quais o sujeito aprendey, tendo por base as suas

escolhas, os seus vinculos, os encontros, ou seja, a sua.

‘existencialidade, ao narrar a experiéncia, imbricada

uma tessitura, singular e propria @ cada um, entremeada

‘com tantos contextos coletivos da vida, os quais sdo parti-

Ihados, em entrecruzamentos da vida pessoal e social.

[MOTTA & BRAGANCA, 2019)

Fonte: Elaborado por ROCHA, Laura e LIMA, Michelle

Para validar esse Produto, fez-se necessario avalia-lo junto aos participantes. A
avaliacdo € considerada uma etapa importante para a reflexao critica sobre o produto e, por isso,
a avaliacgdo foi realizada de duas formas. A primeira, processual, foi sendo realizada no decorrer
de cada modulo, a partir da verbalizacdo dos participantes sobre os temas discutidos em cada
encontro, realizado na secdo 4.1. A segunda através de um questionario elaborado pela
pesquisadora e disponibilizado no Google Forms com a intenc¢do de verificar o alcance dos

objetivos propostos, 0 qual apresentamos a seguir.

4.2.2 Avaliacédo do Produto Educacional

A avaliagéo da versdo do Produto Educacional foi realizada no inverno amazonico de
2022 por questionario elaborado pela pesquisadora e respondido pelos participantes em duas
partes: a primeira refere-se a avaliagdo por modulo e a segunda parte a avaliacéo geral do curso.
Destaca-se, que o item a) descrito no questionario de todos os mddulos refere-se a mesma
pergunta: a) O objetivo foi alcangado? Conforme ilustrado no gréafico 1:
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Gréfico 1 - Objetivos

O objetivo foi alcan¢ado?

LLLL

MODULO1 MODULO2 MODULO3 MODULO 4

I

w

N

[EN

mSIM mNAO ®mEM PARTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Outro item em comum, refere-se & pergunta sobre: Os textos e videos indicados foram

adequados e proporcionaram a discussao consolidando o objetivo do Modulo?

Gréfico 2 - Textos e Videos

Os textos e videos indicados foram adequados e proporcionaram
a discusséo consolidando os objetivos dos Modulos?

LLLL

MODULO1 MODULO2 MODULO3 MODULO4

IS

w

N

[EEN

ESIM ENAO mEM PARTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Referente ao Mddulo 11 o item ¢) Foi possivel iniciar o processo de escrita de si?

Como demonstrado no gréfico abaixo, todos os participantes responderam sim.
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Gréfico 3 - Inicio do processo da escrita de si

Foi possivel iniciar o processo de escrita de si?

LLLL

TUTOR 1 TUTOR 2 TUTOR3 TUTOR 4

SN

w

N

[N

mSIM mNAO ®EM PARTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Destarte, apresentamos o grafico 3, referente a questdo do Maédulo 111 sobre os tipos

de fontes primarias escolhidas pelos participantes para iniciarem a escrita de si.

Grafico 4 - Fontes de Dados

Para iniciar a escrita de si vocé recorreu:

4| I|-| |I
0

Imagens Fotos  Cadernos Livros Diarios Diario Outros
de Pessoal
Campo

w

N

[y

ETUTOR1 ®TUTOR2 ®TUTOR3 TUTOR 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dentre os itens apresentados, todos os participantes responderam também outros e

registram suas respostas como sendo:
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Grafico 5 - Outras fontes de dados

OUTROS
4
3
2
1
0
TUTOR 1 TUTOR 2 TUTOR 3 TUTOR 4

® Memorial ®Rever o Memorial = A Memobria Memoria

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A segunda parte do questionario refere-se ao curso de forma geral. A primeira questdo
consiste em verificar se 0 curso ofereceu acesso as informacg6es sobre o papel/perfil do tutor da
EaD aos participantes e se proporcionou reflexdes sobre as atividades desenvolvidas na tutoria.

Nesse quesito, todos os participantes responderam que sim, conforme gréafico abaixo:

Gréafico 6 - Novos Conhecimentos

O Curso proporcionou novos conhecimentos sobre o perfil/papel
do tutor da Educacéo a Distancia

LLLL

TUTOR 1 TUTOR 2 TUTOR 3 TUTOR 4

~

w

N

[EEN

mESIM mNAO ®EM PARTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

De um modo geral, na questdo dois, os participantes informaram que foi possivel

refletir sobre a vida pessoal e profissional, conforme o gréfico demonstrativo,
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Gréfico 7 - Reflexao sobre a profissdo

Apos as discussdes, foi possivel refletir sobre
vocé em relacdo a sua profissao?

L JLL

TUTOR1 TUTOR 2 TUTORS3 TUTOR 4

SN

w

N

=

mMuito ®mPouco mJahavia feito
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Em consonancia com as respostas acima, todos os participantes responderam sim para
a questdo trés, sinalizando que o curso é relevante para a formacéao do profissional da educacéo

e, diante disso, todos indicariam o curso para suas IES nas semanas formativas pedagdgicas,
respondendo positivamente a questao 4,

Gréfico 8 - Relevancia e indicagdo do Curso

RESPOSTAS DOS TUTORES AS QUESTOES 3E 4

SIM NAO EM PARTE

B O Curso é relevante?  ®Vocé indicaria o Curso?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto a questdo cinco, o tempo estimado para o curso foi suficiente para 75% dos

participantes, contudo ndo obtivemos parametros para discutir 25% que informou em parte:
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Gréfico 9 - O tempo

O tempo estimado para cada Mdédulo foi suficiente?

TUTOR 1 TUTOR 2 TUTOR 3 TUTOR 4

SN

w

N

[y

mSIM mNAO ®EMPARTE
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As respostas a questdo 6 permitiu concluir que a aplicacdo do produto se tornou

exitosa e seu resultado corrobora com o objetivo geral da pesquisa,

Gréfico 10 - Projeto de vida-formacao

Foi possivel para vocé refletir e/ou prospectar um projeto de
vida-formacao no futuro? Qual é seu projeto de vida-formagéo?

TUTOR 1 TUTOR 2 TUTOR 3 TUTOR 4

~

w

N

[E

m Historiografia de uma professora educando para vida através de projetos
= Mestrado
m Concluir o mestrado e fazer doutorado

Incentivar os alunos, pois a Educacéo transforma o ser.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes optei por utilizar a escrita na primeira pessoa. O motivo refere-
se a construcdo de um saber até entdo nao objetivado, mas processualmente descoberto durante
a pesquisa, a escrita de si, a escrita de nos.

Ao desenvolver este tema, estabeleci um encontro comigo mesma. Pensar sobre minha
formacéo e os percursos que foram trilhados fizeram-me pensar as escolhas que fiz no passado.
Ao escrever meu memorial de formacéo, percebi como o enredo narrativo, 0s registros que
fazemos sobre nossa histdria de vida-formacdo séo ricos de informag6es sobre a pessoa e 0
profissional que somos e nos tornamos.

A intencdo deste trabalho é partilhar com meus pares a experiéncia vivenciada por
mim e os participantes desta pesquisa. Professores, qual é a formacdo que Ihes é dada? Qual é
a formacdo pretendida? N&o é somente a Graduacdo ou Pds-Graduagdo que se insere em nossa
vida académica, ou mesmo, 0s conhecimentos de acordo com a ciéncia. Mas, questionar o que
se estd fazendo na Educacdo e para quem.

Foi necessario descortinar-me para encontrar o fio de 18 que tece e da forma a objetos
diversos. Encontrei no enredo narrativo da minha histéria de vida-formacéo, possibilidades até
entdo ndo percebidas, decerto, ndo é possivel dissociar a pessoa do profissional.

Ao questionar e discutir o como, percebi na obra de Paul Ricoeur uma ideia na qual
estabelece uma relacdo com a memoria (passado), a narrativa (presente), a percepcao (futuro).
Rememorar o qué (acontecimentos vividos) entrelacados com oportunidades, desejos e
pensamentos geraram reflexdes sobre minha formagé&o e expectativas futuras.

A teoria ricoeuriana trouxe-me a trés tempos distintos, mas ndo dissociados. O
primeiro tempo narrado, minhas impressdes registradas no memorial, transformaram minhas
vivéncias em experiéncias. Percebi que sou a protagonista da minha historia, a personagem
principal do enredo que construi (o que fiz). O segundo tempo, o que estou fazendo com toda
essa experiéncia, trouxe-me uma reflexividade sobre a acdo e/ou comportamento de buscar
adicionar a formac&o escolhida novos conhecimentos ou amplitude do desconhecido.

Isso se reflete na formacédo dos professores, principalmente nos modelos curriculares
que geram especificidade por area de conhecimento. Os professores séo tutores da EaD ou 0s
tutores da EaD s&o professores?

Nesse questionamento, surgiu a discussao sobre a mesmidade, dita por Ricoeur (2014)

como o igual (profissional da educacéo), contudo, isso ndo nos revela completamente. Por isso,
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a ipseidade compreendida na dimensdo do enredo narrativo nos proporcionou a percepcao de
guem somos (o que faco).

Destarte, tudo que me trouxe até esse momento, culminou no insight que tive sobre a
anélise das narrativas pelo viés da Teoria Ricoeuriana, a partir da escrita do memorial de
formacao, isso é fato, é a ciéncia da incerteza (FERRAROTTI, 2013).

N&o obstante a isso, o terceiro tempo (o que farei) um dos participantes relatou sobre
seu maior projeto de vida formacdo, o mestrado, que gerou a dissertacao sobre: Historiografia
de uma professora, educando para a vida através de Projetos nas escolas municipais Irma

Leonilde Dal Pos e Ligia Bruna Bezerra da Silva no Municipio de Mucajai — Roraima.

Abordando a historiografia de uma professora. Educando para a vida através de
projetos nas escolas municipais Irméa Leonilde Dal Pos e Ligia Bruna bezerra da silva
no municipio de Mucajai — Roraima, acredita-se contribuir por uma educacdo mais
humana. A preocupagdo com o tema surgiu com a insatisfacdo em relagdo aos
procedimentos de ensino de alguns profissionais que ndo educam o aluno eticamente.
Ainda, numa perspectiva fenomenol6gica motivada por uma constante procura da
verdade que se origina na inquietacdo humana, poderemos clarear os problemas da
educacdo. Com o rigor e a evidéncia garantiremos uma mediagdo de uma educacdo
baseada em principios moral e ético nas ciéncias da educacdo possibilitando, assim, o
“alargamento do universo do discurso humano” na questdo o educar para a” vida”.
Através de projetos levando a compreensao das estruturas implicadas na agéo social,
observada através de um suposto “diagnostico” de uma cultura ou realidade no ato do
educar para a vida. Compreender e interpretar o projeto humano, e nele o fazer
pedagdgico. Visar a melhoria e o desenvolvimento da educacdo em um espaco
privilegiado Valores de desenvolvimento integral do educando. E neste sentido que
foi abordado o tema historiografia de uma professora, educando para a vida atraves
de projetos, com base nas ciéncias da educagdo. Diante disso, via leitura, as
inquietagBes pessoais, profissionais, académicas, e tedricas permanecem até agora
como um estudo continuo, diario e denso, contudo, necessario para que seja possivel
adentrar no pensamento dos fenomendélogos com a propriedade devida e a seriedade
necessaria, para construir uma educacao mais humana onde eduque para a vida

Para esse participante o maior projeto foi desenvolver sua pesquisa a partir da propria

histdria de vida, ou mesmo a resiliéncia de outro participante na busca por mestrado,

Durante minha trajet6ria académica via o curso de mestrado muito distante, devido as
reduzidas ofertas que temos na regido norte, e as ofertas publicas de mestrados que
temos sdo0 muito concorridas, as particulares fora da regido e até mesmo do
pais tem o custo financeiro muito elevados, tentei ingressar no PROFEPT desde
2017, realizando as provas objetivas, somente em 2019, com o evento da pandemia
(COVID-19) o formato de avaliagdo foi através do histérico profissional e
académico, desta forma consegui aprovacdo no segundo(2°) lugar no grupo de
ampla concorréncia, entdo, aquilo que parecia distante, ficou tdo proximo e real, aqui
estou eu iniciando minha jornada de mestrando. A partir de agora é seguir o
regulamento do ProfEPT, desenvolvendo as atividades proposta pela grade curricular
do curso e produzir uma dissertacdo e um produto, para tanto, faco 0 mapa tematico
para o desenvolvimento da pesquisa, tendo como Linha de pesquisa Préaticas
Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT); com a tematica;
Caderno orientativo de Primeiros Socorros: Interface entre a Educagdo e Salde. Sua
realizacdo se dara no espaco formal e ndo formal, Na linha de pesquisa
Organizagdo e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica (EPT); com possivel tema; “Historia geral de Coari-AM; Baseado
em registros e narrativas”, tera como produto (Caderno Orientativo de primeiros
SOCOIT0S).

Ou simplesmente, “incentivar os alunos, pois a Educa¢do transformar o ser”, ou 0
desejo de cursar o mestrado, mas sem tempo para correr atras. Cada fio que tece cada historia
se entrelaca na vida pessoal e profissional dos participantes e da pesquisadora, ndo pedimos
para ser tutores, nés buscamos a formacdo e aproveitamos a oportunidade oferecida pelo
mercado de trabalho. O momento, o Zeitgeist, de certa forma determinaram as escolhas e
decisbes tomadas na vida e na formacéao de todos os envolvidos nesta pesquisa.

A circularidade que Ricoeur propde, mais precisamente, a espiral da vida, é construida
sobre os pilares do desejo intencional de fazer algo ou ser algo. Todo personagem criado
biograficamente pelo narrador € o heroi da sua propria historia, eu posso, eu fago, eu sofro;
acrescento: eu consigo. Ndo importa as circunstancias, sou resiliente.

Toda a reflexdo discutida culminou no Produto Educacional que estabeleceu um
marco, um registo do amadurecimento pessoal e profissional ao cursar o Mestrado e ao escrever
esta dissertacdo. O Produto representa a constituicdo dessa formagdo, a saida da “zona de
conforto”. Durante todo o processo, me permiti desconstruir, derrubei paradigmas e coloquei
“em cheque” ideologias, crengas e valores. Nesse movimento de inquietacdo a “acao reflexiva
como um processo que implica mais do que a busca de solugdes logicas e racionais para
problemas. [...] implica em intuicdo, emocdo e paixdo; ndo &, portanto, nenhum conjunto de
técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores[..]” (BATISTA, 2011, p. 159).

Nessa perspectiva, nos tornamos protagonistas da nossa prépria narrativa
(auto)biogréfica, ndo podemos exercer o siléncio, temos que partilhar e buscar mudancas na
formacao dos profissionais da educacéo.

Estas ndo sdo considera¢des com base em resultados, mas nas experienciagdes contidas
no enredo narrativo de cada sujeito/autor de si mesmo. Como descreve Ricoeur (2014) sobre
identidade narrativa, percebemos que € no enredo narrativo que revelamos nos saberes e
praticas acumulados ao longo da nossa vida formativa.

Nesse movimento, meu projeto de realizar o Mestrado foi concluido com esta
dissertacdo. O Produto Educacional que foi gerado, descreve esse percurso, a experiéncia e 0s
conhecimentos adquiridos. Ao longo de trés anos muitos acontecimentos pessoais e
profissionais ocorreram durante essa formacdo, ndo s0 para mim, mas para todos 0s meus
colegas da turma 2020 — PPGET. Contudo, nos tornamos resilientes e persistentes, agora o

projeto que um dia foi futuro se tornou passado.
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E, longe de qualquer pretensdo de afirmar “verdades” ou conclusdes definitivas, a
proposta desta investigacao é acrescer contetdo a discussdo da tematica abordada, pois de
acordo com Ricoeur (2010), a circularidade que faz a espiral é sem fim, entdo, qual serd meu

préximo projeto de vida-formagéo?
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APENDICE | - QUESTIONARIO AVALIATIVO

Tecendo expirais, entrelagando e partilhando experiéncias de vida-formacao

Caro participante, a avaliagdo do curso que vocé concluiu tem a finalidade de avaliar as etapas

descritas nos Mddulos e seus objetivos. Informamos que a sua participacdo é de suma

importancia e nos ajudara a melhorar o desempenho e a dindmica do curso. Vamos la!

Avaliacao

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

O Curso proporcionou novos conhecimentos sobre o perfil/papel do tutor da Educacéo
a Distancia?

a) ( )Sim

b) ( ) N&o

c) ( )Emparte

Ap0s as discussdes foi possivel refletir sobre vocé em relagéo a sua profissao?
a) () Muito

b) ( ) Pouco

c) () Javinha refletindo sobre isso

O Curso é relevante para a formacgédo do profissional da Educacéo, em particular, ao
tutor da Educacéo a Distancia?

a) ( )Sim

b) ( ) N&o

c) ( )Emparte

Vocé indicaria o Curso para outros colegas e para a instituicdo que vocé atua nas
semanas formativas pedagogicas?

a) ( )Sim

b) () Né&o

c) ( )Emparte

O tempo estimado para cada Mddulo foi suficiente?
a) ()Sim

b) () Nao

c) ( )Emparte

Foi possivel para vocé refletir e/ou prospectar um projeto de vida-formacdo para o
futuro?

a) ( )Sim

b) () N&o

Considerando o curso, vocé seria capaz de desenvolver um projeto de vida-formacéo?
Explique sua resposta.

Link do formulario https://forms.gle/XxqgHS9KW{f7Tq7z1A8




APENDICE Il - CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
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DIA/HORA/ CONTEUDO OBJETIVO ATIVIDADES ATIVIDADES RECURSOS
SEMANA TEORICAS PRATICAS
Despertar nossa 1_- E’ar_ticipagéo na 6, f(_)lhas de papel A4,
Dia: 02/05 MODULO l: mem©ria para i . dmamlca’ Lzellgtg: ((;:(())Irochll::Ias
. : relembrar Explicagdo de como | 2 _ Discusséo sobre '
Inicio: 19h30min | hespERTANDO momentos acontecera o cUrso, @ | os relatos de As atividades serdo
Término: 22h30min | A MEMORIA | jmportantes da Dinamica e 0s textos | experigncias mediadas
Segunda-feira historia pessoal e que serdo elaborados. 3 — Elaboracao de remotamente via
profissional. um pequeno texto Google Meet.
sobre 0s
acontecimentos
Apresentacdo de textos | 1 — Discussdo sobre:
e videos indicados para | Qual a formacao do
leitura e reflexdo sobre | tutor da EaD
0 assunto.
Dia: 09/05 MODULO I1- Discutir a formacdo | a) O que diza 2 — O participante As atividad «
Inicio: 19h30min " | do profissional da | legislacao brasileira devera relatar, por miji;\c/i;sa ©5 SeTa0
. . educacéo que sobre o tutor da EaD; | escrito, sobre seus .
Término: 22h30min | CONHECENDO | 0 funcéo de : conhecimentos a remotamente via
A PROFISSAO b) Qual o perfil/papel Google Meet.

Segunda-feira

tutor.

profissional do tutor
da EaD;

respeito da tutoria
em EaD,
contextualizando os
textos com sua
experiéncia.
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Dia: 16/05
Inicio; 19h30min
Término: 22h30min

Segunda-feira

MODULO III:

MEMORIAS EM
NARRATIVA DE
SI: O PESSOAL
EO
PROFISSIONAL

O Objetivo deste
madulo é conceituar
memorial de
formacéo e sua
finalidade, para
isso, destacamos
dois textos que
serdo norteadores a
compreensédo do
inicio de uma
reflexdo sobre o
processo: o que
contar de si.

Explicacdo sobre o
conceito de memorial
de formagéo e
(auto)biografia.

1 — Discussdo sobre:
Quem sou; O que
posso contar de
mim; Quais séo as
lembrancas do
tempo de estudante?

2 — O participante
podera relatar sobre
experiéncias que
marcaram a trajetoria
do participante
enguanto estudante
(aqui vocé pode
recorrer as imagens,
fotos, cadernos,
livros, diario pessoal
e/ou relicario)

As atividades serao
mediadas
remotamente via
Google Meet.

Dia: 23/05
Inicio; 19h30min
Término: 22h30min

Segunda-feira

MODULO IV:

OSIEM
RELACAO A
SUA

PROFISSAO

O objetivo neste
Madulo é relatar no
memorial de
formacéo o tempo
presente (pessoal e
profissional),
identificando as
percepcdes de si em
relacéo a profissao

Apresentacdo de textos
e videos indicados para
leitura e reflexao sobre
0 assunto.

A importancia da
narrativa para

formacéo profissional.

1 — Discussao sobre:
O que estou
fazendo? Por que
estou aqui? Quais
desafios foram
encontrados na
trajetéria? Como
superei? O que
aprendi?

As atividades serao
mediadas
remotamente via
Google Meet.
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2 — O participante
deveré relatar, por
escrito,
acontecimentos
importantes que
fazem parte, no
presente, da sua
historia de vida-
formacéo.

Dia: 30/05
Inicio; 19h30min
Término: 22h30min

Segunda-feira

MODULO V:

GRUPO DE
DISCUSSAO E
REFLEXAO

Os participantes do
curso fardo um
encontro que podera
ser virtual ou
presencial.

Nesse encontro ocorrera

a partilha das
experiéncias sobre a
narrativa de suas
histdrias de vida-
formacdo em um
memorial.

1 — Avaliagdo do
Curso:

Link do formulario
https://forms.gle/Xx

gHSOKWI7Tq7z1A8

As atividades serao
mediadas
remotamente via
Google Meet
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DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO

Titulo: Tecendo espirais, entrelagando e partilhando experiéncias de vida-
formacao.

Origem do Produto: Dissertacdo intitulada “TECENDO ESPIRAIS,
ENTRELACANDO E PARTILHANDO EXPERIENCIAS DE VIDA-FORMACAO: Tutores
da Educagéo a Distancia e seus percursos formativos (Construindo um Projeto
de/para si)” desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico do
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas.

Area de Conhecimento: Ensino.
Publico-Alvo: Profissionais da Educacao.
Categoria deste Produto: Curso de formacao.

Finalidade: Colaborar com o processo de formacdo dos profissionais da
educacao.

Organizacao do produto: Estd organizado em cinco médulos: o primeiro,
apresenta uma dindmica; o segundo e o terceiro apresentam conceitos-chave
que embasam a proposta; o quarto ao entrelacamento do pessoal com o
profissional; e, o quinto a discusséo, a partilha da experiéncia.

Registro do Produto/Ano: Biblioteca Paulo Sarmento do IFAM - Campus
Manaus Centro, 2022

Avaliacao do Produto: O produto foi avaliado por tutores da Educacéo a
Distancia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
- Diretoria da Educagéo a Distancia.

Disponibilidade: Irrestrita, preservando-se os direitos autorais bem como a
proibicdo do uso comercial do produto.

Divulgacdo: URL: Produto educacional disponivel no site do PPGET http://
ppget.ifam.edu.br/dissertacbes-defendidas

Instituicoes envolvidas: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas - Diretoria da Educacao a Distancia

Idioma: Portugués.
Cidade: Manaus.
Pais: Brasil

Ano: 2022
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Este Produto Educacional é parte integrante de uma pesquisa
de mestrado profissional, cujo objetivo é contribuir com a forma-
¢ao dos profissionais da educacao, em especial o tutor da educacao
a distancia. O produto tem como foco
a narrativa de histéria de vida-forma-
¢ao dos participantes e suas expecta-
tivas profissionais, visando a partilha
e a prospeccao de projetos futuros.
O Produto Educacional denomina-se
Tecendo Espirais, entrelacando e par-
tilhando experiéncias de vida-forma-
¢ao, por proporcionar a nogao de movimento e reflexao sobre o processo de
formacao profissional, imbricados com a vida pessoal e ao conhecimento e
compreensao do perfil/papel do tutor da educacao a distancia orientados
pelas legislacdes. O curso foi desenvolvido em Médulos didaticamente or-
ganizados em sequéncia logica, para levar o participante ao relato de suas
experiéncias e praticas cotidianas. O curso tem duracao de quarenta horas
distribuidas entre os médulos e serao abordados conceitos e caracteristi-
cas sobre Narrativa e (Auto)biografia, Memorial de Formacao e Educacao a
Distancia. Ao final de cada médulo serao realizadas atividades correspon-
dentes aos conteudos apresentados, além de possibilitar aos participantes
a elaboragao do memorial de formagao, um dispositivo importante para a
vida académica e profissional. Ressalta-se, que
elaboramos um questiondrio avaliativo,
no qual os participantes poderao nos
da um feedback sobre a relevan-
cia do curso na vida pessoal e
profissional.




ABSTRACT

This Educational Product is an integral part of a professional
master’s research, with the objective of contributing to the training
and development of education professionals, especially the distance
education tutor. This product focuses on the participants’ life-history
narrative and their professional
expectations, aiming at sharing
cipants’ life-history narrativeand 4 prospecting future pro-
their professional expectations, jects. The Educational Product
aiming at sharing and prospec- is called Weaving spirals, inter-
ting future projects. twining and sharing life-forma-
tion experiences, intertwined
with the personal life and the knowledge and understanding of the
profile/role of the distance education tutor, guided by legislation. The
course was developed in modules didactically organized in a logical
sequence, to lead the participant towards the report of their experien-
ces and daily practices. The course lasts forty hours distributed among
the modules and will cover concepts and characteristics about Nar-
rative and (Auto)biography, Training Memoir and Distance Education.
At the end of each module, activities corresponding to the contents
presented will be carried out, in addition to allowing participants to
prepare a training memorial, an important device for academic and
professional life. It should be noted that we prepared an evaluation
guestionnaire, in which participants can give
us feedback on the relevance of the
course in their personal and pro-

fessional lives. Keywords: Distance

Education Tutor. Narrative.

This product focuses on the parti-

(Auto)biographical.

Formation Memoir.
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APRESENTACAO

Este produto tem a fina-
lidade de contribuir com a
formacao dos profissionais
da educacao, oferecendo
um curso de formacgao para
tutores da Educacao a Dis-
tancia, baseado na narragao
e reflexdo das experiéncias
de praticas cotidianas e das
memorias dos profissionais
que desenvolvem este ofi-
cio. O percurso formativo
deste Produto Educacional
se inscreve na elaboracao de
memorial de formacao, por
meio do trabalho com narra-
tivas pessoais, perspectivado
como uma acao de formacao,
na qual o sujeito entrelaca a
histéria de vida e a formacao
profissional para se constituir
enquanto sujeito social.

Segundo Passeggi (2006),
a expressao “formacao” indi-

Pagina 10

ca uma singularidade nesta
tipologia de memorial (me-
morial de formacao), referin-
do-se a um processo formati-
vo e como um dispositivo de
formacao que valoriza a sub-
jetividade, a histéria de vida e
os percursos formativos, para
que o profissional tome cons-
ciéncia da sua profissao e de
si. Por isso, compreendemos
que o memorial de formacao
é um género discursivo au-
tobiografico em que o autor
reflete sobre a sua formacao
para alcancar um determina-
do fim.

Contudo, como serd
possivel trabalhar o memo-
rial como um dispositivo de
formacao que envolve duas
situacbes — pessoal e pro-
fissional? Acredita-se que é
recorrendo a narrativa como
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uma manifestacao de frag-
mentos do passado em que
constitui um tempo especi-
fico, valorizando os aconteci-
mentos que constituem um
sentido para o narrador, a
partir do seu presente e pros-
pectando um futuro.

De maneira geral, quan-
do se narra uma histéria de
vida se produz sentidos, re-
lagées de poder, interpreta-
¢bes e representagcdes, em
um ambiente que envolve
o sujeito, a recordagao, o es-
quecimento e necessaria-
mente, a memoria. Por isso, o
memorial de formacao pode
ser considerado, para os fins
deste produto educacional,
como um recurso reflexivo
das praticas profissionais,

constituindo-se em um regis-
tro das diversas linguagens
como a oral, a escrita, a ima-
gética, partilhadas entre o si
e o outro,em um processo de
autoconhecimento.

Para se alcancar esse es-
copo tem-se como arcabou-
¢o a abordagem da pesquisa
(auto)biografica, a qual recor-
re as narrativas como fontes,
por considerar que as expe-
riéncias educativas dos su-
jeitos permitem entender di-
ferentes processos relativos
a formacdo/educagcao dos
narradores, além de permitir
acesso a um campo subjeti-
vo e concreto em diferentes
contextos sociais de tempo
e espaco formativo. (SOUZA,
2018).

[...] quando se narra uma historia de vida se
produz sentidos, relagées de poder, interpretacoes

e representacoes, em um ambiente que envolve
o sujeito, a recordacao, o esquecimento e
necessariamente, a memdria.
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Outro principio filoséfico da pesquisa (auto)bio-
grafica diz respeito ao memorial de formagdao como
uma fonte desses registros biograficos que pressu-
pde uma narrativa de acontecimentos vividos, que
se revelam representagdes sobre experiéncias edu-
cativas e educacionais dos sujeitos em formacao e
uma construcao sobre o conhecimento de si.

Nesse sentido, a intengao deste Produto Educa-
cional é contribuir para que os profissionais da edu-
cagao, em especial os que desenvolvem o oficio de
tutor, alcancem o conhecimento de si e o exercicio
de refletir sobre a sua atuacao profissional, a partir
de um processo de vida formacao.

Para isso, propomos um processo formativo
composto por cinco médulos. No primeiro médulo
apresentaremos uma dinamica cujo objetivo é des-
pertar a memoria, relembrar emoc¢des e sentimen-
tos. O segundo visa conhecer a profissao e o que
preconiza a lei sobre os profissionais da educacao.
No terceiro médulo o objetivo é conhecer o que é
um memorial de formagao e a abordagem (auto)
biografica. No quarto médulo busca-se nas narra-
tivas dos participantes do processo formativo as
suas experiéncias profissionais e memorias da es-
cola. Por fim, no quinto médulo desenvolver-se-a
uma conversacao entre os participantes propon-
do uma reflexibilidade sobre suas experiéncias e a
construcao de um projeto de/para si, além de uma
avaliacao.
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Seja bem-vindo(a) ao
Tecendo Espirais, entrelacando e
partilhando experiéncias
de vida-formacao.
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~ DESPERTANDO
| AMEMORIA

Participantes,

Neste moédulo o objetivo serd despertar nossa
memoria para relembrar momentos importantes da
historia pessoal e profissional. Trabalharemos as cin-

S A
\
\

i# g co emogoes basicas: raiva, medo, tristeza, alegria
A e afeto, pois sabemos que estas produzem os senti-
R mentos que armazenamos em nossa memoria.

6 6 Emocgao e sentimento sao coisas
diferentes. A emogdo é uma re-

acao imediata a um estimulo, é

algo que mexe com vocé e que nao envolve

pensamento. Jd o sentimento envolve um
alto grau de componente cognitivo, de per-

cepcado e avaliacao de algo. Emocgao é rea-
¢ao enquanto que sentimento é construgao.
Aprenda a diferencid-los para cuidar melhor
do seu processo de educag¢ao emocional.

ELISA GONSALVES (2020)
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DINAMICA

DESPERTANDO
A MEMORIA

A unica pessoa com a qual vocé pode se
comparar é com vocé mesmo no passado.

SIGMUND FREUD

A propositura inserida no inicio deste médulo
refere-se ao que Davidoff (2000) escreve sobre me-
moria, a autora discute a existéncia de varios pro-
cessos e estruturas que envolvem as informagoes
memorizadas, por exemplo: 0 armazenamento, a re-
cuperagao e o esquecimento. Nesse contexto, como
introducao a dinamica, sugerimos aos participantes
que assistam ao filme Divertida Mente, disponivel no
Disney Plus, ou vocé pode acessar nos links abaixo:

Melhores Momentos do Filme - Divertida Mente
https://www.youtube.com/watch?v=_3d_shXj6Pg

Comentario do site — Reflita sobre o filme
Divertida Mente
https://www.youtube.com/watch?v=bBVOHEKF_TO

N\BW( @
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Apos assistir ao filme vamos para a segunda atividade podemos ini-
ciar a dindmica, mas atencao para:

ORGANIZAGAO

#2 Tamanho do Grupo: minimo 06 e maximo 12 pessoas.

@ Tempo Estimado: 03 horas tedricas e 05 horas praticas

g Ambiente: presencial ou virtual

& Material: 6 folhas de papel A4, lapis de cor ou canetas coloridas.

PASSO A PASSO

12 PASSO

O mediador deve solicitar que os participantes realizem uma pe-
quena apresentacao informando seu nome, profissao e sua atuacao
na educacao, para que todos se conhecam e interajam entre si.

2°PASSO
O participante devera selecionar 5 folhas de papel A4, dividi-las ao
meio e desenhar, em cada parte, as expressdes abaixo, exemplo:

@
-

TRISTEZA RAIVA ALEGRIA MEDO AFETO

Pagina 17
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IR AN TRSAZANRNS

3°PASSO

Apés realizarem os desenhos os participantes deverao, no verso
de uma (01) das expressoes de alegria, tristeza, medo, raiva e afeto,
escrever acontecimentos vividos, tanto na vida pessoal quanto na
profissional, relacionados a cada expressao.

42 PASSO

Os participantes deverao, no verso de uma (01) das expressoes de
alegria, tristeza, medo, raiva e afeto, escrever o que esta aconte-
cendo no presente, na vida pessoal e na profissional, relacionados
a cada expressao.

92 PASSO

Os participantes deverao comparar os acontecimentos descritos
nos versos das expressoes, estabelecendo conexoes e refletindo
sobre seu percurso formativo, relatando na folha de papel A4 em
branco as suas percepgoes.

6° PASSO

Este passo sera uma conversa entre os participantes do grupo, no
qual poderao partilhar as experiéncias relatadas que considerarem
relevantes.

FECHAMENTO

A dinamica Despertando a Meméria é responsavel por proporcio-
nar aos participantes um despertar sobre o percurso de vida-for-
macao.
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Como sugestao o mediador podera inspirar a escrita dos participan-

tes apresentando as seguintes questoes reflexivas:

a) Onde gostaria de estar profissionalmente?
b) O que te faz feliz na vida pessoal e profissional?

¢) Quais foram as suas principais conquistas?

d) Vocé escolheria outra profissao?
e) Quais sao suas maiores qualidades?
f) Quais sao seus maiores defeitos?

g) Qual seu projeto de futuro?

Pagina 19



93

Pagina 20



94

CONHECENDO
> A PROFISSAO

= Participantes,

X
& Neste moédulo o objetivo é discutir a formacao do

profissional da educacao que exerce a funcao de tu-
tor. Para isso, faz-se necessario estudar na Legislacao

ﬁ vigente o perfil do tutor da educacao a distancia e

/‘ qual o seu papel na Educacao.

6 6 Crescer como profissional signi-
fica ir localizando-se no tempo e

nas circunstdncias em que vi-

vemos para chegarmos a ser um ser verda-

deiramente capaz de criar e transformar a
realidade em conjunto com os nossos seme-
Ihantes para o alcance de nossos objetivos
como profissionais da Educacao.

PAULO FREIRE (2001)
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DINAMICA

CONHECENDO
A PROFISSAO

@

N
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CONHECENDO A PROFISSAQ

Ressalta-se que a escolha da profissao é sem-
pre um assunto intrigante, e algumas vezes, mui-
tos profissionais perguntam-se “e se eu fosse..”.
Da formacao escolar basica até a graduagao per-
corremos um caminho em que observamos, vi-
venciamos, praticamos, testamos oportunidades,
tracamos metas e elaboramos objetivos, alguns
até fazem teste de habilidades e orientacao pro-
fissional, tudo para acertarmos de primeira a pro-
fissao que poderia realizar-nos integralmente.

Quando relembramos nossa trajetéria for-
mativa, buscamos no passado os acontecimen-
tos que nos constituiram enquanto profissionais
e pessoas aptas ao trabalho e ao exercicio da
profissao. Foram e sao as nossas vivéncias que se
transformam em experiéncias, saberes, praticas.
Por isso, neste Médulo vamos conhecer melhor o
profissional da educacao que exerce a funcao de
tutor da educacao a distancia.
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ORGANIZAGAD

#2 Tamanho do Grupo: minimo 06 e maximo 12 pessoas.
©> Tempo Estimado: 03 horas tedricas e 05 horas praticas
iy Ambiente: presencial ou remoto

& Material: textos e videos indicados na bibliografia.

PASSO A PASSO

12PASSO

O mediador deve solicitar aos participantes que realizem a
leitura de textos indicados e videos para nos situarmos no
contexto formacao.

2°PASSO

O mediador provocara um debate com a pergunta: Qual a
formacao do tutor da EaD. Deve informar que, este é um es-
pago importante para a discussao, por isso a indicacao dos
textos e dos videos como forma de compartilhamento de ex-
periéncias e compreensao sobre a formacgao do tutor da EaD.

32 PASSO

O mediador, ap6s a discussao, devera solicitar um breve rela-
to, por escrito, sobre o conhecimento do participante a res-
peito da tutoria em EaD, contextualizando os textos com sua
experiéncia.
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QUAL O PERFIL/PAPEL PROFISSIONAL DO TUTOR DA EAD

Nessa perspectiva de conceituar que
profissional é o tutor da educacao a dis-
tancia, foi realizado um levantamento
para conhecer a legislacao brasileira que
trata sobre o assunto. Diante disso, veri-
ficou-se que a Educacéo a Distancia (EaD)

é uma modalidade de ensino amparada na

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, sobre

as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e em seu artigo 80,

preconiza que cabe ao Poder Publico incentivar o desenvolvimento

e a veiculagao de programas de educacao a distancia, em todos os
niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1996).

Em observancia a LDB, a EaD sempre esteve associada a Educa-
cao Superior e foi se estabelecendo ao longo das Ultimas duas déca-
das como uma modalidade de educacao que se consolida cada vez
mais. Durante as pesquisas realizadas sobre o tema, verifica-se que
a EaD vem sofrendo alteracdes legais como forma de acompanhar
as mudancas advindas da globalizacao, conforme o que preconiza o
Decreto n°9.057, de 25 de maio de 2017,

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo
a distdncia a modalidade educacional na qual a mediacédo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendi-
zagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacédo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educa-
tivas por estudantes e profissionais da educacao que este-

jam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017)
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O excerto acima possibilita-nos organizar a ideia de que
a EaD constitui uma modalidade educacional de transforma-
¢ao naforma de mediar o processo de ensino e aprendizagem,
com a utilizacao das Tecnologias de Informacao e Comunica-
¢ao e na qualificacao dos profissionais da educacao.

Mas, para melhor compreensao e, ainda, a luz da LDB so-
bre os Profissionais da Educac¢ao, encontra-se novas diretrizes
instituidas pela Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, que dis-
pdem sobre a formacao dos profissionais da educacao e da
outras providéncias. Dessa Lei, destaca-se,

Art. 62-A. A formacéo dos profissionais a que se re-
fere oinciso Ill do art. 61 far-se-a por meio de cursos
de conteldo técnhico-pedagdgico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilitacdes tecnolégicas.

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacao continua-
da para os profissionais a que se refere o caput no
local de trabalho ou em instituicdes de educacéo
basica e superior, incluindo cursos de educacédo
profissional, cursos superiores de graduacao plena
outecnolégicos e de pds-graduacéo. (BRASIL, 2013)

Vale ressaltar que, ao indicar a importancia sobre forma-
cao dos profissionais da educacao a distancia, busca-se conhe-
cer o perfil desses profissionais envolvidos nessa modalidade
da educacao, em especial o tutor. Em relagao ao termo perfil
profissional, considerado como “reunidao das qualidades pes-
soais ou profissionais que torna alguém apto para um traba-
Iho, cargo, atividade” (RIBEIRO, 2018), compreende-se que esta
intimamente ligado a formacao académica que profissionaliza
0 sujeito para desempenhar determinadas fungoes.
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ONDE DEVO ENCONTRAR AS INFORMAGOES

. Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as diretrizes e
bases da educac¢ao nacional

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394_Idbn1.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

« Decreto 9.057 de 25 de maio de 2017 - Regulamenta o art. 80 da Lei
n°© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/
d9057.htm

+ Lei 12.796 de 4 de abril de 2013 - Altera a Lei n°© 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacao
e dar outras providéncias.

https://www.youtube.com/watch?v=3H2ZEYklolQ

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/
[12796.htm

- LDB 2021 Profissionais da Educacao, Art. 61 - Art. 67. Lei N° 9.394/96
e suas alteragdes

https://www.youtube.com/watch?v=vEIGD-nfc8M

« Legislacdo EAD no Brasil: legalidade x (im)possibilidades
https://www.youtube.com/watch?v=35S4v8Ze-2Lg

« UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL
http://portal.mec.gov.br/politica-de-educacao-inclusiva?id=12265

- O que é o Sistema UAB e sua legislacao
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-pro-

gramas/educacao-a-distancia/uab/acesse-tambem/o-que-e-uab

Pagina 26

99



SAIBA MAIS!

O Ministério da Educacgao
elaborou um documento deno-
minado Referenciais de Quali-
dade, no qual descreve as com-
peténcias atribuidas aos tutores:

O corpo de tutores desem-
penha papel de fundamen-
tal importéncia no processo
educacional de cursos su-
periores a distdncia e com-
poem quadro diferenciado,
no interior das institui¢cdes.
O tutor deve ser compreen-
dido como um dos sujeitos
que participa ativamente da
prética pedagogica. Suas ati-
vidades desenvolvidas a dis-
téncia e/ou presencialmente
devem contribuir para o de-
senvolvimento dos processos
de ensino e de aprendizagem
e para o acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagé-
gico. (BRASIL, 2007, p.21)

Esse papel definido pelos
Referenciais de Qualidade se
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K

desdobram

em dois: a tu-

toria a distancia

e a tutoria presen-

cial. O papel é descrito,
nesse documento, como
atuacao profissional e corres-
ponde as seguintes atribuicoes
(BRASIL, 2007, p.21):

a) tutor a distancia: mediar o
processo pedagdgico; referen-
ciar aos polos descentralizados
de apoio presencial, quando
necessario; esclarecer duvidas;
participar de videoconferéncias;
responder pela promocao de
espacos de construcao coletiva
de conhecimento; selecionar
material de apoio e sustentacao
tedrica aos conteudos; partici-
par dos processos avaliativos
de ensino-aprendizagem, junto
com os docentes;
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b) tutor presencial: conhecer o projeto pedagoégico do curso, o ma-
terial didatico e o conteudo especifico sob sua responsabilidade;
auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas atividades indi-
viduais e em grupo; fomentar o habito da pesquisa; esclarecer duvi-
das em relagao aos contetidos especificos e tecnologias disponiveis;
participar de momentos presenciais obrigatérios: avaliacdes, aulas
praticas em laboratérios e estagios supervisionados; permanecer em
constante comunicac¢ao tanto com os estudantes quanto com a equi-
pe pedagdgica do curso.




Nao obstante a isso, 0 documento esclarece que “as fungoes atri-
buidas aos tutores a distancia e aos tutores presenciais sao intercam-
bidveis em um modelo de educacao a distancia que privilegie forte
mobilidade espacial de seu corpo de tutores” (BRASIL, 2007, p. 22), e,
ainda, que ambos devem possuir dominio do conteudo como condi-
¢ao sine qua non, para permanecer no exercicio da funcao.

Aliado a isso, o documento sugere que esses profissionais tuto-
res devem apresentar um perfil dinamico, visao critica e global, mo-
tivacao e capacidade para buscar conhecimento e habilidade no uso
das novas tecnologias de comunicacao e informacao (TICs). (BRASIL,
2007)

ONDE DEVO ENCONTRAR AS INFORMAGOES

- Referenciais de Qualidade
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/193-secreta-
rias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/12777-refe-
renciais-de-qualidade-para-ead

- Associacao Brasileira de Educacao a Distancia - ABED
http://www.abed.org.br/documentos/ArquivoDocumento.440.pdf

- Sala de Professores - O papel do Tutor no EaD - TV FEPESP (2016)
https://www.youtube.com/watch?v=HOmWIb5zUgA

- Competéncias e Habilidades do Tutor em EaD (Com base na obra
FUNDAMENTOS DE TUTORIA EM EAD, de Mathias Gonzales, o prof.
Marcos Mendes faz uma explanacao sobre a arte da Tutoria em EaD.)
https://www.youtube.com/watch?v=10xz0VeTpLs

- Direitos e deveres do tutor de EAD - Sociedade de Advocacia
https://oa.adv.br/noticias/tutor-de-ead/
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MEMORIAS EM
NARRATIVA DE SI:
O PESSOALEO
PROFISSIONAL

[...]Ja narrativa de si é a narrati-

va da rela¢ao consigo mesmo,

e nela é possivel destacar clara-
mente dois elementos, dois pontos estratégi-

cos que vao se tornar mais tarde objetos pri-
vilegiados do que se poderia chamar a escrita

da relagao consigo: as interferéncias da alma e
do corpo (as impressées mais do que as a¢oes)
e as atividades do lazer (mais do que os acon-
tecimentos exteriores); o corpo e os dias.

PAULO FREIRE (2001)
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DINAMICA
MEMORIAS EM

NARRATIVA DE SI:
O PESSOALEO
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PROFISSIONAL

O objetivo deste médulo é conceituar memorial de
formacao e sua finalidade; para isso, destacamos dois
textos que serao norteadores a compreensao do inicio
de uma reflexao sobre o processo: o que contar de si
Apods a discussao sobre o conceito, serao apresenta-
dos alguns memoriais de formacao como exemplo
aos participantes. Este médulo correspondera ao ini-
cio da composicao da narrativa do memorial, com as
experiéncias que marcaram a trajetéria do participan-
te enquanto estudante. O que foi importante, o que
marcou, o que o trouxe a sua formacao académicaea
experiéncia de ser tutor da EaD (aqui vocé pode recor-
rer as imagens, fotos, cadernos, livros, didrio pessoal
e/ou relicario) todo e qualquer recurso ou instrumen-
to que envolva o pensamento narrativo. Vale ressaltar,
que a escrita € livre e cada participante deve usar de
criatividade e inovagao.
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ORGANIZACAD

#2 Tamanho do Grupo: minimo 06 e maximo 12 pessoas.
&) Tempo Estimado: 03 horas teéricas e 05 horas praticas
iy Ambiente: presencial ou remoto

& Material: textos e videos indicados na bibliografia.

PASSO A PASSO

12PASSO

O mediador deve solicitar aos participantes que realizem a
leitura de textos indicados e videos para a compreensao so-
bre memorial de formacao e abordagem (auto)biografica.

2° PASSO

O mediador provocara um debate apresentando as seguintes
questdes reflexivas: Quem sou?; O que posso contar de mim?;
Quais sao as lembrancas do tempo de estudante?

Deve informar que, este é um espaco importante para a dis-
Cussao, por isso a indicacao dos textos e dos videos como
forma de compartilhamento de experiéncias e compreensao
sobre a narrativa de si.

32 PASSO

O mediador, ap6s a discussao, devera solicitar um breve rela-
to, por escrito, sobre acontecimentos importantes que fize-
ram parte, no passado, da histéria de vida-formagao dos par-
ticipantes que os constituiram como pessoa e profissional.
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CONCEITO DE MEMORIAL DE FORMACAD

O memorial de forma-
¢ao é um género textual pre-
dominantemente narrativo,
que trata do processo de for-
macao num determinado pe-
riodo. E conceituado por Sil-
va (2010) como uma posicao
identitaria em que o sujeito
assume, através da narrativa,
um discurso construido so-
bre sua trajetéria formativa
configurando-se na acao de
escrever suas memorias.

Além disso, Prado e Soli-
go (2005, p.6) discutem que o
memorial de formacao é um
texto em que o autor constréi
um relato (auto)biogréfico e
“[...] apresenta acontecimen-
tos conferindo-lhes o status
de mais importante, ou inte-

ressantes, no ambito de sua
existéncia [..]” A escrita de
si, no memorial de formacao,
cria um enredo em que as
préticas e saberes adquiridos
aolongo davidae da atuagao
profissional desses sujeitos/
autores sao narrados como
experienciacao e, dessa for-
ma, buscam partilhar esses
relatos gerando uma inter-
subjetividade coletiva.

No memorial de for-
magao, o autor € ao mesmo
tempo escritor/narrador/per-
sonagem da sua histéria, é o
registro de um processo, de
uma travessia, uma lembran-
ca refletida de acontecimen-
tos dos quais somos protago-
nistas.

A ABORDAGEM (AUTO)BIOGRAFICA

Para conceituar a natu-
reza da abordagem (auto)
biografica, faz-se necessario
apresentar um resumo his-
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térico do surgimento deste
campo de pesquisa; desta
forma, foi selecionado o tex-
to de Bueno et al (2006), in-
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titulado Histérias de vida e
autobiografias na formacao
de professores e profissao
docente (BRASIL, 1985-2003),
para compreender o crescen-
te interesse das pesquisas na
dreadaEducacao peloviésda
abordagem (auto)biografica.
No texto, as autoras realiza-
ram um levantamento sobre
trabalhos cujos temas foram
histérias de vida e (auto)bio-
grafia como metodologia de
investigacao cientifica.
Constataram que nos
anos de 1980 as producoes
no Brasil envolvendo a abor-
dagem (auto)biogréfica fo-
ram raras, contudo, um dos
pontos registrados por Bue-

no, et al. (2006), considerado
importante para esta pes-
quisa, refere-se a década de
1990, na qual surgiram as
discussdes sobre “[...] a for-
macao do professor e de sua
profissionalizacao [..]” (BUE-
NO, et al, 2006, p. 391).

O artigo de Freitas e Ghe-
din (2015) resgata a histori-
cidade das pesquisas (auto)
biograficas destacando al-
guns autores nacionais e in-
ternacionais que contribui-
ram para compreendermos
mais assertivamente o con-
ceito de abordagem (auto)
biografica.ll - Exemplos de
memorial de formacao.

ONDE DEVO ENCONTRAR AS INFORMAGOES

* BUENO, Belmira Oliveira; CHAMLIAN, Helena Coharik; SOU-
SA, Cynthia Pereira de; CATANI Denice Barbara. Histérias de vida
e autobiografias na formacao de professores e profissao docen-
te (Brasil, 1985-2003). Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.32, n.2,
p. 385-410, maio/ago. 2006. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/ep/a/D3dkY9Z7VMn8WxY64Nv5gpd/?format=pdf&lan-

g=pt
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* FREITAS, L.M.; GHEDIN, E.L. Narrativas de Formacao: ori-
gens, significados e usos na pesquisa-formacao de profes-
sores. Revista Contemporanea de Educacao, vol. 10, n. 19, p.
111-131, jan/jun. 2015. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/
index.php/rce/article/view/1929/1966

* PRADO, G.V.T,; SOLIGO, R. A. Memorial de formacao: quan-
do as memodrias narram a histéria da formacao. In: PRADO,
G. G, V. T; SOLIGO, R. (Org.). Porque escrever é fazer histéria:
revelacoes, subversoes, superagdes. 2.ed. Campinas: Alinea,
2005. v.1, p.45-60. Disponivel em:

* https://www.academia.edu/1861809/Memorial_de_for-
mMa%C3%A7%C3%A30_quando_as_mem%C3%B3rias_
narram_a_hist%C3%B3ria_da_forma%C3%A7%-
C3%A30?bulkDownload=thisPaper-topRelated-same-
Author=-citingThis-citedByThis-secondOrderCitations&from-
cover_page

* SILVA, J.Q.G. O memorial no espaco da formacao académi-
ca: (re)construcao do vivido e da identidade. Perspectiva, Flo-
rianépolis, v. 28 n. 2, 601-624, jul./dez. 2010. Disponivel em:
http://www2.pucminas.br/imagedb/mestrado_doutorado/
publicagées/PUA_ARQ_ ARQUI20121016140628.pdf.

EXEMPLOS DE MEMORIAL DE FORMAGAO:

* Memorial de Formacao: trajetorias e reflexdes de professo-
res da educacao de jovens e adultos.
https://www.revistas.uneb.br/index.php/educajovenseadul-
tos/article/view/4412/2786
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o * PROFESSORA ALFABETIZADORA: UM OLHAR SOBRE A
e ,} ' FORMACAO PESSOAL E PROFISSIONAL
- https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2008/409_342.pdf
* Relatos Autobiograficos e Memorias de Alfabetizadoras
https://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/
anais16/sem10pdf/sm10ss20_05.pdf

VIDEOS

* A escrita de si, Michel Fou-
cault
https://www.youtube.com/
watch?v=09wjcz_UQq9Y

* Orientacoes para Memorial
Reflexivo — TV IF Farroupilha
https://www.youtube.com/
watch?v=IchAYqWWsbg

* Memorial: indicagbes para
a preparacao de um memorial
reflexivo
https://www.youtube.com/
watch?v=iYgi5Zpz0O5c

* A narrativa autobiografica
Univesp
https://www.youtube.com/
watch?v=FG1ztY7jNGo
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O SI EM RELACAO
A SUA PROFISSAO

O objetivo neste Médulo é relatar no memorial de
formacgao o tempo presente (pessoal e profissional),
identificando as percepgoes de si em relagdo a pro-
fissao. Este mdédulo corresponde a continuidade do
enredo narrativo no qual o participante relata as suas
acoes no presente. Como me sinto e me vejo na pro-
fissao, nas relagdes com os alunos, professores e com
os gestores.

No campo da educagao e da for-
macgao, a construcao de um olhar
renovado de si mediante prdticas

de alteridade tem sido e continua sendo uma
abordagem decisiva para evidenciar a episte-

mologia dos sujeitos para que o proprio ca-
minho de formacao seja realizado com plena
consciéncia da propria escolha e dos desafios
para eles no presente e no futuro.

MARIE-CHRISTINE JOSSO (2020)
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DINAMICA

Pagina 40

# Tamanho do Grupo:
Minimo 06 e maximo 12 pessoas.
Tempo Estimado:
03 horas tedricas e 05 horas praticas
Ambiente:
Presencial ou remoto
Material:
Textos e videos indicados na bibliografia.

O mediador deverd solicitar aos participan-
tes que realizem a leitura de textos indicados
e videos para a compreensao sobre a impor-
tancia da narrativa para a percepgao de si em
relacao a profissao.
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O mediador poderd inspirar a escrita dos participantes apre-
sentando as seguintes questdes reflexivas: O que estou fa-
zendo? Por que estou aqui? Quais desafios foram encon-
trados na trajetéria? Como superei? O que aprendi?

Deve informar que, este é um espac¢o importante para o rela-
to, por isso a indicagao dos textos e dos videos como forma
de compartilhamento de experiéncias e compreensao sobre
a percep¢ao de si.

O mediador, ap6s a discussao, devera solicitar um breve rela-
to, por escrito, sobre acontecimentos importantes que fazem
parte, no presente, da histéria de vida-formacao dos partici-
pantes e suas percepcoes em relagao a profissao.

Nas ultimas décadas, as pesquisas centradas na investi-
gacao das praticas dos professores vém enfrentando desafios
que sinalizam mudanc¢as paradigmaticas de reconstrucées so-
bre o que e como investigar a formacao desses profissionais,
por um olhar mais holistico, ontolégico. Essa tendéncia cen-
tra-se na pessoa, no sujeito do fazer ou, melhor dizendo, na
sua historia de vida-formacao. Na sua maioria, as pesquisas na
area da educacao estao pautadas na pratica pedagdégica das
especificidades curriculares que formam esse profissional.
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Diante disso, a narrativa traz uma reflexao que permite estabele-
cer mudancas sociais e culturais na vida pessoal e profissional desses
narradores e, também, a percepcao sobre quem somos e o0 que nos
diferencia uns dos outros. Entretanto, narrar por narrar, nao transfor-
ma, Josso (2007, p.414) afirma que, “[...] a questao do sentido da for-
macao, vista através do projeto de formacao, apresenta-se como uma
voz de acesso as questoes de sentido que hoje permeiam os atores
sociais, seja no exercicio de sua profissao [...] seja nas vivéncias ques-

n

tionadas e questionadoras de sua propria vida!
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Onde devo encontrar as informagoes

NOVOA, Anténio. Formacao de professores e profissdo docente. In:
“Os professores e a sua formacao”. Lisboa. Dom Quixote, 1992. ISBN
972-20-1008-5. pp. 13-33

1t repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa

JOSSO, M.-C. Histérias de vida e formacao: suas funcionalidades em
pesquisa, formacao e praticas sociais. Revista Brasileira de Pesquisa

(Auto)biografica, v. 5, n. 13, p. 40-54, 28 jun. 2020. Disponivel em: ht
- : :

P revistas.uneb.br/index.php/rbpab/article/view/8423

Narrativas de vida e transformacao de si

ntLps://wy utube.com itch?v=D-b0

Narrativas e sua importancia nas praticas e na formacao de professores

https://www.youtube.com/watch?v=CgCT8jzvbIM

Blog de Educacién, Narrativas y Tecnologia

'l”' ://loscactus.net/2019/10/19/a s-digita le-si
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Fonte: Elaboracdo prépria
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GRUPO DE
DISCUSSAOE
REFLEXAO

Neste quinto médulo os participantes do curso fa-
rao um encontro que podera ser virtual ou presencial.
Nesse encontro ocorrerd a partilha das experiéncias

il

sobre a narrativa de suas histérias de vida-formacao
em um memorial.

Dessa forma, os estudos dos processos
de formacao, tendo em vista a experi-
éncia e a compreensao da formagao

experiencial, constituem-se, a partir dos relatos da histo-
ria de formacgao, mediante a narrativa das experiéncias

EN(

com as quais o sujeito aprendeu, tendo por base as suas
escolhas, os seus vinculos, os encontros, ou seja, a sua
existencialidade, ao narrar a experiéncia, imbricada a

uma tessitura, singular e propria a cada um, entremeada

com tantos contextos coletivos da vida, os quais sao parti-
Ilhados, em entrecruzamentos da vida pessoal e social.

(MOTTA & BRAGANCA, 2019)
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DINAMICA

GRUPO DE
DISCUSSAOE
% REFLEXAO

Nessa perspectiva, a intencao é socializar os diver-

4

sos contextos de formacao vividos por esses profissio-
nais constituindo um processo que promova a intera-
cao, reflexao e didlogo entre os sujeitos e os espagos
formativos. Alguns autores como, Delory, Josso, N6-
voa, Ferrarotti, discutem que a narrativa de histérias
de vida-formacao evidencia questdes ontolégicas e,
dessa forma, constroem um campo de conhecimentos
que aproximam seus pares, envolvendo-os na partilha
de seus préprios saberes, sinalizando um processo de
mudanca dos envolvidos.

ORGANIZAGAD

#2 Tamanho do Grupo: minimo 06 e maximo 12 pessoas.
) Tempo Estimado: 03 horas tedricas e 05 horas praticas
iy Ambiente: presencial ou remoto

< Material: textos e videos indicados na bibliografia.

R
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PASSO A PASSO

12PASSO

O mediador devera informar como o grupo podera se mani-
festar: pela leitura resumida do memorial, pela verbalizacao
da experiéncia de escrever sobre sua histéria de vida, ou de
alguma outra forma que, de acordo como ele devera expor.
A ideia é deixar que os participantes usem da criatividade e
inovacao.

2° PASSO

Este momento refere-se a avaliacao do curso e do préprio
participante quanto ao autoconhecimento do seu papel
como tutor da EaD e as expectativas futuras para a profissao.

A avaliacao é uma etapa importante para a consolidacao da
pesquisa e, para isso, elaboramos um questionario pelo Goo-
gle Forms com vistas a validarmos o curso e seus objetivos.

A seguir, descrevemos o questionario,
Link do formulario https://forms.ale/XxgHS9kWf7Tq7z1A8

Pagina47



S/ :
= -..,))) AVALIACAO DO
2 CURSO

Tecendo Espirais,
entrelacando e partilhando
experiéncias de

)

Rt

iy

vida-formacao

Caro participantes,

A avaliacao do curso que vocé concluiu tem a finalidade de avaliar
as etapas descritas nos Médulos e seus objetivos. Infformamos que a
sua participacao é de suma importancia e nos ajudara a melhorar o
desempenho e a dinamica do curso. Vamos 13!

AVALIACAO

1. O Curso proporcionou novos conhecimentos sobre o perfil/pa-
pel do tutor da Educacao a Distancia?

a)( )Sim

b)( ) Nao

o) ( )Emparte

2. Apos as discussoes foi possivel refletir sobre vocé em relacao
a sua profissao?

a)( )Sim

b)( )Nao

¢ ( )Emparte
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3. O Curso é relevante para a formacao do profissional da Educa-
¢ao, em particular, ao tutor da Educacao a Distancia?

a)( )Sim

b)( )Nao

o) ( )Emparte

4.Vocé indicaria o Curso para outros colegas e para a instituicao
que vocé atua nas semanas formativas pedagoégicas?

a)( )Sim

b) ( ) Nao

o) ( )Emparte

5. O tempo estimado para cada Médulo foi suficiente?
a)( )Sim

b)( ) Nao

c)( )Emparte

6. Foi possivel para vocé refletir e/ou prospectar um projeto de
vida-formacao para o futuro?

a)( )Sim

b) ( ) Nao

7. Considerando o curso, vocé seria capaz de desenvolver um
projeto de vida-formacao? Explique sua resposta.
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VIDEOS

LDB 2021 Profissionais da Educacao, Art. 61 - Art. 67. Lei N° 9.394/96 e suas alteragdes
https://www.youtube.com/watch?v=vEIGD-nfc8M

Lein°12.796
https://www.youtube.com/watch?v=3H2ZEYklolQ

Legislacao EAD no Brasil: legalidade x (im)possibilidades
https://www.youtube.com/watch?v=35S4v8Ze-2Lg

Narrativas de vida e transformacao de si
https://www.youtube.com/watch?v=D-b0vssVQ_w

Narrativas e sua importancia nas praticas e na formacao de professores
https://www.youtube.com/watch?v=CgCT8jzvblM

Blog de Educacién, Narrativas y Tecnologia
https://loscactus.net/2019/10/19/as-invencoes-digitais-de-si/

Sala de Professores - O papel do Tutor no EaD - TV FEPESP (2016)
https://www.youtube.com/watch?v=HOmWIb5zUgA

Competéncias e Habilidades do Tutor em EaD (Com base na obra FUNDAMENTOS DE TUTO-
RIA EM EAD, de Mathias Gonzales, o prof. Marcos Mendes faz uma explanacao sobre a arte
da Tutoria em EaD.)

https://www.youtube.com/watch?v=10xz0VeTpLs

Direitos e deveres do tutor de EAD - Sociedade de Advocacia
https://oa.adv.br/noticias/tutor-de-ead/
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