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RESUMO

A pesquisa apresenta um levantamento realizado no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Centro que teve como objetivo apontar as
principais causa de evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica. Conhecer 0s
motivos da evasdo dos alunos dos cursos superior de Matematica e de Fisica do Instituto
Federal do Amazonas. Produzindo uma fundamentacéo tedrica que aborda temas como o
contexto histérico e contemporédneo da educacdo superior, assim como o foco no
desenvolvimento de uma sistematica para identificacdo e anélise dos fatores condicionantes
da saida de estudantes nos cursos de nivel superior citados. O trabalho empregam como
abordagem, qualitativa, pois esse tipo foi a opcdo ideal para entender a natureza de um
fendmeno social, estudado no presente trabalho com a intencdo de construir um resultado
interpretativo, delimitando um problema, com bases nas relacdes encontradas, e também a
pesquisa utilizou-se da perspectiva metodologica descritiva e exploratoria, na tentativa de
entender a realidade da problemética em questdo para entender o porqué da evasdo. Para
ilustrar a aplicacdo da técnica, foram empregados dados de todos os alunos ingressantes no
cursos superiores de Matemaética e de Fisica do Instituto federal do Amazonas — IFAM no
periodo de 2009 até 2012. Os resultados apontam alguns fatores que teriam influenciado
adversamente os fendmenos da evasdo desses alunos.

Palavra chave: Evasao, Fisica, Matematica.



ABSTRACT

The research presents a survey conducted at the Federal Institute of Education Science and
Technology Amazon - Manaus Campus Center that aimed to point out the main cause of
evasion in degree courses in Physics and Mathematics. Know the reasons for the dropout of
students in higher courses in mathematics and physics from the Federal Institute of
Amazonas. Producing a theoretical framework that addresses issues such as the historical and
contemporary context of higher education, as well as focus on developing a system for
identification and analysis of student output of conditioning factors in higher level courses
mentioned. The work employ as approach, qualitative, as such was the ideal choice to
understand the nature of a social phenomenon, studied in this work with the intention of
building an interpretive result, defining a problem, with bases in relations found, and also the
research used descriptive and exploratory methodological perspective, in trying to understand
the reality of the issue in order to understand why the evasion. To illustrate the application of
the technique, we employed data from all students entering higher education in mathematics
and Amazonas Federal Institute Physics - IFAM in the 2009 period up to 2012. The results
indicate some factors that would have adversely influenced the avoidance of phenomena these
students.

Keyword : Evasion , Physics, Mathematics.
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INTRODUCAO

A evasdo é caracterizada quando o aluno deixa de frequentar a sala de aula em
qualquer nivel de ensino. E muitas vezes motivada pelos fatores externos e internos. Lobo
(2012) corrobora com Silva Filho et al. (2007) indicando a evasdo como um dos maiores
problemas em qualquer nivel de ensino, inclusive o ensino superior brasileiro, sendo ele
publico ou privado. Contudo, o abandono do aluno sem a conclusao de seus estudos acarreta
em perda social, de recursos e de tempo de todos os envolvidos no processo de ensino de um
pais.

A presente pesquisa aborda a problemética da evasdo dos alunos dos cursos de
Licenciatura em Fisica e Matematica, sendo esta realizada no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Campus Manaus Centro, tendo por objetivo investigar
0s motivos da evasao, apontado pelos alunos no periodo de 2009 a 2012. A evasdo discente
no ensino superior é considerada um fendmeno complexo, que pode ser influenciada por
fatores internos e externos. Neste sentido, os fatores externos, relacionados ao aluno, tem
maior relevancia, tendo em vista que a pesquisa objetivou identificar através da aplicacdo de
questionario as principais causas relatadas pelos alunos acerca da evaséo.

Acreditamos que discutir a evasdo discente ocorrida nos cursos de Licenciatura em
Matematica e Fisica s6 é possivel se, junto a ela, se discutir os motivos que a produzem,
alguns dos quais ja listados pela revisdo de literatura. E, ainda, essencial discutir alguns
problemas sociais e politicos tanto dos alunos quanto da Instituicao.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com levantamento e interpretacdo de dados
internos para obter o nimero de alunos evadidos no periodo do estudo. O trabalho estrutura-se
em trés capitulos, o primeiro, diz a respeito ao referencial tedrico que estd subdividido em
topicos apresentando uma revisdo de literatura sobre a evasao nos cursos superiores, € 0
segundo aborda um breve contexto historico referindo-se ao surgimento do Instituto e o perfil
dos cursos de Licenciaturas. O terceiro capitulo relata da metodologia utilizada na pesquisa,
apresenta os dados levantados e aponta ainda o resultado da aplicacdo dos questionarios aos

alunos.
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EVASAO NO ENSINO SUPERIOR

Introducdo: Este capitulo apresenta uma revisdo de literatura sobre a evasdo dos cursos
superiores, com 0 objetivo de discuti-la como fendmeno presente no contexto educacional,
apontando a complexidade que a permeia, 0s motivos da evasdo discente ocorrida em algumas
IES inclusive nos cursos de licenciatura em Fisica e Matematica e a indicacao de perspectivas

e acdes que foram realizadas para minimiza-la.

1.1 Contexto Historico sobre o ensino superior no Brasil.

O ensino superior no Brasil foi criado com a chegada da familia real portuguesa e
visava atender as necessidades da época, no sentido de formar oficiais do exército, da
marinha, engenheiros militares e médicos para a defesa da colonia. Ndo havia interesse em
criar universidades; as instituicbes eram isoladas, de carater profissionalizante, de acesso aos
nobres, aos proprietarios de terras e a uma camada intermediaria que constituia os quadros
administrativos voltados para uma classe social e financeiramente mais privilegiados
(ATAIDE, LIMA, ALVES, 2011; CUNHA, 2000, 2007; CUNHA, MOOG PINTO, 2009;
GISI, 2004, 2006; SITE UFAM, 2015). De acordo com Cunha,

Diante da invaséo estrangeira (Franga) a Portugal, a sede do reino transferiu-se para
0 Brasil em 1808, numa esquadra que transportou os tesouros da coroa, a alta
burocracia civil, militar e eclesiéstica, assim como os livros da Biblioteca Nacional.
Instituicdes econdmicas - financeiras, administrativas e culturais, até entdo proibidas

no Brasil, foram criadas, assim como abertos os portos ao comércio das nagdes
amigas e incentivadas as manufaturas (CUNHA, 2000, p.153).

Historicamente, depois da chegada da Familia Real ao Brasil, houve varias tentativas
de criacdo de universidades, mas a primeira do Brasil foi oficialmente criada segundo A Lei
n® 601, de 8 de outubro de 1909, apds considerar validos os titulos expedidos pela Escola
Universitaria Livre de Manéos. Pois desde de 17 de janeiro de 1909, a Escola de Instrucédo
Militar do Amazonas se transformava na Escola Universitaria Livre de Manaos. De acordo
com seus Estatutos, elaborados e apresentados pelo tenente-coronel Euléalio Chaves, a Escola
deveria manter os cursos das trés armas, segundo o programa adotado para as escolas do
Exército Nacional. Mas, Além dos cursos de instrucdo militar, também foram ministrados os
cursos de Engenharia Civil, Agrimensura, Agronomia, Industrias, Ciéncias Juridicas e
Sociais, bacharelado em Ciéncias Naturais e Farmacéuticas e Letras. Somente a partir de 1920

surge no resto do Pais.
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A demora foi motivo de muitas criticas por parte dos educadores da época, pois a
instituicdo surge um século ap6s a independéncia brasileira, o que é discrepante do ensino
superior na Europa, a exemplo da Espanha, que nessa época ja tinha mais de 20 universidades
em suas colbnias. Esse atraso brasileiro é atribuido ao interesse de Portugal em manter o
Brasil dependente, pois naquele pais existia somente a Universidade de Coimbra e, em relacdo
a outros paises, nota-se que Portugal era atrasado nessa questdo (ATAIDE, LIMA, ALVES,
2011; CUNHA, 2000; CUNHA e MOOG PINTO, 2009; GISI, 2006; REZENDE PINTO,
2004; VARGAS, 2010;).

Aqui se pode dizer que, desde a criacdo, mesmo que atrasada, nas universidades
brasileiras 0 acesso ao ensino superior é historicamente restrito a elite brasileira. Na
atualidade, vimos que foram desenvolvidas algumas acBes que possibilitaram certa
democratizacdo no acesso aos cursos superiores, mas a permanéncia dos estudantes ainda €
um dilema. A época de sua criagio, os estudantes a acessavam e, permanecer nela nio era
nenhum problema, pois concluir os estudos era tido como certo para essa minoria da elite que
frequentava a universidade.

Nessa perspectiva da criagdo atrasada, Favero indica que “ela foi criada, pensada e
aceita como um bem cultural oferecido a minorias, sem uma definicdo clara no sentido de
que, por suas préprias funcdes, deveria se constituir em espaco de investigacdo cientifica e de
producao de conhecimento” (2006, p.19).

Nesse sentido, a universidade, desde sua criacdo e até os dias atuais, continua elitista,
pois 0 espaco de investigacdo cientifica e de producdo de conhecimento ainda é pequeno,
devido as condicbes de permanéncia, ndo somente de acesso. Para que o0s estudantes sejam
sujeitos de saberes vivos e se tornem sujeitos intelectualmente preparados e renovados para a
busca da profissdo escolhida, as IES precisam detectar o problema da evasdo e entendé-lo
como verdadeiro para, entdo, combaté-lo.

Para Stallivieri (2006), a universidade, desde 0 seu surgimento, precisa assumir um
papel muito maior do que somente sua responsabilidade formativa. Ela precisa trazer para si a
decisdo de formar cidaddos empenhados com o compromisso social, com a luta pela
diminuicdo das desigualdades, com a criagdo de oportunidades para todos, com o
compromisso do desenvolvimento econémico e social e com a constru¢do e manutencdo de
identidades culturais.

Um dos grandes profissionais da educacdo brasileira, Anisio Teixeira, deixou para nos

uma reflex@o sobre a funcgdo da universidade:
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A funcdo da universidade é fungdo Unica e exclusiva. Ndo se trata somente de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Ndo se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao se trata, somente,
de preparar préaticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta os
prepara, ou, em Ultimo caso, escolas muito mais singelas do que universidades.
Trata-se de manter uma atmosfera de saber para se preparar o homem que o serve e
0 desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou no
empirismo das praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente
a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne consistente e
progressiva (TEIXEIRA, 1998, p. 35).

Alargando esses pensamentos, Anisio Teixeira aponta que, a seu ver, sdo quatro as
fungdes fundamentais da Universidade ‘“que, nas brasileiras, se cumprem de modo
fragmentado, incerto e as vezes acidentado” (TEIXEIRA, 1998, p. 168). A primeira refere-se
a formagdo profissional para as carreiras de base intelectual, cientifica e técnica. A segunda
funcdo seria o alargamento da mente humana, realizada pelo contato com o saber e pelo gosto
que a busca pode produzir no ser humano. Como terceira funcdo esta o desenvolvimento do
saber humano e, por ultimo, a universidade tem a funcdo de ser transmissora de uma cultura
comum (TEIXEIRA, 1998).

Essas funcdes apontadas por Teixeira (1998) representam o desejo ideoldgico do que a
universidade poderia fazer. Se ndo levar em consideracdo a questdo da evasao discente, ela
poderd cumprir somente uma parte dessas funcoes.

Nas palavras de Darcy Ribeiro (1975) poderiamos traduzir as ideias de Teixeira como
as de uma Universidade Necessaria, sendo aquela que tomasse o Brasil como problema a ser

estudado:

Que contribuisse para que a nacdo ampliasse e aprofundasse o entendimento de si
mesma; que se constituisse em mecanismo de elevacdo intelectual de nosso povo e
defesa de nossa soberania, da soberania de nosso territorio, de nossa lingua, de nossa
cultura (RIBEIRO, 1975, s.p.).

As observagdes apresentadas por Teixeira (1998) e Ribeiro (1975) representam bem o
gue pensamos e defendemos nesta pesquisa acerca das fungdes da universidade. Mas ainda
acrescentamos a responsabilidade social que ela carrega em determinado local e regido. E do
que a sociedade espera dela, diante do que € oficialmente estabelecido, mas, acima de tudo, a
ética no trato com o ser humano e com sua formacéo, independente de onde ird atuar. Se
cursou bacharelado ou licenciatura, se graduou em curso mais elitizado ou num de pequena
procura, se as vagas oferecidas apresentam uma grande demanda ou se a demanda ndo atende
ao numero de vagas oferecidas. A universidade ndo pode garantir qual sera a utilizacdo dos
conhecimentos adquiridos dentro dela, mas podera garantir que sejam bem trabalhados e bem

formados, em nome dessa ética e dessa responsabilidade social.
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Assim sendo, podemos dizer que realizar as a¢fes que dao sentido a universidade ndo
¢ tarefa facil, uma vez que a busca desse “ser” neste mundo diz respeito a busca do
entendimento da natureza da universidade. Essa natureza € privilegiada, constituindo-se em
pelo menos trés grandes linhas: a sistematizacdo do conhecimento que ja foi acumulado pela
humanidade; a socializacdo do saber e a produgéo de novos saberes. Aqui, vimos que as
funcbes da universidade e do ensino superior vdo ao encontro umas das outras, pois a ambas
sdo inerentes essas linhas de agdes. Neste sentido, “qualquer formagdo universitaria na
graduacdo e na pos-graduacdo deve apresentar um perfil pedagdgico que contemple uma
postura democratizante” (BRASIL, 2003, p. 24) que também esta preconizada na Declaragao
Mundial sobre a Educagdo Superior no Século XXI.

Essa declaracdo foi elaborada em Paris, em outubro de 1998 e definiu que o ensino
superior tem a missdo e a funcdo de cumprir com 17 artigos definidores das acGes que a

norteiam.

Artigo 1°- A missdo de educar, formar e realizar pesquisas;

Artigo 2°- Funcao ética, autbnoma, responsabilidade e funcdo preventiva;

Artigo 3°- Promover a igualdade de acesso;

Artigo 4°- Fortalecimento da participacdo e promocao do acesso as mulheres;

Artigo 5°- Promog¢do do saber mediante as pesquisas na ciéncia, na arte e nas
ciéncias humanas e a divulgagdo de seus resultados;

Artigo 6°- Orientacdo de longo prazo baseada na relevancia da educagéo superior;
Artigo 7°- Reforcar a cooperagdo com o mundo do trabalho, analisar e prevenir as
necessidades da sociedade;

Artigo 8°- Diversificacdo como forma de ampliar a igualdade de oportunidades;
Artigo 9°- Aproximagdes educacionais inovadoras e pensamento critico e criativo;
Artigo 10- Pessoal da educacéo superior e estudantes como agentes principais;
Artigo 11- Promover uma avaliagdo de qualidade;

Artigo 12- Reforcar o potencial e o desafio de tecnologia;

Artigo 13- Reforcar a gestéo e o financiamento da educacdo superior;

Artigo 14- O financiamento da educag&do superior como servigo publico;

Artigo 15- Compartilhar conhecimentos tedricos e praticos entre paises e
continentes;

Artigo 16- Da “perda de quadros” ao “ganho de talentos”;

Artigo 17- Firmar parcerias e aliancas (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE A
EDUCACAO SUPERIOR NO SECULO XXI, 1998, p.2-6 - grifos do original).

Com os artigos dessa Declaracdo podemos dizer que o ensino superior se traduz na
busca e cultivo do saber, na formagdo de seres humanos que a todo 0 momento possam
inserir-se de modo critico, rigoroso, ético e criativo na existéncia social, no mundo do
trabalho e contribuir para transforma-lo, para superar a realidade, da sociedade existente e do
saber instituido, através de um processo avaliativo e reflexivo.

Dessa forma, o entendimento das fungdes do ensino superior pode situar-nos nos
motivos da evasdo discente, pois a criacdo desse nivel de ensino e das universidades

brasileiras demonstra que o acesso e a permanéncia nele se deram por um processo elitizado e
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que na atualidade essa realidade esta representada pelos altos indices de evasdo discente, que

pode e precisa ser discutida.

1.2 Entrada e Permanéncia no Ensino Superior

A expansdo do ensino superior, mediante a multiplicacdo de IES (universidades,
Centros Universitarios e Faculdades), de cursos e de estudantes, possivelmente, € a principal
caracteristica do ensino superior nos ultimos tempos.

Dentre essa organizacdo académica, o numero de faculdades cresceu vertiginosamente,
numa expansao que ndo se limitou apenas aos grandes centros, mas se alastrou também para
as regides e municipios econdmico e financeiramente inexpressivos, espalhados por todo o
pais.

Atualmente, 74% das matriculas do ensino superior é representada pelas IES
particulares que, em alguns casos, oferecem um processo educacional e formativo duvidoso,
pois levam em consideracdo o carater mercadoldgico, e acabam fazendo da educacdo um
“negocio” rentavel, dado ao numero de incentivo fiscal do governo federal. Demonstrando
que o quadro de democratizacdo do ensino superior ainda é complexo, devido ao fato de que o
aumento dos ingressantes ndo foi acompanhado pelo fortalecimento do trabalho de muitas
dessas IES. Isso indica que, embora tenha aumentado o nimero de matriculas, ndo significa
gue tenha aumentado o nimero de concluintes no ensino superior.

Para Castro (2007), apenas dez universidades particulares no pais tém de fato um
envolvimento considerdvel em pesquisa. A grande maioria possui alguma atividade desta
modalidade embora, muitas vezes, fragil e isolada, enquanto que muitas, com um trabalho
mais fraco, sobretudo neste aspecto, ndo tém nenhum vinculo com a pesquisa.

Este processo de expansao também pode ser destacado a partir da ampliacdo de vagas
ofertadas pelas IES publicas, bem como da criagdo delas em regides interioranas do Brasil, da
mudanga no perfil da populacdo atendida. Com isso, passaram a acessar 0 ensino superior
estudantes de condigOes financeiras menos privilegiadas que deram entrada nas IES
particulares através de programas e projetos criados pelo governo federal, com maior
densidade a partir dos anos 2000, com a aprovacédo do Plano Nacional de Educacéo - PNE. As
IES publicas passam a receber esse mesmo publico, principalmente pela criagdo delas no
interior do pais. Os estudantes que tém condicGes sociais e financeiras de acessar 0 ensino
superior nos grandes centros urbanos, em sua maioria 0 fazem e os que ndo podem migrar

com esse objetivo tém a oportunidade de ingresso quando as IES chegam até essas regides.
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Os estudantes com condicdo econdmica mais privilegiada mostram-se mais
beneficiados em relacdo ao ingresso; mais de 70% decidem, apds o ensino médio, continuar
0s estudos no ensino superior, em contraste com aqueles economicamente menos favorecidos,
posto que somente 1/3 avancam em sua trajetdria escolar (LEON, MENEZES-FILHO, 2002;
SILVA MELO, 2007).

No ensino superior brasileiro, o acesso ao sistema publico, historicamente,
“privilegiou os alunos que melhor se classificavam no processo seletivo de ingresso, € em
geral, sdo candidatos procedentes das melhores escolas médias de natureza privada, e tendem
a corresponder a extratos sociais de mais alta renda” (CUNHA, MOOG PINTO, 2009, p.
580). Esse fenbmeno gera um ciclo vicioso em que, 0s que tém acesso as escolas de ensino
médio com caracteristicas propedéuticas e aos melhores cursinhos preparatérios, serao
aqueles que também acessardo ao ensino superior publico em universidades que trabalham a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e extensdo. Aos outros sobram talvez as chances
de acessarem o ensino superior em IES particulares, que nem sempre tém o trabalho pautado
por essa indissociabilidade.

Com isso podemos dizer que a trajetoria da educacdo superior esta interligada e muitas
vezes determinada pelo contexto socioecondmico e que 0 acesso tem um carater excludente
(ATAIDE, LIMA, ALVES, 2011), o que continua a se apresentar no processo de
permanéncia.

A busca pela ampliacdo do acesso e permanéncia ao ensino superior, além de

excludente, é considerada por Sguissard (2009) como uma utopia:

Utopia de que os principios norteadores de uma politica de educacao superior para o
nosso pais sejam a efetiva democratizacdo do acesso e garantia de condi¢Bes de
conclusdo dos respectivos cursos: a autonomia, a associacdo ensino-pesquisa-
extensdo, a gestdo democratica, a exceléncia académica e a natureza pablica da IES
(SGUISSARD, 2009, p. 50 — grifo do autor).

Nesse sentido, a utopia é vista como busca por uma situacao que privilegie a sociedade
em geral, oferecendo ndo somente o acesso, mas a permanéncia e concluséo dos estudos
superiores. Para o autor, ser utopico ndo ¢ “ser otimista ingénuo ¢ saber que a democratizacao

do acesso e garantia de ndo evasdo e conclusdo do curso superior depende de politicas”
(SGUISSARD, 2009, p. 50) publicas educacionais.

Assim, compreendemos, como Carvalho (2005), que a populagdo estudantil ndo
necessita apenas de gratuidade integral ou parcial para estudar, mas de condic¢des de qualidade

que, por suposicdo, apenas as IES publicas podem oferecer: transporte, moradia estudantil,
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alimentacdo subsidiada, assisténcia médica disponivel nos hospitais universitarios, bolsas de
pesquisa, dentre outros.

Dessa forma, o que precisa ficar claro é que, ndo basta apenas levar estudantes a sala
de aula, é preciso assegurar condicdes para que concluam os estudos (ATAIDE, LIMA,
ALVES, 2011) através da organizacdo universitaria de assisténcia estudantil. A gratuidade
integral ou parcial desses programas ndo é suficiente para os estudantes, 0s quais necessitam
de assisténcia estudantil que, supostamente, apenas as IES publicas ainda podem oferecer,
para concluirem os cursos. Por isso, acreditamos que o investimento nas IES publicas seria
um dos caminhos para firmar as politicas publicas de ensino superior, sem precisar de
penduricalhos como as politicas compensatorias de cunho assistencialista.

Em uma pesquisa do MEC/INEP, de 1998, foram indicados parametros para definir
melhor os programas e projetos de assisténcia estudantil passiveis de serem desenvolvidos
pelas IES. Neles, alguns indicadores sociais de sobrevivéncia foram ressaltados: moradia,
alimentacdo, transporte, salde, manutencao e trabalho.

Para o Forum Nacional de Prd-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis -
FONAPRACE (2007), 6rgao assessor da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior - ANDIFES, esses programas representam acdes decisivas no
combate a evasdo discente. Torna-se imperativo sensibilizar as autoridades, os legisladores e a
comunidade universitaria para a importancia da assisténcia como parte de um projeto
académico que tem a funcdo de tornar cidadéos qualificados e competentes, compreendendo-a
como um investimento necessario para evitar a evasdo discente.

A assisténcia estudantil para as IES publicas estd amparada pela Portaria Normativa n°
39, de 12/12/2007, do Ministério da Educacdo, intitulada como Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES. Esse programa tem como estratégia o combate as
desigualdades sociais e regionais, e constitui-se como elemento de grande importancia para a
ampliacdo e a democratizacdo das condi¢fes de acesso e permanéncia dos estudantes com

insuficiéncia de condigdes financeiras. Conforme Alves,

Para que o estudante possa desenvolver-se em sua plenitude académica torna-se
necessario associar, a qualidade do ensino ministrado, uma politica efetiva de
assisténcia, em termos de moradia, alimentagdo, saide, esporte, cultura e lazer, entre
outras condicdes. Para o desempenho do seu papel social, o estudante universitario
precisa, igualmente, de livros, equipamentos de aprendizagem pratica, acesso a
informacdo e oportunidade de participacdo em eventos académicos e culturais
(ALVES, 2012, p. 3).

A permanéncia precisa ser repensada e organizada como sugere 0 FONAPRACE

(2007), para responder a necessidade de expansdo do ensino superior, mas também de
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democratiza-lo em sua permanéncia. O FONAPRACE (2007) elaborou, como sugestdo, o
Plano Nacional de Assisténcia aos Estudantes das Instituicbes Federais de Ensino Superior,
que procura diretrizes norteadoras para a definicdo de programas e projetos de assisténcia

estudantil. O documento ressalta que a politica de assisténcia estudantil,

é um conjunto de principios e diretrizes que norteiam a implantacdo de acdes para
garantir o acesso, a permanéncia e a concluséo de curso dos estudantes das IFES, na
perspectiva de inclusdo social, formacdo ampliada, produgdo de conhecimento,
melhoria do desempenho académico e da qualidade de vida (FONAPRACE, 2007,

p. 1).
O acesso e permanéncia também sdo assuntos pautados na Constituicdo Brasileira de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394, sancionada em
20/12/1996, significando que a sobrevivéncia dos estudantes, no decorrer dos estudos deveria
resultar, além de um processo legal, numa condicdo democratica, conforme constam nos
artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988:

Art.205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206 — O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — Igualdade
de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola (...) (BRASIL, 1988).

Essa mesma direcdo encontra-se expressa pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional -LDBN, n° 9394/1966 com dispositivos que amparam a assisténcia estudantil, entre
os quais se destaca o Artigo 3°, quando diz que “o ensino devera ser ministrado com base nos
seguintes principios: I- Igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola; (...)”
(LDBN, 1996).

Sendo assim, podemos avaliar que as politicas de assisténcia aos estudantes sao
instrumentos que podem ser utilizados pelas IES, no que tange a permanéncia deles e, com
isso, minimizar o fendmeno evasivo. As IES podem definir a forma de se organizar para
melhor atender aos estudantes, para que a permanéncia seja objeto de cuidado e de andlise.
Acreditamos que, se 0s estudantes tiverem condi¢do mais favoravel de estudo, terdo melhor
estrutura para lidar com as transformacg6es que a vida académica realiza em suas vidas.

Sob essa perspectiva, Moreno aponta que ¢ preciso partir do “principio de que as
politicas de assisténcia estudantil devem ser vistas como um direito social e como garantia
politica de cidadania e de dignidade humana. Para tanto, deve estar inserida na praxis

académica, com agdes articuladas com o ensino, a pesquisa e a extensao” (MORENO, 2001,
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p.1) e que a presenca de politica de permanéncia é fundamental para minimizar a evasdo
discente.

Segundo o0 FONAPRACE (2007), a nao definicdo de recursos, além dos considerados
“normais”, para a manutencao de politicas de assisténcia estudantil que busquem criar
condicOes objetivas de permanéncia na IES, faz com que esses estudantes, muitas vezes,
retardem sua concluséo e até desistam do curso.

Conforme Ferri, Hostins, Fronza ¢ Valdamari, “o acesso ao ensino superior por si so
ndo garante a igualdade, pois as condi¢des de permanéncia sdo determinantes” (2010, p. 376)
para a conclusdo do curso pelo estudante. As IES ndo se tornardo mais inclusivas porque
tenham permitido que os estudantes tenham acesso ao ensino superior, ela se tornard mais
acessivel ao permitir e auxiliar que concluam os cursos. O FONAPRACE (2007) entende que
essa assisténcia pode ser planejada como espaco de agdes educativas e de construcdo de
conhecimento, considerada no plano administrativo, pedagdgico e orgamentario como uma
questdo de investimento, garantindo recursos para sua execucao.

Consideramos aqui que, devido a legislacdo federal acerca da assisténcia estudantil,
principalmente a Portaria Normativa n® 39, de 12/12/2007, do Ministério da Educacéo, o
PNAES, as IES publicas, principalmente as federais, precisam formular e implantar, na forma
estabelecida em seu Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI, medidas de
democratizacdo do acesso e de permanéncia aos seus estudantes e implementa-las no
cotidiano da universidade.

No entanto, essa realidade ndo é somente das IES particulares. Nas IES publicas
estaduais esses programas ainda ndo sao institucionalizados, conforme a legislagdo que os
define e que consta na Constituicdo Federal, na LDBN n° 9394/1996 e na portaria do PNAES.
Em especifico na IES que se constituiu como locus do presente estudo, onde a pesquisa foi
realizada, a assisténcia estudantil acontece de forma ainda precéria e pontual no que se refere
aos cuidados que indiquem a reducdo dos indices da evaséao discente. As atividades previstas
para assisténcia estudantil desta IES s&o:

Sd0 momentos organizados para o recebimento dos estudantes a cada inicio dos
semestres letivos, atraves de programacdes oficiais, que acontecem em uma semana de
atividades;

Manual do Universitario: objetiva informar aos calouros sobre a estrutura e
funcionamento da universidade, bem como sobre os direitos e deveres dos mesmos,

distribuido aos calouros no inicio do semestre letivo;
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Programa de Apoio Psicologico e Orientacional: visa promover a melhoria de
desempenho do universitario atraves de plantbes de atendimento, buscando solucionar
problemas que o mesmo venha a apresentar no ambito psicoldgico e social;

Restaurante Universitario: visa fornecer alimentacéo subsidiaria para os estudantes e
servidores da IES que foi inaugurado no corrente ano;

Programas de Bolsa de Iniciagdo Cientifica financiados por agéncias de fomento.

Diante dessa analise podemos dizer que ndo sdo unicamente os problemas que
ocorrem nas IES particulares, em termos de acesso e permanéncia, que podem contribuir para
a evasdo discente, os que acontecem nas IES publicas também podem contribuir para a
consolidacdo desse fendbmeno.

Atualmente, o acesso as IES publicas ndo € privilégio das elites brasileiras, quebrando
o ciclo vicioso, de que os que estdo nas IES publicas sdo os que tém melhores condicGes
sociais e financeiras, e entendendo que estudantes das camadas mais pobres da populagéo, que
apresentam trajetorias escolares e de vida diferentes dos que até entdo frequentavam as
universidades, também a estdo acessando. Esses estudantes sdo detentores de outro tipo de
“capital cultural” (BOURDIEU, 1997), que adentram os corredores dessas instituicdes de
ensino, apresentando uma diversidade cultural que precisa ser levada em consideracdo nos
processos pedagdgicos, para que a permanéncia ocorra, evitando assim a evasao.

A preocupagdo com 0 acesso e permanéncia dos alunos ao/no ensino superior,
apresentada neste capitulo, indica que esse fendmeno € assunto complexo e preocupante em

todas as instancias e que ela,

A evasdo ndo pode ser analisada somente em seus componentes decorrentes das
estruturas existentes nas instituicdes de ensino. Ela é uma questdo complexa cujo
combate requer medidas relacionadas tanto a fatores estruturais internos quanto a
fatores externos, do préprio estudante ou do meio social onde vive. Mesmo o
conjunto dos cursos de graduacdo apresenta uma grande variagdo, quanto a
incidéncia da evasdo. Fatores que vao desde as repeténcias sucessivas nos primeiros
periodos, até a falta de recursos para os alunos se manterem, mesmo numa

universidade pablica (TONEGUITTI, MARTINEZ, 2011, p. 5).

Refletir sobre essas questdes pode representar um alerta para as IES, no sentido de
planejar 0 acesso e permanéncia dos estudantes, possibilitando-lhes uma ou mais perspectivas
de estudo e profissdo. Assim sendo, as IES, como responsaveis pela formacdo de
profissionais, podem estudar e analisar criticamente e promover condi¢fes que ajudardo a
manter-se coesa na promocao de boa formacao profissional, minimizando o quadro de evaséo

discente no ensino superior.
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A EVASAO COMO PROBLEMA DA ATUALIDADE.

Introducdo: Este capitulo esta direcionado a evasdo e suas concepcdes, abordando estudos
que fundamentaram a pesquisa, apresenta sua ocorréncia no Ensino Superior e traz um breve
contexto histérico da criacdo dos Institutos Federais, em especial o do Estado do Amazonas e
destaca ainda os dados referentes aos cursos de Licenciatura objeto desse estudo.

2.1 Evaséo nas Instituices de Ensino Superior

Na medida em que tais concepcdes parecem configurar a maioria dos cursos de
Licenciatura em Matematica e Fisica em nosso pais, as contribuicdes deste trabalho
concentram-se na visibilidade de motivos que elas promovem para a evasdo de estudantes,
potenciais ex- futuros professores de Matemaética e Fisica, td0 necessarios a este pais,
almejando que tal visibilidade possa contribuir para o repensar da formacdo inicial de
professores de Matematica e Fisica em nossas IES.

O estudo é circunscrito por questdes locais, mas reflete discussbes mais amplas
ocorridas em ambito nacional. Nesse sentido, em 1995, a partir de um seminério sobre evasao
nas universidades brasileiras proposto pela Secretaria de Educacdo Superior - SESU - o
governo federal, através do Ministério da Educacdo - MEC- montou uma Comissao Especial
de Estudos sobre Evasdo devido ao alto indice de evasdo média nacional que, na época,
representava 50% nas instituicdes de ensino superior federais, ao mesmo tempo em que
apontava um baixo indice de diplomacdo de alunos. Os pesquisadores que compuseram tal
comissdo, cujo objetivo era o de estudar em profundidade a problematica da evasdo, foram
indicados pelos dirigentes das 61 instituicdes participantes e, também, por representantes do
MEC. O trabalho encerrou-se no ano seguinte e os resultados foram apresentados no
documento intitulado “Diplomagdo, retencdo e evasdo nos cursos de graduagdo em
InstituicGes de Ensino Superior Publicas - IESP” divulgado em 1996.

O referido documento retine um conjunto significativo de dados sobre o desempenho
das universidades publicas brasileiras acerca da evasdo e da retencdo de estudantes, e
constitui-se como pioneiro e inovador, de indiscutivel relevancia para o sistema de ensino
superior do pais, a0 mesmo tempo em que proporciona um autoconhecimento de cada
Instituicdo participante, tornando-se subsidio valioso a modificagbes necessarias para

minimizar e/ou resolver a problematica da evaséo.



24

No relatério de Diplomacdo, retencdo e evasdo nos cursos de graduacdo em
Instituicdes de Ensino Superior Publicas — IESP (1996), é considerado que o fenbmeno da
evasdo é muito maior do que a percepcdo geral que dele se tem, o que e indicaria a presenca
de uma disposi¢do comum as IES de considera-lo como “normal”, como aspecto inerente aos
cursos universitarios do mundo inteiro provocando decisdes administrativas inadequadas e
contrérias a produtividade geral dos cursos.

Os motivos da evasdo discente estdo apontados nesse relatorio e classificados em trés
ordens descritos como os que estdo em “primeiro lugar, aqueles que se relacionam ao proprio
estudante; em segundo, os relacionados ao curso e a instituicdo; finalmente, os fatores
socioculturais e econdbmicos externos” (BRASIL, 1996, p. 137).

Em uma das primeiras reunides da comissdo, o seu presidente, Professor Décio Leal
de Zagottis, ressaltou que “as preocupagdes do MEC em relagdo aos altos indices de evasdo
nas Universidades Publicas eram vérias e também se preocupava com os elevados indices de
retencdo de alunos, ou seja, de permanéncia nos cursos para além do tempo maximo de
integralizacdo curricular” (BRASIL, 1996, p. 13). A comissdo procurou estabelecer alguns
conceitos e diferenciagdes entre a evasdo e outras situacbes que podem ocorrer com 0S
estudantes dentro de uma instituicdo. Nesse sentido, José Lino Bueno distingue evasdo de

exclusao:

A primeira corresponde a uma postura ativa do aluno que decide desligar-se por sua
prépria responsabilidade; ja a segunda implica a admissdo de uma responsabilidade
da escola e de tudo que a cerca por ndo ter mecanismos de aproveitamento e
direcionamento do jovem que se apresenta para uma formacdo profissionalizante
(BRASIL, 1996, p.24).

Nesta perspectiva, a evasao apresenta-se sob duas faces distintas. Por um lado, resulta
de uma decisdo do aluno, com base em motivacdes prioritariamente de ordem pessoal. Ela
pode ser, por outro lado, a resultante de uma combinacdo de fatores académicos,
socioecondmicos e pessoais caracterizando-se, neste caso, mais como exclusdo do que
propriamente como evasdo. Isto €, as proprias condigdes académicas (composi¢éo curricular,
professores, organizacdo da escola), muitas vezes sdo as principais responsaveis pela
ocorréncia do fendmeno, expulsando o aluno (GATTI, 1983).

Segundo José Dilmo Ristof, é preciso diferenciar evasdo de mobilidade académica.
Para ele, evasdo corresponde ao abandono dos estudos, enquanto mobilidade corresponde ao

fendmeno de migracao do aluno para outro curso.
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Parcela significativa do que chamamos de evaséo (...) ndo excluséo, mas mobilidade,
ndo é fuga, mas busca, ndo é desperdicio, mas investimento, ndo é fracasso, nem do
aluno nem do professor, nem do curso ou da instituicdo, mas tentativa de buscar
sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelagcBes que o processo natural de
crescimento dos individuos faz sobre suas reais potencialidades (RISTOF, 1995
apud BRASIL, 1996, p.25).

Essa migracdo pode significar a necessidade de reorganizacdo da vida académica para
atender a vida pessoal, ou seja, os estudantes podem migrar de um curso a procura de outro
que lhes forneca mais coesdo e coeréncia com 0s sonhos de vida pessoal e profissional.
Também José T. V. Pereira, ex-reitor da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP,
no estudo sobre a evasdo naquela instituicdo, acrescenta aos tipos de evasédo especificados

acima, a evasao da area:

A evasdo da universidade ocorre quando o aluno deixa a universidade sem concluir
nenhum curso, e € classificada nos seguintes tipos: abandono, cancelamento a
pedido, cancelamento pela Unicamp e transferéncia para outra instituicdo de Ensino
Superior. Quando o aluno deixa 0 curso ou a area, mas permanece na universidade,
surge um quinto tipo de evasédo, que é denominada de flutuacdo ou mobilidade. Se
essa migracdo ocorreu dentro de uma mesma 4rea, trata-se de evasdo do curso, mas
ndo da area. Caso o aluno tenha migrado para um curso de outra area, estara
caracterizada a evasdo do curso e também a evasdo da &rea (PEREIRA, 1995 apud
USP, 2004, p.14).

O entendimento de outros conceitos acerca da evasdo discente é importante para

melhor compreenséo desse trabalho.

Evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em situagdes
diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopgdo (mudanga de curso), exclusdo por norma institucional;
Evasdo da instituigdo: quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual esta
matriculado; Evasdo do sistema: quando o estudante abandona definitiva ou
temporariamente o ensino superior (BRASIL, 1996, p. 20 — grifos do original).

Para minimizar ou resolver o fenémeno da evasdo discente, a comissdo ao elaborar o
relatorio de Diplomacdo, retencdo e evasdo nos cursos de graduacdo em InstituicGes de
Ensino Superior Publicas — IESP (1996) sugere que algumas acles sejam trabalhadas pelas
IES.

a) A necessidade de flexibilizar os curriculos dos cursos, b) melhorar a formacéo
pedagdgica do docente universitario, c) adotar politicas institucionais que valorizem
0 ensino de graduacao (...), d) estabelecer mecanismos de apoio psicopedagogico, €)
criar ou ampliar programas de bolsas académicas, f) elaborar projetos de
aprimoramento dos cursos, g) ampliar convénios para estagios (...), h) desenvolver
programas de cultura e lazer nas instituigdes universitarias, i) produgcdo de material
de divulgacéo (...), j) acdo pedagdgica organizada em disciplinas com altas taxas de
reprovacdo, 1) definicdo de um sistema publico (...), m) atualizacdo dos curriculos
dos cursos e n) criagdo de novos cursos que respondam as mudancas sociais
contemporaneas — urbanas, culturais, artisticas, tecnoldgicas organizacionais, etc,
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contemplando por igual o desenvolvimento do cidaddo e do profissional (BRASIL,
1996, p. 141).

Assim, a evasdo € compreendida, nesta pesquisa, pelo abandono dos cursos de
Licenciatura em Matematica e Fisica, ou seja, 0 estudante que ndo os concluiu, e é nessa
perspectiva que os dados foram analisados.

Acreditamos que o processo educacional € circunscrito pelo momento da entrada do
estudante na universidade e pelo momento da sua saida da IES, que é traduzido no ritual de
colacdo de grau, ou entdo quando ele evade do curso. O processo vivenciado pelos estudantes
dentro da IES, muitas vezes, é percorrido com muito esfor¢o e com alguns obstaculos que, se
ndo forem superados, resultam no processo evasivo discente.

Nesse sentido, Baggi e Lopes (2009) afirmam que os estudos produzidos sobre o
fendmeno da evasdo apontam uma auséncia de discussGes mais aprofundadas que possibilitem
esclarecer melhor a evasdo como fenébmeno social que afeta a educacdo brasileira,
principalmente nas de Licenciatura em Matematica e Fisica.

Como Aluna da respectiva Instituicdo onde essa pesquisa foi realizada, o esvaziamento
das turmas ao longo dos periodos nos chamou atencdo, pois nos primeiros a média de alunos
era de 40 a 35, enquanto que no sexto periodo se reduzia até cerca de 6 estudantes. Outro fator
marcante foi o pequeno numero de estudantes que se graduam nesses cursos.

Para refletir sobre tais problemas, consultamos alguns documentos fornecidos pela
Coordenacdo de Controle Académico da IES.

E importante registrar que, no Brasil, a literatura sobre o assunto esta organizada em
forma de artigos cientificos publicados em periddicos e/ou em eventos cientificos, e através
de dissertacdes e teses disponiveis em bibliotecas e bancos de dados da midia eletrdnica.
Também encontramos, sobre a evasdo discente, alguns documentos oficiais de Orgaos
governamentais com registro de acdes que foram iniciadas, mas que ndo deram continuidade a
essa discussdo. E curioso e angustiante perceber, que em termos de livros, foram encontradas
somente duas (e antigas) publicacGes brasileiras, 0 que confere a este trabalho de pesquisa a
relevancia que ele tem, no sentido de preencher uma lacuna deixada pela literatura brasileira e
também pelas pesquisas cientificas.

Em termos de evasdo nos cursos de Licenciatura em Matematica e Fisica no estado do
Amazonas, a situacdo ainda € um pouco mais precéria, pois encontramos poucas publicactes
que problematizam a tematica. Por isso, podemos apontar a auséncia de discussdes mais

aprofundadas sobre evasdo dos alunos no ensino superior e que esse fenbmeno ainda ndo é
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suficientemente refletido pela comunidade académica e nem levado em consideragdo pelas
politicas publicas educacionais brasileiras.

Para entendermos a complexidade desse assunto, julgamos necessario apresentar
ideias e discussBes propostas por alguns autores que tém estudado essa tematica: Ataide, Lima
e Alves (2011); Gisi (2004, 2006); Rezende Pinto (2004); Cunha e Moog Pinto (2009);Vargas
(2010); Brasil (1996, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003, 2005, 2007, 2008, 2009, 2010, 2012);
Cunha (2000, 2007); Teixeira (1998); Ribeiro (1975); Squissard (2004, 2009); Silva e
Kawamura (2011); Veloso e Almeida (2001), Baggi e Lopes (2009) dentre outros.

2.2 Evaséao Discente no Ensino Superior.

O governo federal, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira - INEP, realiza anualmente o Censo da Educacdo Superior - CES. No trabalho do
CES é feita uma coleta de informacdes objetivando a obtencdo de dados detalhados sobre a
organizacdo do ensino superior, bem como as grandes tendéncias do setor, para serem
apresentados a comunidade académica e a sociedade em geral. Os dados coletados podem
servir de base para elaboracdo e/ou reelaboracdo de projetos e de programas de politicas
publicas para a educacdo brasileira.

A coleta dos dados do CES tem como referéncia as diretrizes gerais estabelecidas pelo
Decreto n° 6.425, de 04 de abril de 2008, que dispde sobre o censo anual da educacdo. Ele
retne informacdes sobre as IES, seus cursos de graduacdo presencial ou a distancia, cursos
sequenciais, vagas oferecidas, inscri¢des, matriculas, ingressantes e concluintes, além de
informacdes sobre docentes, nas diferentes formas de organizacdo académica e categoria
administrativa (BRASIL, 2009).

Essa coleta de informac6es é feita através da utilizacdo de um questionario enviado as
IES de forma eletrénica, em que elas respondem sobre sua estrutura e cursos. O pesquisador
institucional, que é o responsavel na IES por esse preenchimento, pode, junto com a equipe
que trabalha com o censo, fazer alteragdes e/ou inclusbes, no questionario, que julgarem ser
necessarias, mas depois que o sistema eletrénico, no sitio do Ministério da Educagéo - MEC é
fechado ndo pode ser feito nenhum tipo de alteracdo. No entanto, depois do preenchimento, 0s
relatorios finais sdo enviados as IES, para que haja a consulta, validacdo ou correcdo das
informacgdes prestadas.

Passado esse periodo de validacdo ou correcdo das informac6es prestadas pelas IES, o

INEP realiza rotinas de analise na base de dados do CES, para verificar a consisténcia das
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informacgdes. Apds essa fase de conferéncia, em colaboracdo com os pesquisadores
institucionais, o censo € finalizado. Os dados sdo, entdo, divulgados e a sinopse estatistica é
publicada, ndo podendo mais haver alteracdo nas informacdes, pois passam a ser estatisticas
oficiais de nosso pais (BRASIL, 2009).

Conforme dados do CES/INEP (BRASIL, 2009), a evasdo anual média no pais, entre
2000 e 2005 foi de 22%. No periodo 2007 a 2008, a evasdo média anual do ensino superior do
Brasil foi de 22,2% de estudantes que abandonaram seus cursos, de 20,3%, dos que
abandonaram suas IES e de 17,7%, dos que abandonaram o ensino superior, pois alguns
estudantes podem ter retornado por meio de novo processo seletivo para continuidade dos
estudos em outro curso ou outra IES.

A evasdo anual nas IES puablicas no periodo de 2005 a 2009 tem oscilado em torno dos

12,4%, variando entre 10,5% e 12,4% nesse periodo; enquanto nas IES privadas ha uma
oscilagdo em torno de 25,7%, contra uma taxa nacional de 22,2% (BRASIL, 2009).
Conforme o que se observa nos dados das IES privadas, podemos inferir que os indices de
evasdo sdo maiores devido as condicdes financeiras dos estudantes, pois ao mesmo tempo em
gue arcam com as mensalidades também precisam de condicBes razoaveis para manterem-se
nos cursos, no que se refere a transporte, alimentacdo, moradia, material didatico e de
consumo, dentre outras.

Nas IES publicas as taxas de evasdo ainda sdo consideradas altas, uma vez que 0s

gastos financeiros dos estudantes sdo feitos em razdo de outras atividades diferentes do
pagamento de mensalidades. Essa taxa poderia ser ainda menor se essas IES implantassem e
implementassem, conforme a legislacdo vigente, uma politica de assisténcia ao estudante,
bem como, a nivel de politicas publicas, levar em consideracao os indices dessa evasao.
Isso deve ser considerado, uma vez que a evasdo discente ocorrida em IES publicas causa
prejuizos que assumem uma intensidade e problemaética maior, porque entra em uma esfera
administrativa de bens coletivos, mantidos diretamente pela sociedade por meio de destinagédo
de verbas captadas na forma de impostos.

Em termos de organizacdo académica, a universidade apresenta uma menor taxa de
evasdo no periodo de 2005 a 2009, ficando na média de 18%. Os centros universitarios, em
média, com 26% e as faculdades em torno de 25% (BRASIL, 2009).

Esse dado pode representar o que significou a expansdo do ensino superior em termos
de evasdo. Os maiores indices de evasdo estdo nos centros universitarios e nas faculdades e
podem ter sido produzidos devido a grande quantidade de IES criadas ap6s a publicacdo do

Plano Nacional de Educacdo em 2001. Contudo, esse é um paradoxo, pois a tentativa do
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governo federal era a de ampliar 0 acesso ao ensino superior e uma das metas era que, até
2010, 30% dos jovens de 18 a 24 anos estivessem cursando o0 ensino superior. No entanto, em
2009, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE revelou que apenas 13,7% dessa
populacéo estd matriculada no ensino superior.

Esses indices também podem ser justificados pelo fato de que essa organizacéo
académica seja mais facilmente reconhecida e autorizada pelos 6rgdos responsaveis. Posto
que ndo fossem universidades, 0s centros universitarios e faculdades sdo menos custosas e,
logo, mais lucrativas. Nao precisam, portanto, realizar pesquisas e nem implantar acGes de
extensdo. Elas podem somente trabalhar com o ensino e quebrar a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e extensdo que caracteriza o ensino superior. Obviamente, como as IES
privadas em forma de faculdades e centros universitarios detém a maioria dos estudantes no

ensino superior, seu peso € maior e a média nacional esta mais proxima de seus indices.

2.3 Contexto Historico do IFAM

Na pagina do site do IFAM, h& um breve contexto historico que Segundo Mello
(2009), no Amazonas o Instituto, surge quando o Governo Federal constituiu uma acéo, tendo
como base a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Os Institutos surgiram com uma
proposta de expansao do ensino técnico e tecnoldgico promovendo 0 ensino nos niveis basico,
técnico e tecnoldgico, incluindo programas de formacdo e qualificacdo de trabalhadores,
licenciaturas e cursos de p6s- graduacao lato e stricto sensu.

Em 29 de dezembro de 2008, o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva,
sancionou a Lei N° 11.892, criando trinta e oito Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, dentre eles, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM).

Entretanto, a trajetoria da Instituicdo no Amazonas remonta desde o inicio do século
XX. O Presidente da Republica Nilo Pecanha sanciona por meio do Decreto Lei No 7.566, de
23 de setembro de 1909, antes mesmo do reconhecimento da primeira Universidade Livre de
Manaos, a criacdo de uma Escola de Aprendizes Artifices, que foi inaugurada com oficinas de
alfaiataria e marcenaria para 14 alunos, tendo funcionado primeiramente na Chéacara Afonso
de Carvalho, situada na Rua Urucara, no bairro Cachoeirinha. Apos a transferéncia de presos
da Casa de Detencdo de Manaus, em 1916, o local ficou vago e a Escola de Aprendizes
Aurtifices mudou-se pela primeira vez, tendo a possibilidade de aumentar seu espago fisico e,

consequentemente, o ndmero de alunos - total de 95 - matriculados. As aulas eram
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ministradas nos turnos matutino e vespertino, com cursos de desenho aplicado, ensino
primario, oficinas de marcenaria, carpintaria, alfaiataria e ferreiro-serralheiro.

Cerca de 11 anos depois, em 1927, a Escola mudou-se para o Mercado Municipal da
Cachoeirinha, onde passou a receber encomendas para a fabricacdo de produtos nas oficinas.
Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei n° 378, a Escola de Aprendizes Artifices de
Manaus passa a ser chamada Lyceu Industrial de Manaus. O objetivo era qualificar os filhos
dos operarios ou dos associados para as artes e os oficios. E nesse periodo que surgem as
entidades especializadas ao sistema. O Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENALI) e o Servico Nacional de Aprendizagem comercial (SENAC). E em 1940, o Campus
Manaus Zona Leste tem suas origens na Escola Agrotécnica Federal de Manaus, que remonta
ao Patronato Agricola Rio Branco criado no entdo territorio do Acre em 1923, atraves do
Decreto Lei N° 16.082, e posteriormente transformado em Aprendizado Agricola, que por
meio do Decreto Lei N° 2.225, foi transferido para o estado do Amazonas. Em Manaus, 0
Aprendizado Agricola foi instalado em 19 de abril de 1941, no local chamado Pareddo, hoje
atual Estacdo Naval Rio Negro, ao lado da Refinaria de Manaus, a margem esquerda do rio
Negro, passando a se denominar Ginasio Agricola do Amazonas pelo Decreto Lei N° 53.558,
de 13 de fevereiro de 1964, obedecendo a Lei N° 4.024/1961. Elevado & categoria de Colégio
pelo Decreto Lei N° 70.513, de 12 de maio de 1972, passa a denominar-se Colégio Agricola
do Amazonas, ano no qual foi transferido para suas atuais instalacbes na Avenida Cosme
Ferreira, Bairro Sdo José Operario, na Zona Leste da cidade.

A Escola Técnica de Manaus foi criada pelo Decreto-lei n° 4.127, de 25 de fevereiro
de 1942, sendo um instituto oficial de ensino profissional, subordinado a Divisdo do Ensino
Industrial do Ministério da Educacédo e Saude. O prédio estava localizado entre a Av. Sete de
Setembro e as ruas Duque de Caxias, Ajuricaba e Visconde Porto Alegre. O prédio foi
construido no periodo entre 1938 a 1941. Segundo o Regimento Interno, a finalidade do
Instituto era preparar profissionalmente o trabalhador e deixa-los aptos ao exercicio de oficios
e técnicos nas atividades industriais, dando a jovens e adultos da inddstria, a oportunidade de
uma qualificagdo que aumentasse a eficiéncia a produtividade. Enfim, em 1965 surge a Escola
Técnica Federal do Amazonas (ETFAM) por meio da Lei 4.759, de 20 de agosto de 1965.
Com a expanséo do Polo Industrial de Manaus (PIM), logo surgiu a demanda de mé&o de obra
qualificada para o preenchimento das vagas nas industrias instaladas no Amazonas. Desta
forma, a ETFAM passou a ofertar cursos técnicos em Eletrdnica, Mecanica, Quimica e

Saneamento. Além disso, o prédio sofreu melhorias em sua infraestrutura, tais como: a
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construcdo do prédio do recreio coberto, do ginasio de esportes, da pista de atletismo e da
piscina.

A expansdo da Rede Federal de Educacdo foi contemplada no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo no governo do presidente José Sarney (1985-1990). E foi
através da Portaria N° 67, do Ministério da Educacdo, de 6 de fevereiro de 1987, que surgia a
primeira Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) em Manaus. Esta, entrou em
funcionamento em 1992, localizada na Avenida Danilo Areosa, no Distrito Industrial, em
terreno cedido pela Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA).

Criada com o nome de Escola Agrotécnica Marly Sarney, a Escola Agrotécnica de Sdo
Gabriel da Cachoeira foi construida em 1988, através do Convénio N° 041 celebrado entre a
Prefeitura de Sdo Gabriel da Cachoeira e Ministério da Educacdo, referente ao Processo N°
23034.001074/88-41.0 Campus Sdo Gabriel da Cachoeira tem sua origem num processo de
idealizacdo que se inicia em 1985, entdo no governo do Presidente José Sarney, com Projeto
Calha Norte, o qual tinha como objetivo impulsionar a presenca do aparato governamental na
Regido Amazoénica, com base na estratégia politico-militar de ocupacao e defesa da fronteira.
Fazendo parte das instituicGes a serem criadas, a partir de 4 de julho de 1986, pelo Programa
de Expanséo e Melhoria do Ensino Técnico, implementado pelo governo brasileiro.

A partir de 1987, o Instituto Socioambiental em parceria com a Federacdo das
OrganizagBes Indigenas do Rio Negro vinha assessorando o processo de demarcacdo e
consolidacdo das terras indigenas, e a partir de 1995 se inicia um processo de
guestionamentos sobre a forma de atuacdo e o papel desta Instituicdo de ensino no novo
contexto territorial da regido, visto que agora a necessidade das organizagBes indigenas
legalmente constituidas de buscarem formas de gestdo de suas terras demarcadas com a
identificacdo de potencialidades econémicas.

Desta forma, em 30 de junho de 1993, o Presidente Itamar Franco, assina a Lei N°
8.670 que cria a Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira tendo sua primeira
Diretoria Pro Tempore, sendo transformada em autarquia através da Lei N° 8.731, de 16 de
novembro de 1993. O inicio das atividades escolares ocorre em 1995, ja no Governo de
Fernando Henrique Cardoso, com o ingresso da primeira turma do curso de Técnico em
Agropecuéria. Visando o aprimoramento do ensino, da extensdo, da pesquisa tecnologica,
além da integracdo com os diversos setores da sociedade e do saber produtivo implanta-se no
Brasil os Centros Federais de Educacdo Tecnologica. Em 26 de marco de 2001, por decreto
do presidente Fernando Henrique Cardoso, a Escola Técnica Federal do Amazonas (ETFAM)

foi transformada em Centro Federal de Educacio Tecnolégica do Amazonas (CEFET-AM). E
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nesse periodo que o Centro de Documentagdo e Informacdo Monhangara foi construido na
Unidade Sede.

Em 2008, o Estado do Amazonas contava com trés instituicbes federais que
proporcionavam aos jovens o Ensino Profissional, sendo: o Centro Federal de Educacéo
Tecnoldégica do Amazonas (CEFET-AM), que contava com duas Unidades de Ensino
Descentralizadas uma no Distrito Industrial de Manaus e outra no Municipio de Coari; a
Escola Agrotécnica Federal de Manaus e a Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da
Cachoeira que passaram a compor o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM). Cada uma auténoma entre si e com seu proprio percurso histérico, mas
todas as instituicdes de referéncia de qualidade no ensino. Por meio do Decreto Lei N°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, trinta e oito Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia foram criados em todo o pais.

Num processo que estd em constante alteracdo, no fim de 2014, o IFAM j& conta com
15 Campi, sendo trés em Manaus (Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial e Manaus Zona
Leste), Coari, Labrea, Maués, Parintins, Presidente Figueiredo, S8o Gabriel da Cachoeira,
Tabatinga, Humaita, Eirunepé, Itacoatiara, Tefé e manacapuru proporcionando um ensino
profissional de qualidade a todas as regibes do Amazonas. Além dessas Unidades
Académicas, o IFAM possui um Centro de Referéncia localizado no municipio de Iranduba.
Atualmente, o IFAM esté estabelecido em 23 municipios, sendo trés deles, polos de Educacgéo
a Distancia em Roraima. No primeiro semestre de 2015, a Instituicdo ja soma 16.643 alunos,
distribuidos em 32 cursos de formacdo profissional, 128 cursos técnicos presenciais e 13
cursos técnicos em EAD. Além disso, contamos com 1.712 servidores em todo o Estado.

Dentre os 32 cursos de formacéo profissional estdo as Licenciaturas em Matematica e
Fisica, que por sua vez sdo 0S cursos que mais apresentam evasao da Instituicdo. Com base
nessa realidade e lancando méo da trajetdria dos cursos de formacgéao de professores na area de
exatas no Brasil, marcada pela evasdo e o “numero de alunos formandos em relagdo ao
numero de ingressantes ¢ bem menor” (PIRES, SOARES, 2008, p. 1). Devido a evasao
discente, esses cursos apresentam uma quantidade menor de profissionais no campo de
trabalho. Por isso o Brasil, em época alternada, enfrenta escassez de professores para 0 ensino
bésico.

Tal avaliacdo se baseia, dentre outras coisas, na estimativa feita pelo INEP (BRASIL,
2013) de que faltam cerca de 235 mil docentes de Matematica e Fisica no Brasil, s6 no

Instituto Federal do Amazonas - IFAM, de 40 alunos matriculados nesses cursos,



33

aproximadamente de 8 ou 10 alunos concluem o curso, esse numero alarmante foi analisado

nesta pesquisa afim de descobrir as reais causas de abandono desses cursos.

2.4 Perfil dos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica

O curso de Licenciatura em Fisica iniciou suas atividades em 2009 e busca formar
professores com conhecimentos em Fisica, capacitando-0s ao exercicio da docéncia com
competéncia, ética e criatividade, sendo capazes de solucionar problemas de forma reflexiva e
critica além de buscar novas formas de construir e disseminar o conhecimento cientifico. A
diversidade de atividades e atuacOes pretendidas para o formando em Fisica necessita de
qualificacdes profissionais basicas comuns, que devem corresponder a objetivos claros de

formacao através das competéncias essenciais desses profissionais.

O curso de Fisica

Nome do Curso: Licenciatura em Fisica

Modalidade: Presencial

Area de conhecimento a que pertence: Ciéncias Exatas e da Natureza

Forma de Ingresso: Processo seletivo publico/vestibular classificatorio, transferéncia,
reingresso, reopcao entre cursos ou areas afins, ingresso para portadores de diploma.
Distribuicdo de Vagas: 40 vagas oferecidas anualmente

Turno de Funcionamento: Vespertino

Unidade de Funcionamento: Sede

Regime de Matricula: A matricula € realizada semestralmente, por disciplinas.
Prazo para integralizacdo do Curso: O prazo minimo para integralizacdo do curso € de 7
semestres (3,5an0s) e 0 prazo maximo € o dobro do total de semestres do curso menos 1
semestre, ou seja, 15 semestres (7,5 anos).

Carga Horaria

Disciplinas Optativas: 120H

Disciplinas Obrigatérias: 2800H

Estagio Supervisionado (ja contabilizados 80 h na disciplina Seminario de Estagio): 400H
Atividades Complementares: 200H

Total de Horas do Curso: 3440H
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O curso de Matemaética foi criado em 2009 com o objetivo de formar professores de
Matematica para atuar na educacdo bésica (de 52 a 92 série do Ensino Fundamental e Ensino
Médio) de forma que atenda a oferta de trabalho e o potencial socioeconémico da regido. O
licenciado em Matematica € um profissional capacitado para o exercicio do magistério para
atuar na educacgdo bésica com uma formacdo que se estende a varios ambitos na respectiva

area.

Ficha do curso de Matematica

Modalidade: Presencial

Area de conhecimento: Ciéncias Exatas e da Natureza

Distribuicdo de Vagas: 40 vagas oferecidas anualmente

Turno de Funcionamento: Vespertino

Prazo para integralizacdo do Curso: O prazo minimo para integralizacdo do curso é de 7
semestres (3,5an0s) e 0 prazo maximo é o dobro do total de semestres do curso menos 1
semestre, ou seja, 15 semestres (7,5 anos).

Critério de Aprovacéo: o aluno deve apresentar no minimo média 6,0.

Refletindo sobre as questdes pontuadas na introducdo e nos capitulos seguintes, a
problematica dessa pesquisa foi a evasdo discente ocorrida, no periodo de 2009 a 2012, nos
Cursos de Licenciatura em Matematica e Fisica que é ofertado por uma IES publica localizada
no Estado do Amazonas. Nesse sentido, ap0s a apresentacédo e discussdo dos aportes tedricos

que balizaram a presente investigagdo, descrevemos o percurso metodoldgico adotado.
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A PESQUISA SOBRE EVASAO NAS LICENCIATURAS.

Introducdo: Este capitulo apresenta o percurso metodologico da pesquisa monografica cujo
objetivo foi apontar os motivos que levaram os alunos das Licenciaturas em Fisica e
Matemética no periodo de 2009 a 2012, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e
Tecnologia do Amazonas a fazerem parte da estatistica de evasdo. Apresentando também o0s

resultados das coletas de dados e a interpretacdo dos resultados.

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa € do tipo qualitativa pois, esse tipo de abordagem € a opcdo ideal para
entender a natureza de um fendmeno social, com a intensdo de construir um resultado
interpretativo, analitico e descritivo conforme Richardson (2014).

A pesquisa qualitativa possui carater descritivo e exploratorio, que estimula o
entrevistado a pensar e a se expressar com liberdade sobre o tema em questdo. A abordagem
exploratdria usada nas pesquisas tem como objetivo familiarizar-se com um assunto ainda
pouco conhecido, pouco explorado. Segundo Sampiere, Collado e Lucio (2006), nessa
abordagem os objetos sdo construidos a partir da comprovacdo de situacdes ja existentes, que
ndo foram provocadas intencionalmente pelo pesquisador. A presente pesquisa ira ressaltar os
motivos da evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica, e o problema exposto
é o resultado da observacdo dos baixos nimeros de alunos nesses cursos. Ja a abordagem
descritiva, permite ao pesquisador elaborar um perfil a partir das caracteristicas observadas ao
longo das interpretacdes.

De acordo com Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de uma populacdo, fenbmeno ou de uma experiéncia. Embora
seja uma pesquisa qualitativa, os dados coletados foram inicialmente organizados em forma
descritiva usando técnicas de porcentagem com demonstracfes de quadros e graficos para 0s
casos mais relevantes. A porcentagem é utilizada para representar, de uma forma prética, o
quanto de um total se esta referenciando. Segundo Malhotra (2006), 0 emprego de recursos,
técnicas estatisticas desde as mais simples as mais complexas e os graficos sdo formas de
representacdo dos dados obtidos nos levantamentos da pesquisa e estes podem ser
apresentados em varias formas como figuras geométricas, diagramas, desenhos e imagens de

modo a fornecer uma interpretacdo mais rapida e concreta.
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3.2 Levantamento de Dados

A presente pesquisa foi desenvolvida com utilizacdo de trés fontes de coletas de
dados: A primeira foi o levantamento bibliografico sobre o tema investigado, a fim de
compreender melhor a temética pesquisada, através de estudos j& realizados com busca e
selecdo de varios autores que abordam o tema sobre evasdo através de leitura de artigos
cientificos, teses, dissertacdes, monografias e livros.

A segunda fonte de coleta foi o levantamento interno dos dados referentes aos alunos
desses cursos, contendo informagdes sobre niumero de evadidos, desde a fundagéo do curso no
ano de 2009 até 2012. Os documentos solicitados pela CCA foram:

- RelacGes dos alunos mostrando suas situacdes de matriculas, tais como: nimeros de alunos
matriculados, cancelados, desistentes, evadidos, trancados e concluido;

- Lista contendo o contato dos alunos matriculados nesses periodos tais como e-mail ou
telefone. A importancia desses documentos citados foram essenciais para definicdo da forma
de contato com alunos evadidos. Esses dados foram solicitados no ano de 2013, pela
orientadora do projeto na Coordenacdo de Controle Académico (CCA), do proprio Instituto, e
foram entregues ao final do referido ano. Os dados solicitados alguns encontravam-se
incompletos. No ano seguinte, 2014, fizemos uma nova solicitacdo via protocolo, e no inicio
do més de agosto de 2015, foram-nos repassados os dados completos.

Apds a organizacdo e interpretacdo, demos prosseguimento a pesquisa e nesta etapa
foi utilizado um questionario afim de obter as resposta para o problema abordado. Portanto a
terceira fonte de coleta de dados foi a aplicacdo de questionario estruturado e semi-estruturado
qgue segundo Malhotra (2006), o questionario estruturado é o instrumento que quando
aplicado a uma amostra populacional, destina-se a provocar informacdes especificas dos
entrevistados.

No questiondrio estruturado, cada participante responde a uma série de perguntas
preestabelecidas dentro de um conjunto limitado de categorias de respostas. As respostas sao
registradas de acordo com um esquema de codificacdo também preestabelecido. J& no
questionario semi-estruturado, a interacao do discurso entre o participante e o pesquisador da
pesquisa desenvolve-se a volta de temas ou grandes questdes organizadoras do discurso, sem
perguntas especificas e respostas codificadas. Mas com um cardter exploratorio,

desenvolvendo em profundidade, explorando questdes e problemas especificos.
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3.3 Elaboracgéao do Instrumento de Coletas de Dados

Para elaboracdo do questionario tomamos como base, Richardson (2014), que instrui
que as informacBes contidas no questionario permitem observar as caracteristicas de um
individuo ou grupo. O questionario representa um dos meios mais eficazes para testar de
forma precisa, as hipéteses levantadas.

Devido a demora na obtencdo dos dados, realizamos no 2° semestre de 2015, a
aplicacdo do questionario aos estudantes evadidos nos cursos de Licenciatura em Fisica e
Matemética, visando identificar os motivos da evasdo discente. O questionario aplicado foi
um tipo de questionério online, pois esse seria uns dos modos de lograrmos éxito no contato
com esses ex-alunos.( esta em anexo).

Para Castells (2004) a comunicacdo ¢é a base da atividade humana, e a Internet esta
mudando o modo como nos comunicamos, dado que ela é o primeiro meio que permite a
comunicacdo de muitos para muitos a uma escala global e no tempo escolhido pelas pessoas.
Atualmente as principais atividades econdmicas, sociais, politicas e culturais estdo
estruturadas através da Internet (CASTELLS, 2004).

Segundo Richardson, de acordo com tipo de perguntas, os questionarios podem ser
classificados em trés categorias: Questionarios de Perguntas Fechadas, Questionarios de
Perguntas Abertas e Questionarios que combinam ambos os tipos de perguntas. Durante a
elaboracdo do questionario online, as perguntas elaboradas foram perguntas fechadas e
abertas.

Questionarios de Perguntas Fechadas sdo aqueles instrumentos em que as perguntas
ou afirmacdes apresentam categorias ou alternativas fixas e preestabelecidas. Questionarios de
Perguntas Abertas caracterizam-se por perguntas ou afirmacdes que levam o entrevistado a
responder com frases ou oracdes (RICHARDSON 2014). Estes estdo presentes no
questionario da pesquisa monogréafica.

Outra dificuldade que surgiu no decorrer da coleta de dados foi conseguir contato com
a maioria dos evadidos, visto que ndo os numeros de telefone constantes da relacdo de
contatos ndo existiam ou ndo pertenciam mais aos mesmos. Decidimos optar por elaborar o
questionario e enviar para todos esses ex discentes. Para os evadidos que possuiam endereco
eletrénico, o e-mail foi encaminhado com questionario online. Tentamos contato com todos
os evadidos via e-mail, apesar da ndo atingir todos, conseguimos respostas suficientes para
chegar a numeros (36) que dessem confiabilidade e seguranca a pesquisa. Alguns e-mails

encontravam-se desativados, por isso muitos alunos ndo responderam ao questionario
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enviado. Os que responderam, foram receptivos e se prontificaram a colaborar com a
pesquisa, contribuindo para a analise do tema em questdo. Também haviam muitos evadidos
que ndo apresentavam contato algum e estavam descritos nas listas como: necessitando
atualizacdo. Com esses néo foi possivel estabelecermos nenhuma forma de contato, ndo sendo
possivel encontra-los. Estes ndo compuseram a pesquisa. A maioria dos contatos foi realizada
por envio e recebimento de e-mail, pois de certa forma, o custo seria baixo e causaria menos

incomodo aos entrevistados.

3.4 Anélise dos Dados.

Neste topico apresentamos a analise dos dados e sua interpretacdo, através de
demonstracfes em graficos e quadros e os resultados numéricos da evaséo nas Licenciaturas
de Fisica e Matemaética.

Os dados apresentados a seguir sdo referentes aos numeros fornecidos pela
Coordenacdo de Controle Académico (CCA), nessa etapa, foi realizado um levantamento
quantitativo da situacdo de matricula com a finalidade de apresentar os numeros de
cancelados, desistentes, matriculados, trancados, evadidos e concluidos em ambos 0s cursos,
de Fisica e Matematica. Com os numeros foi possivel detectar o nimero total de alunos

evadidos para cada curso conforme descritos posteriormente.

Quadro 01 - Situacdo de matricula dos alunos de Fisica de 2009 a 2012.

Situacao Frequéncia Percentual
Ingressante 165

Cancelado 44 26,0%
Evaséo 57 35,0%
Matricula Ativa 56 34,0%
Trancado 08 05,0%

Fonte: Dados fornecidos pela CCA, 2015.

O Quadro 01 apresenta o total de alunos do curso da Fisica no periodo de 2009 a 2012.
O total de ingressantes é de 165 alunos. Desse total, 56 constam como matriculados, 57 sdo
definidos como evadidos, 44 tiveram suas matriculas canceladas e 08 tiveram suas matriculas

trancadas.
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GRAFICO 01 — Situacio de Registro do Curso de Fisica.

= Cancelado = Evasdo = Matricula Ativa Trancado

Fonte: cedidos pelo CCA Documentos.

O gréfico 01 representa a propor¢do dos registros da situacdo de matricula dos alunos

do curso Licenciatura em Fisica.

Quadro 02 - Situacdo da matricula dos alunos de Matemaética- 2009 a 2012

Situacéo Frenquencia Percentual
Ingressante 172

Cancelado 49 28,0%
Evasdo 55 32,0%
Matricula Ativa 60 35,0%
Trancado 08 05,0%

Fonte: Dados fornecidos pela CCA, 2015

O Quadro 02 demonstra o total de alunos do curso da Matematica no periodo de 2009
a 2012, onde o numero total de alunos foi de 172, desse total, 60 alunos permanecem com
matriculas ativas representando 35%. Dentre os critérios para ser classificado com evadidos,

encontram-se 112 alunos, representando 65%.
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GRAFICO 02 — Situacio de Registro do Curso de Matematica.

= Cancelado = Evasdo = Matricula Ativa Trancado

Fonte: Documentos cedidos pela CCA.

O gréfico acima representa a situacdo de matricula no curso de Matematica,
destacando as maiores proporgdes para alunos evadidos.

3.5 Interpretacéo dos dados referentes ao questionario.

A amostra desta etapa de aplicacdo de questionario foi 71 (setenta e um) evadidos do
curso de Fisica e 73 (setenta e trés) do curso de Matematica, conforme os grafico 03 e 04.
Destes, somente 20 enderecos de e-mail dos alunos do curso de Fisica e 16 do curso de
Matematica, enviaram 0 questionario com suas resposta. A amostragem assim estabelecida
pode ser definida como amostragem por conveniéncia. Conforme Malhotra (2006, p. 326), é
uma técnica de amostragem ndo-probabilistica que procura obter uma amostra de elementos
convenientes. A selecdo das unidades amostrais é deixada a cargo do entrevistador. Os
entrevistados sdo escolhidos porque se encontram no lugar exato e no momento certo.
Malhotra (2006) cita como exemplo de amostragem por conveniéncia o0 uso de estudantes o
gue enquadra perfeitamente neste estudo.

O questionario foi elaborado com quatorze questbes fechadas e dez questdes abertas
no curso de Matematica, no curso de Fisica foram quatorze questdes fechadas e oito abertas
contribuindo para caracterizacao dos sujeitos e a problematica da pesquisa.
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As descri¢Bes abaixo sdo referentes aos nimeros de estudantes que participaram do
questionario online, isto é, evadidos dos cursos de Fisica e Matematica. Os gréaficos

apresentam os numeros da amostra pesquisada e suas devidas proporgoes.

Gréafico 03 — Amostragem de Fisica
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Fonte: Documentos cedidos pela CCA.

Gréfico 04 — Amostragem de Matematica
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Fonte: Documentos cedidos pela CCA.

Nessa etapa apresentamos o perfil dos discentes evadidos, de acordo com as resposta
dos questionarios que Ihes foram enviados. Descrevendo os principais resultados contendo
caracteristicas pessoais dos entrevistados, abrangendo: Forma de ingresso na Instituicao, sexo,
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faixa etéria, numero de filhos, estado civil, entre outros, utilizando perguntas fechadas e
abertas. Para demonstracdo optou-se por utilizar graficos e quadros a fim de simplificar a
visualizacdo dos dados coletados. Foi necessario tracar o perfil socio econémico era muito
importante para identificar se de alguma forma, influenciaram o aluno a evadir-se do curso. O
primeiro curso a ser representado é o curso de Fisica e esta descrito nos quadros de 3 a 11.

O Quadro 03 aponta a forma de ingresso dos alunos do curso de Licenciatura em

Fisica do Campus Manaus-Centro.

Quadro 03 -Forma de Ingresso no IFAM

Ingresso Frequéncia Percentual
ENEM 02 10%
Vestibular do IFAM 14 70%
Vagas Remanescentes 04 20%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 03 mostra que a forma de ingresso pelo ENEM teve percentual de 10%. Ja
na forma do vestibular do préprio IFAM, percentual de 70% mostrando que a maior taxa de
ingresso foi pelo préprio vestibular, dos 20 alunos evadidos, 14 entraram desta forma. Quanto

as vagas remanescentes, 04 alunos, que representam percentual de 20%.

Quadro 04 — Género dos respondentes

Género Frequéncia Percentual
Masculino 16 80%
Feminino 04 20%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

No Quadro 04, dos 20 alunos, 16 eram do sexo masculino e 04 do sexo feminino. O
género que prevalece é o masculino tendo um percentual de 80% enquanto que o feminino

apresenta somente 20%.
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Quadro 05 — Faixa etaria dos alunos

Idade Frequéncia Percentual
15a 21 anos 0 00%

21 a 30 anos 10 50%

31 a 40 anos 01 05%
Acima de 40 anos 09 45%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 05 mostra o percentual da faixa etaria dos evadidos de Licenciatura em
Fisica e 0 mesmo aponta que dos 20 alunos evadidos, 10 estavam na faixa etaria de 21 a 30
anos, representando um percentual de 50%, os alunos com faixa etaria de 31 a 40
representavam 5%, e os acima de 40 anos, representando o percentual de 45%, sendo estes, 09

alunos

Quadro 06 - Estado civil dos evadidos em Fisica

Estado civil Frequéncia Percentual
Solteiro 09 45%
Casado 09 45%
Unido estével 01 05%
Separado 01 05%
Viavo 0 00%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro acima mostra que dos 20 alunos, 09 eram solteiro, 09 eram casado
mostrando um percentual de 45% para ambos, 01 dos alunos mantinha a unido estavel e 01
dos alunos era separado representando um percentual de 05% para cada.

O Quadro 07 refere o niumero de filhos dos alunos evadidos do curso de Fisica. Os
alunos que néo tinham filhos representavam 20%, com apenas 01 filho o percentual foi de
50%, 05 dos alunos tinham 02 filhos mostrando percentual de 25%, e 01 aluno tinha 03 filhos

mostrando percentual de 05%.
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Quadro 07 - Numero de filhos

Numero de filhos Frequéncia Percentual
Zero 04 20%
um 10 50%
Dois 05 25%
Trés 01 05%
Acima de trés 0 00%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 08 mostra o tipo de escola dos alunos de Fisica durante o ensino

fundamental.

Quadro 08 - Tipo de escola no Ensino Fundamental

Tipo de Escola Frequéncia Percentual
Publica 16 80%
Particular 04 20%
Mista 0 00%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Conforme quadro 08, dos 20 alunos, 16 deles estudaram em escolas publicas e 04
alunos estudaram em escolas particulares representando um percentual de 80 e 20%
respectivamente.

O Quadro 09 mostra o tipo de escola onde foi cursado o ensino os alunos Ensino
Médio. O resultado mostrou que todos os alunos cursaram o Ensino Médio em escolas

publicas tendo um percentual de 100%.
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Quadro 09 -Tipo de escola no Ensino Médio

Tipo de Escola Frequéncia Percentual
Publica 20 100%
Particular 00 00%
Mista 00 00%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Quadro 10 - Meio de transporte utilizado para ir ao IFAM

Transporte Frequéncia Percentual
Coletivo 14 70%
Particular 04 20%
Outros 02 10%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro mostrou que dos 20 alunos, 14 utilizavam o transporte coletivo
representando percentual de 70%, 04 alunos utilizavam o transporte particular com percentual
de 20%, e 02 alunos utilizavam outros meios de transporte com percentual de 10%. Citado nas
respostas também o transporte a pé.

O Quadro 11 mostra o percentual de alunos de Fisica que recebiam o auxilio

assistencial.

Quadro 11 — Recebeu algum tipo de Auxilio sécio assistencial do IFAM.

Auxilio Frequéncia Percentual
Sim 05 25%
Né&o 15 75%
Total 20 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Dos 20 alunos, 05 chegaram receber o auxilio sécio estudantil dando um percentual de

25% e os que néo receberam foram 15 alunos mostrando um percentual de 75%.
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A seguir apresentamos os dados referentes aos alunos dos Cursos de Licenciatura em

Matematica.
Quadro 12 — Forma de Ingresso alunos de matemaética
Ingresso Frequéncia Percentual
ENEM 01 6%
Vestibular do IFAM 12 75%
Vagas Remanescentes 03 19%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 12, do curso de Matemaética, mostra que na forma de ingresso pelo ENEM,
houve apenas 01 aluno com percentual de 0,6%. No vestibular do IFAM foram 12 alunos,
com percentual de 75%, mostrando um percentual maior em comparacao as outras formas de
ingresso. Ja nas vagas remanescentes 03 entraram por essa forma mostrando um percentual de
19%.

O Quadro 13 mostra o género dos alunos do curso de Matematica, deste 11 eram do
sexo masculino com percentual de 69% e 05 do sexo feminino com percentual de 31%. O

Quadrol4 mostra o percentual da faixa etéaria dos evadidos de licenciatura em Matematica.

Quadro 13 — Género dos Alunos

Género Frequéncia Percentual
Masculino 11 69%
Feminino 05 31%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.
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Quadro 14-Faixa etaria

Idade Frequéncia Percentual
15 a 21 anos 0 00%

21 a 30 anos 12 75%

31 a 40 anos 02 12,5%
Acima de 40 anos 02 12,5%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

No Quadro 14 do curso de Matematica, dos 20 alunos evadidos nenhum apresentou
faixa etaria de 15 a 21 anos, 12 na faixa etaria de 21 a 30 anos com percentual de 75% e 0s
alunos com faixa etaria de 31 a 40 anos e os acima de 40 anos, representavam ambos um

percentual de 12,5%.

Quadro 15 - Estado Civil

Estado civil Frequéncia Percentual
Solteiro 10 62,5%
Casado 05 31,25%
Unido estavel 01 06,25%
Separado 0 00,%
Viavo 0 00%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 15 mostra o estado civil dos evadidos em Matematica e conforme
apresentado no grafico, 62,5% eram solteiros, representando portanto a maioria dos

entrevistados, seguido por 31,25% de alunos casados.

O Quadro 16 refere-se ao numero de filho dos alunos evadidos do curso de
Matematica.
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Quadro 16 - Numero de filhos

Numero de filhos Frequéncia Percentual
Zero 11 68,75%
Um 03 18,75%
Dois 02 12,5%
Trés 0 0%
Acima de trés 0 0%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Dos alunos, 11 n&o tinham filhos mostrando um percentual de 68,75%, 03 alunos
tinham 01 filho mostrando um percentual de 18,75%, 02 dos alunos tinham 02 filhos
mostrando percentual de 12,5%.

O Quadro 17 mostra o tipo de escola onde cursaram o Ensino Fundamental.
Demostrando que 12 alunos estudaram em escolas publicas mostrando um percentual de 75%,
02 alunos estudaram em escolas particulares mostrando um percentual de 12,5% e 02 alunos
estudaram em escola Mista mostrando um percentual de 12,5%.

Quadro 17 — Tipo de Escola no Ens. Fundamental

Tipo de Escola Frequéncia Percentual
Publica 12 75%
Particular 02 12,5%
Mista 02 12,5%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Quadro 18 - Tipo de Escola no Ens. Médio.

Tipo de Escola Frequéncia Percentual
Publica 16 100%
Particular 0 0%
Mista 0 0%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.
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O Quadro 18 mostra onde os alunos evadidos de Matematica cursaram o Ensino
Meédio O resultado mostra que todos os alunos cursaram o Ensino Médio em escolas publicas

tendo um percentual de 100%.
O Quadro 19 mostra o meio de transporte o utilizado pelos alunos de Matematica, e

aponta que 14 utilizavam o transporte coletivo dando um percentual de 87,5% e 02 alunos

utilizavam o transporte particular mostrando um percentual de 12,5%.

Quadro 19 - Meio de transporte utilizado para chegar no IFAM.

Transporte Frequéncia Percentual
Coletivo 14 87,5%
Particular 02 12,5%
Outros 0 0%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

O Quadro 20 mostra o percentual de alunos de Matematica que receberam ou ndo
receberam auxilio sécio estudantil. Dos 16 alunos, 04 chegaram a receber o auxilio sécio
estudantil dando um percentual de 25% e os que ndo receberam foram 12 alunos mostrando

um percentual de 75%.

Quadro 20 - Auxilio socioeconémico

Auxilio Frequéncia Percentual
Sim 04 25%
Né&o 12 75%
Total 16 100%

Fonte: Questionario, 2015.

Com a andlise das respostas do questionario foi possivel descrever caracteristicas
particulares dos alunos de Fisica, sendo possivel elaborar um perfil desses entrevistados.
Sendo o vestibular da Instituicdo a forma de ingresso descrita pela maioria, totalizando 70%
dos alunos; Destes 16 eram do sexo masculino e 4 feminino; A faixa etaria de 50% por
entrevistados estava em torno de 21 a 30 anos, seguido por 45% dos que possuiam mais de 40
anos, destes 45% eram casados e a mesma proporcao de solteiros; Quando perguntados sobre
filhos, 80% afirmaram possuir de 1 a 3 filhos; O tipo de escola que cursaram 0 Ens.
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Fundamental descrito pela maioria totaliza 80% e o Ens. Médio 100% dos alunos apontam a
escola publica como procedéncia, utilizando como meio de transporte o transporte coletivo
para chegar ao IFAM, sendo 70%; Quanto ao apoio socio assistencial, a maioria, ou seja, 75%
ndo recebiam qualquer tipo beneficio, apenas 5 alunos informaram receber o auxilio
financeiro da Instituicdo

Quanto ao perfil elaborado com os alunos do curso de Matemaética, constatamos que o
vestibular foi a forma de ingresso da maioria, ou seja, 12 alunos, representando portanto 75%,
0s homens sdo maioria no curso, representando 69%; 75% dos respondentes tinham idade de
21 a 30 anos, deste 62,5% eram casados porém sem filhos, representando portanto 68,75%
sem filhos; O tipo de escola em que foi cursado o Ens. Fundamental e Médio pela maioria foi
a escola publica sendo respectivamente 75% e 100%. O meio de transporte para ir as aulas
pela maioria era o transporte coletivo, representando 87,5%; quanto ao apoio assistencial 75%
dos alunos néo recebiam.

Feito os procedimentos de construcdo e andlise de dados anteriormente discutidos,
apresentaremos a seguir 0s motivos da evasdo apontados pelos sujeitos da pesquisa. Alguns
motivos, podem ser classificados de acordo com o estudo de Paredes (1994), que afirma que
os fatores internos estdo relacionados a Instituicdo e os fatores externos dizem respeito ao
aluno. Os graficos mostrados a seguir, representam as perguntas fechadas do questionario,

fazendo portanto uma comparagdo com as respostas discursivas relatadas pelos alunos.

Gréafico 5- Nivel do Curso

HSim

E Nao

Fonte: Questionario, 2015.

Quando perguntados o que achavam do curso, o grafico 05 mostra o resultado das
respostas dos alunos de Fisica e Matematica, com relacdo a pergunta: No curso de Fisica, 10

discentes disseram que consideravam o curso dificil mostrando um percentual de 50%, ou
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seja, a metade, os 50% restantes afirmaram que o curso era facil. J& os evadidos de
Matematica dos 04 alegaram que o curso era dificil mostrando um percentual de 25%, e 12
alunos achavam o curso de Matematica facil tendo um percentual de 75%.

O gréafico 06 diz respeito ao horario do curso e sua contribuicdo contribuiu para
evasdo. Dos alunos de Fisica, 15 responderam que o horario do curso pesou na escolha
representando um percentual de 75%. No curso de Matematica, 07 alunos também apontam
que o horario foi um dos fatores principais na decisdo de abandonar o curso. Disseram que
sim com percentual de 43,75%, e 09 alunos disseram que nao contribuiu, com percentual de
56,25%.

Gréfico 06 - Horéario do Curso.

B Sim

® Nao

Fonte: Questionario, 2015.

Nas respostas dos alunos, o horario do curso, no turno vespertino, foi um fator que
contribuiu para a desisténcia, pois muitos alunos, devido a sua dificuldade financeira,
precisavam trabalhar, e a maioria dos empregos sdo em horéario comercial dificultando
portanto conciliar o horario de trabalho com os estudos, e muitos desses, acabaram optando
pelo trabalho.

Finalizando as perguntas fechadas, o quadro 21 diz respeito a intencdo de retornar aos
cursos. Dos discentes evadidos de Fisica, 12 disseram que tém pretensao de retornar ao curso,
mostrando um percentual de 60%, e 08 alunos disseram que ndo possuem interesse. Quanto
aos 16 alunos evadidos de Matemaética, 09 afirmara ter o interesse de retornar ao curso,
mostrando um percentual de 56,25% e 07 deles alegaram néo ter o interesse com percentual
de 43%.



Quadro 21- Interesse de retornar do curso.
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Fisica Matemética Total Percentual
Sim 12 9 21 58,33%
Nao 8 7 15 41,67%
Alunos 20 16 36 100,00%

Fonte: Questionario, 2015.

As perguntas abertas foram destaque na pesquisa e 0 resultado desta etapa do
questionario é descrito a seguir e diz respeito a formacao dos professores na area dos cursos
objetos desta pesquisa.

De acordo com as resposta dos dez alunos que responderam essa pergunta quatro dos
alunos disseram que ndo eram formados na disciplina de Fisica, dois tiveram dividas em
responder. E cinco alunos disseram que os professores que lecionavam no ensino médio eram
formado na sua area especifica.

Dos alunos do curso de Matematica, dos 16 alunos no total de participantes do
questionario, somente onze responderam, quatro responderam que no ensino fundamental ndo
tiveram professor da area especifica e quatro responderam que eram professores formados na
area especifica.

Nas perguntas sobre o ensino médio cinco responderam que sim eram formados em
sua area. Trés disseram que ndo era formados. E dois ndo souberam responder, pois nao
lembrava.

A outra pergunta refere-se aos motivos que levaram esses alunos a escolher o cursos.
Os alunos do curso de Fisica, afirmam que tinham interesse pela area somando portando as
respostas de 07 alunos, representando também um ndmero expressivo, 06 alunos informaram
que escolheram o curso por questdo praticas como por exemplo a facilidade de ingressar
tendo em vista a baixa concorréncia no curso ou o aproveitamento de notas do ENEM.

Outra resposta comentada foi o desejo de atuar como professor e assim ter facilidade
em adquirir um emprego melhor no futuro, estas foram as respostas de 5 alunos.

Quanto aos alunos de Matematica em relacdo a escolha do Curso, a resposta
predominante foi a identificagdo com a disciplina de Fisica, escolhida por 10 alunos, seguida
pela justificativa de ser um curso de baixa concorréncia e facilitando consequentemente o
acesso ao Ensino Superior, e a menos escolhida dentre esses alunos foi 04 e o desejo se ser

professor foi apontado por apenas 02 alunos;
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As respostas dos alunos de Fisica e Matematica alguns alunos relataram que o que 0s
levou a escolherem o curso foi o fato de ser menos concorridos, portanto seria mais facil
passar; Outros disseram que ndo tinham outra op¢do de curso; Houve também os que se
identificavam muito no ensino médio e resolveram entdo fazer por gostarem.

Para os alunos de Fisica quanto a pergunta sobre reprovagdo: Vocé chegou a ser
reprovado em alguma disciplina?

Seis alunos disseram que durante o periodo que estudaram ndo foram reprovados em
disciplinas, e sete disseram que sim, foram reprovados em alguma disciplina e apenas um
aluno disse que ndo lembrava. Dos que falaram que foram reprovados em algumas disciplina
as disciplinas relatadas por eles foram: Fundamentos de calculo, Calculo | e II, Calculo
avancado, Fisica I 1l, Matematica I. Didatica geral e Introducéo a analise. Segundo os alunos
as reprovagles nessas disciplinas, contribuiram para o desanimo dos mesmos e assim
contribuir para que houvesse a desisténcia.

Para os alunos de Fisica foram as disciplinas.

Calculo I, Fisica Il, Matematica I, Calculo I, Didatica Geral dentre outras.

As reprovacges contribuiram para que tivesse a desisténcia. De acordo com Patto, a

reprovacéo e a evasdo escolar resultam num fracasso.

Produzido no dia-a-dia, da vida na escola e na producdo deste
fracasso estdo envolvidos aspectos estruturais e funcionais do
sistema educacional, concep¢des de ensino e de trabalho e
preconceitos e esteredtipos sobre a sua clientela mais pobre. Estes
preconceitos, no entanto, longe de serem uma caracteristica apenas
dos educadores que se encontram nas escolas, estdo disseminados
na literatura educacional ha muitas décadas, enquanto discurso
ideoldgico, ao se pretender neutro e objetivo, participa de forma
decisiva na produgdo das dificuldades de escolarizacdo das
criangas das classes populares. (1987, p. 59)

Quando perguntados sobre a maior dificuldade; Alguns alunos relataram que a
dificuldade de compreender as disciplinas, o horario e a dificuldade em conciliar trabalho e
estudo e ainda a falta de tempo para se dedicar aos estudos fora da Instituicdes foram
apontados pela maioria dos alunos. A dificuldade de conciliar o trabalho a escola, principal
motivo de evasdo, tanto influencia no abandono do curso como no retorno. Influencia no
abandono, pois os alunos ndo conseguem tempo para os estudos ou estdo cansados, ou
problemas com o horério do servigo. Influem também no retorno do aluno, pois quando

excluidos do mercado de trabalho, voltam a escola para adquirir competéncias especificas
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para a reinser¢do no mercado, ocorrendo muitas vezes dificuldades de acompanhar os outros
alunos, pelo tempo em que ficaram fora do ambiente da universidade.

Visto que os problemas financeiros dificuldade em conciliar trabalho e academia —
Dados oficiais do MEC/INEP (2009) mostram que, de modo geral, as IES consideram como
principal razéo da evasdo a dificuldade dos académicos em conciliar estudo e trabalho. Muitos
acabam optando pelo trabalho que lhes garante sobrevivéncia e até mesmo o horario do curso
contribui para que ocorresse essa desisténcia e optar por trabalhar, pois € muito raro ter um
trabalho que seja apenas de vinte horas no periodo da manhd e a noite, e o turno vespertino
deixa desejar contribuindo segundo as fala desses alunos para evasdo. Segundo Kawamura
(2011), as dificuldades de ordem financeira enfrentadas pelos estudantes influenciam a
decisdo de evadir do curso, pois 0s recursos de subsisténcias ficam comprometidos e como
ndo encontram alternativas, desiste de estudar

Os discursos dos alunos apontam para evasao varios fatores como, o horério, conciliar
trabalho e os estudos, outros responderam ironicamente as resposta apontando o desemprego e
falta de compreensdo do coordenador em entender a situacdo dos discentes que precisa
trabalhar e se esforca 0 maximo que pode para nao desistir.

Os resultados apomtam que sdo varias e diversas as causas da evasdo, ou infrequéncia
do aluno. No entanto, levando-se em consideracao os fatores determinantes da ocorréncia do
fendmeno, podemos classifica-los e agrupa-los como fatores Externos e Internos.

Os fatores externo: Foram citados pelos alunos para evasdo nos cursos de Fisica e
Matematica, estdo relacionados as condicGes financeira, pois o horario do curso no turno
vespertino gerava um conflito de horéario com o trabalho. Embora desejassem permanecer no
curso ndo possuiam recurso para se manterem somente na universidade, conforme citado
pelos entrevistados dos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica.

Dentre os problemas Socio-Politico-Econémicos apontados para evasdo, aparece
como um dos fatores preponderantes a falta de tempo para conciliar as atividades
profissionais, pessoais e as do curso, que segundo Neves (2006). E o fator que mais atinge 0s
alunos. Os relatos desses alunos evadidos desses curso confirmam o problema de tempo,
como uma das causas de terem desistido do curso.

Outro motivo listado por um evadido foi relacionado a dificuldade de se locomover

para a universidade, pois ndo tinha dinheiro para o transporte.
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Dos que disseram que o curso ndo eram dificil, esses alunos evadiram-se ndo por
esses motivos mas com relagdo a outros fatores como, sécio econdmicos ou por escolherem
outro curso.

Os que disseram que achavam o curso dificil, foram uns dos fatores que levaram a
evasdo, pois esses tiverem uma ma formacéo basica, pré realizada como vista nas perguntas se
no ensino fundamental e médio tinha professores que lecionavam nas disciplinas de formacao.
A maioria ndo teve uma boa educacdo basica e quando chega na universidade ndo consegue
acompanhar e desiste.

Outro motivo externo apresentado, para ter contribuido para a saida do curso, foi em
ter passado em outro vestibular colocando o curso evadido como um segunda sugestéo.

Segundo Vargas (2010), o curso de licenciatura é considerado de médio e baixo
prestigio, para os alunos e muitas das vezes nem representam a primeira op¢ao aos que Sao

trabalhadores. Entéo, depois de certo tempo no curso, percebem as dificuldades e evadem-se.

Desencanto com o magistério.

O fato de o magistério ser definido por muitos estudiosos como uma semi profissdo
(SACRISTAN, 1991) aponta que o “interesse pela formagao de professores € ‘marginal’ (...);
pois considerada ‘subproduto’ da universidade” (CANDAU, 1997, p.35). Esse fato causa nos
evadidos e nos estudantes sensacdo de desestimulos e a necessidade de procurar uma
formacdo profissional que Ihes permita ser mais valorizados, opcdo assumida por dois dos
evadidos entrevistados. Esse quadro de desvalorizacdo da profissdo docente apresenta-se
como um “declinio do status social da docéncia fazendo com os cursos de licenciatura
convivam com altissimas taxas de evasdo e permaneca em constantes crises” (PEREIRA,
2011, p.44).

Os fatores Internos, foram mencionados por dois alunos e estes apontaram o corpo
docente indicando a falta de interesse de alguns professores em ajudar os alunos nas
dificuldades em sala de aula com relagdo a falta de compreensdo dos conteudos pelos alunos
em algumas disciplinas, segundo os alunos, poderiam ter mudado sua metodologia para
melhor compreenséo que poderiam no minimo ser motivadoras. A coordenagdo do curso
também foi citada, pois segundo estes, ndo se disponibilizada para tentar ajudar - los com
problemas referentes a sala de aula.

As dificuldades apresentadas podem ser justificadas devido a deficiéncia da educacéao

bésica, principalmente, nas escolas publicas. A deficiéncia da formacdo escolar de muitos
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académicos, é devido a deficiéncia do sistema de ensino basico do pais, € fator determinante
das dificuldades por eles enfrentadas. Muitos apresentam dificuldades em se integrar ao curso.
(MEC/ SESU, 1997; MORAN, 2007). Como muitos desses alunos vieram de escolas
publicas, umas das perguntas feita no questionario responde um pouco dessa diferenca que
esses alunos chegam a universidade sem ter uma boa base, pois alguns professores que
durante o ensino fundamental ndo lecionavam nas suas areas especificas causando uma lacuna
na educacao.

Para finalizar, as perguntas abertas a opiniao e os relatos dos evadidos com relacéo a
pergunta. O que vocé acharia que precisaria mudar, para poder frequentar o curso novamente?

As respostas variam, desde a mudanga do horéario do curso, melhor empenho por parte
dos professores, motivos pessoas, portanto nada podendo ser feito, e houve aqueles que apesar
de evadidos elogiaram o0s recursos da instituicdo, a preparacdo dos professores e sua
capacidade de ensinar mediante sua formacdo e mencionaram a coordenadora de um dos

cursos por sua disposicao em resolver as dificuldades relatadas pelos alunos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa analisou causas da evasao nos cursos superiores de licenciatura
em Fisica e Matematica do Instituto Federal do Amazonas, Campo Centro no periodo de 2009
a 2012. Foram utilizados dados fornecidos pela CCA do proprio Campus e Durante a
realizacdo desta pesquisa foram levantadas as principais causas que levaram os alunos de
Fisica e Matematica a abandonar seus estudo.

Um dos grandes problemas da educacdo no Brasil, independente da modalidade de
ensino, é o problema da evasdo, que atinge a todos os niveis, desde a educacdo bésica até o
superior, incluindo os cursos latu-sensu e stricto-sensu. A evasdo tem causado perdas que vao
desde a ociosidade de recursos pessoais e materiais de determinada instituicdo até o
fechamento de cursos com muitos alunos evadidos.

Foram diferenciadas as causas que podem influenciar o aluno a abandonar os cursos.
Os dados foram coletados pela Coordenacdo de Controle Académico CCA no qual fizemos
um mapeamento dos alunos no periodo de 2009 a 2012. Listamos todo a situacdo de matricula
dos mais o foco principal do trabalho foi com aqueles que estavam com o status de evadido no
banco de dados. Enviamos o0 questionario via e-mail, para que se conhecer os motivos da
evasdo nos cursos Apos recebimento dos questionarios, constatamos que as causas de evasao
mais significativas nos cursos na pesquisa, percebemos que as dificuldades citadas pelos
alunos evadidos sdo comuns aos que conduz no referencial teérico. Nossas hipdteses eram
gue os motivos pelos quais leva um aluno evadir de um curso de Fisica e Matematica,
estavam relacionados com causas enddgenas e exdgenas, ou seja, com fatores internos e
externos, respectivamente, a instituicao e ao curso que o aluno esta.

Sobre as causas apontadas como evasao pelos alunos do Curso de Fisica e Matematica
a com maior percentual foi a incompatibilidade de conciliar os estudos ao trabalho, e o
horario dos cursos, a tarde. Como a maioria dos alunos € do sexo masculino e estava
trabalhando na época a evasao, isso pode ser um indicador que esses tiveram que abandonar
seus estudos em funcdo do trabalho. O aluno quando evade, busca no trabalho a sua
sobrevivéncia e de sua familia, auxiliando na composicdo da renda da familia. A pesquisa
proporcionou um diagnéstico de uma realidade especifica, mas que aponta para um problema
mais amplo que se reproduz em multiplos espacos.

Outro fator encontrado esta relacionado ao fatores internos, foi com relagdo aos alunos
acharem o curso dificil e as reprovagfes, pois nos seus relatos, por ser um curso menos
concorrido acabam entrando e quando chegam & universidade ndo possui base para

aprofundarem seus estudos.
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Os principais fatores de evasdo no ensino superior brasileiro estéo relacionados a uma
conjugacdo de diversos fatores ligados a problemas financeiros, de adaptacgéo,
incompatibilidade, de horario de trabalho com estudos, entre outros. De modo geral, 0s
resultados apontam a direcdo de que as contradigdes e o0s conflitos existentes no processo de
evasdo sdo mdaltiplos, desde as dificuldades do proprio aluno até as de carater mais
institucional, passando por cobrancgas de implementacdo de politicas publicas voltadas para a

questdo da evaséo.

A Instituicdo precisa conhecer quem sdo os seus alunos, para que assim possa ajuda-
los nas necessidades reais apresentadas por eles. H4 ainda um longo caminho para percorrer,
em busca de respostas para aprofundarmos os conhecimentos sobre a evasdo em todos 0s
niveis educacionais, ndo somente da educacdo superior, para que tenhamos uma reducédo

efetiva desses indices.
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