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RESUMO

Buscar alternativas que procurem solucionar o processo de ensino e aprendizagem e,
sobretudo, que gerem maior rendimento escolar, € um desafio e tanto para a estrutura
pedagogica de qualquer escola. Inimeros fatores favorecem ao fracasso escolar, como a
indisciplina, e total falta de interesse e motivacdo com as disciplinas que requerem um esforgo
intelectual maior. Dito isto, os professores no seu momento de inquietacdo, buscam atraves
das pesquisas, qual melhor maneira de promover no aluno o interesse e a motivacdo
necessaria para estudar, assim criando metodologias alternativas buscando sempre melhorar a
aprendizagem em sala de aula. O jogo de Quimica dos Hidrocarbonetos foi utilizado como
instrumento para mediatizar e facilitar a aprendizagem do contetdo de Quimica Organica dos
Hidrocarbonetos, buscando contribuir para as praticas pedagoégicas dos professores de
Quimica e obtencdo de conhecimentos pelos alunos. Este trabalho monogréafico buscou
identificar os problemas relacionados ao processo ensino-aprendizagem da Escola Estadual
Maria Madalena Santana de Lima e demonstrar que através de praticas pedagogicas menos
tradicionais, como um jogo, pode favorecer a aprendizagem de maneira satisfatoria e
prazerosa. A analise da proposta foi feita através da aplicacdo do jogo e de dois questionarios,
aplicados entre os alunos da 32 série do ensino médio do turno noturno. Os resultados obtidos
evidenciam que o jogo de certa forma possui fungdo extremamente educativa, visto que sua
aplicacdo favorece a fixacdo e estimulo do raciocinio, argumentacao e o desenvolvimento do
interesse a criatividade e do trabalho em equipe, salientando o termo, de como é bom aprender
quimica brincando.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, jogo de Quimica, Hidrocarbonetos.



ABSTRACT

To find alternatives that seek to solve the process of teaching and learning and, above all, that
generate higher school performance, is a challenge both for the pedagogical structure of any
school. Many factors favor school failure, such as indiscipline, and total lack of interest and
motivation with the disciplines that require a greater intellectual effort, said this, the teachers
in their moment of restlessness, seek through the researches, what better way to promote in
the Student interest and motivation needed to study, thus creating alternative methodologies
always seeking to improve learning in the classroom. The game of Hydrocarbons Chemistry
was used as an instrument to mediate and facilitate the learning of the content of Organic
Chemistry of Hydrocarbons, seeking to contribute to the pedagogical practices of Chemistry
teachers and obtaining knowledge from students. This monographic work sought to identify
the problems related to the teaching-learning process of the State School Maria Madalena
Santana de Lima and demonstrate that through less traditional pedagogical practices, such as a
game, can promote learning in a satisfactory and enjoyable way. The analysis of the proposal
was made through the application of the game and two questionnaires, applied among the
students of the third grade of the high school of the night shift. The results show that the game
in a certain way has an extremely educational function, since its application favors the
fixation and stimulation of reasoning, argumentation and the development of interest in
creativity and teamwork, stressing the term, how good it is to learn Chemistry joking.

Key words: teaching-learning, chemistry set, hydrocarbons.
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1 INTRODUCAO

Diversos tedricos consideram a aprendizagem um processo mutuo, em que o aprendiz
se utiliza de multiplas maneiras e diferentes mecanismos para aprender. Ao desenvolver uma
nova aprendizagem, o individuo tem seu comportamento modificado em varios aspectos,
propiciando um novo olhar, sobre a realidade empirica. A aprendizagem € uma capacidade
natural, inerente a vida dos homens e de outras espécies animais. Isto pode ser observado,
analisando o desenvolvimento intelectual que experimenta o0 homem desde o nascimento
(SOARES, 2008), ndo importando o grau de capacidade ou de dificuldade que apresenta,
portanto, essa necessidade deve ser estimulada com precisdo e sabedoria, e 0 ambiente
escolar, familiar e social é, sem divida, o lugar onde essa aprendizagem ocorre com mais
satisfacdo, pois o individuo constréi seu saber diario ao observar as pequenas coisas com as
quais convive nesses ambientes.

No atual momento educacional, no qual nos encontramos a qualidade e a maneira
como e dada a aprendizagem, deixa bem claro, a necessidade da escola em buscar caminhar
rumo as necessidades dos alunos no sentido de oferecer aos mesmos, a possibilidade de
acesso e permanéncia na escola com a oferta de um ensino de qualidade como determina a Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96.

A continua frequéncia do aluno na escola, bem como o interesse pela mesma,
diminuiu com o passar dos tempos devido a dificuldade de contextualizacdo do conteldo,
portanto, tem-se no educador uma das pecas chaves para sucesso ou insucesso do aprendiz,
que tem em maos o poder de trabalhar ndo apenas o aprendizado de conhecimentos teoricos,
mas também a afetividade dos alunos, pois quando a crianca aprende a lidar com as diferentes
emoc0Oes aprendera a superar as diferentes dificuldades que enfrentara durante o percurso ndo
s6 escolar, mas também na vida profissional e social FERNANDEZ, 2001; INOUE, 1999).

Nessa situacdo € imprescindivel que os professores estejam dispostos a tentar atrair
seus alunos com a implantacdo de metodologias diferenciadas que possam motiva-los a
participarem das aulas de Quimica e outras disciplinas, em especial, com as atividades que
envolvam jogos, que muito contribuem para esse proposito.

Este trabalho apresenta uma proposta de investigacdo sobre a influéncia dos jogos
educacionais no ensino de Quimica, como instrumento pedagdgico da pratica docente. Nesse
contexto, temos como objeto de estudo 0 jogo como recurso pedagdgico para o ensino de
hidrocarbonetos em Quimica Organica com alunos do 3° ano do ensino médio do turno

noturno da Escola Estadual Maria Madalena Santana de Lima, localizada no bairro Armando
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Mendes, na regido leste do municipio de Manaus. O objetivo é investigar o uso deste recurso
didatico, como agente de constru¢do do conhecimento cognitivo, ou seja, da aquisi¢do do
conhecimento, bem como facilitadora do processo ensino-aprendizagem, devido existir, uma
relacdo estreita entre o sentido e o significado das a¢Ges desse jogo nos ambitos linguisticos,
cientificos e pedagogicos do ensino de Quimica.

A estrutura do trabalho se da em trés etapas, onde na primeira etapa, fundamentamos
brevemente, o historico da entrada da Quimica como parte integrante do ensino no Brasil e as
principais problematicas enfrentadas no ensino de Quimica, focalizando em alguns desses
transtornos encontradas na escola campo, onde se realizou a pesquisa. A segunda etapa se
refere a continuidade da fundamentacdo teorica, frente a varios autores, que defendem o uso
do jogo quimico nas aulas, nos mostrando a importancia e o significado do ladico na
aprendizagem dos contetidos da disciplina. Na terceira etapa buscaremos interpretar e discutir
os resultados obtidos através dos questionarios aplicados previamente e posteriormente para
os alunos a respeito do jogo. E por fim identificar as contribui¢cbes do jogo como recurso
pedagdgico, de acordo as opinides dos alunos.

Levando em consideracdo tudo isso, espera-se contribuir com a construcdo de um
processo ensino-aprendizagem mais dindmica, significativa e agradavel aos sentidos humanos
em sua plenitude, sem esquecer que ndo é a intencdo referir-se a atmosfera ludica como
apenas jogos, pois o entendimento é muito mais que isso, uma vez que 0S jogos, quando
utilizados somente para o ato de jogar, sem contextualiza¢do, pouco contribui para a pratica
educacional do professor (HUIZINGA, 1999).

2 OBJETIVOS

2.1 GERAL
Investigar qual a influéncia de um jogo educacional no ensino de Quimica, como instrumento

pedagdgico da pratica docente.

2.2 ESPECIFICOS
e Estudar o pensamento de teéricos estabelecendo um analogo entre o jogo, como
recurso pedagogico, e o ensino dos hidrocarbonetos.
e Aplicar o jogo de Quimica dos Hidrocarbonetos como técnica de pesquisa entre 0s

alunos do 3° ano do ensino médio do turno noturno da escola.

e Analisar os dados obtidos a partir das técnicas de pesquisa aplicada entre 0s jogos.
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3 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL: BREVE HISTORICO

Partindo da observacdo de como o ensino de Quimica se desenvolve nas escolas do
ensino basico brasileiro, nota-se que existe uma imagem completamente distorcida sobre a
disciplina levando a uma falta de interesse de muitos estudantes pelos contetdos explorados,
chegando ao ponto de considera-la ndo fazer parte de seu cotidiano.

Varios profissionais da educacao trazem discussdes e apontam os inumeros fatores que
impedem a melhoria da pratica educativa no Ensino de Quimica. Dentre esses pesquisadores
alguns tém sugerido uma abordagem epistemoldgica dos contetdos quimicos trabalhados nas
escolas. Nesta concepcdo, a histéria da constru¢do do conhecimento quimico poderia fazer
parte de uma proposta metodoldgica que explorasse o aspecto dindmico dos fatos que
possibilitaram a descoberta desse conhecimento ao longo da historia. Essa abordagem poderia
se tornar fundamental para que o estudante consiga atribuir significado ao estudo dos
contetidos dessa ciéncia (MORTIMER, 1992; LOBO& MORADILLO, 2003). Dito isto, a
intencdo € mostrar que a historia do ensino da Quimica pode ajudar no engajamento do

conhecimento cientifico ao contexto em que € enquadrado.

3.1 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL NO PERIODO COLONIAL

De acordo com Filgueiras (1990), o processo de institucionalizagdo de um Ensino de
Ciéncias estruturado no Brasil foi longo, dificil e levou muito tempo, de modo que foi
estabelecido somente a partir do século XIX. Até o inicio dos anos de 1800, o0 progresso
cientifico e tecnologico brasileiro era condicionado ao grau de desenvolvimento do ensino de
Ciéncias no pais. Durante o periodo colonial, muitos fatores impossibilitaram ao Brasil um
progresso cientifico significativo. Dentre esses fatores destacou-se a dependéncia politica,
cultural e econémica que a colénia tinha de Portugal e, principalmente, a apatia portuguesa
aos avancos tecnoldgicos e econdmicos da Europa nos séculos XVII e XVIII. Dessa forma,
um avango cientifico no Brasil nessa época foi quase nulo (RHEINBOLT, 1953).

O sistema escolar brasileiro teve origem somente a partir da chegada dos jesuitas ao
Brasil, em 1549. Essa primeira ideia de educacdo formal no pais seguia os moldes das escolas
dirigidas por esses religiosos na metropole. Conforme estabelecido pelo movimento da
Contrarreforma, esse ensino privilegiava a formacdo humanista, de maneira que os colégios
fundados dedicavam-se estritamente & formacdo de uma elite, a qual se constituia numa

minoria: aristocracia de letrados, sacerdotes-mestres, juizes e magistrados da col6nia. Em



13

1759, a estrutura educacional brasileira contava apenas com alguns colégios, seminarios e
internatos. Nesse mesmo ano, por iniciativa do Marqués de Pombal, os jesuitas foram
expulsos do Brasil, trazendo ao processo educativo brasileiro momentos de incertezas
(GILES, 2003). Com a reforma pombalina, promovida em 1771, e o advento do ensino das
Ciéncias experimentais, muitos brasileiros, com o objetivo de uma carreira cientifica ou
médica, ingressaram na Universidade de Coimbra. No entanto, os cursos de direito e letras
ainda atraiam a grande maioria dos que buscavam uma formacdo superior. Isso provocava
uma acentuada deficiéncia de mdo de obra de nivel superior no Brasil, além de néo
possibilitar o surgimento de espacos adequados para o desenvolvimento de carreiras
cientificas regulares, como j& comecavam a surgir na Europa. Nessa época, 0 incipiente
ensino de Quimica era teorico e livresco, quase sempre associado a estudos mineralogicos e
colocando a Quimica como uma porc¢éo apendicular da Fisica (CARNEIRO, 2006).

No ano subsequente, em 1772, o Vice-Rei Marqués de Lavradio instalou no Rio de
Janeiro a Academia Cientifica, destinada ao estudo das ciéncias. Uma secdo dedicada a
Quimica existia entre as varias outras secdes dessa instituicdo. Fazia parte da academia o
portugués Manoel Joaquim Henriques de Paiva, autor de Elementos de Quimica e Farmacia,
primeiro livro a ter no titulo a palavra Quimica (FILGUEIRAS, 1998). Também dessa época
destaca-se Vicente Coelho de Seabra Silva Telles, a quem alguns historiadores atribuem o
titulo de um dos principais quimicos do Brasil colonial. Vicente Telles cresceu num periodo
de grande alvoroco iluminista, sendo que o inicio do seu curso em uma universidade da
Europa foi marcado pelo desenvolvimento de estudos e publicacGes na area de Quimica,
tendo escrito e publicado varias obras. Algumas se tornaram de extrema importancia na
sociedade quimica europeia. Dentre essas, e escrita em portugués, destaca-se o livro
Elementos de Quimica, no qual ele trata de assuntos ligados a historia da quimica desde a
alquimia, além de discutir temas relacionados a nomenclatura de substancias quimicas e a
acdo do calor sobre as reagGes quimicas. Durante sua vida, porém, nunca obteve
reconhecimento, fama ou gléria pelo seu trabalho (OLIVEIRA; CARVALHO, 2006).

As atividades relacionadas as Ciéncias comecgaram a se estruturar no Brasil gracas a
invasdo de Portugal por Napoledo, obrigando D. Jodo VI e toda a corte real portuguesa a fugir
para as terras brasileiras e a instaurar aqui 0 Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Isso
levou a realizagdo de varios eventos importantes para as Ciéncias no Brasil. Era o inicio do
século XIX, considerado um dos periodos mais grandiosos para o estabelecimento do estudo

das Ciéncias, pois seus conhecimentos promissores ja se encontravam espalhados por todo o
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mundo civilizado da época (CHASSOT,1996). Nesse periodo come¢am a fundamentar-se as
primeiras escolas com objetivos de formacao técnica.

Com a assinatura do decreto que determinava a abertura dos portos brasileiros as
nacbes amigas, D. Jodo VI tirou o pais do isolamento, possibilitando a instalacdo das
primeiras inddstrias de manufaturados e tipografias, e criando a Biblioteca Nacional e o
Jardim Botanico (MATHIAS, 1979). O curso de engenharia da Academia Real Militar passou
a ter Quimica no seu curriculo, fazendo com que logo depois fosse criada uma cadeira de
Quimica nesse curso. Isso levou a um aumento significativo do nimero de trabalhadores com
mao de obra especializada nas areas que necessitavam de um ensino mais voltado para as
Ciéncias. Como resultado dessas mudangas, 0 Brasil passou a publicar livros impressos.
Daniel Gardner foi o autor da primeira obra impressa no pais e que tinha por titulo Syllabus,
ou Compendio das LicGes de Chymica (MOTOYAMA, 2000).

Gragas ao inicio da exploracdo de ferro no pais pelo alemdo Willhelm Ludwigvon
Eschwege foram criados, em 1812, o Gabinete de Quimica e o Laboratério de Quimica
Aplicada, ambos no Rio de Janeiro, tendo este ultimo sido fechado em 1819. Em 1818 foi
fundado o Museu Real cujas instalacbes contavam com um laboratério de quimica que
sediava pesquisas relacionadas a refinacdo de metais preciosos (SANTOS, 2004). No entanto,
foi D. Pedro Il, um dos maiores incentivadores do progresso cientifico brasileiro, que
governou entre 1831 e 1898. Sua visdo desenvolvimentista possibilitou a introducdo de
tecnologias que favoreceram a industrializacdo e o crescimento econdmico do Império. A
influéncia de professores como José Bonifacio e Alexandre Vandelli, provocou que o
soberano se tronasse um aluno dedicado aos estudos da Quimica, tornando-se constante sua
presenca em aulas, exames, encontros e discussdes cientificas. Sua casa ostentava um
laboratério de Quimica no qual realizava experimentos e estudava obras de quimicos da
Europa, como Dalton e Laurent (FILGUEIRAS, 1988).

Até essa época, porém, o ensino das Ciéncias era desprestigiado, pois se associava a
formagéo de uma classe trabalhadora, o que o tornava muito pouco atrativo. Dessa forma, a
memorizacdo e a descricdo eram as unicas formas metodologicas aplicadas no ensino das
Ciéncias. Os conhecimentos quimicos dessa época apenas se resumiam a fatos, principios e
leis que tivessem uma utilidade pratica, mesmo aqueles que eram completamente
desvinculados da realidade cotidiana do estudante. Contudo, alguns historiadores julgam que
na histdria da disciplina de Quimica no Brasil havia uma verdadeira oscilagdo nos contetidos
abordados, de modo que ora os objetivos desse ensino eram voltados as questdes utilitarias e

cotidianas, ora eram centrados nos pressupostos cientificos (LOPES, 1998). Nesse clima de
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incertezas e autoafirmacdo da disciplina de Quimica no Brasil, foi criado em 1837 o Colégio
Pedro Il. Um dos grandes objetivos da criagdo dessa escola foi o de servir de modelo para os
outros estabelecimentos de ensino e estruturar 0 ensino secundario brasileiro e, para isso, 0
curriculo ai implantado contava com disciplinas cientificas (ROSA; TOSTA, 2005).

No entanto, foi somente a partir de 1887 que conhecimentos de Ciéncias Fisicas e
Naturais comecaram a ser exigidas nos exames de acesso aos Cursos superiores,
principalmente ao de Medicina. Até esta data, as disciplinas que abordavam esses
conhecimentos ndo eram procuradas, ainda mais que eram disciplinas avulsas
(CHASSOT,1996).

3.2 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL NO PERIODO DA REPUBLICA

Apesar de D. Pedro Il ter demonstrado grandes interesses pelos conhecimentos
quimicos, a primeira escola brasileira destinada a formar profissionais para a industria
quimica so foi criada no periodo republicano. Foi o Instituto de Quimica do Rio de Janeiro, no
comego do século XX, em 1918. Nesse mesmo ano, na Escola Politécnica de Sao Paulo, foi
criado o curso de Quimica e, paulatinamente, a pesquisa cientifica foi se desenvolvendo
nessas instituicoes.

Em 1920, foi criado o curso de Quimica Industrial Agricola em associacdo a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterindria e, em 1933, esta deu origem a Escola
Nacional de Quimica no Rio de Janeiro (SILVA et al., 2006). No ano de 1934, foi criado o
Departamento de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo (USP), a primeira universidade do pais e fundada no mesmo ano. Esse
departamento é considerado a primeira instituicdo brasileira criada com objetivos explicitos
de formar quimicos cientificamente preparados. Ressalte-se que hoje, tendo se transformado
no Instituto de Quimica da USP, € destaque internacional em pesquisas quimicas (MATHIAS,
1979).

No Ensino Secundario brasileiro, a Quimica comegou a ser ministrada como disciplina
regular somente a partir de 1931, com a reforma educacional Francisco Campos. Segundo
documentos da época, o ensino de Quimica tinha por objetivos dotar o aluno de
conhecimentos especificos, despertar-lhe o interesse pela ciéncia e mostrar a relacdo desses
conhecimentos com o cotidiano (MACEDO; LOPES, 2002). No entanto, essa visdo do

cientifico relacionado ao cotidiano foi perdendo forga ao longo dos tempos e, com a reforma
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da educacdo promovida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 5.692 de 1971, pela
qual foi criado o ensino médio profissionalizante, foi imposto ao ensino de Quimica um
carater exclusivamente técnico-cientifico.

Alguns estudiosos do campo do curriculo afirmam que as disciplinas relacionadas as
ciéncias s6 se constituiram definitivamente como componentes curriculares, quando se
aproximaram das vertentes que deram origem aos seus saberes puramente cientificos
(SCHEFFER, 1997). Ateé o inicio dos anos de 1980 havia duas modalidades que regiam o
ensino médio brasileiro. A modalidade humanistico-cientifica se constituia numa fase de
transicdo para a universidade e preparava jovens para ter acesso a uma formacao superior. A
modalidade técnica visava uma formacdo profissional do estudante. Essas duas vertentes ndo
conseguiram atender a demanda da sociedade e, por isso, agonizaram durante muito tempo,
até praticamente se extinguirem nos ultimos anos do século XX (MARTINS,2010).

Os anos de 1990 sdo caracterizados por uma reforma profunda no Ensino Médio
brasileiro. Com a LDB n° 9.394 de 1996, o MEC (Ministério da Educagdo) langou o
Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Esses documentos atendiam a exigéncia de uma integracdo brasileira ao
movimento mundial de reforma dos sistemas de ensino, que demandavam transformacdes
culturais, sociais e econdmicas exigidas pelo processo de globalizacdo. Em se tratando de
Ensino de Quimica e dos conhecimentos neles envolvidos, a proposta dos PCNEM € que
sejam explicitados a multidimensionalidade, o dinamismo e o carater epistemologico de seus
contetdos. Assim, severas modificacdes no curriculo dos livros didaticos e nas diretrizes
metodoldgicas estdo sendo conduzidas, a fim de romper com o tradicionalismo que
fortemente ainda se imp6e (BRASIL, 1999).

Segundo a LDB, uma educacdo basica deve suprir 0s jovens que atingem o final do
Ensino Médio de competéncias e habilidades adequadas, de modo que sua formacdo tenha
permitido galgar os quatro pilares da educacdo do século XXI: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (MARCIO, 2011).

Um Ensino Médio significativo exige que a Quimica assuma seu verdadeiro valor
cultural enquanto instrumento fundamental numa educacdo humana de qualidade,
constituindo-se num meio coadjuvante no conhecimento do universo, na interpretacdo do
mundo e na responsabilidade ativa da realidade em que se vive. Com esta visdo, em 2002,
foram divulgados os PCN+ (Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros

Curriculares Nacionais) direcionados aos professores e aos gestores de escolas. Estes



17

documentos apresentam diretrizes mais especificas sobre como utilizar os conteddos
estruturadores do curriculo escolar, objetivando o aprofundamento das propostas dos PCNEM
(BRASIL, 2002).

Na estruturacdo das praticas de Ensino de Quimica, é de grande importancia utilizar
uma abordagem destacando a visdo dos conhecimentos por ela desenvolvidos numa
perspectiva de construgdo histérica da natureza humana. O conhecimento quimico,
constituido de processos sistematicos que permeiam o contexto sociocultural da humanidade,
deveria ser usado de forma contextualizada e significativa para o educando. Esta abordagem

demanda o uso de uma linguagem prdépria e de modelos diversificados (LIMA, 2012).

3.3 UM POUCO SOBRE AS PROBLEMATICAS ENFRENTADAS DO ENSINO DE
QUIMICA NAS SALAS DE AULA

Mesmo que muito se discuta sobre a importancia dos contetdos de Quimica nos
aspectos sociais para a formacao de um sujeito critico, participativo e transformador, observa-
se que sdo poucas as mudancas na pratica de ensino de muitos professores. Partindo do
principio de que um percentual elevado de professores que ainda fazem do ensino tradicional
sua principal forma de ensinar, torna obviamente o uso de metodologias ultrapassadas, como
por exemplo, a memorizacao e a repeticdo excessiva de exercicios, as praticas educativas em
salas de aula distantes da realidade dos alunos, consequentemente provoca o desinteresse a

desmotivacdo dos mesmos em relacéo as aulas de Quimica.

Pesquisas no mundo todo tém sugerido que o ensino de
Quimica é, via de regra e salvo honrosas excec@es, cadtico, pouco
frutifero e dicotomizado da realidade de professores e alunos. Além
disso, como agravante, apresenta-se essencialmente livresco e, em
nivel de linguagem, parece incapaz de romper com o hermetismo
linguistico que lhe é préprio, tornando-se instrumento de opressédo e
de discriminagdo na medida em que contribui para punir os alunos
que, sem compreensdo de seus fundamentos, sdo mal sucedidos
quando submetidos ao adestramento para seu uso. Nota-se grande
énfase nos modelos atémicos, modelos de ligacBes quimicas,
classificacdo de acidos e bases, nomenclatura de compostos, enquanto
uma aproximagao com aquela Quimica que esta mais perto do aluno e

de sua realidade, (por exemplo, a producdo de materiais
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industrializados como plasticos e medicamentos, o tratamento do lixo
e da agua ou o impacto da atividade humana sobre o meio ambiente),
via de regra é relegada a plano secundario. Talvez fosse possivel
migrar a chamada “Quimica do cotidiano” (como se pudesse haver o
oposto de um cotidiano sem Quimica) para os conceitos fundamentais.
Talvez fosse frutifero. Talvez [...]. (MACHADO, 2001 apud RAMOS,
2003).

Durante a realizacdo da pesquisa feita no cumprimento do estdgio supervisionado,
constatou-se que, no Amazonas a realidade ndo é diferente, observa-se um ensino
desvinculado da realidade dos alunos, sendo os contetdos repassados como verdades
absolutas e de maneira que ndo se possibilite a consulta de outros materiais pedagdgicos,
como novas formas de acesso as informacfes. Apesar de que nos ultimos anos a educacao
brasileira tenha passado por um periodo de mudancas, ainda estd muito longe de apresentar
um ensino de qualidade. Alguns problemas como desinteresse dos alunos, a falta de formacao
continuada dos professores, estrutura fisica das escolas e de metodologias diferenciadas que
facilite o aprendizado, contribuem sem divida alguma, em atrapalhar a efetivacdo do processo

de ensino-aprendizagem em sala de aula.

33.1 AS LACUNAS EXISTENTES NO PROCESSO DE LEGITIMACAO E
SIGNIFICACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS DE QUIMICA

Considerando o fato de que a construcdo da cidadania acontece a partir do momento
em que os individuos da sociedade participam de forma consciente e deliberada, fica clara a
importancia de que os mesmos disponham de conhecimentos quimicos relacionados ao meio
social em que estdo inseridos (ROSA & SCHNETZLER, 1998).

Nesta perspectiva, o estudo da quimica contribui de maneira significativa para o
entendimento de assuntos presentes em nosso cotidiano, como meio ambiente e até mesmo
processos que acontecem diariamente em nossas vidas, como metabolismo e acdo de
medicamentos, tornando assim, o individuo mais critico e ativo no mundo em que vivemos
(ROSA & SCHNETZLER, 1998).

Estudar e apreender nessa perspectiva transformaria 0os nossos alunos em pessoas
portadoras de vis@es criticas que de fato pudesse contribuir para a tdo sonhada transformacéo
da sociedade em que vivemos, contudo, infelizmente essa ndo tem sido a resultante esperada

quando observamos o triste cenario das escolas que a cada ano perdem dezenas de alunos para
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um mercado de trabalho que explora o cidaddo e ndo oferece condicGes dignas de
sobrevivéncia e nem tampouco de continuidade da frequéncia aos bancos das salas de aula,
uma vez que o cansaco resultante da sobrecarga de trabalho o impede de continuar, fato
observado com os alunos do turno noturno, que vinham para finalizar o seu dia em sala de
aula. Explanando essa situacao se percebe uma necessidade urgente de uma politica por parte
do governo que valorize os profissionais da educagdo e que destine investimentos maiores
para estruturacdo fisica e pedagogica das unidades escolares. Desta maneira, 0s professores
poderdo exercer sua criatividade, capacidade de fazer investigacdo e levar o conhecimento
cientifico ao aluno, tendo como base o0 processo criativo, mediante a busca de solugdes novas,

em termos de planejamento e estratégias de ensino.

3.3.2 A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO DAS AULAS E DA INOVACAO DAS
METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE QUIMICA

Atualmente, o padrdo global em que nos encontramos cuja realidade econémico-
tecnoldgica imprime densas modificagbes em um ritmo surpreendentemente acelerado, a
escola tem funcdo primordial no processo de integracdo do aluno a sociedade. Desta forma,
cabe aos profissionais da educacdo, junto a comunidade escolar, viabilizar um conjunto de
atividades contextualizadas e que atenda a essas novas perspectivas. O ensino de qualidade
tem-se generalizado e a sociedade aspira por ver seus jovens aptos a enfrentar os desafios do
novo milénio e da globalizacdo. A escola tem funcdo basica capaz de analisar problemas
diversos, solucionando-os; busca-se o desenvolvimento do espirito critico e 0 dominio de
habilidades e competéncias diversas pelo aluno.

Entretanto, deve-se ter clareza que formar cidaddos ndo significa apenas ensinar
conceitos e ilustrar a Quimica cotidiana com fotos e comentarios de processos quimicos
envolvidos. Hoje, existe uma compreensdo mundial de que o cidaddo precisa, sobretudo,
compreender e saber aplicar conceitos, além de desenvolver a capacidade de tomar decisdes.
Por isso, é necessaria uma reforma do contetdo quimico, para que o aluno possa entender as
multiplas inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, permitindo-o tomar decises,
analisando o custo e beneficio das mesmas (SANTQOS, 2003).

De acordo com o entendimento das citacfes de GIL-PEREZ & CARVALHO (1993),
MENEZES (1996), PORLAN E TOSCANO (2000) apud SCHNETZLER (2003), apontam as

principais necessidades em relagdo formacé&o de professores de Ciéncias:
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Dominar os contelidos a serem ensinados em seus aspectos
epistemoldgicos e histdricos, explorando suas relagdes como contexto
social, econdbmico e politico, questionar as visGes simplistas do
processo pedagégico de ensino das ciéncias usualmente centradas no
modelo de transmissdo-recepcdo e na concepgdo empirista-positivista
da ciéncia; a saber, planejar, desenvolver e avaliar atividades de
ensino que contemplem a construcdo e reconstrugdo de ideias dos
alunos; conceber a pratica pedagdgica cotidiana como objeto de
investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e acbes

pautadas na articulagdo teoria-pratica.

Os educadores necessitam estar preparados e se sentirem instigados para as novidades
metodoldgicas na escola, para a criacdo e utilizacdo de materiais didaticos alternativos e para
darem aos livros e demais materiais didaticos a funcdo que devem ter na formacdo da
consciéncia critica da realidade dos educandos.

Com esta perspectiva, durante os periodos de observacdo de aulas propostos pelos
professores de estagio supervisionado, foi possivel identificar a caréncia dos estudantes por
aulas de quimica diferenciadas daquelas em que o professor escreve 0 resumo no quadro e
posteriormente faz uma leitura explicativa do mesmo. Em nenhum momento se cogita fazer
qualquer espécie de reflexdo, muito menos debate, caracterizando também como um processo
de auséncia total de experimentos ou atividades ludicas que pudessem motivar aqueles
estudantes desconectados da esséncia do que se explicava em sala de aula.

Partindo desses pressupostos, se pensou de que forma poderiamos reverter essas
situacOes encontradas em salas de aula, tentando mitigar a auséncia de conexao da realidade
daqueles alunos com a teoria dada. Ent&o, verificamos nessas situagdes e compreendendo a
aula como um processo que exige do professor tempo e disposi¢do para acolher o novo, nas
laudas seguintes observaremos uma proposta metodoldgica para aulas de quimica onde se
utilizara do jogo Quimico como subsidio para facilitar a compreensdo dos contetdos da
terceira série do ensino médio, relacionados com o estudo dos Hidrocarbonetos, situados na

area da Quimica Organica.
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3.4 A IMPORTANCIA DO USO DE METODOLOGIAS DIFERENCIADAS NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS HIDROCARBONETOS

As técnicas de ludicidade se colocam como parte integrante, das atividades essenciais
relacionadas & dindmica humana. Caracterizada por ser de aspecto esponténeo, funcional e
satisfatorio levando a realizacdo de diversas atividades que englobam o individuo dentro de
sua especificidade, contribuindo para uma satisfacdo pessoal.

E fato historico reconhecer que o homem, através do uso da sua capacidade de ser
criativo, solucionou muito de seus problemas encontrados no cotidiano. Exemplo como, criar
armas para cacar, obter alimentos e roupas e utilizar do fogo para se aquecer, avangando e
buscando diversas formas para melhorar a sua condicéao de vida.

Fortalecendo as condicdes e propostas de como se deve pensar o ensino de ciéncias,
como sendo aquele, do conhecimento contextualizado, e da implementacéo do “lidico” como
carater recreativo tem que se fazer presente nas escolas. De um modo geral os educadores
reconhecem a importancia do ladico no desenvolvimento infantil, percebendo seu papel na
construcdo das relagdes interpessoais.

Partindo das ideias realcadas anteriormente, ressalta-se a importancia do ludico e
como ele, os jogos, os brinquedos e as brincadeiras podem ser importantes para o
desenvolvimento e para a aprendizagem das criancas, e também do adolescente ou adulto em
uma aula de quimica ou em qualquer outra disciplina. Entendendo assim, que € possivel

reunir dentro da mesma situacéo o brincar e o educar.

O ludico permite um desenvolvimento global e uma visdo de
mundo mais real. Por meio das descobertas e da criatividade, a crianca
pode se expressar, analisar, criticar e transformar a realidade. Se bem
aplicada e compreendida, a educacdo ludica podera contribuir para a
melhoria do ensino, quer na qualificacdo ou formacdo critica do
educando, quer para redefinir valores e para melhorar o
relacionamento das pessoas na sociedade (DALLABONA, Acesso
em: 07 de maio de 2016. Disponivel em: <http://www.posuniasselvi.
com.br/artigos/rev04-16.pdf>.).

Chateau (1984) acredita que a utilizacdo do ludismo, o que inclui jogos, brinquedos e
brincadeiras, pode ndo apresentar de imediato um aprendizado, mas pode vir a desenvolver

potenciais no sujeito, até mesmo quando sdo encaradas como passatempo, proporcionando
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mais oportunidades de se abastecer intensamente de informacdes, de conhecimentos, com
base nas varias simulagdes e fantasias que executa.

Nessa perspectiva, a escola tem fundamental importancia no processo de resgate da
ludicidade através de trabalhos de incentivo ao professor com o uso de jogos e brincadeiras
em suas aulas, adotando como premissa que a participacdo em jogos, propicia a formacéao de
atitudes, no que refere ao respeito mutuo, cooperacdo, obediéncia as regras, senso de
responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal, bem como favorece o desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo. E jogando que a crianga/adolescente aprende dar sentido ao
trabalno em grupo, da colaboracdo consciente e espontdnea. Portanto, o lddico, as
brincadeiras e os jogos sdo atividades sérias, de fundamental apoio para a formacao de seres
integrais, tendo papéis muito importantes para a inclusdo social. Como afirma WINNICOTT
apud PINTO & TAVARES (2010):

O ludico é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de
absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de
entusiasmo. E este aspecto de envolvimento emocional que torna uma
atividade de forte teor motivacional, capaz de gerar um estado de

vibragéo e euforia.

O sentido do ludico até o momento discutido se refere a realidade do individuo nas
séries iniciais. Porém, esse mesmo significado se desdobra para as atividades realizadas com
alunos do ensino fundamental e médio, em especial nas aulas de ciéncias e quimica
respectivamente.

As interacfes com as atividades lddicas, tanto no ensino Fundamental, quanto no
Médio, sdo préaticas privilegiadas para a aplicacdo de uma educacdo que Vvise 0
desenvolvimento pessoal do aluno e a atuacdo em cooperacdo na sociedade. Apresentam-se
ainda como instrumentos que motivam e instigam no processo de construcdo do
conhecimento, podendo ser definida, de acordo com SOARES (2004), como uma agéo
divertida, seja qual for o contexto linguistico, desconsiderando o objeto envolto na acdo. Se ha
regras, essa atividade ludica pode ser considerada um jogo. Sendo assim se pode considerar
que o aluno esta a todo 0 momento passando por um processo de mudancas, no qual, esta
sempre adquirindo novos conhecimentos e novos valores, tornando a utilizagdo do ludico

proveitosa.
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3.4.1 TRABALHANDO COM JOGOS LUDICOS EM SALA DE AULA

Em sua grande maioria, os professores de Quimica levantam discussdes sobre a
dificuldade para se trabalhar os assuntos de quimica em sala de aula. A utilizacdo de técnicas
diferenciadas, ainda é uma forma prética limitada na atividade docente, de resgatar maneiras,

de tornar as aulas diferenciadas, fugindo em partes do ensino conservador.

Os jogos possuem a vantagem de, a0 mesmo tempo em que
ensinam, divertem. Outra vantagem dos jogos € que tanto criangas
guanto adultos gostam de brincar, de jogar. Além disso, o
aluno/jogador pode usar esses jogos em casa ou até mesmo em outros
ambientes, onde podera aprender enquanto se diverte (ELLENSOHN
et. al, 2007).

Tomando o sentido das citacdes posteriores, entendemos que. Nesse sentido “brincar
funciona como um cenério no qual as criangas tornam-se capazes ndo sé de imitar a vida,
como também transforma-la”, tornando-as capazes de enfrentar obstaculos encontrados
durante sua vida (OLIVEIRA, 2007).

A brincadeira é o espaco da interagdo e do confronto. E
também através dela que a crianca € 0 grupo constroem a sua
compreensdo sobre o mundo e as agBes humanas. N&o é atividade
espontanea, antes se constroi através das experiéncias constituidas no
contato social, primeiro na familia, depois nos grupos informais e
depois na escola, ou simultaneamente. Representa o elo de ligacdo
entre a crianca e a cultura na qual ela esta imersa. Produz e responde a
indagacBes e abre espaco para experiéncias impossiveis em outros
contextos de vida, 0 que promove comportamentos que vao além das
possibilidades atuais da crianca, apontando para sua area potencial de
desenvolvimento (CAMARGO apud SANCHES, 2007).

Uma prética de carater ludico, quando aproveitada de maneira adequada e consciente,
pode adequar ao aluno um acréscimo intelectual, ou seja, proporcionar saltos qualitativos de

um determinado nivel de conhecimento para outro.

Segundo Vygotsky (1984), o brinquedo ndo é simbolizagdo,
mas sim atividade da crianca. Isso porque o simbolo é um signo e no

brinquedo a crianga opera com significados desligados dos objetos aos
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quais estdo habitualmente ligados. Mesmo sem considerar o brinquedo
como um aspecto predominante da infancia, Vygotsky ressalta a
importancia dessa atividade para o desenvolvimento mostrando que
ela cria uma zona de desenvolvimento proximal, pois, ao brincar, a
crianca estd acima das possibilidades da propria idade, imitando os

mais velhos nos seus comportamentos (PEDROSA, 2005).

Levando em consideracdo o fato de que a maioria dos alunos avalia o ensino de
Quimica desinteressante, 0 jogo ludico pode ser uma alternativa viavel para tornar o processo
de ensino-aprendizagem mais interessante e divertido. Segundo MENEZES & SOUZA
(2011):

A quimica tem multiplas relagdes com os jogos ludicos,
permitindo ao educador realizar diversas atividades empiricas que
possibilitem a compreensdo dos contetidos quimicos. Ainda nesse
sentido, os contetidos quimicos sdo possiveis de aprender de forma
ludica, recreativa e divertida, tendo maior aprendizagem em relacéo
aos conteudos estudados, bem como, contribuir de forma significativa
para 0 aumento da criatividade, criticidade e inventalidade no ensino

de quimica.

Porém, mesmo sabendo do valor social da educacdo Iudica na vida da crianca como
ser em desenvolvimento, alguns professores apresentam resisténcia a prética, afirmando que
acarreta desorganizacdo, dificultando o processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim,
procurar desenvolver adequadamente a atividade Iudica é de extrema importancia para o
professor, pois suas acdes devem apresentar significado para o aluno, dando a oportunidade
de vivenciar regras, aprender de acordo com as necessidades, desenvolver o raciocinio e sua
linguagem. Seria um momento de reelaboracdo do conhecimento adquirido pela vivéncia do
aluno, podendo ser realizada em grupo ou individualmente (PINTO & TAVARES, 2010).

4 PERCURSO DA PESQUISA

Para realizacdo da pesquisa se utilizou de alguns procedimentos (Figura 1), onde 0s
resultados sdo avaliados quantitativamente baseando-se em questionarios com perguntas
objetivas e discursivas aplicados aos alunos, sujeitos da pesquisa, com a finalidade de
verificar se os jogos ludicos podem ou ndo servir como meio apropriado de fomentar a

aprendizagem de uma maneira significativa.
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PERCURSO DA
PESQUISA

. 4

AULA TEORICA

APLICACAO DO
QUESTIONARIO PRE-TESTE

APLICACAO DO JOGO

APLICACAO DO

QUESTIONARIO POS-TESTE D
COLETA DE DADOS

ANALISE DOS DADOS

Figura 1: Fluxograma da pesquisa

Fonte: VELOZO, R.O 2015.

Realizou-se a pesquisa no ano de 2015, na Escola Estadual Maria Madalena Santana
de Lima que esta situada na Av. Rio Xingu, S/N - Armando Mendes, Manaus-AM, (Figura 2),
durante o turno noturno, localizada préxima aos bairros do Zumbi dos Palmares e
Comunidade da Sharp.

A Escola possui uma éarea de 4.859 m? sendo um espago amplamente aproveitado com
construcdes de quadra poliesportiva e 4 pavilhdes com 20 salas no total, cantina e um espaco
ao ar livre para os alunos. Os alunos dirigem-se a escola em sua grande maioria a pé, outros
de 6nibus e alguns de bicicleta. Conta com a colaboragdo de 57 professores e 3 pedagogos, e
apresenta um demonstrativo de 1543 alunos matriculados no Ensino Médio distribuidos nos

turnos matutino, vespertino e noturno.
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Figura 2: Entrada da escola

Fonte: VELOZO, R.O 2015.

Tem por missdo, procurar desenvolver um ensino de exceléncia a comunidade escolar,
a partir da oferta de condi¢cbes para que a aprendizagem possa acontecer, buscando sempre a
preparacdo de alunos competentes, éticos e com uma capacidade de posicionar-se diante dos
dilemas e problemas da sociedade.

Tem por crenca, que uma sociedade melhor, s6 pode ser possivel, se esta for
constituida por cidadaos que na escola tiveram suas capacidades, competéncias e habilidades
desenvolvidas por meio da educacdo. Os homens transformam a sociedade, mas € a educagéo
que orienta e aponta caminhos para este homem posicionar-se diante da sociedade.

Adota como visdo, a partir de um planejamento palpavel, e através de uma efetiva
execucao, analisando os resultados, avaliando o processo, ajustando procedimentos, fazer com
que a escola em médio prazo atinja de forma satisfatéria todos os indices estabelecidos pelas
metas educacionais.

A Escola estabelece alguns valores, sdo eles:

» Trabalho coletivo e participacdo democrética;
» Incentivo ao exercicio da criatividade;

> Etica dos profissionais da educago;

» Senso de que serve aos anseios da comunidade.

Tomando como referéncia a realidade vivida pelos professores e alunos dessa
instituicdo de ensino, suas limitacGes e dificuldades, desenvolveu-se uma aula de Quimica na
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32 série do ensino médio utilizando o jogo de Quimica dos hidrocarbonetos. Com o proposito
de despertar a curiosidade dos alunos e consequentemente o interesse dos mesmos acerca do
conteddo de Quimica Organica dos Hidrocarbonetos, podendo dessa forma contribuir para a
pratica educativa dos professores da Escola e de outros que puderem ter acesso a este
trabalho.

A pesquisa teve inicio com o levantamento bibliografico, e com a permissdo do
professor orientador da escola para a selecdo de duas turmas e a elaboracdo do primeiro
questionario. Cerca de 50 alunos da 3° série do Ensino Medio participaram da pesquisa. O
primeiro questionario foi aplicado, com o intuito de avaliar seus conhecimentos prévios e a
utilizagdo do jogo como metodo de ensino da quimica. O critério utilizado para a escolha das
duas turmas foi em relacdo ao horario de disponibilidade de realizacdo do estagio
supervisionado.

Durante o primeiro semestre de 2015, foi planejado junto ao professor orientador
campo, sobre a aplicacdo do questionério e o pré-teste. Foi realizada também a explicacdo do
jogo de Quimica dos Hidrocarbonetos para os alunos. Neste periodo, o rendimento destes foi
acompanhado a fim de se obter dados, para comparar os dados obtidos por eles no pré-teste
com os dados obtidos ap6s a aplicacdo da metodologia, por meio do pds-teste.

Durante a disciplina seminario de estagio supervisionado Ill, no semestre 2015/1,
trabalhou-se nas trés primeiras semanas do més de abril, para realizagdo da pesquisa. Na
primeira semana apresentou-se 0 jogo aos alunos e aplicou-se um pré-teste, para obter dados
dos conhecimentos prévios dos alunos. Na segunda semana, o jogo foi aplicado nas duas
turmas (Figura 3), para mostrar aos alunos, a possibilidade de produzir jogos relacionando-os
com os conhecimentos trabalhados em sala de aula, e foram promovidos os trabalhos com as

turmas.

Figura 3: Participacdo dos alunos no jogo

Fonte: VELOZO, R.O 2015.
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Feito isto, na Ultima semana aplicou-se o segundo questionario, o pds-teste. O qual
fora verificado o resultado dos alunos alicercando-se nos jogos didaticos a fim de evidenciar a
importancia dos mesmos no ensino médio. Apos recolhidos os dados dos alunos obteve-se
implicacdes passiveis de serem analisados estatisticamente, observando-se as opinifes e
concepcOes dos alunos acerca da metodologia alternativa adotada, da disciplina de Quimica,

da sua aprendizagem, do seu rendimento, entre outros.

4.1 REGRAS DO JOGO DE QUIMICA DOS HIDROCARBONETOS

Figura 4: Modelo das cartas usados no jogo
Fonte: VELOZO, R.O 2015.

O jogo tem como principio fundamental o uso de cartas, estas cartas séo feitas com
papel cartdo totalizando 4 grupos de 49 cartas. Nessas cartas, se encontram algumas estruturas
basicas dos compostos organicos que formam os hidrocarbonetos, como podemos visualizar
na (Figura 4). Partido da ideia de um jogo ja existente, o jogo de Quimica dos
Hidrocarbonetos tem como objetivo usar 0s conhecimentos tedricos adquiridos nas aulas, para
possibilitar com que os alunos consigam montar e identificar a estrutura desejada. As regras
do jogo foram as seguintes:

1- Conhecer os conceitos basicos das estruturas dos hidrocarbonetos.

2- Formar grupos de no maximo 5 alunos.

3- Distribuir para cada grupo formado, um baralho.

4- Ganha a equipe que conseguir montar primeiro corretamente a estrutura.
» Obs: Cada grupo teve aproximados 5 minutos para resolver o problema.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo os parametros estabelecidos pelos PCNs (1999) o Ensino de Quimica “deve
possibilitar ao aluno a compreensao tanto de processos quimicos em si, quanto da construcao
de um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicacdes tecnologicas e suas
implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas”. O conhecimento quimico deve ser
um meio de interpretar 0 mundo e intervir na realidade, além de desenvolver capacidades
como interpretacdo e andlise de dados, argumentacdo, concluséo, avaliacdo e tomadas de
decisbes (CASTILHO et al., 1999; PCNs, 1999).

Os resultados que serdo apresentados e discutidos a seguir foram obtidos através de
observacodes e respostas dos questionamentos feitos para os alunos a respeito da metodologia
aplicada.

O gréfico 1 nos fornece a visdo de como ficou a distribuicdo dos 50 alunos
participantes da pesquisa, em cada turma. Onde temos, 29% dos alunos representando o 3°

ano 2 e 71% dos alunos alocados no 3° ano 4.

QUANTIDADE DE ALUNOS PARTICIPANTES/TURMA

m 32 ANO 2

m32ANO 4

Grafico 1: Divisao dos alunos por turma

Como mostra o grafico 1, fica evidente que existe uma desproporcionalidade na
quantidade de alunos nas salas de aulas enfrentadas pelos professores. I1sso deve ao seguinte
fato que muitos alunos rejeitam as disciplinas mais complexas como a Quimica, impulsionada
pela desmotivacdo e falta de interesse dos alunos por ela. O que se vé sdo alunos
desconcentrados, submetidos a métodos de ensino tradicionais que pouco lhes atrai e motiva,
e professores presos a uma pratica de ensino classica e desestimulados pela busca de métodos

alternativos que possam modificar essa realidade no &mbito escolar. Outro fator dado a evasao
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escolar nos turnos da noite é devido as questbes socioeconémicas. E de acordo com
Schwartzman (2008) adverte que:

O grande nimero de jovens que ndo estuda nem trabalha,
sobretudo entre a populagdo mais pobre, e 0 ndmero significativo dos
que estudam e trabalham, mostram que o que tira o adolescente da
escola ndo é tanto a necessidade de trabalhar, como alguns
economistas ainda pensam, mas o fracasso escolar em reté-lo. O
principal indicador disso sdo as altas taxas de repeténcia, que sdo
fortemente influenciadas mais uma vez, pelo nivel socioeconémico

das familias dos estudantes.

Libaneo (1994) também assinala que o fracasso escolar se evidencia pelo elevado
numero de reprovacdes, pela insuficiente alfabetizacdo, que exclui silenciosamente o aluno da
escola ao longo dos anos, e pelas dificuldades escolares ndo superadas, que comprometem o
prosseguimento dos estudos, e principalmente no ensino médio.

Logo apos a explicacdo dos Hidrocarbonetos, os alunos foram questionados sobre o
que eles conhecem/sabem definir o que sdo Hidrocarbonetos. As respostas eram inocentes e
muitos ndo souberam responder. Visto que o assunto recentemente havia sido explicado,

como podemaos observar no (gréafico 2):

PRE-TESTE

® RESPONDEU
u NAO RESPONDEL

Grafico 2: Porcentagem de alunos, que conseguiram responder e ndo responderam ao primeiro questionamento.

e Variadas respostas foram dadas quando questionados, como por exemplo: “- Nao sei
nenhuma. Nao conhego. N&o sei. N&o conheco e ndo sei 0 que sdo. N&o sei 0 que é
Hidrocarbonetos. Ndo, mas gostaria de saber.”’
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Dentre outras respostas que ndo mudam muito do que foi visto. Entretanto, nédo
podemos generalizar as respostas dos alunos de modo algum, tendo em vista que no grafico 2,
nos apresenta o informativo de 2%, indicando que um dos alunos conseguiu responder com

coeréncia. Dando a seguinte resposta:

“- S&o cadeias de carbono e Hidrogénio .

Podemos observar que 0 método que vinha sendo utilizado em sala de aula pelo
professor ndo obteve um rendimento satisfatorio em levar os conhecimentos tedricos aos
alunos de maneira significativa, porém, os resultados mostram que apenas 2% dos alunos
conseguiram se adequar a metodologia apresentada pelo professor.

Sobre essa perspectiva, Torriceli (2007) traz uma opinido elaborada a partir de um
estudo também relacionado a dificuldades de aprendizagem dessa disciplina e a relagdo com a
metodologia usada:

A aprendizagem da Quimica passa necessariamente pela
utilizacdo de férmulas, equagdes, simbolos, enfim, de uma série de
representacdes que muitas vezes pode parecer muito dificil de ser
absorvida. Por isso, desde o inicio do curso, o professor precisa tentar

desmistificar as formulas e equagdes.

Segundo o mesmo autor, a capacidade de abstracdo € um fator necessario para

melhorar o aprendizado em disciplinas complexas, e com isso temos:

Quando o jovem chega ao ensino médio deveria ter
desenvolvido a capacidade de abstracdo necessaria para ndo precisar
manipular continuamente objetos concretos, 0 que consome um tempo
maior e pode particularizar os resultados e as conclusdes. E nesse
ponto de capacidade de abstracdo que o jovem estaria apto a elaborar
sua estrutura de conhecimento em Quimica, relacionando-os entre si
de forma a facilitar a sua ancoragem (para ndo dizer memorizagdo
légica e inteligente) e a integracdo de conhecimento que possam ser

adquiridos mais tarde.
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O gréfico 3 é bem intrigante, sujeito a inUmeras suposi¢oes.

EXEMPLOS DEHIDROCARBONETOS

® RESPONDEU
* NAORESPONDEU CORRETAMENTE
" NAOSOUBE RESPONDER CORRETAMENTE

Grafico 3: Demonstrativo das divisdes das respostas dos alunos, em exemplificar os Hidrocarbonetos.

Quando questionados, em citar exemplos de hidrocarbonetos, verificamos um gréfico,
diferente do anterior. Onde uma observacéo foi levantada: Como foi possivel dar exemplos, se
ndo sabiam definir os Hidrocarbonetos?

As respostas podem ser inumeras, pode ter ocorrido falha na elaboracdo dos
questionarios pelo pesquisador, ou, como os exemplos tinham relagdo direta com o cotidiano
dos alunos e os mesmos conseguiram compreender, a relagdo com a quimica organica.

A diferenca entre ndo saber responder e ndo responder corretamente fica a cargo da
tentativa de responder algo, ndo deixando a pergunta sem resposta.

Diante disso, percebe-se que avaliar a aprendizagem € muito complexo e ndo deve
reduzir-se as notas obtidas nos exames, pois a interpretacdo do aprendizado se torna algo que
pode ser mensurado dependendo diretamente de como o avaliador ird enxergar esse
rendimento.

A ideia do grafico 4, é analisar as opiniGes dos alunos quanto ao uso de jogos no
aprendizado de Quimica. Tendo em vista que a atividade lidica no Ensino Médio, segundo
Santana (2006),

(...) é uma prética privilegiada que visa o desenvolvimento
pessoal e a atuacdo cooperativa em sociedade, como também tem a
funcdo de motivar, atrair e estimular o processo de ensino-
aprendizagem, e é definida como uma acéo divertida e prazerosa,

capaz de subsidiar a constru¢do do conhecimento cognitivo, o qual é
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indispensavel no papel fundamental da escola de formar cidaddos

conscientes.

Quando questionados sobre a proposta desse mesmo assunto de Hidrocarbonetos ser
explicado através de um jogo, obtivemos o seguinte grafico.

OUSODOJOGOEM SALADE AULA

u5M

= NAC/OUTRAS
PROPOSTAS

= NAO SOUBE RESPONDER

Grafico 4: Opinidao dos alunos quanto ao uso de jogos nas aulas de Quimica.

Jogando, o individuo se depara com o desejo de vencer que provoca uma sensagdo
agradavel, pois as competigdes e os desafios sdo situagdes que mexem com nossos impulsos.
Segundo Silveira (1998):

[...] os jogos podem ser empregados em uma variedade de
propositos dentro do contexto de aprendizado. Um dos usos basicos e
muito importantes é a possibilidade de construir-se a autoconfianga.
Outro é o incremento da motivacdo. [...] um método eficaz que
possibilita uma pratica significativa daquilo que est& sendo aprendido.
Até mesmo o mais simplério dos jogos pode ser empregado para
proporcionar informacfes factuais e praticar habilidades, conferindo

destreza e competéncia.

Com isso, ao analisar o grafico 4, observamos nas respostas dos alunos que em sua
grande maioria, almeja uma aula diferenciada e até mesmo dao ideias de como as aulas de
Quimica deveriam ser. Assim, fica evidente que com uma metodologia diferenciada sendo
adotada pelos professores em sala de aula pode voltar os alunos ao interesse pelos conteddos

expostos.
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Variadas respostas foram dadas quando questionados, como por exemplo:

e A visédo de alguns alunos que responderam positivamente:

-Sim, pois a maneira divertida faz com que nos possamos interagir e aprender.

-Sim, porgue jogo é melhor que aula normal.

-Sim, pois um jogo exige uma determinada pratica, assim nos ajuda a entender melhor o
assunto.

-Seria interessante, pois seria uma aula n&o chata, mais divertida porque eu amo jogo.

-Sim, pois traria atencdo para o assunto.

-Talvez sim, porque um exercicio sendo explicado como um jogo ou brincadeira fica mais
interessante e melhor de se entender, sem falar que seria uma forma nova, poderia tirar a

gente da rotina ao mesmo tempo ensinando.

e Avisdo de alguns alunos que responderam ndo/outras propostas:

-Sim, ajudaria um pouco, mas ndo muito. E uma questéo de avaliacio, o jogo poderia deixar
confuso!

-N&o, porque sou muito ruim em jogos.

-N&o, pois a gente aprenderia o jogo e quando se depara com uma questdo que nao tivesse o
sistema que o jogo tem, ficaria confusa. Particularmente falando.

-N&o, porque ndo sei onde se encaixa uma informacédo desta em um jogo, mas ajudaria se
fosse uma histéria em quadrinhos.

-Deveria ser explicado com experimento, pois chama mais atencao.

-Deveria ter palestras com experimentos para entendermos melhor.

Partiremos agora, para a analise dos graficos pos-teste (gréficos 5,6 e 7), com as
respostas dos alunos logo depois de participarem da proposta metodoldgica.

No gréfico 5, foi realizada uma pergunta semelhante aquela feita no inicio do pré-
teste, onde teve como intencdo mensurar o conhecimento previo dos alunos acerca do assunto
Hidrocarbonetos. Com o seguinte questionamento, iniciamos o pos-teste. Depois de todas as

atividades realizadas em sala, agora vocé saberia explicar o que sdo Hidrocarbonetos?
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CONHECIMENTO POS-TESTE

m 5lM
m NAO
= NAO SOURE RESPONDER

Grafico 5: Comparagao dos Rendimentos de evolugdo das respostas

Como o grafico 5 nos mostra, que houve um significativo avanco na aprendizagem dos
alunos, aproximados 50%, um resultado altamente satisfatorio em comparagdo ao grafico 1,
que trata do pré-teste, onde foi verificado que apenas 2% dos alunos souberam responder
sobre o assunto de hidrocarbonetos. Deixando claro, que este método foi uma forma de
auxilio na aprendizagem dos alunos, e para os alunos que fazem parte dos 38%, como
mostrado no grafico 5, sdo os aqueles que deixaram a resposta em branco.

e Para aqueles alunos que responderam sim, obtivemos as seguintes respostas:

-Eu acho que sé@o carbonos encontrados na botija de gés.

-Cadeias carbonicas, ligacBes quimicas, carbono e hidrogénio.

-S&o ligacGes quimicas de carbono e hidrogénio.

-E um estudo do carbono e hidrogénio.

-Hidrocarbonetos é uma férmula composta por carbonos e hidrogénio, e formam uma cadeia

principal.

e Para aqueles alunos que ndo souberam responder, usamos como exemplo as seguintes

respostas de dois alunos:

-A complexidade desse assunto € muito extensa, mas conseguir absorver um pouco do que foi
ensinado!
-N&o, Preciso estudar mais.
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Observamos nas respostas dadas, mesmo aqueles alunos que ndo souberam responder
de forma clara eles entenderam que o assunto sobre Hidrocarbonetos tem uma alta
complexidade, e com muito conhecimento tedrico e que precisariam estudar mais.

No grafico 6, iremos verificar o nivel de satisfacdo dos alunos com o método utilizado

em sala.

SATISFACAO DOS ALUNOS COM O JOGO

= GOSTOU
= GOSTOU COM RESSALVAS

= OUTROS
= NAO GOSTOU

2%

Grafico 6: Satisfacdo dos alunos com o jogo

Observamos que o nivel de aceitacdo da metodologia foi elevado atingindo cerca de

90%, quando foram unidas as respostas “gostou” e ‘“gostou com ressalvas”. A seguir
verificamos algumas das respostas, em alguns casos com atribuicdo de notas.

» De (0 a 10) o que vocé achou da aplicacdo da atividade (O jogo de quimica) como forma de

ajudar na explicacdo e avaliar o entendimento da sua turma? Vocé gostaria que outros

assuntos fossem explicados assim, através de jogos, por qué? Em sua opinido, o que deveria

mudar no jogo ou algo que vocé tenha observado na atividade que deveria melhorar?

e Gostou do jogo

-Nota 8, achei bem interessante a aula, porque nunca tinha visto aula assim.

-Deveria ter mais vezes jogos na sala de aula porque isso é um quebra gelo com a turma. E
deveria ter mais desafios com a turma para dar mais vontade nos alunos.

-Nota 5. O jogo foi bem explicativo s6 falta mais entendimento da turma. Video seria bom.

-O jogo foi 10, pois a minha consciéncia foi mais especifica, conseguir entender melhor a
formacgéo dos carbonos.

-Estava bom foi bem criativo, mas, eu ndo estava preparado. Devia ter mais aula assim.
Obrigado!
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e Na&o gostou do jogo

-Nota 4,5. Ndo gostaria! Porque sou muito ruim em jogos. O tempo deveria aumentar e

colocar exemplos antes da partida.

e Gostou com ressalvas

-Eu achei muito bom, mas acho que o tempo de aula deveria ser mais longo, e seria bom ter
outros assuntos sendo explicado com jogos.

-Sim, aprendo melhor na pratica, o0 tempo é muito pouco.

-Nota 9. Gostaria sim, pois estimula nosso conhecimento e incentiva a gente estudar para
poder jogar. No jogo poderia mudar o tempo de aula, ou um de cada equipe poderia ir ao
quadro fazer depois do grupo chegar a uma concluséo.

-O jogo foi 6timo. Apenas um ponto negativo é que o tempo € curto para 0 assunto em que

muitos alunos sentem um pouco de dificuldade em montar as estruturas.

e Qutros

-Em minha opinido, se fosse explicado na lousa é melhor a gente entende melhor.

Vimos nas variadas respostas, algumas situacdes que afetam todos os dias as aulas dos
alunos. Como por exemplo, a falta de interacdo entre os alunos nas aulas, o tempo de aula ser
bastante curto para realizacdo de atividades diferentes e algumas das vezes a falta de
equipamento para tornar a aula diferente, como o uso do Datashow.

Por fim, analisamos o grafico 7, onde nos proporciona a ideia sobre a opinido dos

alunos sobre 0 uso de jogos nas aulas de Quimica.



38

OPINIAO DOS ALUNOS QUANTO AO USO DE JOGOS NAS
AULAS DE QuimMIcA

m DIDATICO
u DIVERTIDO
OUTROS

Grafico 7: Opinidao dos alunos quanto ao uso do jogo apds participarem da pesquisa

Verificando o (grafico 7), observamos que boa parte dos alunos aprovou 0 jogo como
sendo didatico, de acordo com a 4° pergunta do questionario 2 o pés-teste, que se encontra

nos anexos obtendo as seguintes conclusdes:

e Tornou a compreensao das aulas melhor.

e E outros, acharam o jogo divertido e que melhora a compreensao.

Alguns tiveram opinides diferentes de didatico e divertido, classificado como outros.
Um exemplo de outros para que se tenha ciéncia, retomamos ao grafico 6, especificamente o
caso da aluna que afirma o jogo sendo um meio para aproximar mais os alunos, quebrando o
“gelo” na turma.

Acerca de algumas analises feitas, e com todos os graficos explanados, chegamos ao
entendimento que a utilizacdo de jogos lddicos no ensino de Quimica pode ser uma
metodologia alternativa na busca por esse ensino mais eficiente e significativo, pois ndo é de
dificil utilizacdo e ndo requer muitos recursos materiais, o que faz com que professores nédo
possam mais alegar a falta de recursos como motivos para ndo adotarem em sua préatica
educativa aulas mais interativas, dindmicas e atraentes. E com isso, conforme Fialho 2007,

entendemos que:

A exploracdo do aspecto ludico, pode se tornar uma técnica
facilitadora na elaboragdo de conceitos, no reforco de contetidos, na
sociabilidade entre os alunos, na criatividade e no espirito de
competicdo e cooperacdo, tornando esse processo transparente, ao
ponto que o dominio sobre os objetivos propostos na obra seja

assegurado.



39

E muito importante que haja uma relagdo do jogo utilizado em sala com a
aprendizagem dos alunos, de forma que seja marcado por um envolvimento, tanto do
professor, quanto do aluno. E neste envolvimento, ambos estdo sendo, a sua maneira,
inseridos no processo ensino/aprendizagem, e experimentando o prazer das apropriacdes e da

construcdo do conhecimento.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio em buscar por um ensino de qualidade ainda € questdo primordial nas
escolas quando nos referimos a educacdo do pais. O ensino de qualidade que almejamos é
aquele cujo individuo seja capaz de criticar, participar e transformar o mundo em que vive,
propiciando o desenvolvimento pessoal e a melhoria em sua qualidade de vida.

Entretanto para que essa ideia se torne realidade, é necessario que os alunos se sintam
interessados e motivados a aprender, fato que ndo acontece nos dias de hoje em sala de aula.
Isso é consequéncia de um ensino totalmente desvinculado da realidade dos alunos e do uso
de metodologias ultrapassadas pelos professores.

Portanto, é de responsabilidade do professor desenvolver metodologias que possam
motivar e estimular o interesse desses alunos, podendo dessa maneira ocasionar uma
aprendizagem significativa dos contetdos de quimica destinados ao ensino médio.

Referindo-se aos resultados obtidos através da aplicacdo do jogo de Quimica dos
Hidrocarbonetos evidenciamos resultados satisfatorios, visto que a maioria dos alunos
afirmou ter aprendido de maneira divertida e significativa os contetdos de Hidrocarbonetos.

Observando alguns comentérios dos professores da Escola se verificou que, ensinar
nos dias de hoje ndo esta sendo uma tarefa facil. Segundo eles, os alunos parecem ndo saber a
importancia que o ensino representa em suas vidas, sdo desinteressados, ndo apresentam
motivacao durante as aulas, sdo indisciplinados e ndo ddo importancia para o que esta sendo
ensinado em sala de aula.

No periodo noturno, onde a pesquisa foi realizada, a situacdo é ainda pior, além dos
alunos serem desestimulados, desinteressados e indisciplinados, os mesmos sdo faltosos,
colocando dessa maneira, uma grave barreira entre o conhecimento e o aluno.

Concluindo que fica claro, a importancia do jogo de quimica como meio para
enriquecer as aulas de Quimica e ser utilizado pelos professores para ensinar de maneira que
facilite a compreensdo dos contetdos viabilizando aos alunos o contato com meios didaticos

que vdo além do emprego da lousa e pincel em sala de aula.
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ANEXOS
QUESTIONARIO 1
PRE-TESTE
Escola Estadual Maria Madalena Santana de Lima
Nome: Idade:
Série:
Turno:

1) Vocé conhece/sabe o que sdo hidrocarbonetos?
2) Cite exemplos de hidrocarbonetos do seu dia-dia, principalmente os que sdo encontrados na
sua casa.
3) Das estruturas a seguir, identifiguem quantos carbonos existem na sua cadeia principal.
a) HsC—CH — CH — CH:— CH:— CH;s
CH; CH:— CHs
o "

H:C —CH — CH: —CH:— CH — CH — CH:— CH3
I

CH: — CH: — CHs
CHs
¢} HoC=CH— CH:—CH — CH—CHs
CHs
4) Das substancias a seguir vocé saberia identificar quais delas sdo hidrocarbonetos, marque um

(X) ao lado, daquele que vocé acredita ser um hidrocarboneto.

() Metano

() Didxido de carbono

() Didxido de silicio

() Eteno

() Peréxido de hidrogénio
() Oxido de zinco

() Propano

() Ciclobuteno

() Ciclohexano

() Butano

5) O que vocé acharia, se esse assunto (hidrocarbonetos) pudesse ser explicado através de um jogo.

Ajudaria vocé a entender melhor? Justifique sua resposta, tanto para sim ou nao.
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QUESTIONARIO 2

POS-TESTE
Escola Estadual Maria Madalena Santana de Lima
Nome: Idade:
Série:
Turno:

1) Depois de varios estudos e atividades realizadas, vocé saberia explicar o que sdo 0s
hidrocarbonetos? Se sim, justifique sua resposta.
2) Com base no que jé& foi estudado, identifique e diga, quantos carbonos estdo presentes na
cadeia principal dos seguintes compostos.
a) HsC — CH — CH — CHx— CH:— CHs
S S—
0 -
H;C —CH—CH:—CH:2—CH —CH — CH:2— CHs
(IZH: — CH:— CH;
CH;
c) HzC=CH—C}h—(I:H — CH —CHs
b
3) Faca a estrutura dos seguintes compostos.
a) Butano
b) Eteno
¢) Metano
d) Propino
4) De (0 a 10) o que vocé achou da aplicacdo da atividade (O jogo de quimica) como forma de
ajudar na explicacdo e avaliar o entendimento da sua turma? Vocé gostaria que outros
assuntos fossem explicados assim, através de jogos, por qué? Em sua opinido, o que deveria

mudar no jogo ou algo que vocé tenha observado na atividade que deveria melhorar?



