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Uncao de conquista

Uncao de multiplicacéo

Os Sonhos De Deus

Ludmila Ferber



RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com os alunos do ensino Médio de uma escola
publica da cidade de Manaus no ano de 2015, durante o estagio supervisionado por
meio da observagdo e acompanhamento, surgindo assim a necessidade de mostrar
ocorréncia e importancia de experimentacdes no processo de ensino-aprendizagem.
Para realizacdo do estudo foi utilizado como método uma sequéncia didatica
elaborada de acordo com Zabala (1998), sustentada com base na sequéncia da
unidade 2. A sequéncia foi desenvolvida com seis turmas do ensino médio, iniciada
por meio de um questionario. Com a realizagcédo do trabalho, foi possivel perceber que
os alunos conseguiram entender 0 que estava acontecendo durante a
experimentacéo, e assimilar com o conteudo teérico estudado. Desta forma é possivel
associar a interacao social que favorece o processo de descoberta do conhecimento
de Vygotsky (1988) com a realidade vivida neste trabalho. Portanto, é de suma
importancia a experimentacao no ensino de Quimica, pois desperta um forte interesse
entre os educandos, mostrando que a quimica no cotidiano é uma estratégia coerente

para o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Experimentacdo. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work was developed with the middle school students of a public school in
the city of Manaus in the year 2015, during the supervised internship through
observation and follow-up, thus arising from the need to show occurrence and
importance of experimentation in the teaching- learning. To carry out the study, a
didactic sequence elaborated according to Zabala (1998), based on the sequence of
unit 2, was used as a method. The sequence was developed with six high school
classes, started with a questionnaire. With the accomplishment of the work, it was
possible to perceive that the students were able to understand what was happening
during the experimentation, and to assimilate with the theoretical content studied. In
this way it is possible to associate the social interaction that favors the process of
discovering Vygotsky's knowledge (1988) with the reality lived in this work. Therefore,
it is extremely important to experiment in the teaching of Chemistry, since it arouses a
strong interest among the students, showing that chemistry in the daily life is a coherent

trategyfor the teaching-learning process.

Keywords: Chemistry Teaching, Experimentation,Learning.
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INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (2002) estabelecem que a Quimica deve
ser um instrumento de formacdo humana que amplia 0s horizontes culturais e a
autonomia no exercicio da cidadania, se o conhecimento quimico for promovido como
um dos meios de interpretar o mundo e de intervir na realidade; se for apresentado
como ciéncia, com conceitos, métodos e linguagens proprios, € como construcao
historica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida
em sociedade (PCN+, 2002).

Esse aprendizado deve possibilitar ao aluno a compreensédo tanto dos
processos quimicos em si quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em
estreita relacdo com as aplicacdes tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas. Tal a importancia da presenca da Quimica em um
Ensino Médio compreendido na perspectiva de uma Educacédo Basica (PCN, 2000).

Na escola, o individuo interage com um conhecimento essencialmente
académico, principalmente por meio da transmissdo de informacdes, supondo que o
estudante, memorizando-as passivamente, adquira o “conhecimento acumulado”.
(PCN, 2000).

Os PCNs (2000) ressaltam que no Brasil, a abordagem da Quimica escolar
continua praticamente a mesma, embora as vezes “maquiada” com uma aparéncia de
modernidade, a esséncia permanece a mesma, priorizando-se as informacfes
desligadas da realidade vivida pelos alunos e pelos professores. Tal abordagem
resulta em aulas monétonas que desinteressam os alunos em aprender a disciplina
de Quimica, indo para sala de aula como uma obrigacao.

Diante disto faz-se necessério criar novas estratégias didaticas quanto ao
ensino-aprendizagem, transformando o seu ensino, que tdo somente tem se mostrado
abstrato em um conhecimento concreto, aproximando-o0 assim, do processo educativo
que foi aprendido no ensino fundamental e aprimora-lo no ensino médio.

Nesse contexto, abordar novas didaticas de ensino deve surgir como mais um
instrumento de mediacdo no ensino e aprendizagem, buscando especificamente a
aprendizagem significativa critica, no qual os conhecimentos passados ao aluno
possam ter no ambito social, vinculos que propiciem a contextualizagdo com a
realidade (FERREIRA, 2014).
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Desta forma cita-se a experimentagdo como uma maneira diferenciada de
aprendizagem do ensino da Quimica considerada eficaz, pois acontece a unido entre
a teoria e a pratica que desperta um olhar investigativo nos educandos para fortalecer
o conhecimento adquirido.

A Proposta Curricular do Ensino de Quimica do Amazonas — SEDUC (2011),
aborda que as atividades experimentais devem estimular os alunos a investigarem e
entenderem 0s conceitos e ndo a seguirem 0s procedimentos experimentais como
receitas que ndo admitem a modificacdo e as explicacbes provaveis do fendmeno
estudado.

Para Vygotsky (1988), a interacdo social possibilita ao aluno vivéncias,
reflexdes e questionamentos que contribuem para o desenvolvimento cognitivo por
favorecer o processo continuo de descoberta do conhecimento.

Desta maneira, este trabalho teve como objetivo, desenvolver a
experimentacdo no ensino de Quimica para auxiliar na formac¢édo do conhecimento
cientifico dos alunos do ensino médio de uma escola publica da cidade de Manaus,
criando uma sequéncia de ensino, caracterizado por atividades diferenciadas no

ambito escolar, de forma a relacionar Ensino de Quimica ao cotidiano do aluno.
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1.0BJETIVO

1.1 Objetivo Geral

Desenvolver a experimentacdo de Quimica para auxiliar na formacdo do
conhecimento cientifico dos alunos do ensino médio de uma escola publica de

Manaus.

1.20bjetivo Especifico

* Analisar o conhecimento prévio dos alunos por meio de diagndstico.

* Desenvolver atividades experimentais que os proprios alunos apreendam o
conhecimento cientifico.

* Desenvolver a capacidade Investigativa no processo de ensino dos alunos.

* Relacionar o estudo da teoria com as aulas experimentais de Quimica

desenvolvidas pelos alunos.



15

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. O ensino de Quimica

A Quimica é a ciéncia que estuda a natureza da matéria, suas transformacdes
e a energia envolvida nesses processos. Ao ingressar no ensino médio, o estudante
aprende algumas ciéncias separadamente, entre elas a Quimica, que, assim, pode
ser vista com um olhar mais particular do que durante as séries anteriores quando era
tratada por ciéncias (Clementina, 2011).

O estudo da Quimica, assim como de outras areas do conhecimento, é
fundamental para desenvolver a capacidade de raciocinar logicamente, observar,
redigir com clareza, experimentar e buscar explicacfes sobre 0 que se vé e 0 que se
|é, para compreender e refletir sobre os fatos do cotidiano (Clementina, 2011).

Uma caracteristica comum nas aulas de Quimica é a valorizacdo do ensino
pela memorizacao de formulas, conceitos e leis. Na sala de aula a Quimica € poucas
vezes tratada como ciéncia que participa no ambito social, tecnologico e econémico,
para o desenvolvimento da sociedade moderna. No ensino atual existe um abismo na
relagdo entre quimica, meio ambiente e realidade, percebe-se um profundo
detalhamento conceitual sem grande preocupagcdo com a contextualizacdo ou
cotidianizacao desses conhecimentos (CARDOSO, 2000).

No ensino da Quimica, percebe-se que os alunos, muitas vezes, nao
conseguem aprender, ndo sdo capazes de associar o contetdo estudado com seu
cotidiano, tornando-se desinteressados pelo tema. Isto indica que este ensino esta
sendo feito de forma descontextualizada e néo interdisciplinar (NUNES e ADORNI,
2010).

Por isso, o0 aprendizado deve ser planejado desde uma perspectiva a um so6
tempo multidisciplinar e interdisciplinar, ou seja, 0s assuntos devem ser propostos e
tratados desde uma compreensao global, articulando as competéncias que seréo
desenvolvidas em cada disciplina e no conjunto de disciplinas, em cada area e no
conjunto das areas (PCN, 2000).

A Interdisciplinaridade e a Contextualizagcdo constituem-se em eixos centrais
do curriculo escolar. Segundo o Parecer n. 15/98, a interdisciplinaridade precisa ir
além da justaposicao de disciplinas e evitar a diluicdo das mesmas em generalidades.

E na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos, pesquisa e
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acao, que a interdisciplinaridade melhor pode ocorrer nas salas das escolas de Ensino
Médio (Amazonas, 2011).

Logo, verifica-se a necessidade de falar em educac¢do quimica, priorizando o
processo ensino-aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino aos
acontecimentos do cotidiano do aluno, para que estes possam perceber a importancia
socioeconémica da quimica, numa sociedade avancada, no sentido tecnolégico
(TREVISAN & MARTINS, 2006).

A aprendizagem de novos conteudos requer mudancas de conceitos similares
aquelas observadas na producdo do conhecimento cientifico, cujos conceitos ou
proposicoes anteriormente vigentes sdo reformulados ou substituidos. Assim, durante
0 processo de aprendizagem, espera-se que o0 aluno abandone concepc¢des
inadequadas e as substitua por concepcdes aceitas cientificamente, de maneira
significativa (RAMOS, 2009).

Partindo da ideia de que o pensamento do individuo é formado pela interacéo
social, trabalhar as teorias pertinentes a Quimica buscando um contexto diretamente
relacionado com a vivéncia, nos permite concretizar os conceitos que se deseja
ensinar. E importante salientar que a contextualizagio ndo implica em abandono de
conceitos ja desenvolvidos e sim, a busca de novas possibilidades de interacéo entre
0s conteudos trabalhados (BASTOS & LIMA, 2009, p.1)

A Quimica é uma das disciplinas integradas na area de ciéncias da natureza.
Seu objetivo principal, dentro desse nivel educacional, esta centrado no estudo da
matéria, suas caracteristicas, propriedades e transformagbes a partir da sua
composicédo intima (dtomos, moléculas, etc.) (POZO & CRESPO, 2009).

As estratégias de ensino devem ser orientadas no sentido de permitir que o
aluno tenha um aprendizado significativo, ou seja, algo que o faga perceber um sentido
nas coisas que aprendem relacionaveis entre si e que possam ter uma aplicacéo para
o seu dia-a-dia. (CASTRO, 2000)

2.2. O processo de ensino-aprendizagem

Segundo a Lei n° 9394/96 que trata das Diretrizes e Bases da Educacéo, em
seu Art.1°, “ A Educacéo abrange processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.
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Dessa forma inserir o processo de ensinar implica em uma nova forma de
conceber a sala de aula que devera ser apenas um local de transmissdo, mas,
principalmente, um espaco de construcdo de conhecimento. Para que isto ocorra, é
necessario que o professor reveja seu modo de ensinar e de conceber o ensino.
Quando, porém nos detemos no processo de aprender, este é visto como buscar
informacdes, rever a propria experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se as
mudancas, descobrir significado nos seres, nos fatos, nos fenbmenos e nos
acontecimentos, modificar atitudes e comportamentos (MASETTO, 1998, p.11).

A forma como se d& a interacdo desses trés elementos (professor, aluno,
programa) revelara, por exemplo, a concepc¢ao que o professor tem da aprendizagem
e do processo de ensino-aprendizagem: de seu papel nele, do papel que cabe ao
aluno, de sua visdo de mundo e da sociedade contemporanea: de sua competéncia
pedagdgica e politica; desvelard maneiras de integrar teoria e pratica, ciéncia e
realidade cotidiana fora da estrutura escolar, indicard as diretrizes politicas e
educacionais tanto do MEC quanto da instituicdo concreta onde sala de aula se
realiza: ou seja, a aula é sim um pequeno mundo onde, nas acoes e interacdes de
professores-alunos programa no dia-dia, realizar-se s educacao de nossos educandos
educadores( CLEMENTINA, 2011, p17).

Segundo Candau (1997), o processo de ensino-aprendizagem €
multidimensional (humano, técnico, politico e social), ou seja, as questdes que
propéem a diferenciacdo entre cultura escolar e a cultura da escola, além dos
aspectos recentes de globalizacdo, raca, género, novas formas de comunicacao,
cultura jovem, expressfes de classes sociais e outras € que permitem o carater
dindmico da profissdo docente.

A concepcdo de ensino-aprendizagem correspondente “ao modelo
transmissao-recepcdo é retratada na pratica de ensino encaminhada quase que
exclusivamente para a retencao do que se considera “saber sistematizado”, de posse
do professor, transmitido ao aluno, considerado, por sua vez, como “tabula rasa”™.
(SCHNETZLER E ARAGAO, 1995).

A tabula rasa € uma teoria que diz que o ser humano é como uma folha de
papel em branco, a serem preenchida pelas experiéncias na sociedade e que 0
professor encarregar-se-a de imprimir no educando os conhecimentos necessarios a
sua vida. Entdo para fixar mais o aprendizado entra também a aula prética

experimental que serve tanto para estimular o aluno quanto para um melhor
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entendimento do conteudo cientifico através das explicacdes observadas (MARTINS
& MONTEIRO, 1999).

2.3. Teoria Socio-Historico-Cultural de Vygotsky

Lev Semynovich Vygotsky nasceu em Orsha, Bielo-Russia, em novembro de
1896 e morreu em junho de 1934, com apenas 38 anos, vitima de tuberculose, doenca
gque o acompanhou desde os 20 anos de idade. Vygotsky, desde muito jovem,
demonstrou grande preocupac¢ao com a questdo do desenvolvimento do ser humano
e, em todas as suas experiéncias e pesquisas, sempre buscou explicar 0s processos
de aprendizado e desenvolvimento e sua relagdo com aspectos sociais.

A sua teoria se baseia no principio de que, o desenvolvimento do individuo se
da como resultado de um processo sécio histérico e cultural, observando o papel da
linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento a medida que este individuo
interage com seu meio. Para Vygotsky, a linguagem humana é o principal instrumento
de mediac¢éao, constituindo-se como um sistema simbalico fundamental para mediacao
de sujeito/objeto (MOYSES, 1997).

De acordo com a teoria sécio-historico-cultural de Vygotsky (1997), a origem
das mudancas que ocorrem no ser humano, ao longo do seu desenvolvimento, esta
associada as interacdes que ocorrem entre o individuo e a sociedade, sua cultura e
histéria de vida, além das oportunidades e situacdes de aprendizagem que resultaram
neste desenvolvimento durante toda a sua existéncia, considerando a influéncia das
varias representacdes de signo, uso de diferentes instrumentos, e influéncia da cultura
e historia, propiciando o desenvolvimento das fun¢gdes mentais superiores.

Vygotsky (1997), ainda demonstrou, em seus estudos, grande preocupac¢ao em
compreender e descrever o processo de desenvolvimento do individuo, de modo que
sua teoria baseia-se neste aspecto sob influéncia de fatores externos do meio e da
interacdo desse individuo com outros individuos desse meio.

Assim, ao formular a sua teoria, Vygotsky (1997) abordou conceitos que séo
essencialmente importantes em um trabalho pedagdgico, por serem necessarios a
compreensao do processo de desenvolvimento. Os conceitos abordados por ele sao:
mediacdo simbolica, signos, sistemas de simbolos, zona de desenvolvimento
proximal, desenvolvimento e aprendizado.

Para tanto foi utilizado um conceito muito importante proposto por Vygotsky
(1997) é a zona de desenvolvimento proximal, que se refere a “regido” ou “distancia”
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entre aquilo que o aluno j& sabe que ja foi assimilado, isto €, aquilo que ele consegue
fazer sozinho, daquilo que o aluno (individuo) pode vir a aprender ou a fazer com a
ajuda de outras pessoas, denominado desenvolvimento potencial.

De acordo com Vygotsky (1997), a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
da crianca é a distancia entre seu desenvolvimento real, que se determina por meio
da solucéo independente de problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial,
determinado através da solucéo de problemas sob a orientagcdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.

As implicacdes que o conceito de zona de desenvolvimento proximal traz para
a pratica docente sdo iniUmeras, uma vez que ao explorar essa “regiao” o professor é
levado a enfrentar novos desafios, que exigem dele maior atencdo para com o
processo educativo, tendo em vista que esse momento € onde acontece a intervencao
pedagdgica.

Segundo Vygotsky (1987), os conceitos espontaneos ou do cotidiano, também
chamados de senso comum, sdo aqueles que ndo passaram pelo crivo da ciéncia. Os
conceitos cientificos sdo formais, organizados, sistematizados, testados pelos meios
cientificos, que em geral sdo transmitidos pela escola e que aos poucos vao sendo
incorporados ao senso comum

Considera a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1997), a lei de
equilibrio e desequilibrio de Piaget e a internalizacdo do conhecimento. Trabalha com
hipéteses, no contexto, com visdo de processo, aceitando a problematizacéo, dentro
da visao Dialética holistica. Para que o aprendizado ocorra com melhor satisfacéo, o
professor deve despertar a curiosidade dos alunos, para que descubram no decorrer
de suas atividades que a Quimica é muito, mais que uma simples disciplina chata,
muito mais do que isso, ela € uma ciéncia que estuda transformacdes e fenébmenos
do dia a dia, mesmo que ndo saibamos que possam existir.

O professor poderia facilitar ou mesmo aprimorar a construcdo do
conhecimento de seus alunos. Dentro de um enfoque construtivista é dever do
professor assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas proprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem pontos de
vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar a utilidade dessas
idéias em comparac&o com as teorias apresentadas pelo professor (JOFILI, 1997).

Todavia, considerando-se que o0s saberes e instrumentos cognitivos se

constituem nas relacdes intersubjetivas, sua apropriacao implica a interacdo com 0s
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outros ja portadores desses saberes e instrumentos. Em razdo disso é que a educacao
e 0 ensino se constituem formas universais e necessarias do desenvolvimento mental,
em cujo processo se ligam os fatores socioculturais e as condi¢des internas dos
individuos. O que estd em questdo € como o0 ensino pode impulsionar o
desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a formacéo de conceitos e
desenvolvimento do pensamento tedrico, e por quais meios os alunos podem melhorar
e potencializar sua aprendizagem (LIBANEO,1994)

Em outras palavras, trata-se de saber o que e como fazer para estimular as
capacidades investigadoras dos alunos, ajudando-os a desenvolver competéncias e
habilidades mentais. Em razdo disso, uma didatica a servico de uma pedagogia
voltada para a formacéo de sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas
investigacdes as estratégias pelas quais os alunos aprendem a internalizar conceitos,
competéncias e habilidades do pensar, modos de acdo que se constituam em
“‘instrumentalidades” para lidar praticamente com a realidade: resolver problemas,

enfrentar dilemas, tomar decisdes, formular estratégias de acdo (Pérez Gomez, 2000).

2.4. Importancia da experimentacao no ensino de Quimica

As aulas experimentais sdo uma maneira eficiente de ensinar e melhorar o
entendimento dos conteldos de Quimica, facilitando a aprendizagem. Os
experimentos auxiliam na compreensdo da natureza, da ciéncia, dos seus conceitos
no desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagndstico de concepcfes nao
cientificas.

As atividades experimentais podem ser realizadas na sala de aula, por
demonstracao, em visitas e por outras modalidades. Qualquer que seja a atividade a
ser desenvolvida, deve-se ter clara a necessidade de periodos pré e poés atividade,
visando a constru¢cdo dos conceitos. Dessa forma, ndo se desvinculam “teoria” e
“laboratério” (PCN, 2000)

Aulas que utilizam o recurso da experimentacao, sao ferramentas poderosas
para adquirir e testar conhecimentos, mas por si s6 ndo sao suficientes para fornecer
conhecimentos teoricos, ndo obstante ndo sdo sempre necessarias. Esses recursos
deveréo ser estruturados de tal forma a permitir o desenvolvimento das competéncias
e habilidades nos trés campos (representacdo e comunicagcdo, compreensao e

investigacdo e percepcao social e historica) (PCN,2000).
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Problematizar o ensino de Ciéncia no viés da Quimica a partir de fatos do
cotidiano destaca a relevancia de se trabalhar os eixos tematicos, por estar mais
presente na vivéncia do aluno, propostas que sdo dadas para desenvolver o
pensamento e o raciocinio légico para resolucdes de problemas que séo frequentes
em nosso dia a dia, portanto o professor deve adotar técnicas de ensino que
favorecam a aprendizagem (LUCA, 2001).

Tais indicacbes enfatizam que a construcao do
conhecimento cientifico dever ser parte de um processo que promova a validacdo de
argumentos construidos pelos alunos e mediados pelo didlogo critico, pela leitura e
pela escrita e que as atividades desenvolvidas devem desmistificar a Ciéncia tirando
dela o rétulo de neutra e verdadeira. (GONCALVES & GALIAZZI, 2004, p. 237)

Segundo Krasilchik (2004), “somente com as aulas praticas os alunos
enfrentam os resultados n&o previstos, cuja interpretacdo desafia sua imaginagéo e
raciocinio.” Ademais, o0 método experimental permite que os alunos vivenciem suas
diferentes etapas como: manipulacdo observacdo, investigacdo e interpretacao.
Portanto, “a realizacdo de experiéncias, a utilizacdo de meios audiovisuais e 0
aproveitamento de softwares educativos adequados podem, apesar de néo ser a
razd8o Unica da consecucdo do  sucesso, facilitar o  processo
de ensino-aprendizagem desses contetdos (HEINECK, 2010, p.2).

Para Nascimento (2003), “a aula pratica € uma sugestdo de estratégia de
ensino que pode contribuir para melhoria na aprendizagem de Quimica. Os
experimentos facilitam a compreensédo da natureza da ciéncia e dos conceitos
cientificos, auxiliam no desenvolvimento de atitudes cientificas e no diagnéstico de
concepcdes nado-cientificas.” Os experimentos facilitam na compreensao do conteudo,
tornando as aulas mais dindmicas, tendo assim uma aprendizagem mais significativa.

Préticas tem sido utilizado para envolver estudantes em experiéncias concretas
com aparatos e conceitos cientificos. Segundo, Griffin (1892): “O laboratério
conquistou seu lugar na escola, e sua introdugéo tem sido um sucesso. Este é o perfil
de uma educacdao revolucionaria. Os alunos podem agora ir a seus laboratorios aptos
a ver e a fazer”.

Com essas considerac0es, foi possivel elaborar uma metodologia de ensino da
disciplina de Quimica, para ajudar no entendimento da teoria cientifica, por meio de
experimentos realizados na escola, que estabeleceram uma ligacéo entre a teoria e a

pratica tendo como resultado a apropriacdo, interacdo e investigacdo do
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conhecimento por parte dos alunos. Pois a pratica do ensino é uma acao reflexiva
desenvolvida no processo de aprendizagem, podendo ser percebivel através da fala,
das acdes e atitudes diferenciadas, assim busca-se nesse analisar o saber critico dos

alunos por meio de apresentacdo como forma de instrumentalizar a aprendizagem.
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3. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa utilizou-se os meétodos qualitativos e quantitativos que
permitiram uma melhor compreensao do estudo. Nas pesquisas na area da Educacao,
0 recurso da entrevista tem se destacado como uma ferramenta essencial. Como
informa Almeida e Szymanski (2004), esse instrumento tem sido empregado em
pesquisas qualitativas como solucdo para o estudo de significados subjetivos dos
conteudos a serem investigados, tais como fatos, fotos e suas interpretacoes,
sentimentos, plano de acgéo, condutas, atitudes, valores, entre outros.

A pesquisa iniciou-se durante a vivéncia do estagio Il e IV, onde pode-se ter o
contato com o ensino médio, verificou-se durante a observacdo participante que
mesmo a escola possuindo um espaco destinado para o laboratério de ciéncias nao
eram realizadas aulas praticas na Escola Estadual Dom Jodo de Souza Lima,
localizada & Avenida Timbiras n. 32, Cidade Nova Il - Bairro Cidade Nova, Municipio
de Manaus-Am, fundada em de 1985 por iniciativa do poder executivo, através do
Decreto lei N° 8.812 de 26 de julho de 1985.

A estrutura fisica da escola conta com 22 salas de aulas, secretaria, sala de
midia, biblioteca, sala dos professores, sala do diretor, laboratério de informatica e de
ciéncias, além de estacionamento, quadra poliesportiva coberta, quadra de volei de
areia e um refeitério bem grande. A escola € integrada a rede de estabelecimentos
publicos estaduais de Ensino, subordinada a Secretaria Estadual de Educacéo e
Qualidade de Ensino, tém como finalidade proporcionar as criangas, jovens e adultos
0s ensinamentos necessarios, dentro de um ambiente participativo, assegurando seu

desenvolvimento global, pleno e harmonioso na forma da legislacdo vigente.
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A metodologia utiizado esta conforme 0 esquema abaixo:

4 N [ N N [ N [ )

Levantamento Significancia e

) ] Nivel de Zona de
dos funcionalidade . . .
) ) desenvolvime desenvolvime Avaliacdo
conhecimento de praticas de .
) ] nto real nto proximal
S prévios laboratérios

- . N\ 2N . J

1° Momento 2° Momento 3° Momento 4° Momento 5° Momento

Figura 1 - Esquema da metodologia adotada

3.1. Sequéncia metodologica

Para realizar a aplicacdo da pesquisa utilizamos a proposta metodoldgica
baseada na unidade dois de Zabala (1998) que estabelece que o contetdo seja
trabalhado de forma conceitual procedimental, e atitudinal que sejam reconhecidos
através do dialogo entre o educando e o educador, em que busca como resultado final
o saber fazer e que possam corresponder aos conteudos procedimentais. Assim,
foram trabalhados os contetdos de abordagem conceitual, procedimental e atitudinal,
dentro do mesmo processo de ensino e aprendizagem (ZABALA, 1998).

Este tem como resultado a instrumentalizacdo por meio dos conteudos
atitudinais em forma de semindrio, com a intencao de extrair interagdo dos alunos nos
trabalhos em grupo, a expansao dos conceitos e a exploracdo do que pode ser novo,
podendo assim transmitir o que aprenderam, informar os dados atualizados dos temas

desenvolvidos e a busca de vivenciar a pratica do aprendizado.
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A sequéncia didatica elaborada, é constituida de cinco etapas que satisfazem
de maneira adequada muitas das condi¢bes que fazem com que a aprendizagem
possa ser 0 mais significativa possivel permitindo prestar uma atencdo notavel as
caracteristicas diferenciais dos alunos, foram elaborados planos de aula com temas
voltados para laboratério, como a importancia, uso, normas e experimentos.

1° Momento: Levantamento dos conhecimentos prévios

Buscou-se nesse primeiro momento identificar o que o educando sabe, entédo
foi proposto um questionario quanti-qualitativo sobre a importancia da aula pratica nas
aulas de quimica que remeteu a andlise, reflexdo e discussao em grupo das diferencas
entre conceito e pratica, inclusive levantado o ndo funcionamento do laboratério de
ciéncias da escola.

2° Momento: Significancia e funcionalidade de praticas de laboratérios

Dando significancia e funcionalidade as aulas praticas, foram apresentados
aos alunos uma estratégia para o problema do ndo funcionamento do laboratério de
ciéncias, afim de restaura-lo para utilizacdo do mesmo junto com a explicacdo dos
conceitos a serem desenvolvidos com resolucédo dos problemas elaborados através
de préaticas.

Em seguida foi realizado o convite a todas as turmas da escola para aulas
praticas aos sabados, dia ndo letivo, para aprenderem sobre o laborat6rio expondo 0s
conteudos de seguranca no laboratorio, manuseio de reagentes quimicos e vidrarias
que foi trabalhado de modo tradicional, além de realizarem a restauracdo do
laboratorio com acompanhamento, onde a lousa foi um instrumento indispenséavel no
processo de Ensino e Aprendizagem, o que deu inicio ao processo de internalizacédo
dos conteudos.

3° Momento: Nivel de desenvolvimento real

Nesse momento foi estabelecido o nivel de desenvolvimento real proposto por
Zabala (1998), como o momento em que se busca a resolucdo dos problemas
propostos, momento em que deve ser determinado a capacidade dos alunos em
compreender os contetdos, assim a exercitacdo serd a forma de comprovar o grau
de compreensao dos educandos, — organizagao do laboratério e aulas iniciais.

Este se deu por meio do dialogo, da resolucdo de exercicios, pesquisas e
guestionarios, extraidos de videos assistidos na sala de midia, o qual demonstrava a
importancia dos temas praticados no laboratério restaurado para que houvessem a

transmissao do conhecimento.
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4° Momento: Zona de desenvolvimento proximal

Dar-se inicio ao processo denominado como zona de desenvolvimento
proximal, onde as atividades serdo indicadas e a exposicdo dara lugar a
conceitualizacéo, e ainda identificar se os alunos irdo desenvolver o trabalho proposto
para que a atividade seja crescida de acordo com a disponibilidade real dos
estudantes.

Entao foi proposto, o modelo de exposicédo de experimentos onde 0s assuntos
gue foram nomeados pelos préprios alunos participantes através de pesquisa, para
gue cada aluno desenvolvesse o trabalho e que pudessem descrever sobre a teoria
formada por eles com o auxilio do professor.

5° Momento: Avaliacéo

A avaliacdo é explicitamente atitudinal, pois sera feita a leitura do
conhecimento adquirido pelos educandos através da exposi¢do dos experimentos, e
ainda os niveis de aquisi¢cdo dos conhecimentos através da exposi¢do dos trabalhos
elaborados pelos sujeitos. Nesse momento serdo identificados os avancos na
aprendizagem dos conteudos, e sera avaliada a atuacao do individuo nas atividades,
e em cada etapa desse processo faz-se a avaliacdo necessdaria para que se

compreenda a formacao do conhecimento dos alunos.
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4.RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando a importancia de todas as estratégias de investigacdo para o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa tais como: narrativa, fenomenologias,
etnografias, estudo de caso e outras, a técnica mais apropriada para andlise dos
resultados foi baseada de acordo com o projeto de pesquisa o0 qual concentra a nossa
definicao filosofica e a linha de pensamento e concepcdes, e definimos a narrativa.
Segundo Bruner (1997), a narrativa € um modo de expressar pensamento. Ela se
apresenta como principio organizador da experiéncia humana num mundo social do
seu conhecimento sobre ele e das trocas que ele mantém. Desse modo, a técnica de
narrativas pela sua propria natureza possibilita uma reflexdo critica e otimiza uma
riqueza de dados, oportunizando ao pesquisador amplo conhecimento sobre o objeto
de estudo (pesquisado).

Durante os momentos que foram propostos baseados na sequencia de Zabala
(1998) procuramos propor a pratica do didlogo fundamentada pela teoria de Vygotski
onde a aprendizagem é uma articulagéo de processos externos e internos, visando a
internalizacdo de signos culturais pelo individuo, o que gera uma qualidade auto
reguladora as acbes e ao comportamento dos individuos. Esta formulagéo realca a
atividade socio histérica e coletiva dos individuos na formacéo das funcées mentais
superiores, portanto o carater de mediagéo cultural do processo do conhecimento e,
ao mesmo tempo, a atividade individual de aprendizagem pela qual o individuo se
apropria da experiéncia sociocultural como ser ativo.

O professor de campo chamava-se Vitor Jose Repolho Rabelo com 57 anos de
idade, formado pela Universidade Federal do Amazonas, lecionava ha 20 anos na
rede Estadual de Ensino. Como todo estagio h4 o momento de observacdo do
participante, e ao observar a escola notou-se que a mesma possuia um laboratorio de
Ciéncias equipado e que poderia ser utilizado sempre que o professor desejar, porém

estava precisando de um grande mutirdo de limpeza, muito desorganizado e sujo.
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Figura 2- Dependéncia do laboratério de ciéncias, antes da organizagéo e limpeza.

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015

O acesso pela escola sempre foi livre, possibilitando as observacdes e
principalmente a interagdo com os alunos. No turno noturno onde funciona atualmente
a modalidade do Ensino Médio, com apenas seis turmas sendo duas de 1° ano, duas
de 20 ano e duas de 3° ano, havendo um unico professor da disciplina de Quimica

para atender todas as turmas, nas quais que ocorreu a observacao/participacao.

Figura 3- A — Laboratorio de Ciéncias; B- Biblioteca; C- Secretaria da Escola; D - Refeitério
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1° Momento: Levantamento dos conhecimentos prévios

Durante a vivéncia do estagio tanto o diretor quanto o professor, auxiliaram o
estagiario para elaborar o projeto e aplica-lo, dando a possibilidade de uma melhor
comunicacdo com o0s alunos que inicialmente mostraram pouco interesse em
participar do projeto. Primeiro foi aplicado um questionario (anexo 1), nas urmas,
sendo que foram aproximadamente 25 questionarios recebidos respondidos de cada
turma.

O questionario foi importante para conhecer um pouco dos alunos e como eles
viam o uso do laboratério durante o ensino da disciplina de Quimica na escola publica
Dom Joé&o de Souza Lima no turno noturno.

Algumas das opinides dos alunos sobre a importancia do uso do laboratério
segundo o questionario foram: 1 - Em relacdo a preferéncia entre a aula pratica e
tedrica expositiva, no total de 111 alunos entrevistados das seis turmas do ensino
meédio, o grafico 1 mostra que certa de 73% preferem que as aulas sejam praticas,
mostrando que os alunos procuram cada vez mais uma aula diferente da expositiva,
gue procure despertar o interesse em aplicar o conhecimento cientifico adquirido. Para
Ronqui (2009) as aulas praticas tém seu valor reconhecido. Elas estimulam a
curiosidade e o interesse de alunos, permitindo que se envolvam em investigacdes
cientificas, ampliem a capacidade de resolver problemas, compreender conceitos
bésicos e desenvolver habilidades. Além disso, quando os alunos se deparam com
resultados ndo previstos, isso desafia sua imaginacdo e o raciocinio. As atividades

experimentais, quando bem planejadas, sdo recursos importantissimos no ensino.

Tipos de aula

M Prefere Aula Pratica

M Prefere Aula Teorica

Gréfico 1 — Pecentual da preferencia de Tipos de aula prética ou tedrica.
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2 — Na questédo 20 do questionario em anexo muitos dos alunos responderam
para que tivesse aula pratica e o uso do laboratério conforme abaixo:

Aluno A — “Gostaria que ele levasse agente mas para aulas no laboratério e passa video

dos assuntos”

Figura 4- Resposta do questionario de um aluno.

Aluno B — “ Eu sugiro que devemos ir mas no laboratério, mas exercicio, e mas trabalho

porque isso melhora nosso aprendizado na escola”

Z ==

Figura 5 - Resposta do questionario de um aluno.

Aluno C — “Professor fazer mais visita ao laboratorio, interagir mais com os alunos”

Figura 6 - Resposta do questionario de um aluno.

Aluno D — “Com o uso do laboratério nos alunos melhoramos muito a nossa aprendizagem

em quimica conhecendo suas acoes e reagées e etc.”

Figura 7 - Resposta do questionario de um aluno.

Desta forma pode-se dizer que o efeito da aula pratica é grande para os alunos
de escola publica do turno da noite, ressaltando que a teoria deve caminhar junto com
a prética para ter o efeito eficaz esperado. Conforme Luca (2007, p. 120 apud VIVIANI,
COSTA, 2010) as atividades praticas precisam estar vinculadas a aula tedricas, pois
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quando desenvolvidas sem fundamentacdo tedrica ndo favorecem o processo de

aprendizagem.

2° Momento: Significancia e funcionalidade de praticas de laboratorios
Foi realizado o convite a todas as turmas da escola para aulas praticas aos
sébados, através do questionario, muitos alunos se interessaram deram 0S seus
nomes, outros ja tinham compromisso no sadbado por isso ndo podiam, desta forma a
guantidade de alunos interessados e néo interessados ficou conforme o Grafico 2,

resultando ao final do projeto apenas 6 alunos.

INSCRICAO E PARTICIPACAO
DOS ALUNOS
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Gréfico 2 - Inscrigdo e participacdo de alunos

No primeiro dia do projeto, foi marcado as 14 horas devido o diretor estar na
escola apenas pela parte da tarde, havia apenas dois alunos, tendo uma perspectiva,
gue nao ia muitos alunos mesmao, iniciou-se a explanacao do slide com um video sobre
segurancga no laboratorio conforme Plano de Aula | (em anexo).

Abordou-se sobre as normas e seguranca nos laboratoérios, para cinco alunos,
com intuito de auxiliar na construcdo do conhecimento deles sobre laboratérios,
mostrar 0s perigos que apresenta o laboratério onde ndo € apenas um lugar de

experimento e pronto, e sim a importancia que ele tem na educacéo.
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Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 8- Alunos na aula do primeiro dia do projeto

Haviam alunos que nunca tinham entrado no laboratério. No primeiro contato
ficaram impactados pois o mesmo estava sujo e desorganizado, foi sugerido aos
alunos que anotassem os pontos que para eles deveriam ser alterados de acordo com
0 que aprenderam com a explanagéo inicial.

Todos anotaram e enxergaram muita oportunidade para mudar o laboratério. E

se dispuseram a organizar e limpar no préximo sabado.

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 9- Alunos visualizando laboratoério desorganizado

No segundo dia do projeto quatro alunos compareceram, foi apresentado um
video sobre seguranca em laboratério para relembrar os tépicos explanados na aula
anterior, e em seguida iniciaram a limpeza do laboratorio. Durante organizacao e
limpeza tiveram a preocupacéo de nao tocar em algo que pudesse lhes fazer mal, mas
estava tudo em ordem quanto aos reagentes, e pdde-se perceber que as primeiras

aulas de seguranca no laboratorio surtiram efeitos.
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Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 10 - Alunos limpando e organizando o laboratdrio de ciéncias

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015

Figura 11 — Residuo recolhido da limpeza e organizagdo do laboratério
Os alunos foram instruidos de como devem organizar o laboratorio, as
bancadas, de como devem separam o0s reagentes, e ao final da limpeza e

organizacéo, todos ficaram felizes e satisfeitos com o resultado do inicial do projeto.

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 12 - Laboratdrio organizado apos limpeza

3° Momento: Nivel de desenvolvimento real

Dando seguimento as aulas do projeto, era visivel o interesse dos alunos em
conhecer mais sobre o laboratério e a curiosidade sobre o que viria por ai. Nesta aula
foi falado sobre as vidrarias e suas fungées, conforme Plano de Aula Il (Anexo I).
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A aula foi iniciada com video do youtube
(https://www.youtube.com/watch?v=mIxzcfPTKVo&t=2s) que apresenta cada uma das
vidraria e suas func¢des, como por exemplo:

Erlenmeyer ‘

‘ Func&o: usado para misturas e solucées.

o
|
Béquer ‘ ‘ Funcao: efetua-se medidas.

Figura 13 — Exemplo da apresentacao das vidrarias

A partir deste método foi ensinado toda parte de manuseio de vidrarias e de
alguns dos equipamentos utilizado no laboratério como balanga analitica, bico de
Bunsen entre outros seguindo a mesma didética vista nas vidrarias.

Em seguida foi iniciada a parte pratica onde no laboratério deveriam falar o
nome e as funcdes das vidrarias pré-selecionada e apés foi realizado algumas
medi¢c6es com agua para 0s alunos terem o primeiro contato com as vidrarias. Durante
as medi¢des foi notado o receio dos alunos em tocar nas vidrarias, uma mistura de
medo com curiosidade e ao mesmo tempo de alegria por estarem treinando. Antes de
terminar a aula deste dia foi solicitado aos alunos que pesquisassem alguns
experimentos que lhes interessasse para uma possivel demonstracgéo.

Em uma outra aula onde foi abordado o assunto sobre reagentes e seus
descartes, conforme Plano de Aula Il (Anexo I), os alunos foram levados novamente
para o laboratorio, para realizar o descarte de alguns reagentes vencidos, vale
ressaltar que todos estavam usando os EPI'S adequados para realizacdo do descarte.
Durante o desenvolvimento da aula os alunos receberam orientacdes sobre 0 uso e
importancia dos EPIs para a protecdo da saude ou integridade fisica do trabalhador
frente a exposi¢do a agentes fisicos, quimicos, mecanicos ou biolégicos porventura
existentes no ambiente.

Para descartar os reagentes vencidos 0s alunos pesquisavam sobre o reagente
gue iria ser descartado e falavam para que servia, com que reagia e os cuidados que
devem ser tomados. Foi bem interessante pois mesmo descartando havia um
aprendizado sobre os reagentes.

Destaca-se que com o método adotado com teoria e pratica os alunos

conseguiram chegar mais proximo do conceito dos assuntos abordados mostrando o


https://www.youtube.com/watch?v=mIxzcfPTKVo&t=2s

35

nivel de desenvolvimento real que de acordo com Vygotsky, descreve que o
desenvolvimento real é aquele que ja foi consolidado pelo individuo, de forma a torna-
lo capaz de resolver situacfes utilizando seu conhecimento de forma auténoma. O
nivel de desenvolvimento real €& dinamico, aumenta dialeticamente com os
movimentos do processo de aprendizagem.

Apés a aula no laboratério cada aluno mostrou sua pesquisa, ressaltando que
neste momento ja havia fechado o projeto com seis alunos que estavam indo com
frequéncia, havia alunos que no decorrer da semana pediam pra comecar a participar
do projeto, porém foi vetada a participacdo pois o contetdo estava adiantado e ndo
teria mais possibilidade de retroceder. Os alunos perguntavam em relacdo a pesquisa
de experimentos, se realmente acontecia aquela reacdo ou fenbmeno quimico e a
curiosidade aumentava a partir do momento que comecava a explicar na teoria,
perguntavam o porqué acontecia e se era possivel fazer o experimento. Tamanha era
a ansiedade deles que era nitido esta expressdo. Entédo foi combinado para fazer o
experimento sugerido no proximo encontro, com materiais que podem ser conseguido
facilmente, pois faziam parte do cotidiano. Para Viviani e Costa (2010, p.53) os
materiais utilizados em atividades experimentais, na maioria dos casos, sédo de baixo
custo e faceis de serem conseguidos ou improvisados, caso isso ndo comprometa o
experimento. E necessario adequar-se, da melhor maneira possivel, a realidade da
escola. Para tanto, € preciso usar a criatividade, for¢ca de vontade e disposicao.

No dia 07/10/2015 data marcada para realizar o experimento que cada um
havia escolhido, todos estavam presentes e no horario combinado. Primeiro foi
realizado uma titulacdo para aprender a medir nas vidrarias e utilizar alguns
instrumentos para fazer na pratica. Foi mostrado a diferenca de volume de algumas
vidrarias para os alunos, onde os mesmos lembraram da aula de manuseio e funcgoes
das vidrarias abordado em aula anterior. Isto afirma que as aulas praticas ajudam no
desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes
aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver solu¢des
para problemas complexos (LUNETTA, 1991)

ApOs esta pratica, foi dividido cada aluno em uma bancada onde cada um
preparou seu experimento para mostrar, com materiais trazidos pelos mesmos. Os

experimentos foram testados de acordo com a tabela.
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Tabela 1 — Tabela de distribuicdo de temas para realizacdo dos experimentos teste

EXPERIMENTOS

ALUNO| EXPERIMENTO MATERIAL UTILIZADO

Aluno 1 Sangue do dia Fenolftaleina, blusa branca e secador de cabelo
Aluno 2 | Brincando com cores Leite liquido e corantes de bolo

Aluno 3| Corrente elétrica Pilha, vinagre e agua sanitaria

Aluno 4 | Erupgdo do vulcdo | Bicarbonato e vinagre, argila e corante vermelho

Aluno 5| Enchendo a Bixiga Casca de ovo, vinagre, bexiga e garrafa pet.

Aluno 6 | Apagando a vela Vela, fosforo copo de vidro

Esses foram os experimentos testados onde foi elaborado o roteiro pelos
préprios alunos (Anexo 1V), contudo cada aluno dava sua opinido de como poderia
melhorar seu proprio experimento. E ainda conseguiram interagir e opinar no
experimento do outro sem gerar nenhum conflito. Tirado as davidas, cada aluno lavou

e guardou suas vidrarias utilizadas.

. . ) Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 14 - Alunos realizando teste dos experimentos

Foi sugerido que para que na semana seguinte cada um apresentaria as

melhorias do seu experimento.
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4° Momento: Zona de desenvolvimento proximal

Com o inicio do processo chegamos no momento da zona de
desenvolvimento proximal, no qual as atividades s&o indicadas e os alunos que
tiveram de desenvolver o trabalho proposto para que a atividade estivesse de acordo
com a disponibilidade real de cada estudantes com o auxilio do professor.

Neste momento os alunos j& estavam bem familiarizado com aulas praticas e
com seu experimento. Quando foi dada a noticia que iriam apresentar seus
experimentos para outras turmas em uma provavel amostra de Quimica na escola,
era perceptivel o semblante de surpresa misturado com receio dos mesmos, a
primeira coisa que foi exposta foi sobre a timidez, que ndo gostavam de apresentar
trabalhos ou apresentar em publico. Desta forma apenas afirma-se os dados
adquiridos no questionario em anexo ha questao 10 na qual é perguntado se o aluno
se considerava introvertido (timido, vergonhoso) em relacdo ao ensino de Quimica. A
resposta esta ilustrada no Gréafico 3 onde mais de 80% dos alunos se consideram
timidos em relacdo ao ensino de Quimica. Isto pode ser na maioria das vezes
prejudicial aos alunos, pois torna-se uma barreira na hora de tirar davidas sobre a

disciplina e ainda pode afetar seu futuro em relagao a carreira de trabalho.

Timidez dos alunos

SIM , consideram-se NAO, consideram-se

Grafico 3 — Representacdo em percentual quanto a timidez em relacdo ao ensino de quimica.

A timidez limita o potencial natural que as pessoas possuem, pois, faz com que
o ser humano nao acredite em seu proprio poder fisico e mental, ou seja, € como uma
maquina potente que esta inutilizada por ndo ter ninguém para opera-la (néo pelo fato
de ndo saber como manusea-la, mas pelo fato de “achar” que nao tem capacidade
para isso, quando na verdade é o contrario). (BRAVIN, 2014). Diante disto uma

conversa foi realizada com cada um dos alunos para amenizar este terrivel medo de
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apresentacao, apos isso pode-se nota uma melhor confianca de cada um para expor
seu experimento.

Durante a semana foi conversado com professor orientador do estagio que
sugeriu trabalhar com outras turmas para esta apresentacdo fazendo com que a
amostra de Quimica a ser realizada pela primeira vez na escola Dom Jo&o de Souza
Lima tivesse mais envolvidos para ter mais atracdes. Logo o diretor da escola mostrou
total apoio para o evento a ser realizado, pois estava ansioso para ver o que 0s alunos
apresentariam.

Para envolver as outras turmas nesta amostra foi selecionado alguns alunos
dos terceiros anos 1 e 2 para apresentarem sobre as fungbes organicas assuntos
lecionados durante 0 ano. Sendo que cada aluno deveria mostrar um a dois exemplos

da funcdo que iria apresentar no dia da amostra. A diviséo ficou da seguinte forma:

Tabela 2 - estrutura da apresentacao das fun¢des organicas

ALUNO EXPERIMENTO
Aluno 1 HIDROCARBONETO
Aluno 2 ALCOOL
Aluno 3 CETONA
Aluno 4 FENOL

Aluno 5 AMIDA

Aluno 6 AMINA

Aluno 7 ACIDO CARBOXILICO
Aluno 8 ALDEIDO
Aluno 9 ETER

Aluno 10 ESTER

O restante dos alunos do terceiros ano, ficaram responsavel de fazer uma
encenagdo de uma classe de quimica moderna e outra classica. Os envolvidos
tiveram duas semanas de preparacdo para a data de realizagdo da amostra. O
interesse dos alunos em trabalhar em uma atividade diferente era bem visivel, neste
trabalho foi envolvido outras disciplinas também que se uniram no desenvolvimento
da amostra, Prado (2005 apud ALMEIDA, 1999, p.02) ressalta que muitas
experiéncias tém nos revelado que o trabalho com projetos potencializa a articulagéo
entre as areas de conhecimento de forma integrada com as diferentes tecnologias. O

projeto evidencia-se uma atividade que rompe com as barreiras disciplinares, torna
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permeavel as suas fronteiras e caminha em dire¢cdo a uma postura interdisciplinar para
compreender e transformar a realidade em prol da melhoria da qualidade de vida
pessoal, grupal e global.

Durante as duas semanas os alunos mostravam o andamento dos trabalhos a
serem apresentados, a orientacdo ocorria dia apds dia tanto para os experimentos
que estavam sendo aperfeicoados, a apresentacdo das funcdes organicas e a
encenacdo que estava sendo ensaiada. Os alunos do projeto estavam todos
entusiasmados pois iam mostrar o0 que aprenderam durante os sabados e como
sabiam explicar os experimentos quimicos, houve mais praticas para aperfeicoar até
o dia da apresentacao.

Enquanto havia a preparacdo destas turmas outras praticas ocorriam nas
outras turmas de primeiro e segundo ano.

Na turma de primeiro ano 1 por exemplo, foi realizado uma aula prética sobre
acido e base, descrita em no Plano de Aula IV(anexo I). A primeira aula deu-se na
introducéo sobre o0 assunto que ja conheciam introduzindo o assunto de pH para fazer
a diferenca entre 4cido e base, em seguida foi dividido com a turma o material para
trazerem na préxima aula, para dar inicio a aula experimental. O material pedido aos
alunos foi sal, refrigerante de limédo, xampu, agua sanitaria, vinagre, bicarbonato de
sédio, antiacido, detergente, aspirina e sabonete. Onde cada um desses materiais de
facil acesso para se misturar com extrato de repolho, que foi triturado com agua
resultando no nosso indicador acido-base.

Na aula seguinte os alunos chegaram na sala, foi instruido sobre o
comportamento no laboratdério e em seguida foram levados para o laboratoério onde ja
estava tudo preparado. Dividiram-se em equipe de 4 pessoas para a realizacdo do
experimento. Cada grupo ficou com uma folha com perguntas e instru¢cées para
realizacdo do experimento. Dentro do procedimento havia introducédo, perguntas,
instrucdes para realizacdo do mesmo. A folha de instrucéo estava da seguinte forma:

Os Quimicos usam uma escala de pH para expressar quao forte € uma
substéancia acida ou basica. Um valor de pH abaixo de 7 (sete) indica que a substancia
€ acida e, quanto menor for o numero (6, 5, 4, 3, 2 ...) mais forte sera o acido. Um
valor de pH acima de 7 (sete) indica que a substancia é alcalina (basica) e, quanto
maior for o nimero (8, 9, 10 ...) mais forte serd a substancia alcalina.

O extrato de repolho roxo mostrara cores diferentes para valores de pH

diferentes. Essas cores e 0s correspondentes valores (aproximados) de pH séo:



40

Tabela 3 - Escala de pH

pH(aproximado) 2 4 6 8 10 12

cor do extrato | vermelho | Parpura | violeta | azul |azul/verde| verde

Ao comecar a realizacdo do experimento os alunos transferiam 20 mL de
extrato e misturavam com os materiais trazidos seguindo a tabela abaixo. Anotavam
toda a informacéo depois comparavam com a tabela acima para verificar a cor e o pH
aproximado. Foi realizado o mesmo procedimento com todos os ingredientes, para
cada aluno fazer a identificacdo do pH aproximado utilizando a tabela a baixo para

fazer as anotacdes.

Tabela 4 - Tabela para resultado da prética

MATERIAL:

COR DO EXTRATO:

pH:

Figura 15 - Aula experimental pH

Outra pratica realizada foi intitulada como tabela peridédica comestivel em anexo
como Plano de Aula V (Anexo 1), onde a turma de 10 ano 2, durante o assunto de
tabela periddica, conforme observado os alunos ficavam muito preso na teoria
obtendo um entendimento vago sobre o assunto estudado, contudo procurou-se fazer
uma maneira diferente de aula expositiva sobre 0 assunto, pois é durante o primeiro

ano do ensino médio é estudado o assunto tabela periddica.
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A partir disso dentro de sala de aula foi realizado de maneira expositiva a
localizacdo dos elementos na tabela, foi abordado histérico da tabela e sua
classificacdo de maneira que os alunos participavam tirando duvidas e demonstrando
0 Uso através da tabela que estava no livro didatico.

Na aula seguinte foi confeccionado uma tabela periédica comestivel onde o
objetivo geral era fazer os alunos construirem a tabela periédica de maneira dindmica
que ao final pudessem consumir de maneira alimenticia. A tabela foi construida com
bolacha cream cracker, bisnagas e brigadeiro, na qual o formato da tabela foi feito
com a bolacha e a escrita com a bisnaga contendo brigadeiro. Apos a confecgéo foi
feito avaliacdo com perguntas e localizagcbes de alguns elementos e em seguida
realizada a tdo esperada comilanca da tabela. Os alunos aprovaram a aula e ficaram
com um gosto de quero mais, o professor de campo elogiou o0 método de ensino e

ajudou na preparacao da Aula.
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Fonte: Laudiohnson Almeida,2015
Figura 16 - Tabela periédica comestivel; B — Alunos participantes da dindmica

E por fim, para os alunos do segundo ano foi trabalhado o assunto de titulacédo
de acidos e base, Plano de Aula VI (anexo I), onde mais uma vez foram ao laboratorio
para realizar aula pratica, saindo do método expositivo na qual tanto reclamavam.

As turmas 2° ano eram menos participativa em relacdo ao 19 e 3© ano. Essas
turmas possuiam alunos bastante imperativos que conseguiam tirar o professor do
sério. A sala de aula nunca estava lotada, pois os alunos alternavam os dias no
maximo chegava a 20 alunos e mesmo assim conseguiam menosprezar o ensino do
professor com conversas paralelas. A contribuicdo para o estagio nas turmas dos 2°
anos foi durante o assunto de e titulacdo acido-base onde o professor de campo
passou a oportunidade de ministrar a aula, organizou-se a turma para ao laboratério

de ciéncias, onde cada equipe iria apresentar uma titulagdo com materiais do cotidiano
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e em seguida elaboragdo de um relatério. Os alunos absorveram o conhecimento e
ficaram admirados com o experimento, agradeceram e reclamaram um pouco da
estrutura do laboratorio. A correcéo do relatério foi satisfatoria onde os alunos tiveram

0 primeiro contato em realizar um tipo de relatério.

Fonte: Laudjohnson.Almeida,2015

Figura 17 - Realizagao do experimento com a turma do 2° ano

DIA DA APRESENTACAO

No dia da primeira amostra de quimica da escola Dom Jodo de Souza Lima,
alguns alunos chegaram cedo na escola para organizacdo do local e outros para
ensaiar suas apresentacdes. Apos a organizacdo do local, os alunos pediram ajuda
pois estavam bastantes nervosos. Diziam que ndo sabiam mais nada da
apresentacao, pois havia dado branco. E mais uma mais eles foram encorajadas a
perder o nervosismo.

O local cedido para a realizacdo amostra foi o refeitério, um espaco grande,

esta area ficou da seguinte forma como mostra a figura 18 abaixo.
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Area do experimento
Experimento 1,2,3,4,5,6

APresentacao g

Cenario para

Area dos outros
encenacao alunos assistirem

Figura 18 - Area organizada da amostra de quimica

Antes do inicio das apresentacdes foi reunido com os professores da escola,
para informa-los da programacdo da amostra de Quimica, que ficou da seguinte
maneira: Apresentacdo das fungbes organicas, Amostra dos experimentos,
ApresentacOes da encenagao e encerramento

Primeiro foi liberado a apresentacdo das funcdes organicas, onde os
professores passavam pelas mesas e avaliavam, e em seguida pelo experimento

onde era feito a demonstracao e por fim a encenacao teatral com a atencao de todos

gue estavam na escola.

-

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015

Figura 19- Apresentacgdo das fungBes orgéanicas

Nesta hora foi visto de longe, uma visao aos olhos de um estagiario espetacular
pois todos os alunos e professores estavam envolvidos, com certeza foi um projeto
gue envolveu todas as turmas do turno noturno, inclusive os professores que ficavam
curiosos pelo fato de estarem trabalhando em algo que néo era sua area, olhando

pelo contexto escolar esta amostra se tornou interdisciplinar, pois a



44

interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua individualidade.
Mas integra as disciplinas a partir da compreensao das mdltiplas causas ou fatores
que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a
constituicdo de conhecimentos, comunicacao e negociacgao de significados e registro
sistematico dos resultados. BRASIL (1999, p. 89)

Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 20 - Visdo de todos alunos e professores

Os alunos que apresentaram sobre as funcbes organicas se destacaram
bastante, cada um fez na cartolina conforme instrucdo o conceito da funcao
apresentada e um exemplo de cadeia carbénica além do exemplo do cotidiano que foi
0 que chamou a atencéo. O aluno que apresentou o hidrocarboneto trouxe botija de
gas como exemplo, o da funcéo alcool trouxe um litro cachaca 51 e &lcool de cozinha,
o da funcéo cetona trouxe acetona, fungéo acido carboxilico trouxe algumas formigas
e vinagre, e cada um trouxe um exemplo diferente, o que tornou a apresentacdo mais
atraente aos olhos de quem estava observando.

A apresentacdo dos experimentos chamou bastante atencéo, por se tratar de
ser experimentos simples e que os proprios alunos que participaram do projeto iriam
apresentar, como se estivessem esperando o resultado dos sabados que havia tido
as aulas de quimica. Os alunos estavam nervosos mas conseguiram explicar certinho
a reacao gue acontecia em seu experimento para os professores que avaliavam e em

seguida para as outras turmas.

Figura 21 - Alunos do experimento de jaleco Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
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Todos estavam de jaleco e confiantes, de vez em quando era possivel ver um

SOrriso que mais parecia uma pergunta se estava fazendo certo ou se explicou certo.

Um aceno com a cabeg:a ou um sorriso fazia com que 0S mesmo aumentasse a

confianca.

»
Fonte: Laudjohnson.Almeida,2015

Figura 22 - Apresentacéo do experimento

E por fim a encenacao da classe de alunos de quimicas e professores classicos,

bem representado pela turma do terceiro ano 1, onde mostraram de forma classica e

divertida uma sala de aula. Caracterizado por alunas de saia e siléncio na hora da

entrada e permanéncia do professor em sala de aulas e fazia tudo que o professor

pedia de maneira que obtivesse éxito no seu aprendizado.
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Figura 23 - Encenacédo de uma sala de aula classica

Acabando esta encenacao iniciou a outra equipe da turma do terceiro ano 2,
encenando uma classe de aula moderna com professo moderno fazendo prova. Onde
foi colocado que o ensino atual o professor de escola publica ndo esta nem ai pro
aluno, e os alunos nédo querem saber de estudar apenas de colar e o total desrespeito
em sala de aula. Ao final os alunos desta equipe trouxeram um texto que falava sobre
professor e 0 modo que ele deveria agir em sala de aula e a importancia do professor

dentro da escola.

Figura 24 - Encenacgéo de uma sala de aula moderna

Muitos aplaudidos o diretor da escola pegou o microfone agradeceu e fez uma
homenagem para organizador da amostra de quimica que foi um sucesso.
Ao terminar a amostra tudo foi guardado e todos foram para suas casas, neste

dia o0 sentimento ao sair da escola, foi de muito orgulho como se tivesse feito a escolha
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certa de ser professor e proporcionar momentos bons e de interacdo além de
conquistar o respeito de todos.

Acredito que quando o professor consegue chegar ao seu objetivo com éxito
ele sente-se a melhor pessoa daquele lugar independente do que oS outros

professores falaram.

5° Momento: Avaliacao

A avaliacdo, aqui, apresenta-se como meio constante de fornecer suporte ao
educando no seu processo de assimilagdo dos conteddos e no seu processo de
constituicdo de si mesma como sujeito existencial e como cidadéo (LUCKESI, 1997,
p.174). Para a avaliacdo, os professores presentes da escola contribuiram com suas
percepcdes para avaliar de acordo com o formulario distribuido para avaliacdo da
apresentacao das fungfes organicas de 0 a 10 em anexo. Critérios de organizacéo,
explicacdo e dominio de assunto. E da mesma forma para os fichas de avaliagédo para
0s experimentos com critérios pouco diferentes. Os professores avaliadores tiveram 1
hora para passar em todas apresentacoes e avaliar.

Ao final soma-se todas as notas e tirava uma média, esta avaliacdo é
necessaria pois, a avaliacdo é uma tarefa didatica necesséaria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
aprendizagem. Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos
propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
correcdes necessarias (LIBANEO, 1994, p.195).

] . . Fonte: Laudjohnson Almeida,2015
Figura 25 - Avaliacéo final dos trabalhos apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Superar as dificuldades de tornar o ensino de Quimica dinamico exige ir além
do basico, modificando metodologias, variando a didatica e utilizando as praticas
experimentais.

Com este intuito o trabalho atingiu seu objetivo de implantar experimentos de
Quimica que auxiliaram na formacao do conhecimento cientifico dos alunos do ensino
meédio noturno de uma escola publica de Manaus, onde foi verificado inicialmente
quais recursos a escola oferecia para utilizar nas aulas pratica, realizando a
restauracdo do laboratério de quimica da escola. Além de ter sido analisado o
conhecimento prévio dos alunos por meio de diagndstico aplicado em sala de aula e
com o desenvolvimento de atividades praticas realizadas préprios alunos foi possivel
uma melhor apoderamento dos conhecimentos cientificos.

Ao final da pesquisa foi possivel verificar que as praticas de quimica além de
auxiliarem no ensino e na formacdo de pensamentos criticos, elas possibilitam um
contato direto do aluno com o meio cientifico. E instiga o aluno a querer apreender
sempre mais trabalhando paralelamente a teoria e pratica.

A possibilidade de oferecer aos alunos todas estas vivéncias escolares,
incentiva aos professores e futuros professores a querer mudar sua forma de ensinar,
e aderir ao ir mais além dos conceitos basicos, pois resulta na mudanca de
pensamento de seus alunos, os auxiliando na formacédo de seus pensamentos criticos.

Portanto, a experimentacdo no ensino de Quimica € de fundamental
importancia pois desperta um forte interesse entre os educandos, mostrando o papel
da Quimica no cotidiano e sendo uma das ferramentas fundamentais para o processo

de ensino-aprendizagem.
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PLANO DE AULA |

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horéria: 2 horas = uma aula no sabado.
Tema: Normas e seguranca no laboratério

Objetivo geral:
*Realizar aula expositiva com imagens e video relacionada diretamente com as

normas e seguranca no laboratorio.

Objetivos especificos:

* Conhecer normas do laborat6rio alunos por meio da percepc¢do imediata das

imagens e video.

* Conceituar a importancia da regras do laboratério a partir dos conceitos

adquiridos em aula expositiva com 0s conhecimentos prévios expostos.

Conteudos:

* Normas e regras de seguranca no laboratorio.

Procedimento didatico:

13, Atividade — Exposi¢do dos conceitos e imagens de um laboratorio para
estingar os alunos a comentar sobre a funcdo do laboratério, a partir de suas

percepcdes e conhecimentos prévios.

22, Atividade — Expor Normas e regras de laboratério atravées de slide e videos
(https://www.youtube.com/watch?v=beaNUS;jibyE)
(https://www.youtube.com/watch?v=zBzi5W9YhOk). Para Correlacionar com a visita
no laboratério de ciéncias da escola apés a visualizagcéo dos videos.

Recursos de ensino:

= Quadro Branco;
= ‘DataShow’;
= Slides


https://www.youtube.com/watch?v=zBzi5W9Yh0k
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Avaliacéo:
Descricéo individual: De no minimo 5 regras o laboratorio.

Referéncia

Salete de L, C, Santana, J.A. SugestOes para planejamento de atividade
experimental; Rio Grande do Sul, nov. 2013. Disponivel em: <
w3.ufsm.br/ppgecqv/Producao/atividades_experimentais.pdf>. Acesso em: 20 set. 2015.

SANTOS, WILDSON & MOL, GERSON; Cole¢cao Quimica Cidada volume 1 —
Ensino médio 1° serie ; Editora FTD, 2013.
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PLANO DE AULA I

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horéria: 2 horas = uma aula no sabado.
Tema: importancia do laboratdrio e suas vidrarias

Objetivo geral:
*Realizar aula expositiva com imagens e videos relacionadas diretamente com

importancia do laboratério e suas vidrarias.

Objetivos especificos:

* Conhecimentos prévios dos alunos por meio da percepcao imediata das

imagens falando sobre a importancia do laboratorio.

* Conceituar equipamentos e vidrarias determinando as suas funcdes a partir

dos conhecimentos prévios expostos e video.

Conteudos:
* A quimica pode proporcionar qualidade de vida
* importancia e uso das vidrarias no laboratério

* Laborat6rio de quimica

Procedimento didatico:

12, Atividade — Exposicado dos conceitos e imagens para instigar os alunos a
comentar sobre a fungéo do laboratorio, a partir de suas percepg¢des e conhecimentos

previos.

22, Atividade — Expor os nomes e funcao de vidrarias de laboratorio, a partir dos
conhecimentos adquirido no video
(https://www.youtube.com/watch?v=mIxzcfPTKVo&t=2s). Para Correlacionar com a
visita no laboratorio de ciéncias da escola.

Recursos de ensino:

= Quadro Branco;


https://www.youtube.com/watch?v=mIxzcfPTKVo&t=2s
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»  ‘DataShow’;
= Slides

Avaliacéo:

Descricao individual: sobre as vidrarias vista no laboratério de ciéncias
determinado sua funcdo sem consulta.

Referéncia

Fonseca, MARTHA R.M; Colecdo Quimica Meio ambiente, cidadania e
tecnoloia - Volume 1; Editora FTD, 2010.
Salete de L, C, Santana, J.A. Sugestdes para planejamento de atividade

experimental; Rio Grande do Sul, nov. 2013. Disponivel em: <

w3.ufsm.br/ppgecqv/Producao/atividades_experimentais.pdf>. Acesso em: 20 set. 2015.
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PLANO DE AULA 1l

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horéria: 2 horas = uma aula no sabado.
Tema: Reagentes e descartes de reagentes

Objetivo geral:
*Realizar aula expositiva com imagens relacionadas diretamente com a quimica

e 0 meio ambiente através de reagentes.

Objetivos especificos:

* Conhecimentos prévios dos alunos por meio da percepcdo imediata das

imagens.

* Conceituar os reagentes quimicos relacionando com o meio ambiente a partir

dos conhecimentos prévios expostos.

Conteudos:
* Produtos quimicos e seus descartes
* Reagentes quimicos domeésticos.

* influéncia da quimica no meio ambiente.

Procedimento didatico:

12, Atividade — Exposicdo das imagens de materiais do cotidiano para instigar
os alunos a comentar sobre a origem do que esta contido nas imagens, a partir de

suas percepcdes e conhecimentos prévios.

22, Atividade — Expor os principais reagentes quimicos usados no laboratorio e
a forma correta de descarte para néo agredir o meio ambiente. Correlacionando com
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o cotidiano. Em seguida realizar trabalho de descarte no laboratério de ciéncia da
escola com supervisao do professor.

Recursos de ensino:

= Quadro Branco;
= ‘DataShow’;
= Slides

= Reagentes vencidos ( sais, acidos, bases)

Avaliacéo:
Descricdo individual: Descrever nomes dos reagentes descartados

comentando se era sal, base ou acido

Referéncia

SANTOS, WILDSON & MOL, GERSON; Colec¢do Quimica Cidada volume 2 —
Ensino médio 2° serie ; Editora FTD, 2013.

CANTO, EDUARDO LEITE DO, Ciéncias Naturais 9° ano; Aprendendo com o
cotidiano; Editora Moderna; 2008.
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PLANO DE AULA IV

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horéria: 2 horas = dois tempos de aula.
Tema: Brincando com pH

Objetivo geral:
*Diferenciar solugcdo acida e basica com matérias domésticos através do

indicador caseiro de pH..

Objetivos especificos:

* Promover a discuss&o sobre Acido e base como um indicador;

* Elaborar um conceito sobre acido e base através do indicador de pH caseiro;

* Mostrar a importancia de estudar acido e base, pois estdo contidas no
cotidiano;

Conteudos:

* Acido e Base

Procedimento didatico:
12, Atividade — Aula dialogada e expositiva elaborando sobre sais e bases.

22, Atividade — Aula Experimental no laboratério identificando sais e bases
atraves da cor, indicada na forma de pH, com uso e material do cotidiano.

Recursos de ensino:
= Quadro Branco; = Xerox

»  ‘DataShow’; Tubos de ensaio

= Pincel de lousa = Béquer

= Livro didatico Extrato de repolho roxo
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= Guarana de laranja » Agua sanitaria
= Xampu = Aspirina
» Agua » Sal

» Bicarbonato de sodio

Avaliacéo:

Comportamento, execucéo do experimento e resumo escrito.

Referéncia
Reis, Martha. Quimica 1 Meio ambiente, cidadania e tecnologia , volume 1,
editora FTD, S&o Paulo
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PLANO DE AULA V

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horaria: 2 horas e 30 minutos = aproximadamente 3 aulas.
Tema: Comendo a tabela periddica

Objetivo geral:
*Realizar estudo da tabela periodica através de experimento dinamizado

utilizando materiais de baixo custo.

Objetivos especificos:
* Conhecer a tabela periddica e sua classificacao;
* Fazer uso da tabela periédica indicando sua localizacdo (Periodo e familia).

* Relacionar conhecimento cientifico com dinamica para exercitar o conteddo

aprendido da tabela periédica.

Conteudos:

* Classificagcéo periodica

Procedimento didatico:

12, Atividade — Exposigcao do conteudo através de aula expositiva classificando

a tabela periodica e exercitando a forma correta de localizar um elemento

22, Atividade — Construir com os alunos o formato da tabela peridédica com
bolacha cream cracker e escrever os elementos dentro de cada bolacha com

brigadeiro com auxilio de uma bisnarga.
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32. Atividade — Exercitar a localizagdo dos elementos da tabela periodica com
os alunos, onde cada um tem direito de escolher dois elementos e dizer a localizagao,

se acertar, pega a bolacha com elemento escrito e podera comer.

Recursos de ensino:

= Quadro Branco;

= Pincel de quadro branco;

= Livro didatico

= Pacote Bolacha cream Cracker
= Lata de brigadeiro

= Bisnarga

Avaliacéo:

Avaliacao oral na identificacdo da localizacdo do elemento

Referéncia

SANTOS, WILDSON & MOL, GERSON; Colecdo Quimica Cidada volume 1 —
Ensino médio 1° serie ; Editora FTD, 2013.
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PLANO DE AULA VI

Estagiario: Laudjohnson do Vale Almeida
Data da aula/carga horaria: 2 horas e 30 minutos = aproximadamente 3 aulas.
Tema: Titulacdo de reagentes

Objetivo geral:
*Realizar aula Experimental com os alunos de forma que eles consigam

explicar as reacfes que acontecem na titulacdo utilizando matérias do cotidiano.

Objetivos especificos:
* Conhecer de forma prética o conceito de titulacdo e suas reacdes.

* Determinar o teor de materiais utilizadas no cotidiano através método de

titulacao

*Relacionar a pratica com a teoria afim de comprovar resultados especificos

com as reacdes e formas utilizadas.

Conteudos:
* Expressando a concentracao de solugcéo aquosa
* Titulagdo Acido-Base

* Reagfes quimicas.

Procedimento didatico:

12, Atividade — Exposicdo do conteudo através de aula expositiva mostrando
exemplos do cotidiano para instigar os alunos a exercitar as formulas e teorias a partir

de exercicicios passado pelo professor.
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22, Atividade — Dividir a turma em equipe, para pesquisarem sobre um
experimento de titulacdo para ser realizado no laboratorio com auxilio do professor,
utilizando materiais do cotidiano.

32, Atividade — Realizar experimentos com os alunos no laboratorio da escola
deixando os mesmo praticarem e apds concluir o trabalho através de conceitualizacao
cientifica.

Recursos de ensino:

= Quadro Branco = Suco de Liméo
= Livro didatico =  Béquer
= Pincel de quadro branco = Proveta
= Reagentes (acido sulfarico 1 M, = Bureta
Hidréxido de Sadio 1N) = Pipeta
« Agua sanitaria » Erlenmeyer
= Soda Caustica = Conta gotas
= Vinagre = Indicador Fenolftaleina
» Agua
Avaliacao:

Descricao individual: Fazer um relatorio sobre o experimento realizado

Referéncia

SANTOS, WILDSON & MOL, GERSON; Cole¢cdo Quimica Cidada volume 2 —
Ensino médio 2° serie; Editora FTD, 2013.
PERUZZO, FRANCISCO M & CANTO, EDUARDO L., Quimica na abordagem do

cotidiano. Volume 2; Editora Moderna; 2006.
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ANEXO Il : QUESTIONARIO DIAGNOSTICO, E FICHAS DE AVALIACAO
DA EXPOSICAO.



SERIE: TURMA: TURNO:
1. Idade:
2. Vocé Trabalha: ( ) Sim Se sim que turno:
() Nao
3. Vocé estuda fora da escola. ( ) Sim Se sim, quanto tempo:
() Néao
4. Tem Filhos. ( ) Sim Se sim, quantos:
( ) Nao

5. O que acha do ensino da escola onde vocé estuda.
()Bom () Otimo () Regular Porque:

6. Qual disciplina vocé tem mais afinidade:
() Portugués () Historia
() Matematica () Geografia
() Biologia () Filosofia
() Fisica ( ) Arte
() Quimica outros:Qual

7. Qual disciplina vocé menos gosta:
() Portugués () Historia
() Matematica () Geografia
() Biologia () Filosofia
() Fisica ( ) Arte
() Quimica outros:Qual

8. O que acha da disciplina de Quimica da sua Escola.
() Bom () Otimo () Regular Porque:

9. O que vocé acha que falta na disciplina de quimica para melhorar seu aprendizado.
R=

10. Vocé se considera introvertido (timido, vergonhoso) em rela¢é@o ao ensino de Quimica.
()Sim ( )Nao

11.

QUESTIONARIO
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SEXO: ( ) MASC ( )FEM

De 1 a 10, sendo 1 insatisfeito e 10 muito satisfeito, dé& sua nota para satisfacio em estudar quimica no DOM JOAO

Atualmente.

0() 2()
1() 3()



12.

13.

14.

4() 7()
5() 8()
6() 9()

De 1 a 10, sendo 1 insatisfeito e 10 muito satisfeito, dé sua nota para o professor atual do Dom Jo&o.

0() 5()
1() 6()
2() 7()
3() 8()
4() 9()
Vocé ja foi no laboratério de Quimica da sua escola.

()Sim

() Nao

O que acha do Laboratério do Dom Jo&o:

68

15.

16.

Vocé prefere aula

() -prética ou ( )-Teorica.
Até 0 momento o que mas gostou no estudo do ensino de quimica

17.

18.

19.

20.

Vocé acha o uso do laboratério importante para melhorar seu aprendizado.
()Sim
() Nao

O que pretende fazer quando formar
() Fazer uma faculdade

( ) Comecar a trabalhar

() Nada, so quero me formar.

() outros:

Vocé gostaria de participar de um projeto de quimica..
()Sim

() Nao

Se sim teria disponibilidade: ( )sim

( )N&o

Deixe sua sugestéo para melhorar o método de ensino da disciplina de quimica.
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Muito obrigado pela colaboragéo.

E fundamental para o sucesso desse projeto.

Ficha de avaliacdo das func¢des organicas

AVALIACAO

Grupo Funcional Grupo Funcional
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacdo Organizacéo
Cartaz Cartaz
Explicacdo Explicacdo

| ALUNO: | ALUNO:

Grupo Funcional Grupo Funcional
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacdo Organizacdo
Cartaz Cartaz
Explicacdo Explicacdo

| ALUNO: | ALUNO:

Grupo Funcional Grupo Funcional
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacdo Organizacéo
Cartaz Cartaz
Explicacdo Explicacdo

| ALUNO: | ALUNO:

Grupo Funcional Grupo Funcional
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacdo Organizacédo
Cartaz Cartaz
Explicacdo Explicacdo

| ALUNO: | ALUNO:

Grupo Funcional Grupo Funcional
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacdo Organizacéo
Cartaz Cartaz
Explicacdo Explicacdo




| ALUNO:

| ALUNO:

AVALIADOR:

Ficha de avaliacdo dos experimentos

AVALIACAO

EXPERIMENTO EXPERIMENTO

1 2
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacao Organizacao
Explicacdo Explicacdo
Experimento Experimento
OBS: | OBS:
EXPERIMENTO EXPERIMENTO

3 4
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacao Organizacao
Explicacdo Explicacdo
Experimento Experimento
OBS: | OBS:
EXPERIMENTO EXPERIMENTO

5 6
Critérios Nota Critérios Nota
Organizacgao Organizacéo
Explicacéo Explicacéo
Experimento Experimento

OBS:

| OBS:
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AVALIADOR:

ANEXO Ill : TERMO DE CONSENTIMENTO

71



ANEXO IV : ROTEIRO DOS EXPERIMENTOS
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